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Introduccion

(Puede uno ver la filosofia? Fue una de las preguntas que me hice cuando me hallaba en la ultima
pagina de un libro que me habia regalado mi profesor de dibujo técnico en el colegio cuando
terminé mi grado 11 en 2019. Esta pregunta no fue espontdnea, en el libro frente a mi, llamado
Como se hace un comic, el arte invisible del escritor de comics, de Scott McCloud (1995), se
exponia una idea que me quedo6 resonando todo el dia y que seria el germen de este trabajo de
grado: el comic era un medio artistico que podia dar vida a las ideas abstractas para situarlas en
algo reconocible, visible e identificable (McCloud, 1995)

Esta premisa era tremendamente apropiada para el momento. Iba a comenzar mis procesos
de practicas pedagogicas investigativas en el colegio Hernando Durdn Dusséan y este escenario en
el que tenia que enfrentarme a los procesos de ensefianza de algo tan criticado y fascinante como
la filosofia me suscitaba una inquietud particular: ;Como ensenar filosofia cuando el desinterés,
la falta de motivacion, el poco valor que se le da a la asignatura y su complejidad en el lenguaje y
exposicion de ideas, son problemas que estan a la orden del dia en cada clase de filosofia? ;Cual
era mi propuesta como profesor? ;Como iba yo a afrontar estas dificultades?

De hecho, la mayor dificultad que veia en este tipo de escenarios era la tan famosa frase
dicha por los estudiantes (y por mi mismo en mi dia): “; Y esto para qué me va a servir en la vida?”,
que podria expresarse de manera mas simple como: “; Y eso para qué se usa?”. Tal frase fue la que
me motivo a darle una respuesta a través del arte secuencial. Dentro de mi pensé: si para los
estudiantes no es claro el papel de la filosofia en la vida, tal vez es porque no podian verlo en
accion, porque no era posible entenderlo o relacionarlo con algo que fuera identificable en el

mundo. Esta se convertiria en una de mis primeras hipotesis.



Personalmente, no creo que la pregunta sea tan sencilla como decir “no todo tiene que ser
util” o “la utilidad se la tienes que dar ti como estudiante”. Algunos de los problemas que vi en la
ensefianza de la filosofia orientando mis clases, y recordando las mias propias en el colegio, era
que la filosofia parecia algo invisible, pero también inexistente. A pesar de que me encantaban los
temas de filosofia, no me gustaba la clase como tal, todo lo que la profesora decia o hacia parecia
tan extrafio, ajeno, tan lejano. Cuando hice mis procesos de caracterizacion, en la practica
pedagdgica investigativa Il y III en el colegio y entrevisté a los chicos, aunque decian que la
filosofia era importante, no sabian realmente como aplicarlo a sus propios contextos, por lo que la
importancia que muchas veces le daban era del tipo “es algo a tener en cuenta”, pero que no
comprendian muy bien por qué.

Habia otros cursos que directamente decian que la filosofia no servia para nada. Cuando
les preguntaba por qué, los estudiantes contestaban que uno nunca pensaba todas esas cosas o
teorias para tomar decisiones, también me decian que realmente la filosofia eran puras cosas que
no se entendian y por eso uno no podia usar eso. Aunque pudiera ser algo importante, ;qué sentido
tenia si era también super complicado de entender?

Estas criticas siempre citadas cuando se habla de obstaculos en la ensefianza o comprension
de la filosofia me parecian importantes, pues creo que también hemos satanizado mucho el
concepto de “utilidad” si algo no parece 1til, asi sea para hacernos felices o darnos bienestar ;Qué
sentido tiene gastar tiempo en ello? Siento que el problema estd en pensar la utilidad como algo
mercantil, hay muchos tipos de utilidad para la vida, la utilidad para sentirnos mas felices, la
utilidad para cocinar algo mejor, la utilidad para divertirnos mas, la utilidad para sortear una
dificultad en la vida. Si le ensefio una técnica util a una persona para gestionar su ansiedad, ;es

mala solo por qué es util?



Algo que comunmente también ocurre al momento de ensefar filosofia, e impide una
correcta relacion con la misma, es que los temas, preguntas y discusiones no estan en relacion con
aquellas cosas que acontecen en nuestro contexto particular, sino que son cuestiones que, en otro
momento de la historia, sefiores muy intelectuales se plantearon. Pongdmonos por un momento en
los zapatos de un estudiante que estd en el auge de su juventud, que tiene intereses personales y
cosas que le gusta hacer diariamente, tiene suefios, metas, o solo quiere vivir el momento, este se
encuentra viviendo problemas completamente diferentes en su vida a los que llamamos “problemas
tradicionales de filosofia” y, por ello, las incognitas que plantea el profesor no le interesan.

Partiendo de que el comic era un medio para darle vida a las ideas que parecian abstractas,
mi objetivo iba a ser usarlo para situar a la filosofia como algo util para la vida. Si el problema de
los estudiantes era que la filosofia no sirve para nada y el problema de la filosofia era que por su
abstraccion terminaba por alejarse de la vida misma y complejizar las cosas de modo que, si tenia
algo importante que decir, no era posible comprenderla (o era mas complicado de lo normal), yo
iba a intentar aclarar ese propdsito de la filosofia, iba a darle una cara, un rostro, unas situaciones
que mostraran que la filosofia estaba viva y respondia a una utilidad para la vida misma que los
estudiantes pueden implementar y usar.

Fue asi como en el segundo semestre del afio 2022 (hace dos afios y medio) comencé a
desarrollar un proyecto pedagdgico para la ensefianza de la filosofia, que posteriormente se
convertiria en la propuesta pedagdgica (con su implementacidén) que presento en este escrito. Los
retos fueron grandes, las primeras versiones de los comics hechos por mi estaban plagados de
errores y cosas por mejorar, hubo mucho caos en algunas clases e, incluso, a veces la propuesta no

fue bien recibida en algunos cursos. Sin embargo, después de tanto tiempo y varios



acontecimientos que me ayudaron a mejorar y refinar la propuesta, puedo decir, que aunque no
esté en el lugar que quiero, si estoy muy lejos de donde comencé.

Con eso en mente, lo que me propongo en la exposicion siguiente es mostrarles la
fundamentacion, explicacion, creacion y aplicacion de la propuesta que he titulado “Comic
filosofico para la ensefanza de filosofia como forma de vida”. Quiero mostrar toda la
fundamentacion teorica, artistica, didactica y practica que he decidido tomar en cuenta para la
creacion de mi objeto didéctico y el desarrollo que me llevo a lo largo de este viaje llamado trabajo
de grado.

Dada la naturaleza de las formalidades y la necesidad de una claridad en torno a lo que
estoy presentando en este escrito, podria decirse que este trabajo se enmarca en lo que se considera
como un proyecto pedagogico didactico, pues “se trata de un documento en el que se expone en
detalle una propuesta didéactica o un medio educativo disefiado para la ensefianza de la filosofia”
(Licenciatura en filosofia, 2016, p.11), Sin embargo, no solo me refiero a la creacion de un
instrumento para ensefiar filosofia. Por un lado, esta propuesta es fruto de una serie de
observaciones e implementaciones previas, por lo que surge de unas problematicas determinadas
y analizadas durante por lo menos 2 afios en la institucion referenciada anteriormente. Por otro
lado, la creacion, implementacion y sistematizacion de la propuesta fue un proceso que se
construyd con los estudiantes a medida que me fui familiarizando con el grupo, por lo que la
construccion del mismo no fue solamente mi idea. También cabe recalcar que anterior a la
implementacion final de la propuesta, descrita en este trabajo de grado, hubo un proceso previo de
sensibilizacion con las dindmicas y expresiones del comic, asi como incontables y variados
intentos previos de otros comics que fueron refinados y mejorados para llegar a lo que hoy llamo

comic filoséfico. Sumado a estos hechos, el trabajo que aqui presento también es un intento de
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resignificar algunos conceptos como los de didéctica, ensefianza o filosofia, pero también un
intento de proponer nuevos conceptos y formas de entender el quehacer docente.

Con estas aclaraciones, mi intencion es mostrar que lo aqui expuesto no es simplemente un
producto creado por un gusto personal o el intento ilusorio de crear una teoria que, por estar bien
fundamentada de manera logica, tenga que, necesariamente, funcionar en la practica. La propuesta
del comic filosofico y todo el discurso que lo fundamentan, por tanto, la exposicion que se sigue,
propone una vision disruptiva y propositiva de conceptos como la didactica, la “formacion, la
ensefianza y lo que se considera como aprendizaje, asi como las relaciones implicadas en el mismo.
Cabe recalcar que, dada la misma naturaleza del proyecto como algo novedoso en el marco de lo
epistemologico y lo creativo, puede que dinamicas como la evaluacion, el quehacer docente o el
rol del maestro y el estudiante, se vean cuestionadas a causa de este enfoque situado que se
adoptara a lo largo del trabajo.!

Con lo dicho antes, la pregunta inicial, con la que problematizaré este trabajo de grado,
sera: ;de qué manera podria el comic filos6fico promover una practica y concepcion de la filosofia
como forma de vida en los estudiantes de 1005 del colegio Hernando Duran Dussan? Con este
cuestionamiento en mente, mi objetivo general serd el de crear un comic que he denominado
filosofico, para promover la concepcion de filosofia como forma de vida en la poblacion antes
mencionada. Para ello, he escogido cuatro objetivos especificos que me ayudaran a lograr ese
proposito y que son, a su vez, pasos que consolidardn y sostendran la propuesta. Primero,
reconstruir algunas de las problematicas generales en torno a la ensefianza de la filosofia en

Colombia. El segundo de estos objetivos es fundamentar una concepcion de la didactica como

! Esta aclaracion la hago, ya que mas adelante en la exposicion de uno de los conceptos principales del trabajo de
grado, es la didactica holistica. Una didactica que parte de consideraciones contextuales como principio operatorio,
es decir, que cosas como la evaluacion y el papel de los agentes implicados va a depender mucho de las
circunstancias contextuales.
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holistica. Como tercer objetivo especifico es de mi interés plantear una concepcion de la filosofia
como forma de vida como una actitud filos6fica de hacer presencia en el presente. Finalmente, me
interesa, sistematizar las experiencias recogidas en la implementacioén del comic filoséfico, esto
sera de gran utilidad para visibilizar, tanto las potencialidades en la propuesta, como sus posibles
ajustes a futuro.

Para los propdsitos anteriores, en primer lugar, voy a comenzar a estructurar las criticas
que se le han hecho a la ensefianza de la filosofia para partir de unas necesidades especificas y bien
definidas que ameriten la creacion de una propuesta que intente soslayar tales problemas, sin caer
en esa vieja tendencia a crear castillos en el aire, es decir, quiero entregarles una propuesta situada
que parte de una realidad tangible, partir de la tierra y no del mundo de las ideas. Con eso en mente,
el primer capitulo tiene como fin exponer este panorama de como se ha estado ensefiando filosofia
en Colombia. En este apartado explicaré algunas de las limitaciones que encuentro en tal
ensefianza, abordaré¢ aspectos legales de la ensefianza de la filosofia, asi como también algunos
estudios y perspectivas que se han hecho de tales practicas en el contexto colombiano.

En segundo lugar, abordaré el tema de la didactica de la filosofia. Aqui mostraré como los
problemas evidenciados en el capitulo 1, en torno a la ensefanza de filosofia, son, en parte, el
resultado de una didactica instrumental, cuyo objetivo es reducir la ensefianza unica y
exclusivamente a la transmision, no solo de un conocimiento, (como si ese fuese el fin de la
ensefanza) sino de unos contenidos, practicas, medios e instrumentos que suelen entenderse como
los mas universalmente validos. Problematizaré esta postura y mostraré sus falencias para, acto
seguido, proponer una posible alternativa (la didactica holistica) que tiene como fin expandir el
concepto de la didactica a algo mas que un simple conjunto de herramientas o métodos y, mas

bien, definirla como un conjunto amplio de factores, elementos y relaciones espacio temporales-

12



contextuales que implican algo mas que un “cémo instrumental”, esto es, una didactica que no
reduce el acto de ensefiar a una caja de herramientas.

En el tercer capitulo, exploraré el aspecto disciplinar en la propuesta de una didactica
holistica. La idea fundamental de tal apartado es que la filosofia no ha de reducirse a un conjunto
prescriptivo de contenidos fijos, sino que tales contenidos o material tedrico ha de ser el producto
de un contexto y unas condiciones especificas de las circunstancias de ensefianza, por lo que la
filosofia, antes que ser un algo especifico, ha de entenderse como una actitud enfocada a aquello
que es significativo en los contextos especificos de los estudiantes.

El capitulo cuatro de esta tesis se dedicara a sintetizar todo lo expuesto en los capitulos
anteriores, centrandose en la creacion del comic filosofico. Explicaré como las criticas planteadas
en el capitulo 1 sirvieron como base para buscar una solucion en el Comic Filosofico. Ademas, de
explicitar la metodologia que usaré a lo largo de la implementacion, la cual he decidido que sea la
investigacion accion. Abordaré la manera en que implementé el modelo de didéctica holistica
propuesto y como todo ello se vincula con la nocién de “filosofia como forma de vida”, presentada
en el capitulo 3. Una vez hecho esto, serd momento de exponer por qué elegi al comic por encima
de otros medios y cudles son las potencialidades del mismo como un medio visual.

En el quinto capitulo de este trabajo de grado, los lectores podran encontrar la creacion
final del comic filosofico, con ello podran consultarlo cuando sea necesario a lo largo de la lectura
o dejarlo hasta el final para consultarlo.

Por tultimo, en el capitulo seis, relataré como fui desarrollando gradualmente la propuesta
aplicando la metodologia investigacion accion, fundamentando las potencialidades,

caracteristicas, ventajas y aplicaciones del Comic Filosofico para la ensefianza de la filosofia.
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Finalmente, cerraré con una reflexion sobre la recepcion de esta propuesta por parte de los
estudiantes del grado 1005 del Colegio Hernando Durdn Dussan,

Quiero recalcar que mi proposito en este trabajo de grado no es afirmar que el cémic deba
reemplazar los medios o tendencias existentes para ensefiar filosofia. E1 Comic Filoséfico es una
propuesta entre muchas mas que desea hacer de la filosofia algo situado. Se enfoca
fundamentalmente en el componente de lo contextual, busca ser una posibilidad de que la filosofia
cobre un rostro reconocible y que pueda ser asociado con la cotidianidad, el mundo, la vida, lo que
ocurre dia a dia. No significa que toda la filosofia deberia reducirse a esa percepcion ni mucho
menos, quiero que lo que aqui expongo sea una alternativa que pueda ser tomada por aquellos que
vean alguna riqueza o valor en ella.

También quiero aclarar que, como toda propuesta, tiene puntos que se pueden mejorar,
integrar o corregir y, dado que el componente de lo situado es central en la discusion, puede que
la propuesta pierda agencia en contextos macro, mas “universales” o “generales”, aun asi considero
que estas son cosas que poco a poco pueden y merecen ser refinadas con el tiempo. Mi intencion
es abrir el panorama a nuevas formas de pensar y aplicar la filosofia, mas que establecer un nuevo

reduccionismo.
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Capitulo 1. Rumbo a la ensefianza de la filosofia en Colombia

1.1. ;Como ha sido 1a enseiianza de la filosofia en Colombia?

La propuesta didactica que propongo en este trabajo de grado (el Cémic Filosofico) tiene como
objetivo responder a unas problematicas evidenciadas en la ensefianza de la filosofia en Colombia.
Con ello no quiero decir que el Comic Filosofico (en adelante CF) sea la panacea de la educacion
ni mucho menos, sino que, como otras propuestas ya existentes, tiene como objetivo suplir algunos
vacios, problematicas y reducciones que, como veremos mas adelante, son fundamentalmente de
tipo didactico. Con el objetivo de fundamentar la necesidad de la propuesta, es necesario
embarcarme por la carretera de la ensenanza de la filosofia en Colombia, es decir, contextualizar
como se ha estado llevando a cabo esta practica. Esto lo haré en dos momentos, en el primero de
ellos, voy a traer a colacion las politicas publicas, los decretos, leyes y directrices que se han
estipulado a nivel nacional en las ultimas dos décadas. Estas seran algo asi como las sefiales de
transito, las cuales tienen como objeto direccionar el comportamiento en la carretera.

En segundo lugar, reconstruiré algunas de las investigaciones situadas que se han hecho a
lo largo del pais en torno a como se ha estado ensefiando filosofia, propongo que el lector piense
en esta parte como “lo que realmente ocurre en la carretera”. Este analisis y contextualizacion, me
permitira exponerles un panorama mas de claro sobre las tendencias, enfoques, practicas y
preferencias en el ensefiar filosofia en Colombia.

Cabe recalcar que esta reconstruccion es parcial y solo abarca una pequefia parte del gran
bosque que es la ensefianza de la filosofia en Colombia, sin embargo, me permitird establecer
algunos puntos de partida y conclusiones generales sobre algunas practicas, enfoques y

perspectivas que pueden estar extendidas a lo largo del territorio colombiano.
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1.2. Las seifiales de transito en torno a la ensefianza de la filosofia

En su articulo Reduccion de la filosofia: dos décadas de politicas publicas en la construccion de
la enserianza de la filosofia en Colombia, Maximiliano Prada (2023) hace una reconstruccion de
lo que para ¢l son algunos de los hechos mas importantes de la politica ptblica en torno a la
ensefanza de la filosofia en el pais desde el afio 2010 hasta el 2023. Alli se resalta la publicacion
del Documento N°. 14, 1a eliminacion de la prueba de filosofia en las Pruebas Saber 11, las reformas
a las licenciaturas y, por ultimo, lo que ¢l llama los cambios en la estructuracion de los programas
universitarios en torno al aprendizaje.

Cuando me hallaba yo mismo haciendo la reconstruccion de tal recorrido en el contexto
colombiano, me fue de gran utilidad usar este articulo para situar y aclarar, en términos generales,
el aspecto legal de la ensefianza de la filosofia en Colombia, por lo que seguiré una ruta
argumentativa similar para mostrar, en términos de politicas publicas, leyes y acuerdos, algunos
de los enfoques que ha atravesado el pais en torno a este tema. Cabe recalcar que en algunas
ocasiones saltaremos a otros temas y autores, para complementar o hablar de la discusion sobre la
ensefianza de la filosofia en Colombia, pues me parece importante profundizar en algunos de los
temas en los que Prada hace mencion.

Nuestra historia comienza cuando el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) publico las
Orientaciones Pedagogicas para la Filosofia en la Educacion Media —documento 14 para los
amigos— una suerte de lineamiento para direccionar la ensefianza de la filosofia en el colegio, que
tienen como premisa ser una “guia “para el disefio del plan de estudios del area, el desarrollo del
trabajo de aula y el ejercicio de practicas evaluativas en las instituciones educativas” (MEN, 2010,

p. 10)”.
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Principalmente, el objetivo de tal documento es el de “llenar un vacio existente en el pais”
(MEN, 2010, p.11), ya que, a pesar de que la Ley General de Educacion promulgaba la existencia
de la filosofia como area escolar, no era de su interés proporcionar contenidos curriculares u
orientaciones especificas, sino que, mas bien, tenia la mira en delegar tal asunto a las instituciones,
las cuales tenian que acoplar su estructura de ensefianza al enfoque de competencias adoptado en
el pais desde los afios 90’s y articularse a las pruebas de estado (Pruebas Saber).

Aparentemente, el Documento N°. 14 se muestra como una oportunidad para entender la
filosofia, no como una acumulacién de conocimientos, hechos histéricos o nombres de filosofos,—
lo que en algun sentido hace del conocimiento filoséfico una coleccion de discursos sin ninguna
utilidad— tampoco se enmarcaba la comprension un solo tipo de filosofia o un contenido filoséfico
en particular. Ese tipo de reduccionismo habia sido cuestionado por Magdalena Holguin (2008) al
presentar ella misma la prueba de filosofia del antiguo ICFES:

Confieso humildemente que, a pesar de haber ensefiado filosofia durante mas de veinte afios, creo

que no hubiera pasado este examen. Ignoro si las preguntas correspondientes a las otras disciplinas

adolecen de iguales dificultades. Pero si lamento que, al menos en filosofia, la educacion se siga
centrando en la memorizacion de una cantidad de informacion, en el ejercicio de asignar rétulos,
en su mayoria incomprensibles para los estudiantes, a diversas posiciones teéricas, y no como el
desarrollo de habilidades para pensar, analizar, argumentar, obtener una mayor claridad conceptual.

(parr. 8)

Con estas dificultades en consideracion, el Documento N°. 14 se presenta como una
oportunidad de repensarse el papel y ensefianza de la filosofia en el aula, esta es ahora una forma
de pensar criticamente sobre nuestros problemas cotidianos y desarrollar habilidades para la
expresion de ideas. En ese sentido, la importancia de la filosofia, desde lo expuesto en el MEN, es

que esta fomenta una serie de habilidades para el pensar, no solo entendido como coleccionar datos
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filosoficos, sino como una serie de habilidades que en conjuncion prioricen el ejercicio del
filosofar por sobre el de citar o memorizar. Por tales motivos, la preocupacion central en las
Pruebas Saber 11 de aquella época era que los estudiantes respondieran preguntas sobre
conocimiento, estética y moral desde su propia experiencia y usando habilidades especificas del
campo de la filosofia:

Por consiguiente, estas Orientaciones fomentaban el disefio de recursos didacticos para abordar

problemas epistemologicos, estéticos y éticos a partir del ambito particular de cada institucion

educativa, con el objeto de introducir a cada estudiante en los dominios de la teoria del
conocimiento, la teoria del arte y la concepcion del sentido del actuar humano, tanto en el ambito

de la conducta individual como en el de la participacion politica. (MEN, 2010, p. 10)

Con este contexto en mente podriamos decir que la perspectiva de la filosofia habia
cambiado de un enfoque acumulativo y verbalista y ahora:

Sirve para formar sujetos autdnomos, amantes del didlogo y de la creatividad, lo cual enriquece sin

duda el desarrollo de las competencias basicas; y como estas son indispensables para vivir en el

mundo contemporaneo, entonces el aumento de su desarrollo, procurado por el de las especificas

de la filosofia, resulta sumamente util. (MEN, 2010, p. 38)

Ahora bien, antes de seguir con la exposicion sobre estos acontecimientos que reconstruye
el profesor Prada, hay que hablar un poco de las caracteristicas de las orientaciones y algunas
posturas que algunos autores defienden. Esto con el objetivo de analizar si tal documento es, como
¢l mismo expresa “un cambio de enfoque con la tendencia memoristica” (MEN, 2010, p.?).

En su articulo Tendencias diddcticas en los textos colombianos para enseniar filosofia en
Bachillerato (1994-2003), los profesores Fredy Prieto y Eduardo Salcedo (2023) critican aspectos

del contenido expuesto en las Orientaciones pedagogicas para la ensefianza de la filosofia, pues
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lo que se encuentra alli no es tanto una guia de uso contextual para la ensefianza de la filosofia en
el territorio colombiano, sino una reflexion sobre la ensefianza de la filosofia:
Lo que se encuentra en dicho documento es una reflexion filosofica sobre la ensefianza de la
filosofia y no la descripcion y fundamentacion epistemologica de tal didactica. En pocas palabras,
no se encuentra la transposicion al saber filosofico ni la adaptacion cultural al caso colombiano.
(p-6
De hecho, gran parte de la critica que hacen dichos autores se basa en la atencion excesiva
y reduccionista que se les da a los contenidos de la filosofia occidental, el uso irreflexivo de los
textos y guias de filosofia en relacion con las necesidades de los estudiantes y el énfasis historicista
que se suele adaptar en los curriculos de filosofia, en su articulo ;Donde hallar la didactica de la
filosofia en Colombia? Prieto (2022) afirma que:
Solo se asume la nocidon europea de filosofia en su periodizacion “clasica” (antigua, medieval,
moderna, contemporanea) y sus tratados (metafisica-ontologia, cosmologia, antropologia,
epistemologia, etc.). Entonces, se propone un unico modelo de filosofia, sus desarrollos historicos

y problemas, sin atender a la variedad de pensamiento y cosmovisiones presentes en el territorio

nacional. (p. 174)

El mismo autor afiade que tales contenidos de filosofia occidental, promovidos por el
Documento N°. 14 no solo son acriticos, pues no se cuestiona si este tipo de contenidos son los que
los estudiantes necesitan para sus vidas, sino que también son contrarios a lo que el documento
pretende desarrollar como competencias, por tanto, asevera que el documento:

No orienta sobre las nociones de aprendizaje y ensefianza segun el modelo de aprendizaje que le
subyace; no se realiza una adaptacion o acercamiento a la filosofia en nuestros contextos no se
presentan ni cuestionan las fases clasicas que este método propone ni como adaptar dichas fases a

las particularidades de la filosofia” (Prieto, 2022, p. 173).
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Por otro lado, tenemos las criticas que se le han hecho al Documento N°. 14 relacionadas
con el aspecto didactico®. En el articulo Una propuesta de orientaciones pedagogicas desde la
filosofia de Nuestramérica para la enseiianza de la filosofia en Colombia, Carmona y Paredes
(2019) hablan de la centralidad de los textos filosoficos y la tendencia a estandarizar las
discusiones filosoficas a un “coémo” que es enteramente acontextual:

La escuelay los maestros de filosofia han contribuido a reforzar estas expresiones de la colonialidad

cuando disefian sus mallas curriculares y planes de estudio para la filosofia en la Educacion Media,

a partir de las pautas sugeridas por el MEN en su Documento No. 14 ...0 con base en otra serie de

libros de texto, en los que se trabaja desde estandares conceptuales y de competencias generales

que refuerzan las pretensiones de una universalidad de la filosofia eurocéntrica. (p. 33)

Desde la perspectiva de los autores, el problema en el aspecto didactico del Documento N°.
14 es que parece sostener un enfoque “tradicional” en el como ensefiar filosofia, pues esta
concepcidn de la filosofia como algo circunscrito al canon occidental viene ya mediada con unas
formas de operar en la practica, es decir, si se entiende a la filosofia como cierta tradicion en la
que se privilegia una tendencia tradicional u occidental (lo cual parece ser asi, segiin lo expuesto),
la manera de hacer filosofia estara también circunscrita a esa concepcion, por lo que estas
orientaciones siguen conservando como preocupacion central promover practicas coloniales,
descontextualizadas e incluso (como veremos mas adelante) reducidas a ciertas practicas de hacer
filosofia.

Con lo anterior no quiero expresar que haya algo intrinsicamente negativo en la filosofia
occidental o en tratar cuestiones relacionadas a la historia de la filosofia en las aulas. A mi parecer,

el problema se halla, en que haya una reduccion a estos temas o métodos de abordar a la filosofia

2 M4s adelante explicitaré como estoy entendiendo el uso de la palabra didéctica, asi como sus implicaciones practicas
y epistemoldgicas seglin se sitle en una perspectiva u otra, por el momento basta entender a la didactica como la
pregunta por el “cémo” ensefiar.
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y un uso acritico y descontextualizado de los mismos. ;La mejor manera de aprender es a través
de la clase magistral? ;Solo filosofamos en los seminarios? ;Solo lo que circula en un texto
filosofico académico y reconocido por la tradicion es importante para la vida diaria? ;Solo es
filosofia Kant, Aristoteles o Hegel?

Ahora bien, retomando el articulo de Maximiliano Prada, el segundo de los hitos en torno
al como de la ensefianza de la filosofia en Colombia se refiere a la eliminacion® de la prueba de
filosofia en los exdmenes de estado Saber 11. En el afio 2013 ocurriria el llamado “asesinato de la
filosofia” (Licenciatura en Filosofia, 2014) en Colombia. Veran, el ICFES, al ver que el area de
lenguaje y filosofia estaban tan solitas, se le ocurri6 la idea de juntarlas en una sola prueba, un
matrimonio que reduciria a ambas areas en las pruebas Saber 11 con el nombre de Prueba de lectura
critica (mas adelante mostraré las razones de esto).

Este suceso, segiin Maximiliano Prada, caus6 un revuelo a nivel nacional, pues académicos
de todo el pais, asociaciones filosoficas y profesores de toda Colombia se reunieron por el poder
de la amistad y la filosofia en defensa de la necesidad de reconocer en la filosofia un saber que iba
mas alla de del pensamiento critico, un saber tan necesario académicamente como indispensable
para la vida misma, fue tanto asi que:

Los académicos se agruparon en torno a una reaccion defensiva de la filosofia: emergieron, por

ejemplo, redes de maestros de educacion escolar, asi como la Comision Educativa de la Sociedad

Colombiana de Filosofia y se dio la reactivacion de la Red Nacional de Programas de Filosofia.

Dichos grupos se han sostenido en el tiempo, pasando quizas de una posicion reactiva a una

posicion activa. (Prada, 2024, p. 185)

3 Aunque se suele decir “eliminacién de la prueba de filosofia”, por norma, en la prueba se sigue manteniendo un
minimo de 30% de preguntas filosoficas.
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(Por qué llamarlo "asesinato de la filosofia"? ;Acaso no seguia existiendo la prueba de
filosofia, ahora fusionada con la de lenguaje bajo un nuevo y atractivo nombre? El asunto es mas
complejo. En el Manifiesto contra el asesinato de la filosofia en Colombia, redactado por un grupo
de profesores y profesoras de la Universidad Pedagogica Nacional, y el libro Actualidad y defensa
de la filosofia, editado por el profesor Wilson Herrera, se presentan argumentos contundentes que
cuestionan esta decision. La consecuencia mas notoria expuesta alli, es la reduccion de la filosofia
a una herramienta para desarrollar competencias cognitivas con fines empresariales o
exclusivamente econdémicos, promoviendo su conversion en algo meramente instrumental a través
de la combinacion con la prueba de lectura critica.

Este "asesinato" puede entenderse como la reduccion de la filosofia a un enfoque de
competencias “criticas”, limitado Unicamente a lo cognitivo, y su tecnificacion como un
instrumento para la vida econémica y mercantil:

Hoy, cuando por virtud de la escuela publica la filosofia puede ser accesible a todos, se le pide o

que cumpla el mandato de servir a la acumulacion de plusvalia relativa o que se resigne a

desaparecer de los curriculos en calidad de discurso inocuo, poco valido para el crecimiento social

(...)se pretende convertir la filosofia en un descolorido trasto viejo que habra de desaparecer por el

puro efecto de sustraccion de materia, en un fantasma que vaga en pena por los programas

curriculares, una sombra tenue en la que resuenan débiles ecos de argumentacion y critica como
los unicos vestigios de lo que podria ser aprovechado por el crecimiento econémico para la
formacién de las competencias requeridas en la capacitacion del capital humano (Licenciatura en

filosofia, 2014, pp. 1-2)

Si bien la filosofia desarrolla habilidades argumentativas, lectoras, interpretativas y
deductivas, estas no son sus unicas funciones, ni definen por completo su papel en la vida, la

sociedad o en las diversas esferas del ser en las que nos desenvolvemos. Reducir la totalidad de la
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filosofia a estas habilidades parciales implica un riesgo: la filosofia dejaria de ser esa posibilidad
de evocar una fuerza disruptiva, creadora o resignificadora de lo social, para convertirse en un
mero subordinado, reproduciendo los sistemas hegemoénicos y colonizadores en los que estamos
inmersos:

Si no se piensan, si no se escuchan y no se enfrentan las necesidades actuales de nuestra tierra y de

nuestra gente desde un didlogo abierto, si no se tiene en cuenta la singularidad de nuestro

pensamiento ancestral, de nuestra historia, de nuestra geografia, de nuestras riquezas materiales y

espirituales, y si no nos preguntamos por nuestra potencia diferencial con respecto al mundo

globalizado, no podremos construir en el postconflicto las bases para el advenimiento de un pueblo
fuerte, capaz de desplegar un pensamiento singular sustentado en nuestras enormes riquezas
creativas, tanto naturales como culturales. Seguiremos en la misma condicion de colonizados del
pensamiento y habremos desaprovechado esta ocasion de didlogos de paz para la real construccion
de un nuevo pueblo que no merece ser condenado a la estupidizacion masiva, que consiste en no
pensar y si repetir consignas consumistas. Pensar y filosofar es algo que se hace en relacién con un
territorio, con unos problemas singulares propios de territorializaciones y de desterritorializaciones

que alli se han producido. (Licenciatura en filosofia, 2014, p. 3-4)

Si bien es importante mencionar que la filosofia misma, al menos entendida en su sentido
occidental, ha sido historicamente reproductora de estos discursos hegemoénicos y
territorializantes, el tema de fondo es que, si entendemos a la filosofia como una fuerza disruptiva,
esta no puede arrodillarse a los marcos de intereses de control como ha sucedido en otras ocasiones
en la historia —como para justificar matanzas o esclavitud—, sino que entendida como algo mas
all4 de un discurso, pueda motivar e incentivar la autenticidad en el pensamiento de quien la ejerce.
Por otro lado, siguiendo la linea de preocupacion por la desaparicion de la filosofia, encontramos

las consideraciones hechas por Acevedo y Prada (2017) los cuales exponen que la filosofia va
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mucho mas alla de ser una herramienta al servicio de intereses econdmicos; su naturaleza es
disruptiva y no se adapta a los sistemas econdmicos o politicos actuales. Intentar reducirla al
componente "lecto-escritor" es despojarla de sus virtudes:

La filosofia como en general las humanidades, es relevante para las esferas publica y privada, por
cuanto promueve, entre otras cosas, el pensar por si mismo(a), el autoconocimiento, el respeto a la
diferencia y la constitucion de una comunidad politica...No obstante, a cambio de ello el saber
filosofico tiende a perder valor y espacios de ejercicio en las instituciones de un tipo de saberes que
encuentran su sentido en el desarrollo econémico y la productividad. (p. 17)

Siendo asi, la argumentacion, logica, escritura, inferencias y deducciones son herramientas
que la filosofia utiliza para expresar sus ideas, pero no son en si misma la filosofia; argumentar,
hacer inferencias, leer o hacer ensayos no pueden ser llamados por si solos filosofia, es en esa
aseveracion de que la filosofia es solo competencias en donde se haya el descontento de las
posturas traidas a colacion, y la propia mia al escribir estas lineas.

En ese sentido, una comprension de la filosofia que desconoce o no reconocer otros
aspectos de lo critico, termina por reducir a la filosofia solo a las competencias productivas
econdmicas de la demanda social. El problema radica en que, desde esta perspectiva, no solo la
filosofia ensefiaria a ser critico. {No lo hacen también las ciencias? ;El arte? ;No puede cada uno
aprender a argumentar sin necesidad de la filosofia? Y de ser afirmativas todas estas preguntas
(que lo son), ;para qué filosofia? ;Si no solo la filosofia ensefia a ser criticos no deberiamos
desaparecerla? He alli el riesgo de tal reduccion del aspecto critico en filosofia, podriamos decir
que “se detecta en las pruebas la cuestion acerca del sentido de la filosofia en la ensefianza, aun
cuando se diga que la filosofia sigue estando presente: una filosofia tecnificada, reducida a

procedimiento cognitivo” (Prada, 2023, p. 187).
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La reducciéon de la filosofia a una herramienta técnica y cognitiva no solo limita su
potencial como creadora y disruptiva, sino que la transforma en un instrumento del mercado y de
la 16gica productiva, traicionando su naturaleza. Movamonos un poco mas y exploremos el tercer
hito para contextualizar este aspecto legal de la ensefianza de la filosofia en Colombia. Situémonos
en el afio 2016, en aquella época el Ministerio de Educacion Nacional hizo obligatoria la
Acreditacion en Alta Calidad a los programas de formacion docente, esto a través de la Resolucion
2041. La novedad radica en el reconocimiento que hace esta resolucion al aspecto pedagdgico,
didactico y practico de dichos programas en formacioén docente. Como se expresa en el documento
expedido por el MEN (2016):

La institucion de educacion superior disefiara sus curriculos de los programas de licenciatura

asegurando que sus egresados una vez estén en el ejercicio de su profesion como licenciados tengan

la capacidad de garantizar la pertinencia y el logro de los procesos educativos...Para esto, el
programa debe incluir formacion en pedagogia, didactica de los saberes escolares, formacion

disciplinar e investigativa tanto pedagdgicamente como en el saber especifico. (p. 4)

La idea que subyace de fondo es que el hacer docente no depende exclusivamente de una
exhaustiva acumulacion de saberes especificos de su disciplina, sino que saberes y disciplinas que
guian al profesor en aspectos pedagogicos ayudan y potencian el ejercicio mismo de la ensefianza:
“el nucleo formativo de la reforma estuvo constituido por la idea segiin la cual el maestro se forma
fundamentalmente en la préctica...implico que el trasfondo de comprension de la practica estaria
dado por los saberes pedagdgicos, didacticos y educativos” (Prada, 2023, p. 189). De hecho, en la
resolucion 2041 se mencionan estos saberes como ayudas o complementos de los multiples
factores en el hacer docente:

El educador debe tener formacion especifica en pedagogia, didactica de los saberes escolares y las

disciplinas, lo que le permitira orientar procesos educativos, acompafiar y promover la formacion
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integral, los aprendizajes de los estudiantes, ademas del desarrollo de valores, tomando en

consideracion sus contextos particulares. (p. 2)

Ahora bien, es evidente que hubo varias criticas a tal resolucién por parte de diferentes
académicos y grupos de maestros, entre ellos, quienes creian que la ensefianza de la filosofia es un
asunto filoso6fico antes que pedagdgico. Por su parte, Prada (2023) se posiciona del lado de estas
criticas, para ¢l, se deben priorizar los saberes disciplinares especificos y no “sacrificar” tales
espacios con “saberes pedagogicos”:

Desafortunadamente, la dignificacion del oficio de ser maestro —reivindicacion con la cual nos

identificamos plenamente—, que se hizo concreta en la Resolucion mentada, abrio o ahond6 una

herida en las comunidades disciplinares, que empezaron a ver, no solo que la ensefianza de los
saberes se desprendia del saber mismo para instalarse en un campo ajeno, sino también, que cada
disciplina se convertia en un asunto “accidental” o “instrumental” en la ensefianza, advirtiendo con
ello el deterioro que esto implicaria en la calidad de la practica de la ensefianza, pues, en efecto, si
las disciplinas ocupan un lugar secundario en la ensefianza: ;qué se ensefia?, ;qué aprenden los

estudiantes? (p. 190)

Por otro lado, existen posturas como las de Vargas (2007) que apelan a un equilibrio entre
el saber disciplinar especifico y una formacion pedagogica, pues asevera que hay que ir “contra la
presuncion de que ‘quien sabe filosofia, sabe ensefiar filosofia’...y combatir otra presuncioén
igualmente perversa: que ‘quien sabe ensenar, puede ensefar cualquier saber’ (p. 7)

Por su parte, Rosas (2023) expresa el valor de enlazar los conocimientos pedagdgicos y
didacticos con el componente disciplinar de la filosofia enfatizando en el valor del contexto y las
circunstancias situadas de los estudiantes y la mediacidon que existe entre aquello que el profesor

aprende de las necesidades de estos ultimos y lo que el docente mismo tiene para aportar:
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Es decir, que el docente no puede preparar y orientar la clase de filosofia de la misma manera en

dos grupos diferentes, y se podria llegar a aseverar que incluso esa posibilidad podria también ser

valida para un mismo grupo, pues las condiciones de disertacion sobre diversos temas que arroja la
filosofia van acompanadas de identidades, percepciones y momentos en los que el individuo va

viviendo ese “hacer filosofia”. (pp. 68-69)

A pesar de que la Resolucion fue derogada en el 2020, muchos académicos alegan que las
huellas que dejé son graves. Sin embargo, y aunque pueda llegarse a cuantificar el numero de
programas de Licenciatura que originalmente se ofrecian desde facultades especializadas en
disciplinas especificas que se trasladaron a facultades de educacion (Prada, 2024), otras
afirmaciones, tales como que “tomo fuerza la idea de que para ser profesor no se requiere tener
conocimiento profundo ni investigar el saber que se ensefia” (Prada, 2024, p. 191), considero que
no pueden ser sostenidas de manera contundente, pues a falta de estudios y trabajos de campo
sobre el asunto, solo queda como una suposicion u opinion si tal perspectiva es la operante a nivel
nacional.*

Lo que si puede afirmarse es que las discusiones y cuestionamientos que suscita tal
resolucidn resultan en sumo interesantes en el terreno de la ensefianza de la filosofia: para ser un
buen profesor de filosofia ;es necesario saber mas de filosofia 0 mas de pedagogia? ;Cual deberia
ser el papel de la didactica y la pedagogia en la formacion del licenciado? ;La pretension del
maestro de filosofia de que en su saber mismo se halla todo lo necesario para ensefar filosofia?

Ahora bien, para finalizar esta primera parte, voy a hablarles del cuarto hito retomado del
articulo de Prada (2024): la estructuracion de los programas universitarios en torno al aprendizaje.

Situémonos en el afio 2019, el Estado colombiano ha implementado una serie de regulaciones para

4 En este punto no afirmo que no hayan estudios que puedan estar de acuerdo con la afirmacién, sino que tales
investigaciones no pueden darnos una vision general, completa y detallada de todo el territorio colombiano.
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supervisar y mejorar la oferta de programas de Educacion Superior. Entre la inmensa cantidad de
normativas se incluyeron el Decreto 1330 de 2019 del MEN, la Resolucioén 021795 de noviembre
de 2020 del MEN, el Acuerdo 02 de 2020 del Consejo Nacional de Educacion Superior (CESU) y
la Resolucion 002265 del MEN de 2023, que reemplaza la resolucion anterior (Prada, 2024). Estas
regulaciones tenian como mision principal lograr que las universidades disefiaran sus programas
académicos basados en la nocion de “resultados de aprendizaje”.

Este enfoque ha generado un notable debate en las comunidades académicas,
especialmente en torno a la autonomia universitaria y la metodologia de ensefianza. La Resolucion
021795 de 2020, que principalmente definia el tipo de evidencias requeridas en los procesos
educativos, fue derogada en 2023, aliviando ciertos aspectos operativos. Sin embargo, la
obligacion de estructurar los programas académicos bajo la nocion de “resultados de aprendizaje”
sigue en un auge notable.

La nocidn “resultados de aprendizaje” suena, en primera instancia, como algo que se aspira
a conseguir, como unos logros esperados, en ese sentido, los resultados de aprendizaje “son
concebidos como las declaraciones expresas de lo que se espera que un estudiante conozca y
demuestre en el momento de completar su programa académico” (Acuerdo 020 de 2020, CESU,
Capitulo I, Articulo 2). Podriamos decir que es algo asi como declaraciones claras sobre lo que se
espera que un estudiante sepa y pueda demostrar al finalizar su plan de estudios. Por su parte, las
normativas actuales hacen hincapié en esta exigencia de que estas declaraciones formen la base de
los programas académicos, influyendo en sus propositos formativos, perfiles de egreso, estructuras
curriculares, objetivos, metodologias, contenidos, seleccion de profesores y politicas

institucionales (Prada, 2023).
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Como he venido tratando, desde la salida del Documento N°. 14 la preocupacion central
para la ensefianza de la filosofia radica en que la formacion filosofica podria verse reducida a un
enfoque meramente técnico y adaptativo, segiin los argumentos de Wilson Herrera y lo citado en
el Manifiesto contra el asesinado de la filosofia en Colombia, dejando de lado su dimension critica
amplia, preocupacion que se acentua al introducir esta nocion de resultados de aprendizaje. Al
escribir estos parrafos también pensaba en que los resultados de aprendizaje pueden tener ventajas
como mejores oportunidades laborales; sin embargo, sigue perdurando ese riesgo de que la
filosofia pierda su papel como algo disruptivo, critico y emancipatorio, surge entonces el dilema
de si “;Deberian las escuelas formar a los jovenes para que se adapten a la actual sociedad tal
como ella es de hecho?... tiene la escuela la mision revolucionaria de formar a jovenes que trataran
de mejorar esta misma sociedad?”” (Giroux, 1990, p. 71).

Ademas, el énfasis en los resultados de aprendizaje ignora otros propésitos importantes de
los programas educativos. Este enfoque ha sido criticado por su tendencia a la “aprendificacion”,
un término usado por el educador Gert Biesta (2017) para describir la obsesion contemporanea
con el aprendizaje como Unico objetivo de la educacion, desplazando otras metas importantes
como la formacién personal y la emancipacion (p. 34)

Podriamos considerar todo lo visto hasta ahora como una serie de “sefales de transito”:
normativas, decretos y cambios en las politicas publicas y educativas que fundamentan la labor del
profesor y la manera en que se ensefia filosofia en el contexto colombiano. Hemos explorado la
idea occidental de filosofia que promueve el Documento No. 14, asi como el tipo de didactica que
propone, la cual se enfoca principalmente en lo que mas adelante denominaré un enfoque
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“reduccionista verbalista™. Los problemas derivados de esta concepcion de la ensefianza filosofica

5 Esta expresion es similar a la usada por Paredes & Villa (2013) en su articulo Enseiianza de la filosofia en
Colombia: hacia un enfoque multisensorial en el campo diddctico. La inica diferencia es que agregué el
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me llevaron a reflexionar sobre como, desde la aparicion de este documento hasta la estructuracion
de los programas universitarios, se fue consolidando una vision de la filosofia no solo como
universal, candnica y europea—una idea gestada siglos atrds—sino también como tecnificada,
productiva y reducida a ciertas “competencias cognitivas”. Este enfoque ha ido progresivamente
desdibujando la nocion de la filosofia como algo disruptivo, creativo e inadaptado.

Las preguntas que me surgian eran: ;la filosofia se esta convirtiendo en una herramienta
que uno saca cuando necesita enfrentarse a situaciones filosoficas? ;Qué es una situacion
filosofica? ;Un examen de estado? ;Una clase en la que debo rendir con una nota y llegar a ciertos
resultados de aprendizaje? ;La filosofia es critica solo en virtud de que permite argumentar mejor
y sacar mejores deducciones? Todos estos pensamientos me iban pasando por la cabeza y no creo
que sea descabellado decir que, hoy en dia, los efectos, desde lo promulgado por el Documento
N’ 14, hasta las regulaciones que buscan que las instituciones se enfoquen en los resultados de
aprendizaje, muestran que la ensefianza de la filosofia no responde ni de lejos a los problemas de
la vida cotidiana, de un contexto social. La ensefianza de la filosofia no busca ser significativa para
el estudiante, ni tampoco desarrollar en cada uno de nosotros un mejor ser humano.

Tal vez, la intuicién que me deja este enfoque tecnificado es que lo que se busca es ser
comercialmente ttiles, de hecho el lenguaje usado en cada uno de los hitos sobre la ensefianza de
la filosofia responde a términos que asociamos al mundo laboral: “competencia”, “acreditacion”,
“utilidad”, “resultado”. Esto no es negativo en si mismo, ni digo que la filosofia no tenga también
este tipo de usos; sin embargo, la reduccion de esta a este tipo de nociones es lo que me parece
problematico. No condeno que algo sea de una forma, sino que se crea que deba ser solo de una

manecra.

“reduccionista” para hacer énfasis en que es una tendencia que cierra las posibilidades a otros medios y tematicas
filosoficas

30



1.3. Lo que realmente ocurre en la carretera

Con lo dicho hasta el momento, nos queda explorar la segunda parte de nuestra contextualizacion.
Habiendo analizado y reconstruido las sefializaciones de la carretera, ahora debemos ver lo que
realmente ocurre en la misma. Para ello voy a citar algunos de los estudios que se han hecho en
torno a esta pregunta: ;Como se ensefia filosofia en Colombia? Cabe recalcar que, dada la amplitud
del tema y la extension del territorio colombiano, lamentablemente no existe un estudio riguroso
para dar respuesta a este interrogante para toda la nacién colombiana. Sin embargo, lo que si haré,
es mostrar algunas de las investigaciones en diferentes lugares del pais que pueden darnos una
perspectiva sobre esta pregunta.

En el ambito colombiano, el problema en torno al preferitismo de los temas filosoficos a
cierto canon occidental europeo es frecuente. Por ejemplo, el estudio de Carmona y Paredes (2019)
argumenta que las dinamicas coloniales y europeas que se han instituido como las mas validas y
unicas para el ejercicio del filosofar, reducen la posibilidad de pensar otro tipo de didacticas y
saberes filosoficos que puedan inscribirse en el ambito de lo latinoamericano. Respecto de las
Orientaciones pedagogicas para la ensefianza de la filosofia, ambos autores exclaman que:

Parten de un problema fundamental: el lugar comun para la ensefianza-aprendizaje de la filosofia

en la escuela suele estar determinado por el pensamiento europeo impuesto desde la modermnidad

como la Ginica manera legitima y universal de hacer filosofia y, por tanto, como la tnica filosofia

digna de ser conservada y transmitida al interior de las diferentes culturas. (p. 32)

Cuando me iba dando cuenta de que estas criticas eran cada vez mas comunes, fue un poco
mas claro que el ejercicio del filosofar colombiano y los énfasis en su ensefianza son un ejercicio
que no parte de nuestro contexto, sino de una tradicion impuesta fruto de colonialismo. Esto
implica que la ensenanza de la filosofia no esta naciendo del interior de nuestra comunidad, de sus

propios problemas, sino que llega de afuera.
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Por otro lado, el estudio de Delgadillo (2018) muestra la tendencia del profesor a estar “a
menudo tentado a anclarse en una perspectiva metodologica filohistdrica, que si bien es importante
reconocer, estudiar, analizar y comprender, se traduce en un proceso bastante instructivo y
doctrinal” (p. 33). Recalca, por un lado, que parece que la filosofia es algo imprescindible desde
una concepcidn filosofica, pero que a su vez no se le da el papel que deberia darsele y se le relega
a los espacios mas reducidos:

Es asi como, la ensefianza de la filosofia atraviesa hoy un momento dificil en Colombia: ha sido

relegada, como 4area del conocimiento, al Gltimo lugar en el curriculo educativo, junto con las artes

y la formacion deportiva. Aunque es clave para enfrentar la crisis de la democracia actual... muchos

cuestionan su utilidad y significatividad en la formacion de los colombianos. (p. 27)

Otras investigaciones, como la de Figueroa (2021), refuerzan la idea de que el curriculo en
filosofia en el contexto educativo parece ser muy limitado a cierta historia de la filosofia
occidental, pero ademas sefiala el papel instrumental, cada vez mas notorio y marcado en los
procesos de ensefianza de esta asignatura y que hemos venido exponiendo a lo largo del
documento. Este estudio se basé en los datos derivados de un andlisis curricular y practico en las
instituciones de educacion media de la ciudad de San Juan de Pasto conformada por: setenta y siete
(77) planteles educativos. Desde lo expuesto en esta investigacion Figueroa identificd que:

Los objetivos se orientan a que el estudiante se identifique con los principales temas que a lo largo

de la historia de la filosofia se han abordado por los diferentes filosofos. Se promueve asi el andlisis

de la evolucion de la filosofia a través de las diferentes épocas. (Figueroa, 2012, p. 255)

Ahora bien, respecto a los curriculos en filosofia, se puede apreciar en el estudio antes
mencionado que “se incluyen contenidos relacionados con: Filosofia presocratica, estudio de los
filésofos Socrates, Platon y Aristoteles, Antropologia, Filosofia Medieval, La razon, La estética,

Ontologia y Teoria del conocimiento” (p. 255), lo que me lleva a concluir que, en efecto, parece
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haber una cierta preferencia por “los saberes y contenidos, a partir de una linea de tiempo,
partiendo de la filosofia clasica occidental, para pasar a la filosofia medieval, filosofia de la edad
moderna y concluir con la contemporanea” (p. 55), es decir, una especie de eleccion, sea critica o
no, de ciertos contenidos filosoficos por encima de otros, que, como antes mencioné, no nacen del
contexto mismo de nuestro territorio Colombiano.

Si pasamos a un aspecto mas “didactico”, algo que llama mucho la atencion de este tipo de
estudios es el hecho de que los materiales siguen reduciéndose al texto, pues “entre las actividades
de aprendizaje mas utilizados por los docentes esté la lectura de textos relacionados con posturas
filosoficas, pensamiento de los principales filésofos occidentales” (Figueroa, 2021, p. 256).
Ademas, en la forma evaluativa de dar cuenta de lo aprendido, podriamos decir que “sigue
predominando la evaluacion escrita como fundamental en los procesos de aprendizaje. Esta se
modela al formato de opcién multiple con unica respuesta, siguiendo la estructura de las pruebas
SABER” (Figueroa, 2021, p. 257).

En Pulido et al. (2018) también se hace una critica al aspecto tradicionalista y reducido a
la transmisiéon de técnicas o compilados de datos, teorias y perspectivas que llamamos
“filosoficas™:

La educacion, guiada por las viejas pretensiones del cientificismo, generalmente tiende a caer en el

error de ensefiar definiciones y conceptos que aspiran a encerrar de manera univoca y lo mas

exactamente posible, los complejos entramados de la realidad que se propone explicar. Un ensefiar
entendido, en este contexto, como simple transmision. Ademas, ensefia formulas, procedimientos,

protocolos que establecen las relaciones entre dichas definiciones que, mas alla de esto, no terminan

siendo mas que datos inconexos, ininteligibles y herméticos. (p. 26)
Por otro lado, también es importante mencionar que este tipo de perspectivas acerca de la

ensefianza de la filosofia inevitablemente va a caer en un reduccionismo en el aspecto evaluativo
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a la reconstruccion de esos datos que se consideren aquellos que dan cuenta de si el estudiante
aprendidé o no aprendid filosofia, como si lo que determinara tal hecho fuese la cantidad de
memoria que tiene el estudiante:
En el fondo, la diada ensefianza-aprendizaje se sustenta en la centralidad de la transmision en el
proceso educativo. De esta manera, evaluar significaria constatar qué tanto ha memorizado y
reproducido el estudiante de lo que el maestro le ha transmitido. Ensefiar es, una vez mas desde
esta optica, transmitir, ceder, donar y transferir la ensefianza, un proceso que puede ser medido,
parametrizado e, incluso, con ayuda de la evaluacidn, ajustado de acuerdo con los resultados
obtenidos o que se desea obtener (Pulido et al., 2018, p. 29)
Esto, evidentemente, no permite la exploracion de otro tipo de estrategias que pueden llegar
a potenciar el ejercicio filos6fico, mas aun, teniendo en cuenta los avances mas actuales en
neurociencias que han demostrado que la participacion simultanea de varios sentidos en una
determinada tarea de aprendizaje no solo optimiza los procesos de retencion, comprension,
atencion y relacion, sino que estimula una mayor creacion y/o fortificacion de redes neuronales
encargadas de diversas funciones en el aprendizaje. Paredes y Villa (2013) afirman sobre el
aprendizaje multisensorial:
La primera vez que se enseila desde esta perspectiva implica un mayor tiempo de preparacion, pero
su ejecucion no requiere mas que el tiempo utilizado para una clase tradicional. De hecho, puesto
que mejoran la comprension y la motivacion, el profesor pasa menos tiempo revisando y repitiendo
para disponer de mas espacio para disefar actividades que resulten estimulantes. Este enfoque de
enseflanza es heredero de las investigaciones neurocientificas mas recientes, que tienen el potencial
transformador para ser aplicadas en los curriculos, y se expresan en las formas de secuenciar los
contenidos y en los métodos que se aplican en el aula. (p. 43)
Por tanto, seguir estas tendencias tradicionales enfocadas al verbalismo no es una decision

muy pertinente si el objetivo es un proceso de ensefianza 6ptimo.
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Por otro lado, aunque Prieto y Salcedo (2023) concluyen que la tendencia por implementar
otro tipo de elementos visuales en los textos para significar de otros modos la informacion es cada
vez mas grande, estas estrategias no terminan por implementar correctamente a la filosofia como
algo mas que informacion que ha de ser acumulada:®

En efecto, mientras los libros més cercanos al afio 1994 siguen un modelo predominantemente

tradicional, los libros mas recientes se muestran mas proximos al constructivismo, aunque es claro

que estan en transicion hacia este modelo, pues sigue siendo bastante alta la presencia de ejercicios
que solo buscan la recuperacion o evocacion de informacion. Asi mismo, se evidencia la exclusion

de otras filosofias o concepciones como la asidtica, africana, a indigenas. (p. 15)

Hasta el momento he reconstruido parte del marco legal en torno a la ensefianza de la
filosofia, algunas perspectivas de esta y propuestas y modos de operar en la didactica en algunos
lugares del territorio colombiano. Este panorama nos permitira tener una claridad mayor acerca de
algunas de las problematicas en torno al como se ha estado ensefiando filosofia en Colombia para
que sea mas claro aquello a lo que queremos apuntar, resignificar y soslayar, tanto con los analisis

siguientes, como con los aportes de mi propuesta pedagogica.

6 Sin embargo, cabe aclarar que hay un avance importante en las Gltimas décadas respecto a este tema.
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Capitulo 2. Hablemos sobre didactica y creemos acerca de la didactica

2.1. Didactica como instrumento vs didactica como holistica

Luego de explorar, a rasgos generales, el modo convencional de ensefianza de la filosofia en
Colombia, el siguiente paso serd profundizar en las implicaciones didécticas que se desprenden de
tales practicas. En lo que se sigue, explicaré por qué las practicas y tendencias en la ensefianza de
la filosofia que he reconstruido son un modelo de “didactica instrumental”, a su vez, argumentaré
por qué este modelo es problemadtico y deberiamos alejarnos de él, para, finalmente, proponer un

modelo de “didactica holistica” util para fundamentar la propuesta del comic filosoéfico.

2.2. El problema de la “didactica instrumental”

Comencemos con una pregunta, ;eso de la didactica de la filosofia, qué es? Para responder a esta
pregunta una de las estrategias que mas me sirvio fue la de entender qué era o qué se estaba
entendiendo por didactica en un sentido mas general, sin su apellido (la especificidad de la
disciplina filos6fica). Yo mismo, en un momento de mi vida, pensé en la didactica como aquella
serie de métodos, recursos y estrategias para ensefiar. Supongo que aquella concepcion se gesto en
el colegio por un cierto “sentido comun” a causa de la célebre frase: “le falta didactica, profe”,
haciendo cierta referencia a que el como se estaba presentando la informaciéon en la clase era
bastante deficiente. Prieto (2022) expresa que sus estudiantes poseian una vision similar de la
didactica: “Por eso, cuando pregunto en mis cursos de didactica en pregrado y posgrado cual es el
objeto de estudio de la didactica, mis estudiantes claman al unisono: ‘los métodos y técnicas para

ensefar, pues su pregunta central es como ensefiar’” (p. 170)
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Tiempo después, a través de investigaciones y el curso de Didéctica de la filosofia II,” me
di cuenta de que, de hecho, tal perspectiva de la didactica era una de las mas aceptadas
comunmente y que incluso se la ha llegado a denominar “didéactica instrumental”.® Este tipo de
didactica se suele enmarcar “a los mecanismos y estrategias de la ensefianza ... responde en
esencia al como de la ensefianza” (Prada, et al., 2022, p. 36). En esta perspectiva, el como ensefiar
se estd entendiendo como recurso, como herramienta, como un instrumento para lograr un objetivo
que consiste, la mayoria de las veces, en transmitir un mensaje de un emisor a un receptor a través
de un medio. La didéactica, como se entiende en este primer punto de vista, se encargaria de buscar
y aplicar esos “mejores recursos” a modo de una caja de herramientas.

Linares (2024) profundiza en otras comprensiones de la didactica que no se reducen a este
enfoque instrumental, como por ejemplo, la didactica de la filosofia como un campo de reflexion
y problematizacion. En esta comprension no reduce la didactica al terreno de un “recetario”
aplicable indistintamente en cualquier entorno, sino que es un proceso constante de interpelar las
condiciones y factores en el proceso de un “cémo” en la ensefianza, en ese sentido:

La didactica de la filosofia no debe entenderse como la aplicacion de un recetario, no se limita a

los dispositivos técnicos ni a un taller o manual para manejar artilugios. Este es el sentido

problematizador de la didactica de la filosofia. (p. 3)

Por otro lado, Linares (2024) también refiere a la didactica como una disciplina. Una vez
mas, en esta comprension, la didactica de la filosofia no solo no se reduce a métodos prefijados
para transmitir un conocimiento, sino que parte de un conjunto de reflexiones acerca de todo el

entramado de relaciones, factores y componentes que implican el acto de ensefar y cuales de estos

7 Ofertado en la Universidad Pedagégica Nacional en el periodo académico 2023-1de la Licenciatura en Filosofia, a
cargo del profesor Oscar Javier Linares.
8 El concepto es desarrollado en Linares (2024).
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favorecen el aprendizaje para una posible aplicacion, en otras palabras, es la “dimension tedrica y
practica, campo de reflexion y accion sobre las condiciones de posibilidad de la ensefianza y el
aprendizaje de la filosofia. Este es el sentido amplio de la didactica de la filosofia” (pp. 3-4).

Evidentemente, estas definiciones no son camisas de fuerza ni las unicas formas de
entender a la didactica. Lo que nos basta para la conversacion actual es saber que existen mas
comprensiones de la didactica y que voy a centrarme a continuacion, para problematizarla, en la
didactica instrumental.

En lo que he reconstruido anteriormente, al menos en lo que respecta a Colombia, parece
que el como se ha estado ensefiando filosofia tiende a reducirse a un enfoque “verbalista
reduccionista”,” es decir, parece que en la ensefianza de la filosofia se parte del supuesto de que la
manera légica, deseable, o normal de ensefar filosofia ha de ser por medio de los recursos escritos
u orales (verbalista), no como una alternativa entre muchas, sino como la unica posibilidad
(reduccionista). Ademas, estos recursos en si mismos, son presentados como el medio para la
transmision efectiva de un contenido.

Prieto (2022) también utiliza el término “verbalista” para referirse a un modo de ser de las
clases como centradas y reducidas a métodos clasicos, “pasivos” y conservadores:

El método de ensefianza correspondiente es ante todo verbalista, es decir, la clase magistral: el

docente expone oralmente los temas, lee y comenta las citas que el texto consigna, y, en ocasiones,

es interrumpido por una actividad, ya fuera sugerida por el libro o por él mismo (si queda tiempo).

(pp. 172-173)

Esta manera de entender la préctica de la ensefianza de la filosofia no solo parte de la forma

en que circula el conocimiento, sino también como se crea, pues todo el entramado de relaciones

9 Este concepto decidi crearlo para expresar y englobar toda la serie de practicas que tienden a reducir a la filosofia a
medios como el articulo, el tratado filosofico, el libro de texto, etc. Y que son considerados como medios rigurosos
para la ensefianza de la misma.
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que se establecen en el nacimiento de estas practicas sigue patrones heredados de diferentes
sucesos. Desde los procesos de colonizacion, “hemos heredado y cultivado —o tal vez solo
reproducido— lo que nos fue entregado por la tradicion colonial... asi mismo ha permanecido en
nuestras aulas de clase” (Prieto, 2022, p. 184), hasta la falta de programas que se preocupen por el
“como” de la ensefianza de la filosofia. En ese sentido, tal vez “el desinterés de los fildsofos por
la didactica resulte también en la escasa oferta de los cursos de formacion permanente como
diplomados e, incluso, posgrados” (Prieto, 2022, p. 182) hasta la adopcion e intento de aplicacion
descontextualizada de tematicas y metodologias aprendidas en la universidad:

Sin conocer otros referentes, ja qué otro recurso podriamos acudir ante la premura del tiempo y la

responsabilidad? Como referente para la didactica de la filosofia en nuestro pais, encontramos las

concepciones y practicas universitarias. En efecto, muchos docentes de colegio repiten los
gjercicios y tareas que sus profesores aplicaron cuando les ensefiaron filosofia en la universidad

(Prieto, 2022, p. 175)

Lo particular del enfoque verbalista reduccionista es que, incluso entre tales recursos
escritos u orales, solo algunos de ellos parecen ser dignos de ser escogidos y llevados al aula.
Como mencioné, las guias, libros de texto, cartillas u orientaciones son los medios més recurrentes
al hablar de ensenanza de la filosofia (el “como” didactico del asunto), mientras que otros, como
por ejemplo, el cuento, el poema, la novela, o medios audiovisuales que parten de usos del
lenguaje, que son también verbalistas, aunque se han implementado con mas frecuencia en los
ultimos afios en el territorio colombiano, atin siguen siendo excluidos o subordinados a un segundo

plano del ejercicio de la ensefianza de la filosofia, al menos en su mayoria.°

10 Algunas de las iniciativas en torno a nuevas comprensiones y recursos en la ensefianza de la filosofia pueden ser
consultadas en el siguiente enlace: https:/socolfil.org/comision-educativa-scf/observatorio-ocef/literatura-
recomendada. Ademads, cabe mencionar, que aunque ain estd en germen y crecimiento, esta comprension de la
ensefanza de la filosofia desde diversos métodos, perspectivas y formatos, ha sido ampliamente explorada en la
Licenciatura en Filosofia de la Universidad Pedagdgica Nacional, en la que se han estado disefiando propuestas como
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https://socolfil.org/comision-educativa-scf/observatorio-ocef/literatura-recomendada
https://socolfil.org/comision-educativa-scf/observatorio-ocef/literatura-recomendada

Ahora bien, podriamos pensar que este enfoque verbalista reduccionista va de la mano con
el modo de ser de la didactica como instrumento; sin embargo, no tiene que ser necesariamente
asi. No significa que medios més “novedosos” que no se enmarcan en el enfoque verbalista
reduccionista no puedan ser igualmente tratados como una didactica instrumental. Por ejemplo,
usar Tik Tok para ensefiar la tan amada y detestada Critica de la razon pura, con el Gnico objetivo
de transmitir un mensaje de un sujeto a otro, es un uso instrumental, sin que necesariamente sea
verbalista reduccionista.

Algo que aprendi a medida que iba transcurriendo mi pregrado, y que también me hizo
cuestionarme este uso de la didactica, es que, en primer lugar, el uso de uno u otro recurso no sirve
de nada si no se actlia teniendo en cuenta las condiciones para ensefiar y para aprender, si no se
tiene en cuenta el contexto en el que se ensefia y toda la serie de entramados que hay detras del
mero acto de transmitir algo. Es decir, el “como ensefiar” no es solo una cuestion por los recursos
o medios tal como lo ve la “didactica instrumental”, de hecho, podriamos incluso cuestionarnos si
eso es realmente didactica. Profundicemos en estos puntos.

En el “como” ensenar entendido como un instrumento uno de los factores que mas se deja
de lado son (paraddjicamente) las condiciones de aprendizaje. Aprender es un acto que no se limita
unica y exclusivamente a adquirir informacion, una habilidad, dominar un concepto o una técnica,
hay muchos factores que estdn implicados en este proceso, entre ellos hay unos que podriamos
llamar “espacio-temporales”. En este tipo de factores entrarian las condiciones ambientales, las
condiciones de salud, el tener un espacio en el que se pueda desarrollar las actividades académicas
de manera tranquila y sin interrupciones, son, por asi decirlo, condiciones materiales y sociales

que permiten que podamos aprender.

el diario filosofico, ensefianza de la filosofia a través del libro album, filosofia a través de juegos, entre otras propuestas
que pueden significar el nacimiento de una nueva generacion de ensefianza de la filosofia.
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Asi, factores como si pude desayunar antes de ir al colegio, si tengo o no acceso a libros,
una educacion previa por parte de mis padres o habitos saludables aprendidos de ellos, si tengo
frio en exceso debido a la infraestructura del salon o si estoy con el constante temor de que algo o
alguien pueda hacerme dafio mientras estoy estudiando, juegan un papel muy importante en este
proceso que llamamos aprendizaje y estan directamente relacionados también con la ensefianza.
Hagémonos consientes de este hecho por un momento, por mas instrumentos que yo traiga a la
mesa, si estas condiciones espacio temporales no se dan, puedo tener la mejor herramienta
didactica del mundo mundial, puedo tener la mejor estrategia o método, pero si los estudiantes
tienen frio, hambre o suefo, van a darle més importancia a estos hechos que a lo que se quiera
ensefiar en determinada clase.

Estos factores de aprendizaje espacio temporales son muy variados y complejos: la
emocionalidad, los problemas familiares, la precariedad del entorno o la infraestructura, la
violencia, el hambre, el calor, el frio, el tiempo con el que se dispone, la salud de los estudiantes,
etc. Todos ellos son factores que van a determinar si podemos poner atencidon o no a la clase, si
asistimos regularme o, por el contrario, si se sale de nuestras manos ir al colegio o jsi podemos
hacer o no las tareas! Es como si pensaramos que, para aprender a blandir una poderosa espada,
solo necesitdiramos la mejor espada (instrumento) y el mejor plan de entrenamiento (guia) para
aprender a usarla. Pero si el aprendiz de espada se encuentra enfermo, esto tendra implicaciones

muy serias en su proceso de aprendizaje. !

11 Si bien el tema de los factores espacio temporales, emocionales y cognitivos es de gran importancia, solo hago
mencion de ellos para tenerlos en cuenta, no para desarrollarlos o profundizarlos. En primer lugar por temas de
extension, coherencia y cohesion con el tema. En segundo lugar, porque no es el lugar para realizarlo. Sin embargo,
si el lector estd interesado, puede consultar informacion referida al tema de la “cognicion corporizada” discusion en
la que se tratan todos los temas referidos a como todas nuestras interacciones y disposiciones fisicas, tienen
implicaciones en los aspectos cognitivos, incluyendo, por supuesto, el aprendizaje.
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Aunque estos factores espacio temporales en gran medida se salen de las manos del
profesor y, en muchas circunstancias, no pueden cambiarse (como, por ejemplo, el clima), el punto
importante aqui es, primeramente, tener en cuenta que no todo depende Unica y exclusivamente
del instrumento, el método o la guia para que el conocimiento llegue al estudiante, sino que hay
muchas otras cosas que estan implicadas en el acto de ensefianza y que no merecen menos estima
o consideracion que otros factores. En segundo lugar, lo que estos elementos espacio temporales
nos indican es que son factores que han de tenerse en alta consideracion en el disefio, creacion o
planeacion de una clase, programa de estudios o malla curricular, no para solucionarlos en su
completitud o para lograr la clase perfecta, sino para que, en la medida de lo posible, el profesor
pueda hacer de esas dificultades una oportunidad para mejorar el desarrollo de los procesos de
ensefianza o al menos dificulten lo menos posible dichos procesos.

Por otro lado, existen otro tipo de factores en el aprendizaje que podriamos enmarcar en el
ambito cognitivo y emocional. Estos factores se refieren a las condiciones en las cuales nuestro
cerebro aprende mejor o puede optimizarse para el aprendizaje segun la manera en la que funciona
nuestra estructura mental. Como en el caso anterior, existen una gama enorme de factores
cognitivos y emocionales que estdn implicados en el aprendizaje, desde el uso de diferentes modos
para representar la informacion, hasta el reconocimiento de diferentes estilos de aprendizaje.

Una aclaracion importante es que no es de mi interés hacer una separacion tajante entre
factores espacio temporales y cognitivos, ni tampoco reducir todos los factores de aprendizaje a
solo estos. Respecto a lo primero, todo lo espacio temporal estd muy ligado a lo cognitivo y
viceversa. Respecto de lo segundo, no solo estan los factores que aqui he nombrado, hay también
factores motivacionales, familiares, personales, contextuales, etc. La distincion sugerida lo es en

virtud de hacer claras las ideas de mi exposicion mas que crear una taxonomia detallada, pero
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ademads, mostrar que una comprension de la didactica inicamente reducida a buscar los mejores
instrumentos para transmitir informacion no es suficiente para entender lo que es el acto de ensefiar.

Para ejemplificar el punto de los factores de aprendizaje cognitivos y emocionales, voy a
hacer una mencion superficial de uno de estos factores cognitivos que, de conocerlo, puede
potenciar y ayudar en el proceso de ensefianza, ese serd el componente de lo significativo en
nuestras vidas. Con el fin de explicar que es lo significativo en nuestras vidas y por qué es un factor
cognitivo importante a tener en cuenta en los procesos de ensefanza, remitdmonos a la teoria del
aprendizaje significativo, desarrollada por David Paul Ausubel (2002) en la década de 1960. Esta
es una perspectiva constructivista del aprendizaje que pone un especial énfasis en la importancia
de los conocimientos previos y en como estos se relacionan con las actividades de aprendizaje que
puede presentarse en una clase. El autor de la teoria afirma que el factor mas determinante en el
aprendizaje es lo que el estudiante ya sabe. Seglin su famosa frase: “Si tuviese que reducir toda la
psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: de todos los factores que influyen en el
aprendizaje el mas importante consiste en lo que el alumno ya sabe. Averigiiese esto, y enséfiese
consecuentemente” (p. 6). Esto implica que para que el aprendizaje sea significativo, el nuevo
conocimiento debe conectarse con conceptos o ideas preexistentes que al estar ya consolidados,
tienen un peso importante en la estructura cognitiva del estudiante, por tanto, crear conexiones
neuronales en torno a estas ideas ya establecidas puede potencia mucho los nuevos

conocimientos.*?

12 En este punto, no es de mi interés profundizar en la teoria del aprendizaje significativo, hago mencién de
la misma para justificar que hay condiciones cognitivas y afectivas que existen y que de conocerse y potenciarse, los
procesos de aprendizaje puede ser nutritivos, efectivo y organicos, si se desea profundizar en estos temas revisar
libros como Psicologia educativa: un punto de vista cognoscitivo o Adquisicion y retencion del conocimiento de
David Paul Ausubel.
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Lo interesante de esta perspectiva, y las que siguen a continuacion, es que parten de una
nociéon que, aunque en un principio parece obvia, en la practica pasa desapercibida, me refiero a
la idea de que para saber como ensefiar jtambién hemos de saber como aprendemos, no es solo
una cuestion de elegir un material bonito! En efecto, toda practica de ensefianza en el aula debe
estar mediada por una teoria que respalde y justifique el modo en que aprendemos y gestionamos
la informacion, las habilidades, practicas o experiencias que adquirimos. Guiarnos por el sentido
comun, la intuicidn o, peor aln, la tradicidon como criterio para ensefar es, desde mi perspectiva,
algo demasiado arriesgado y poco efectivo a largo plazo.®

Mi propdsito nombrando estos factores en el aprendizaje y la ensefianza es mostrar que la
didactica, entendida como el area encargada de preguntarse por el como en la ensefianza, no solo
se reduce a los materiales, medios o recursos, sino que, para entenderla correctamente, se hace
necesario comprender que hay todo un entramado de relaciones que estdn implicadas en ese
“como” ensefiar. Preguntas por el cuando, por el a quiénes, por el contexto cultural y social, incluso
por el qué filosofia ensefar (en nuestro caso) son consideraciones en grado sumo importantes para
el area de la didactica. El como ensefiar no reducido a la perspectiva instrumental interpela el qué,
cuando, donde, a quiénes, etc.

A proposito de ello, Amado Osorio (2011) propone alejarnos de esta nocion de la “didactica
instrumental”, cerrada y artefactual, y concebirla como un proceso de reflexion continua y
necesaria sobre las condiciones de aprendizaje y ensefianza que hemos nombrado anteriormente:

Una didactica de la filosofia, asi concebida, no puede reducirse, por lo tanto, a simples

recomendaciones pedagogicas, a un mapa conceptual sobre lo que es la filosofia o el ocio del

13 Puede ocurrir que criterios como la intuicién nos lleven a resultados interesantes en la practica docente, sin embargo,
creo prioritario el hecho de empaparnos de un marco disciplinar que nos permita conocer las maneras mas efectivas
de estimular el cerebro en la ensefianza.
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maestro, a unas reglas de introduccion que faciliten los procesos de ensefianza-aprendizaje, a
talleres de ejercicio interpretativo, a un manual sobre técnicas de ensefianza o de resumenes sobre
corrientes o problemas filos6ficos. (pp. 74-75)

Desde estas consideraciones, la didactica no reduce sus fines a transmitir un conocimiento,
sino que tiene en consideracion cuestionamientos en torno a todo el entramado de factores en los
que se ve implicado un ejercicio de enseflanza de manera integral:

Una didactica de la filosofia debe formarnos para enfrentar el problema de una manera integral,

porque integral es el ser humano, integral es la filosofia, integral es el alumno, el maestro, la

escuela, la sociedad, la historia: porque todos estos componentes estan implicados en una profunda

interrelacion de multiples hilos y variables que debemos ser capaces de prever, comprender y

enfrentar. (Osorio, 2011, p. 78)

Este punto de partida de reflexionar y cuestionar el uso y aplicacion de la didactica, asi
como su papel en la educacion, se hace en extremo necesario, pues, como veiamos en los estudios
del apartado anterior, este sentido de la didactica como instrumento parece ampliamente adoptado
y promovido en el contexto colombiano. Medios como el libro de texto, la guia, o el manual
filosofico constituyen el material base para ensefiar filosofia y tematicas o curriculos basados en
el pensamiento occidental se posicionan como los contenidos disciplinares deseables o importantes
a ensefiar y aprender, sin embargo, en su mayoria, estos medios y perspectivas suelen estar
desligados de los factores de aprendizaje antes mencionados, en ese sentido, si son o no
significativos, si estimulan o no el aprendizaje, si tienen en cuenta los factores espacio temporales
o los contextos de la realidad colombiana y, atin mas, las realidades mas micro de los estudiantes,
no son factores de interés para este tipo de didactica.

Ahora bien, este modo de ser de la didactica cuenta, a mi parecer, con tres grandes

problemas que identifiqué a medida que iba realizando mis investigaciones y escudrifiando en mis
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propios procesos y reflexiones. Por un lado, que la tendencia que tiene este tipo de didéctica a
universalizar y reducir los procesos de aprendizaje es bastante notoria. Al intentar responder al
como de la ensefianza, se termina cayendo en formulas demasiado generales, procedimientos
copiados de alguna guia u orientacion que no tienen pretension alguna de ser flexibles o adaptarse
a las necesidades de una comunidad en especifica. En este punto no me refiero a que los objetos
didacticos en si mismos sean el problema, sino a la tendencia reduccionista que piensa que el
objeto en si mismo es suficiente para asegurar un proceso de enseflanza. Es més, un recurso tan
usado como los didlogos de Platon, pueden llegar a ser un excelente uso de la didactica si estos
son contextualizados y situados con las necesidades y problemas de los estudiantes (por poner un
ejemplo).

El segundo problema que se desprende de esta tendencia didactica es el tipo de relacion
que se puede llegar a gestar entre los estudiantes y los profesores. Entender a la didactica como un
instrumento que se aplica universalmente, sin la necesidad de que este sea contextualizado o
situado, implica que el conocimiento por las necesidades, los estilos de aprendizaje, los procesos
cognitivos, los estados animicos de los aprendices, los factores espacio temporales o cognitivos no
son ni de lejos un punto central en el como ensefiar. Asi, el estudiante se convierte en un alma que
ha de ser salvada por un mesias que tiene el conocimiento real y necesario, tal conocimiento solo
necesita ser transmitido por el mejor medio y ello sera suficiente para traer la verdad al estudiante.

Por ultimo, en términos de evaluacion, la didactica instrumental aplicada en el contexto de
la ensenanza de la filosofia en Colombia, como hemos visto, tiene como preocupacion central que
el estudiante recupere la informacion que ha obtenido por parte del emisor. Casi como si

pudiéramos medir el valor del aprendizaje en virtud de cuanto de lo que se dijo puede evocar el
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estudiante en un fest estandarizado, una guia de preguntas o un escrito. Esto es particularmente un

problema en el ambito de la filosofia, pues, como dice Cerletti (2008) sobre la evaluacion:
En el caso de la filosofia la cuestion es compleja porque, como hemos sostenido, en el deseo de
filosofar, o en la irrupcidon de un pensar, se juega la originalidad de cada uno. Es decir, s6lo quien
comienza a filosofar, por modesto que sea ese filosofar, estaria en condiciones de afirmar que
“aprendid” a filosofar. Porque ese vinculo con el saber es singular e irreductible. No es posible
juzgar ese amar o desear el saber. Por supuesto, como indicamos, 1o que puede hacer un profesor -
y de hecho es lo que se hace en cualquier examen- es constatar la posesion de alguna informacion
sobre la historia de la filosofia o la adquisicion de algunas habilidades argumentativas. (pp. 80-81)

Es decir, la reduccion del aprendizaje a la capacidad de evocar en un medio impreso u
escrito, lo dicho por un autor, lo expuesto en una clase o lo leido en un libro, no tiene mucho que
ver con lo que la filosofia tiene para aportar en las vidas de los estudiantes. Saber si aprendi o no
filosofia, no puede reducirse unica y exclusivamente a recordar una teoria, sin embargo, desde esta
perspectiva, tal reduccion no solo se ve como logica o normal, sino ademéas como la mas aceptada

en torno a la ensefianza de la filosofia.

2.3. La didactica holistica como una alternativa saludable para la enseiianza de la filosofia

Prieto y Salcedo (2023) proponen un modo de ser de la didactica como disciplina, en ese sentido,
la didactica es “una disciplina que toma en consideracion los contextos socioambientales, es decir,
las peculiaridades sociales y culturales como la lengua, los aprendizajes previos, la afectividad,
etc.” (p. 6). En este punto, el modo que toma la didactica responde, no solo a un proceso reflexivo,
como deciamos antes, sino también a una propuesta didactica, como algo amplio, que implica

relaciones complejas entre el espacio, el tiempo, las necesidades y tensiones de los estudios.
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Tomando como punto de partida esta perspectiva y las ideas que desarrollaré mas adelante, he
decidido darle a este tipo de didéctica el nombre de “didactica holistica”.

Para explicar mejor a qué me quiero referir cuando hablo de “didéctica holistica”, traeré al
asunto una analogia llamada la telarafa didactica. Cuando una arafia va a construir su telarafia, esta
debe hacer un proceso muy complejo. Una de las primeras preguntas podria ser: ;por qué hacer la
telarafia? El motivo principal podria ser para comer, para descansar o cazar, luego otros
interrogantes comienzan a surgir: ;donde tejerla? Evidentemente, tiene que ser un lugar en el que
los depredadores no le ataquen facilmente, pero, a su vez, pueda asegurarse que sea un lugar
transcurrido para cazar insectos, por lo que también se pregunta por a ;quiénes puede cazar?
Luego, la arafia debera analizar qué tanto tiempo tiene segiin el momento del dia o la cantidad de
depredadores, por lo que surge otra pregunta: ;cuando? De esa manera, la araia tiene en cuenta
todos los factores que estan implicados en la construccion de la telarafia.*

Esto podriamos extrapolarlo a la didéactica holistica y la didéctica instrumental. Mientras
que la tltima pensaria “si el fin es construir la telarafia, la arafia solo debe pensar el material de la
telarafia y hacerla”, desde la perspectiva de la didéctica holistica, que viene de la palabra griega
“holos”, que significa “todo” o “totalidad”, la arafia debe tener en cuenta toda una serie de factores
muy diversos para llegar a su fin: la telarafa, en el caso de la arafia, la educacion, en el caso de los

profesores.

14 De hecho, me fascina la analogia para explicar otros aspectos de la educacion. Piense, por ejemplo, que la arafia, si
bien hace siempre su telarafia, no la hace nunca igual, porque el terreno y el contexto es siempre diferente, aunque
sigue ciertos principios generales en la construccidn de esta, los aplica a casos particulares; el arbol, la distancia de
las ramas, la cantidad de depredadores, etc. Si lo extrapolamos al ambito humano, un profe, aunque sigue teorias
pedagogicas generales, como el aprendizaje significativo, nunca lo hace igual, sino que depende del contexto en el
que se encuentre y esté ejerciendo su practica. Ademas, la analogia sirve para romper con ese esquema universalista
en donde todos debemos aprender lo mismo, ya que una telarafia “universal” para todas las arafias solo terminaria por
ser perjudicial para el contexto particular y necesidades de la arafia en un momento especifico, de hecho, si la arafia
usara la telarafia “universal” se daria cuenta de que puede no adaptarse a los arboles, al clima, a las presas, etc. Lo
mismo sucede en el ambito de la enseflanza y la didactica.
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Desde este punto de vista, podriamos referirnos a una didactica que considera el
aprendizaje y la ensefianza en su totalidad. A este tipo de didactica le interesa més reconocer las
complejas redes de conexidon que se pueden establecer entre distintos factores, fendmenos,
necesidades y contextos, se podria decir que la didactica de la filosofia es como un:

Campo de conocimientos y de accion que busca la calidad y la mejora en los procesos de ensefianza-

aprendizaje. No se trata, pues, de una disciplina meramente tecnoldgica...sino que parte de los

contextos socioambientales y toma en consideracién las relaciones e interacciones entre los

diferentes elementos. (De la Torre, 2010, p. 10)

Algo que puede saltar a la vista es que, dependiendo del tipo de didactica que elijamos, y
segin la perspectiva en que nos situemos, nuestra practica docente en el aula agrupara
integramente mas o menos elementos. Por un lado, si nos situamos, de manera deliberada o por
mera tradicion, en la perspectiva de una didactica como herramienta (didactica como instrumento)
para ensefar un contenido o lograr un objetivo especifico, no tendriamos por qué centrarnos en el
contexto de cada estudiante, en sus necesidades, en las posibilidades espacio temporales del lugar,
ni siquiera en si lo que se ensefa puede llegar a ser significativo en el estudiante.

Siendo ast, si la didactica no es vista como una mera caja de herramientas para transmitir
un mensaje, sino que se trata mas de reflexionar y comprender toda la serie de relaciones que se
establecen al momento de ensefiar para garantizar la mejora de los procesos de aprendizaje y
ensefianza, es evidente que las preocupaciones que antes se eludian o de entrada se ignoraban,
como el cuando ensefiar, a quiénes ensefiar, qué ensefar y donde se ensefia, son ahora el punto
central y mas importante en la practica docente y constituyen la materia prima para responder al
coémo de la ensefnanza.

Es evidente que, en esta concepcion de la didactica holistica, ya la pregunta no es solo por

los recursos, esta no es siquiera la primera de las preguntas (sin excluir que sea necesario hacerla
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en algun punto), sino que otras consideraciones se sitlan como un punto central en el andlisis
didactico. Sin embargo, aqui no me refiero tnicamente a la preparacion de una clase tratando de
responder a la pregunta por el como, realmente el asunto va mas alld de esta concepcion. Como
afirman Prieto y Salcedo (2023):
En efecto, por mas que se prepare la clase con determinados ejercicios, a veces pasa que el ambiente
de aprendizaje resulta no ser favorable para las actividades planeadas, lo que obliga a los docentes
a modificar la planificacion y ajustarla seglin las circunstancias y necesidades de los estudiantes.
Entonces, el aprendizaje no es solo el producto de la aplicacion de un método especifico, sino que
muchos factores intervienen en €l. (p. 6)

Con esto en mente, la pregunta por el como ensefiar, implica también remitirse a aspectos
pedagdgicos que permitan identificar factores y condiciones que intervienen en los procesos de
aprendizaje para tener una nociéon mas clara, situada y contextual del coémo ensefiar.’® Al menos en
el contexto del aula, estos dos procesos no estan separados el uno del otro, son complementarios:
ensefianza y aprendizaje, como mostrabamos anteriormente, se corresponden, pues si el profesor
comprende y tiene en mente los factores con los que aprendemos mejor, puede tenerlos en cuenta
(en la medida de lo posible) para ensenar mejor. Esto no significa que no pueda aprender si no es
con alguien que me ensefie, sino que, al menos en el contexto del aula, el maestro puede potenciar
factores y condiciones de aprendizaje para aplicarnos a su practica de ensefanza.

Ahora bien, me parece importante destacar algunos asuntos de los que se distancia esta
concepcidn de la didactica. El primero de ellos es que el uso de tematicas universales, curriculos

objetivos, guias generales, temas o tendencias mas usadas, no son ya la preocupacion central o

15 En este punto, no quiero crear una dualidad entre didactica y pedagogia, pero tampoco (por temas de
extension y de hilo conductor) ahondar mucho en el papel de esta ultima en la didactica y viceversa. Basta con
mencionar que la didactica no esta desligada de preguntas por el territorio, las condiciones sociales y contextuales en
el acto de ensefiar y que, por supuesto, este como ensefiar también nos remite a estudios sobre pedagogia, filosofia y
muchos otros campos que intervienen en este acto multidisciplinar y multifactorial de la ensefanza.
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favorita al momento de ensefiar, pues, partiendo de que en cada contexto se encontraran diferentes
problemas, temas de interés, fenomenos sociales, entre otros, asi mismo la construccion de un plan
de estudios, una guia o un curriculo, serdn situados, y tendran como fin responder a los
cuestionamientos que se susciten. Aunque esta declaracion pueda sonar radical, nétese que la frase
“no son ya la preocupacion central” no excluye que sean necesarias normativas generales, politicas
publicas nacionales o lineamientos por parte del MEN, a lo que apunto, es que estas pautas
generales no sean la Unica preocupacion al momento de determinar qué contenidos o
direccionamientos dar a un plan de estudios o que, por otro lado, se reduzca la totalidad de las
practicas docentes y de ensefianza a este tipo de tendencias generalistas o universalistas en las que
tenemos que aprender estos temas considerados como los més importantes. Ya no se trata de
universalizar los contextos para que todos sepamos lo mismo, negando asi la variedad, la cultura,
los problemas contextuales y lo significativo para cada contexto, sino de reconocer que los temas
y objetivos de la educacion han de centrarse en las necesidades de un determinado contexto macro,
micro y meso.

Esta tendencia es incluso mas organica, pues el punto central de que un conocimiento sea
util para la vida es que responda a unas necesidades que se gestan en un momento espacio-temporal
especifico y que no son impuestas, como algo que no tiene sentido, con lo que estamos viviendo
en un punto de nuestras vidas. Por ejemplo, mientras SOcrates andaba pelandose a punta de
argumentos con los sofistas —pues para ¢l era una necesidad hacer frente a tales tendencias que
consideraba negativas, y, por tanto, varios de los temas que tocd respondian a tales intereses y
necesidades de su tiempo y espacio— en el territorio persa, el zoroastrismo estaba en pleno auge
y sus preocupaciones se basaban en la correcta interpretacion y aplicacion de los principios morales

de la primera religion monoteista documentada hasta ahora. Evidentemente habia muchas mas
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necesidades e intereses en ambos territorios y culturas, sin embargo, el ejemplo ilustra como tales
necesidades e intereses nacen de circunstancias que se gestan dentro de la misma comunidad.

Llevar las discusiones de los sofistas al territorio persa es tan poco adecuado como absurdo,
sin contexto, sin ningin sentido o pertinencia. ;Qué es un sofista?, pensarian los persas, verian a
un griego como un loco. De igual manera, un curriculo de filosofia en donde se encuentran como
temas a Platon, Aristoteles, Descartes y Kant, hace que el profesor se vea como un loco frente a su
estudiantes. “;De qué anda hablando este tipo? Ya quiero llegar a mi casa a jugar videojuegos”,
pensaran los aprendices. No es que estos temas estén mal o que no puedan aportar nada a los
contextos particulares de los estudiantes, el problema es pensar que son las Gnicas maneras de
abordar la filosofia y que se piense que por ser esos autores lo mas tratados, solo basta una manera
bonita y creativa de presentarlos a los estudiantes para que asi aprendan todo lo que dijeron estos
sefiores. Es asi como llevar un curriculo completamente desligado de los contextos macro, meso y
micro de una poblacion, no solo crea casas en el aire, problemas que no existen y no responden a
nada de lo que se vive, sino que fomenta una percepcion, en este caso de la filosofia, como algo
inutil o un obstaculo que hay que pasar a través de las tareas o los examenes.

Una aclaracion importante es que la premisa de que el curriculo deba responder a las
necesidades y contextos de los estudiantes no implica que deba fomentar la precariedad en
contextos periféricos y el “éxito” en contextos con mejores condiciones de vida. Como he insistido
anteriormente, el proceso de aprendizaje y ensefianza no solo es el ejercicio de elegir un tema, un
recurso y una estrategia, ha de ser un proceso integral, holistico, en ese sentido, la educacion ha de
enlazarse con la busqueda de equidad en el contexto que se vive, ha de buscar que las
oportunidades que no se posean, susciten a la accion para alcanzarlas y no que haya una suerte de

conformismo con las situaciones en las que se vive. Un curriculo hecho para responder a las
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necesidades espacio temporales es un curriculo que invite a la accion, reflexion y transformacion
del territorio en el que se habita.

Otro de los asuntos de los que se aleja la concepcion de la didactica como holistica es el
papel que tiene el profesor(a) y el estudiante. La relacion que se establece entre el profesor y el
estudiante ya no es entre un sujeto activo y uno pasivo o un salvador y un sujeto salvado o un
iluminado y un sin luz. La relacion que se establece entre ambos sujetos es de complemento, ya
que el profesor, desde esta perspectiva didactica, hace una construccion de su curriculo en relacién
a las necesidades de los estudiantes, por lo que la materia prima del proceso de ensefanza y
aprendizaje no es la pura consideracion del profesor, sino también las necesidades del aula.

Ademas, la voz de los estudiantes funciona también como una manera de reconstruir los
sentimientos y consideraciones en torno a las clases. Aqui estamos cambiando el enfoque de una
didactica como lineal a una didactica que es ciclica y depende de la co-construccion entre
estudiantes y profesores. Tampoco se trata de crear relaciones de superior e inferior, sino de que
cada uno puede aportar algo al proceso de ensefanza, el estudiante por su parte puede dar
retroalimentaciones y consideraciones en torno a lo que le parece la clase y el profesor puede
mostrar perspectivas antes no vislumbradas. Pero ambos construyen el curso aportando desde sus
niveles cognitivos perspectivas para la mejora y retroalimentacion.

También es importante mencionar el papel de la evaluacion. Es claro que este tema es
complejo y requiere de un andlisis amplio, el cual haremos mas adelante, pues dependiendo de la
vision que tengamos de hacer y ensefiar filosofia, la evaluacion de esta se hace difusa o clara. Por
el momento, me limitaré a mencionar que la didéctica, entendida como un proceso amplio, no vera
a la evaluacion como algo para comprender que el mensaje del emisor llegd al receptor, tampoco

lo hara a través de los medios que considere los més universalmente validos o tradicionalmente
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usados solo porque si, es decir, no se excluye la posibilidad de usar libros, textos, podcast, tratados
filosoficos o videos en una didéctica holistica, pero estos deben estar relacionados al contexto
mismo de educacién en el que se encuentra el docente. La evaluacion seria un proceso
multifactorial y no unidireccional, por lo que dar cuenta de si el componente de aprendizaje se dio,
no se limitard y reducird a dar cuenta de una reconstruccion en un medio escrito, tal como dice
Cerletti (2008):

La ensefianza de la filosofia muestra entonces sus dos dimensiones enlazadas: la dimension objetiva
-la repeticion- y la subjetiva (la creacion). Si forzaramos la separacion de estas dos dimensiones,
reconoceriamos sin dificultad que la llamada ensefianza tradicional se ha agotado en la primera de
ellas. De hecho, es lo que resulta mas facil de constatar en una evaluacion: informacion de la
historia de la filosofia, algunas técnicas de argumentacion (p. 36)

Con todo lo que he expuesto hasta el momento he dado algunas nociones de lo que es la
didactica entendida como un proceso holistico, sin embargo, no he proporcionado hasta el
momento una definicidn exacta o unos parametros a seguir para considerar algo como didactica
holistica. Esto es asi por dos motivos, el primero de ellos es que no es una pretension de este escrito
usar este tipo de definiciones prescriptivas que delimiten tajantemente qué es o no didéctica
holistica en la ensefianza de la filosofia, y, segundo, porque las dificultades que se siguen de ello
estriban principalmente en que todo lo que no esté dentro de la definicion no puede ser considerado
una practica didactica. He optado mdas por nombrar algunas condiciones que me parecen muy
importantes para hablar de didactica holistica, pero no suficientes, con el objetivo de cimentar las
bases de lo que podemos entender por didactica sin imponer una denominacion universalmente
vélida para todos o alguna formula prescriptiva del “como deberia ser la didéctica de la filosofia™.
Tal como dice Cerletti (2008), “Cuando nos referimos a maneras comunes de ensefiar no

sostenemos que no haya actividades diversas para ensenar filosofia. De hecho, pueden reconocerse
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diferentes formas de encarar la ensefanza de la filosofia” (p. 18), es decir, se puede ser un buen
profesor de filosofia de diversas formas.

Primeramente, pienso que la didactica es un proceso de reflexion propia. Como antes
hemos dicho, la didactica no es simplemente la aplicacion mecénica de técnicas de ensefianza
como herramientas, sino que implica un compromiso constante con la reflexion y el autoexamen
por parte del educador. Este proceso de reflexion propia implica cuestionarse continuamente sobre
la efectividad de las estrategias pedagogicas utilizadas, asi como sobre el impacto de su ensefianza
en el aprendizaje de los estudiantes. El docente debe estar dispuesto a examinar criticamente sus
propias practicas, identificar areas de mejora y buscar activamente nuevas formas de abordar los
desafios educativos.

Este proceso también implica una profunda autoconciencia por parte del docente sobre sus
propias creencias, valores y prejuicios en relacion con la ensenanza y el aprendizaje. Reconocer y
examinar estas creencias subyacentes es fundamental para garantizar que la practica pedagogica
del docente esté alineada con los objetivos educativos y los principios éticos. Ademas, la reflexion
propia puede ayudar al docente a desarrollar una mayor empatia y comprension hacia sus
estudiantes, lo que a su vez puede mejorar la calidad de la relacion pedagdgica y el clima de
aprendizaje en el aula. Este proceso, aunque suene algo idealista o romantico, considero que es
esencial en un proceso completo de ensefianza, pues si este no es unicamente un procedimiento de
transmision literal, implica un examen propio de la propuesta personal de cada profesor, sus
limitaciones, sus fortalezas, prejuicios y objetivos como maestro, pues todos esos factores tendran
una incidencia importante en el desarrollo de los procesos de ensefianza.

La didéctica incluye un proceso de caracterizacion. Al caracterizar el proceso didactico, se

reconoce la importancia de comprender y tener en cuenta las caracteristicas individuales de los
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estudiantes, asi como el contexto en el que se desarrolla la ensefianza y el aprendizaje. Esto implica
considerar una amplia gama de factores, como las diferencias de aprendizaje entre los estudiantes,
sus estilos de aprendizaje preferidos, sus intereses y motivaciones, su nivel de desarrollo cognitivo
y emocional, asi como los recursos disponibles en el entorno educativo.

Es importante recalcar que la caracterizacion no se limita inicamente a la descripcion de
las necesidades y caracteristicas de los estudiantes de una institucion, un barrio o un contexto, sino
que también implica una evaluacion continua y dindmica de estas caracteristicas a lo largo del
proceso educativo. Esto requiere que el docente esté abierto a la retroalimentacion de los
estudiantes, asi como a la observacion directa de su comportamiento y desempefio en el aula, como
también de los cambios y novedades que pueden ir ocurriendo en tal proceso.

Este es uno de los componentes mas importantes en torno a las caracteristicas de la
didactica en sentido holistico. Pues ya no hablamos de partir de un curriculo premeditado, de una
propuesta robada de un éxito europeo, de tendencias pedagogicas ajenas al contexto, sino que el
como ensefiar filosofia parte de las condiciones espacio temporales, culturales, sociales,
economicas, etc., de un cierto contexto determinado (macro, meso y micro). Asi lo expresa Cerletti
(2008):

Es evidente que no es lo mismo "dar clases" de filosofia en una escuela suburbana de una zona,

muy castigada socialmente, que en un colegio urbano de clase alta o en una escuela rural del interior

del pais, o en una carrera no filosofica o en una Licenciatura en Filosofia, etc. No porque
consideremos que hay circunstancias en las que se puede ensefiar mejor que en otras, sino porque,

en funcidn de esos contextos, no sera lo mismo lo que se puede —o debe— hacer en nombre de la

filosofia, en cada caso. (p. 9)
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El plan de estudios no serd pues un proceso desligado de las necesidades y contextos de
los estudiantes, sino el producto directo de estos, sin por ello negar que hay también condiciones
mas generales y menos situadas en las que un territorio particular esté inscrito.

Una posible pregunta que podria surgir de esto enunciados es: ;jeste énfasis en lo situado
no impediria que pensaramos necesidades que son generales como leer, escribir, sumar,
argumentar, etc.? ;Habria contextos en los no fuese necesario ensefiar este tipo de cosas? A ello
respondo que el tema de los curriculos o lineamientos generales se estipula precisamente en base
a unas necesidades que son situadas, dado que el contexto lo amerita, muchos planes de formacion
tienen preocupaciones por la escritura, la suma, la lectura, etc. A lo que me refiero aqui, no es a
que estas generalidades sean en si mismas un problema, sino cuando las generalidades intentan
imponerse como el unico marco deseable, digno, importante o relevante que aprender.

Para hacerme entender mejor pensemos en lo siguiente. Imaginese que en una comunidad
indigena se pretendiera ensefar inglés por ser considerado por alguna tendencia académica como
un idioma basico para la vida y necesario para todo estudiante. En ese sentido, este curriculo que
se considera general y responde a unas necesidades de ciertas comunidades no responderia a las
del grupo indigena. Imponerlo como necesario, seria a-contextual e incluso intrusivo con las
necesidades reales de la comunidad.

Por otro lado, la didactica también integra un proceso de reflexion de tales condiciones en
la caracterizacion: una cosa es conocer el contexto en el que se desarrollan las actividades de
ensefianza y aprendizaje, pero una muy distinta es reflexionar en ellas de manera tal que los
cuestionamientos que se hagan se direccionen a solucionar los problemas, necesidades y a
promover unos procesos de aprendizaje significativo. Uno puede conocer el contexto, pero una

cosa es eso y otra muy diferente es crear una estrategia, hacer un analisis profundo y escudrifiar en
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las condiciones que rodean y atraviesan a los estudiantes en su contexto escolar, por lo que la
reflexion, enfocada en el proceso previo a la consolidacion de una propuesta, es clave en estos
procesos.

Finalmente, la didactica holistica también necesita un proceso de deliberacion y creacion:
una vez se pasa por todos estos procesos, todos estos andlisis, caracterizaciones e introspecciones,
devienen en un proceso deliberativo o de creacion. Conociendo la situacion en la que se encuentra
la institucion, el grupo de estudiantes y el contexto macro social, es importante o ser selectivo en
escoger el material didactico o crearlo. Esto a causa de que ha desaparecido la nocion de una guia
o curriculo universal, por lo que la respuesta a qué ensefiar en filosofia se vera relacionada con la
pregunta como es el aprendizaje en este grupo. Asi, elegir a Platon o Aristoteles no serd ya la
preocupacion central, sino que lo serd una serie de entramados, en los que puede haber o no autores
occidentales, que intenten fomentar este ejercicio del filosofar.

Con lo expuesto hasta el momento, he reconstruido algunas de las limitaciones que posee
la didactica instrumental, a su vez que he propuesto un modelo de la didactica como algo holistico,
amplio y que tiene en consideracion toda la red de relaciones implicadas en el acto de la ensefanza.
Sin embargo, aunque he hablado de una serie de cuestionamientos acerca de este proceso holistico
que implica el como, atin queda faltando la pregunta por el qué ensefiar. Este serd el tema que

abordaré¢ en todo el desarrollo del capitulo 3.
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Capitulo 3. Consideraciones no prescriptivas acerca del qué ensefiar en

filosofia: una filosofia como actitud filoso6fica de hacer presencia en el presente

3.1. ;Donde queda lo disciplinar? En todos lados y en ninguno.

Hasta ahora me he enfocado principalmente en el "como" de la ensefianza, acompafiado de otros
cuestionamientos como el "cuando", "donde", "a quiénes", entre otros. Sin embargo, el tema de lo
disciplinar, es decir, la pregunta por el "qué", ha sido poco abordado. En los capitulos anteriores,

an

he criticado la reduccién del "qué" a un curriculo universal, occidental y distante de las condiciones
y necesidades de los estudiantes. No obstante, esto aun no nos ofrece claridad sobre cuales podrian
ser los contenidos especificos en lo disciplinar o hacia qué puede orientar su labor un profesor de
filosofia al ensefar.

Para responder a esta pregunta sobre el qué de la ensefianza, es necesario traer otra pregunta
a colacion para sentar las bases de las que parto para fundamentar un “qué” relativo a la ensefianza
de la filosofia. Esta pregunta es: ;el problema del qué ensenar en filosofia es un asunto filosofico
o pedagdgico?

Cerletti (2008) plantea que la ensefianza de la filosofia es un problema inherente a la propia
filosofia, es decir, el "como" ensefiar filosofia debe partir primero de una reflexion sobre los
supuestos fundamentales: ;qué es la filosofia?, ;qué significa filosofar?, ;qué tipo de filosofia voy
a ensefiar? Segun el autor, la ensefianza de la filosofia no debe centrarse inicialmente en el "cémo",
sino que la pregunta primordial debe ser "qué es la filosofia". De hecho, el objetivo de esta

jerarquizacion —priorizar el "qué" sobre el "como"— busca precisamente restarle a esta ultima

pregunta el "privilegio" de ser el foco principal en la ensefianza de la filosofia:
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Convertir la cuestion “ensefar filosofia” en un problema filos6éfico modifica también la secuencia

tradicional de la didactica de la filosofia, que privilegia el “como" ensefiar, para poner en primer

L9 144

lugar el andlisis del “qué” ensefiar. El “qué” no sera simplemente un tema filoséfico sino que, de
acuerdo a lo que hemos desarrollado, involucra una toma de posicion frente a la filosofia y al
filosofar. (p. 60)

Con eso en mente, para Cerletti (2008) la creacion de un programa de filosofia, el como
llevarlo a cabo, los métodos, estrategias, consideraciones y todo el entramado de relaciones que
hay en el acto de ensefar, deberia tener como punto fundamental y primordial la problematizacion

de lo que significa filosofia, lo que posteriormente permitiria responder preguntas tales como

29 ¢¢ 29 ¢

“cuando” “a quienes” “como”, etc. Asi, “cada profesor y cada profesora estan comprometidos con
la construccion de “su” didactica a partir de su concepcion de la filosofia. En alguna medida,
habran de ser entonces, al mismo tiempo, filésofos y profesores” (p. 61).

Este problema es serio y requiere un cambio en el enfoque de mi argumentacion. El dilema
que puede plantearse a primera vista®® es si la ensefianza de la filosofia debe considerarse una
cuestion filosofica o pedagdgica, y si la pregunta inicial deberia centrarse en el "qué" o en el
"como". Nos enfrentamos a un dilema tradicional y arcaico de dualidad: ;es esto o aquello? ;Qué
fue primero, el huevo o la gallina? Participar en una discusion asi parece caer en un sinsentido que
no conduce a una resolucion, ya que ambas posturas tienen argumentos, defensores y detractores.
Dado que cada posicion cree tener la razon, considero que no se trata de defender una u otra, sino

de integrar ambas en una nueva perspectiva. Esto es lo que llamo una didactica holistica aplicada

a un caso como este, teniendo en cuenta todos los factores y posturas.

16 Bl dilema que planteo aqui no es el Ginico que puede pasarse por la mente, de hecho, de entrada alguien podria
argumentar que no hay dilema, sino un punto medio desde el principio. El proposito de traerlo a colacion es con el
objetivo de distanciarme del mismo y exponer las razones por las que lo hago.
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Si la ensenanza de la filosofia es un asunto filos6fico o pedagogico, o si la pregunta inicial
es "qué es filosofia" o "codmo ensenar filosofia", esto es comparable al viejo dilema del elefante y
las personas ciegas. Cada persona interpreta una parte segiin lo que toca, reduciendo al elefante a
esa parte. Sin embargo, quien pueda ver y tocar todo el elefante tendrd una vision mas completa.
Del mismo modo, la ensefianza de la filosofia involucra tanto aspectos filos6ficos como
pedagogicos. Como bien sefiala Cerletti, no se ensefa “la filosofia” en abstracto, sino una filosofia
especifica basada en antecedentes que hemos construido a lo largo de nuestra formacion como
docentes:

Cada concepcion de la filosofia supone un recorre de temas y una propuesta de acceso a la filosofia

(de transmision o ensefianza) porque vincula el qué y el como ensefiar de una manera particular. La

formacion que se ha tenido impone, mal o bien, un qué de lecturas filosoficas canonicas y un como

ensefiar...Lo que nos interesa remarcar es que gran parte de ese aprendizaje que nos constituye
como filosofos docentes nunca es tematizado y sus influencias, que son enormes, forman parte de

una suerte de naturalizacion de nuestro pasado académico. (p. 57)

Siendo asi, la pregunta por el como ensenar, implica pensar también el qué es filosofia, al
menos si lo pensamos holisticamente, ha de llegar un punto en el que esta pregunta aparezca y sea
necesario responderla, pues forma parte de todo el entramado de relaciones en un proceso de
ensenanza.

Por otro lado, la ensefianza de la filosofia también implica reflexionar sobre el "cémo" y
requiere conocimientos pedagdgicos para su implementacion. Ya hemos mencionado factores
como los aspectos cognitivos, espacio-temporales, curriculares y situados-contextuales, todos ellos
requieren un andlisis pedagogico para entender como influyen en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la filosofia. El componente filos6fico no puede dar respuesta a todas estas

cuestiones; se necesitan acercamientos desde las teorias cognitivas del aprendizaje, experiencia en

61



el aula y un marco tedrico que permita enfrentar condiciones adversas, como la falta de atencion,
motivacion o comprension de los temas. También es necesario recurrir al asesoramiento cuando se
presenta una dificultad de aprendizaje en los estudiantes.

En definitiva, los saberes filoséficos y pedagdgicos, o las preguntas sobre el "qué" y el
"como", no deben jerarquizarse ni considerarse mas importantes unos que otros. No importa si se
empieza por lo pedagogico para luego abordar lo filoséfico, o viceversa. Si buscamos un proceso
mas holistico e integral, serd necesario pasar por ambos aspectos, ya sea comenzando por el "qué"
y luego el "cémo", o enfocandonos primero en lo pedagogico y luego en lo filosofico. Lo esencial
es que ambos enfoques se complementen en el proceso de ensefianza.

Se trata, entonces, de evitar la subordinacién de una disciplina sobre la otra, en cambio,
entenderlas como complementarias, como procesos interrelacionados que tienen implicaciones
mutuas y son igualmente importantes. Ambas son necesarias para ofrecer un panorama mas
completo, que considere una mayor variedad de elementos al formular una vision equilibrada. El
dilema de si es mas necesario un profesor filosofo o un filosofo profesor es, en realidad, banal. Lo
que se necesita son personas que integren ambos saberes y los apliquen de manera integral y
holistica en el proceso de ensefianza, en este caso, en la ensefianza de la filosofia.

El uso del término "didactica de la filosofia" en lugar de "ensefianza de la filosofia" no
implica que se jerarquice el saber pedagogico por encima del saber filosofico. De hecho, la
concepcion de didactica que he desarrollado hasta ahora surge de una intencion de resignificar las
ideas comunes sobre la didactica, las cuales suelen ser aceptadas sin mayor cuestionamiento. Esto
incluye su reduccion a lo que anteriormente llamabamos didéctica instrumental, asi como aquellas
formas de didactica que no toman en cuenta el "qué" o el componente disciplinar. La idea de que

"todos los elementos deben ser incluidos y considerados de manera importante en la didactica
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holistica" significa que no se privilegia un saber sobre otro ni se otorga mayor valor a lo
pedagdgico. En cambio, se otorga a cada aspecto un lugar relevante para la reflexion y
problematizacion. Més que elegir entre la ensefianza de la filosofia como un problema filosofico
o la didéctica de la filosofia, hablo del acto de ensefiar filosofia a través de una didactica especifica.

Con lo anterior en mente, este proceso de ensefianza de la filosofia, basado en una didactica
de la filosofia, debe tener en cuenta el aspecto disciplinar como algo fundamental. Sin embargo,
no es mi intencién proponer una Unica forma de abordar este punto, ni presentar un enfoque
prescriptivo sobre qué temas deberian estudiarse y ensefiarse en filosofia. Tampoco concibo la
filosofia como algo reducido a un enfoque meramente instrumental, aplicable solo en ciertos casos
considerados filosoficos. Tal como plantea Cerletti (2008), “;Qué seria aquello que podriamos
ensefiar y eventualmente aprender? Por cierto, supondremos que la filosofia y el filosofar son
mucho mas que la apropiacion de ciertas habilidades 16gico argumentativas o cognitivas en un
campo de objetos determinados” (p. 27). Mi propuesta disciplinar, asi como la propuesta filoséfica
que deseo desarrollar, esta profundamente conectada con esta afirmacion. No pretendo reducir la
filosofia a unos cuantos autores o teorias; por el contrario, cuestionar qué es la filosofia y, en
consecuencia, problematizar y reflexionar sobre los contenidos disciplinares es fundamental para
una vision holistica de la didéctica de la filosofia.

Uno de los primeros dilemas respecto a la nocion de filosofia que se debe adoptar, tanto en
mi propuesta como en la ensefianza de la filosofia en general, es que la filosofia parece ser algo
escurridizo, cambiante, polifacético y polisignificante, nunca algo definitivo o delimitado. Pensar
que existe una Unica manera de hacer o entender la filosofia no solo seria reduccionista, sino

también imposible. Cada filosofo habla desde su propio horizonte tedrico, que nunca es
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completamente objetivo. Elegir una definicion de filosofia es, en si mismo, una decision subjetiva,
una forma particular de entender o hacer filosofia entre muchas otras:

Pareceria obvio que si se trata de ensefiar “filosofia” corresponderia poder determinar, en primer

lugar, qué es lo que se va a proponer bajo esa denominacion. Pero, como se sabe, la pregunta ““;qué

es filosofia?” constituye un tema propio y fundamental de la filosofia misma, y no admite una
respuesta unica ni mucho menos. Es maés, cada filosofia (o cada filésofo) responde esa pregunta,
explicita o implicitamente, desde su horizonte tedrico, lo que muchas veces complica incluso un
posible didlogo con otras respuestas ofrecidas a la misma pregunta desde referencias diferentes.

(Cerletti, 2008, p. 15)

Partiendo de este hecho, el problema no es definir la filosofia de la manera mas objetiva
posible —dado que es imposible hacerlo—, sino problematizar y entender la filosofia como algo
que responde a necesidades, intereses y contextos especificos. La pregunta por “qué” filosofia
ensefar no debe buscar un curriculo universal, general y objetivo como su preocupacion central,
sino aquella filosofia que sea mas adecuada para un contexto determinado, una filosofia que
responda a las condiciones particulares de una comunidad. Asi, la filosofia seria un flujo en
constante actualizacion, cambiante y flexible en funcion de lo que cada situacion especifica
requiera:

No habria procedimientos para ensefiar filosofia eficaces en cualquier circunstancia y reconocibles

de antemano, sino que la ensefianza de la filosofia implica una actualizacion cotidiana de multiples

elementos, que involucra, de manera singular, a sus protagonistas (profesores y estudiantes), a la
filosofia puesta en juego y al contexto en que tiene lugar esa ensefianza. En consecuencia,
sostendremos -y ésta sera la tesis central de libro— que la ensefianza de la filosofia es, basicamente,
una construccion subjetiva, apoyada en una serie de elementos objetivos y coyunturales. Un buen
profesor o una buena profesora de filosofia sera quien pueda llevar adelante, de forma activa y

creativa, esa construccion. (Cerletti, 2008, p. 10)
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Alejandro Cerletti menciona los "multiples elementos" involucrados en el proceso de
ensefianza de la filosofia, asi como los "protagonistas" de dicho proceso. Estos elementos nos
invitan a pensar en una filosofia no universalista ni objetiva en el sentido occidental, sino como
una posibilidad de creacion a través de una interpretacion contextual. De este modo, la ensefianza
de la filosofia dependera de esas consideraciones particulares del entorno en el que se lleva a cabo.

Esta perspectiva abre un panorama interesante, ya que, como vimos en el capitulo 1, uno
de los problemas era que la ensefianza de la filosofia partia de una visidon eurocéntrica, occidental,
reducida a un cierto canon filos6fico. Esto subordinaba la filosofia a una didéctica instrumental
que seguia esa inclinacion a entender la filosofia como un conjunto de autores o teorias especificas.
Ahora, segtin lo que expone Cerletti, la filosofia se construye de manera vivencial y experiencial
a medida que se desarrollan unas condiciones contextuales en el acto de ensefiar. Mas que un
contenido fijo o un cumulo de conocimientos determinados, la filosofia seria una actitud:

El reto consistiria en encontrar algo germinal del filosofar de los filosofos que pueda ser actualizado

en los aprendices de filosofia. Por cierto, no sera ni una definicion de filosofia ni un contenido

filosofico especifico, ya que, como dijimos, esto podra variar de acuerdo con la perspectiva de la
filosofia que se adopte. Ese espacio en comun entre filésofos y aprendices sera mas bien una
actitud: la actitud de sospecha, cuestionadora o critica, del filosofar. Lo que habria que intentar
ensefiar seria, entonces, esa mirada aguda que no quiere dejar nada sin revisar, esa actitud radical
que permite problematizar las afirmaciones o poner en duda aquello que se presenta como obvio,

natural o normal. (Cerletti, 2008, p. 28)

Desde esta vision, la filosofia dependera de las condiciones situadas en las que se practique,
mas que de seguir normativas institucionalizadas o canonicas de manera acritica. La seleccion de

una tematica disciplinar u otra dependera de las condiciones que se vayan creando en el desarrollo

de la propuesta, basada en un andlisis de las circunstancias de un grupo de estudiantes. Esto es
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interesante, pues el uso de un tema, teoria, catedra o alguna herramienta didactica en si misma no
tiene un uso incorrecto si estd mediado por este proceso de contextualizacion y de andlisis de las
condiciones que implican ensefar filosofia. Asi, hasta un medio como la clasica teoria de las ideas
de Platon, a través de un uso adecuado y consciente —segun todo lo que he desarrollado hasta el
momento—puede llegar a ser muy positivo, certero y beneficioso en un proceso de ensenanza.

Por otra parte, hemos visto que reflexionar sobre el "qué" es la filosofia tiene implicaciones
directas en el "como" ensenarla. Sin reducir su ensefianza a un aspecto exclusivamente filosofico
o pedagdgico, entendemos que la filosofia no es algo concreto, sino un proceso en transformacion,
una actitud de cuestionamiento constante. Esta filosofia, mas que un conjunto de conocimientos
fijos, es la que deberia promoverse en las aulas. Sin embargo, y a pesar de que esta perspectiva
enriquece aln mas la comprension y aplicabilidad de la didactica holistica dada su contextualidad
y situacionalidad, aun queda poco claro como el componente disciplinar deberia integrarse en la
didactica holistica que aqui propongo.

Algo que puede ayudarnos a clarificar y complementar lo ya dicho para hacer mas concreto
qué estamos entendiendo como filosofia en el contexto de la actual propuesta, es la nocion de
filosofia como forma de vida de Fernando Barcena (2013). La idea de Barcena, a grandes rasgos,
es que la filosofia es una forma de vida cuya materia prima para el filosofar son los acontecimientos
que nos ocurren en nuestra vida, siendo asi, desde la perspectiva del autor, lo que da a pensar, a
filosofar, son los acontecimientos que nos ocurren:

Cuando se da un acontecimiento decimos que lo imprevisible y sorprendente ha tenido lugar, y con

ello podemos querer decir, al menos, tres cosas: que algo nos da a pensar; que alguien realiza una

experiencia; y que alguien, como consecuencia de eso que le pasa, ya no es el mismo que antes,

que es discontinuo con respecto a un tiempo vital y biografico anterior. El acontecimiento, por
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tanto, nos da a pensar, nos permite realizar una experiencia nueva, e introduce la discontinuidad en
el tiempo vital o biografico. (pp. 709-710)

Bércena comienza cimentando su nocion de filosofia como forma de vida desde el
acontecimiento, pues para ¢€l, lo que ocurre primero, antes de todo el analisis, conceptualizacion o
teorizacion de un algo, es encontrarnos en la situacion en que algo nos sucede, en que algo acontece
y nos incita al pensamiento. Cabe recalcar que un acontecimiento se distanciaria de un suceso, en
la medida que el primero, es algo que nos interpela profundamente y genera un movimiento
reflexivo en cada uno de nosotros, asi como también un cambio trasformador (més adelante
mostraré en qué sentido), mientras que un suceso es algo que ocurre espontdneamente sin ningin
tipo de impacto en cada uno de nosotros y puede dejar de ser percibido facilmente. Un
acontecimiento es algo que no puede pasar asi como asi, no solo es algo que ocurre, sino que nos
interpela y causa un punto aparte en lo que ha sido y es nuestra vida.

Los acontecimientos son variados y subjetivos; lo que puede ser un acontecimiento para
alguien puede ser solo un suceso para mi y puede que para mi un acontecimiento sea darme cuenta
de que un dia me voy a morir y para alguien sea el hecho de que perdid su lapiz favorito, para
Immanuel Kant puede que un acontecimiento haya sido darse cuenta de los limites de la razon
humana y ello le haya dado de qué pensar, puede que para Hume haya sido el hecho de darse
cuenta de que no existe la causalidad, puede que para Nietzsche un acontecimiento haya sido todo
el dolor que sufrid por la separacion de sus amistades, lo que lo llevo a escribir el Zaratustra. Lo
importante es comprender que aquello que es significativo para los estudiantes, un filosofo o
alguien cualquiera, es aquello que les interpela a manera de acontecimientos.

La filosofia, desde esta perspectiva barceniana se trataria del ejercicio en el que ponemos
nuestra mirada sobre esos acontecimientos para darles una reflexion desde el pensamiento, un

momento de andlisis y cuestionamiento. Es lo que anteriormente Cerletti (2008) llamaba “actitud
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filosofica”, esto es, la accion de hacernos presentes en el presente a causa del andlisis, la reflexion
y la conciencia del aqui y ahora de la vida en relacion con esos acontecimientos que me ocurren.
Es una nocioén similar a la que propone Pierre Hadot (2009) cuando dice que la verdadera filosofia
es volver a aprender a ver el mundo.

Esta accion de hacer presencia en el presente a través de una actitud filosofica, de posar
nuestra mirada en el mundo sobre algo que acontece para reflexionar sobre €1, al menos desde la
postura de Barcena, es solo una parte de una filosofia como forma de vida. El autor distingue entre
dos tradiciones o dos enfoques a lo largo de la historia filosofia, como si fueran dos momentos en
la filosofia que han de complementarse y equilibrarse a través de su aplicacion en todo
acontecimiento de la vida. Barcena nos habla de la filosofia como una tendencia a estructurar,
sistematizar, ordenar y racionalizar el mundo, lo que podriamos llamar una tendencia académica:

Esta primera tradicion tendria como objetivos primordiales comprender e interpretar, pero también

de juzgar y criticar la coherencia, los valores, las pretensiones del conocimiento, la racionalidad y

los fines, los principios, los argumentos que se hacen presentes en los discursos y en las practicas

relacionadas con la educacion. (Barcena, 2013, p. 715)

Esta tendencia tiene como objetivo ordenar el pensamiento, darle una clarificacion
conceptual y una coherencia al conjunto de creencias, hechos, experiencias que nos ocurren tras el
acontecimiento, lo que es sumamente necesario en el ambito de la reflexion, pues si solo nos
enfocaramos en el componente de experimentar tales acontecimientos, sin un examen y reflexion,
no podria haber realmente un provecho en vivir tal situacion.

Aunque esta tendencia se refiere al proceso auténomo de reflexionar y ordenar los
pensamientos por cuenta propia como agente de andlisis de tales acontecimientos que nos
interpelan, también, desde esta tendencia, se encuentra la busqueda de otros discursos, teorias,

pensamientos y marcos epistemologicos que amplien la vision que tenemos del acontecimiento
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que nos dio qué pensar. Hacer presencia, en el presente, no es una accion solipsista de llegar a las
verdades absolutas por cuenta propia, sino que es mdas ampliar el panorama de lo que un
acontecimiento representa a través de lo que otros han vivido también. Tomar la experiencia de los
otros, escudrifar en los propios pensamientos y enfocar todo ello a un ordenamiento y clarificaciéon
racional, es uno de los momentos necesarios en esta actitud filosofica.

Ahora bien, quedarnos en el componente de analisis, reflexion o estudio de estos
acontecimientos, constituiria un reduccionismo de la vision de filosofia como forma de vida que
estoy planteando aqui, pues hacer presencia en el presente no puede ser una accion desligada del
mundo mismo. Tratar de entender todo lo que un acontecimiento tiene para ensefarnos, requiere
de una experiencia de lo analizado y reflexionado en la practica de la vida. Se trata entonces de
hacer presente los conocimientos en el presente, en la vida es la otra cara de la moneda:

La segunda tradiciéon hace de la realidad un lugar de presencia. Sugiere que es haciéndonos
presentes en lo real, mediante el establecimiento de una suerte de distancia apropiada, como el
pensador —entendido ahora como un sujeto de la experiencia— se examina a si mismo y puede

entonces transformarse. (Barcena, 2013, p. 716)

La manera en la que estos conocimientos se apliquen a la realidad dependera de cada sujeto.
Unos pueden usar lo que han aprendido como principios bésicos de su accion o por otro lado como
rutas de interpretacion para el mundo. Lo importante no es tanto la manera, como el hecho de situar
estos conocimientos en el presente, darles un papel en el mundo a lo que aprendemos para que lo
experimentemos de manera integra, es decir, crear este equilibrio entre teoria (tendencia filos6fica
académica) y practica (hacer presencia en el mundo a través de la experimentacion) para generar
una transformacion en el ser de cada uno.

Este concepto de transformacion es para Barcena el punto central para enlazar e integrar

todos estos elementos (acontecimiento, teoria y practica). La transformacion significa que algo
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dentro del sujeto cambid seglin el proceso que ¢l mismo desarrolld, no es el mismo, porque ha
llevado su ser a ampliarse intelectualmente a través de la teoria, pero también ha situado tales
conocimientos en el mundo para darles una operatividad, ha hecho presencia en el presente, no
solo interpretando las cosas de otra manera, sino actuando de una nueva forma en relacion con
aquello que ha aprendido.

La transformacion requiere que ambas tendencias de la filosofia se impliquen en el proceso.
Si solo nos centraramos en experimentar cosas, sin un examen o reflexion detras, probablemente
no podriamos llegar a comprender qué nos acontece, por qué nos acontece esto o aquello, qué
implicaciones tiene este acontecimiento o qué papel tiene en mi vida y en la de los otros. Mientras
que, si solo nos enfocdramos en estudiar académicamente el acontecimiento, nunca
comprenderiamos esa dimension practica y experiencial que implica ese acontecimiento en
nuestras vidas, terminariamos reduciendo el acontecimiento a una serie de proposiciones y teorias
desligadas de la corporalidad, del contexto, incluso desestimariamos las implicaciones espacio
temporales que entran en juego, etc.

Con lo dicho hasta el momento y con esta perspectiva de filosofia como forma de vida
fundamentada, me parece de gran relevancia dar paso a la explicacion y exposicion de como fue
aplicada tal perspectiva a la creacion y aplicacion del comic filoséfico. Mi objetivo es ser lo mas
consistente y coherente posible con cada uno de los pilares que conforman la concrecion de la
propuesta, por tanto, elementos como la filosofia como una actitud, el equilibrio entre teoria y
practica y el hacer presencia en el presente seran elementos retomados y explicados en la

concrecion de la propuesta del comic filosofico.
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Capitulo 4 Todos los ingredientes estan en la mesa jHora del Comic
Filosofico!
Cuando me pregunté como deberia explicar las potencialidades del comic y las de la propuesta
como tal, tuve un gran dilema, pues se me hacia muy complicado explicar por qué elegir el comic
sobre otros medios —como la literatura, los poemas, las series de television o el cine— sin
remitirme a la sistematizacion de experiencias y todo el proceso de interaccion con los chicos del
curso 1005 del colegio Hernando Duran Dussan, pues la propuesta como tal, fue una creacion
producto de aprender e interactuar con este curso a lo largo del tiempo. Si bien ya conocia algunas
cosas de los comics y su aplicabilidad y potencialidades, y habia hecho bastantes comics hasta el
momento, fue interactuando con los chicos y sus historias que me di cuenta de que era necesario
crear un comic especificamente filosofico que pudiera suplir las necesidades que ellos presentaban,
pero, que a su vez, sirviera como una herramienta didactica para otros profesores para abordar

temas filosoficos.

4.1. Aplicacion de la didactica holistica, metodologia y fundamentacion del Comic Filoséfico.
Como he reiterado varias veces a lo largo de la exposicidn, este proyecto no tiene como objetivo
teorizar sobre la filosofia desligada de un contexto, sino aplicarla a una realidad especifica
mediante la interaccion con una comunidad particular, en este caso los chicos del curso 1005 del
colegio Hernando Durdn Dussan. En este marco, consideré que la metodologia de investigacion-
accion (IA) era una excelente opcion para abordar los objetivos de la investigacion. Lo considero
asi, ya que al ser un enfoque que privilegia la intervencion reflexiva y participativa en contextos
reales, me permitia enlazar todos los puntos anteriormente mencionados en una suerte de sintesis

y concrecion de mi proyecto de una didactica situada y una filosofia como forma de vida a través
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del comic filosofico. A continuacidn, explicaré detalladamente la naturaleza de la investigacion-
accion, algunos fundamentos tedricos y practicos, y las razones que justifican su eleccion para este
proyecto.

Esta teoria fue popularizada por Kurt Lewin en la década de 1940, quien la definié como
“un proceso ciclico que integra la accion y la reflexion para transformar la realidad social” (Lewin,
1978, p.?). Si bien las perspectivas sobre lo que hay que entender como IA son variadas y no existe
un consenso universalmente valido sobre lo que implica, pues “Desde su origen, el término action-
research ha adoptado una gran variedad de significados. Sin embargo, todos ellos tienen en comin
que se refieren a una dimension practica o activa como elemento fundamental del método” (Parra,
2011, p. 267), sin embargo, hay algunas perspectivas y consideraciones que podriamos tener en
cuenta de manera general. Primeramente, la investigacion-accion es una metodologia cualitativa,
participativa y orientada a la resolucion de problemas en contextos concretos. Este es el punto
central por el que la he elegido como suelo metodologico. En el libro recopilatorio La investigacion
en ciencias sociales compilado por Pablo Paramo (2011) algunos de los principios fundamentales
de la IA pueden ser resumidos como:

Participacion activa: Los actores implicados en el fendmeno estudiado no son simples
objetos de estudio, sino co-investigadores que contribuyen a identificar problemas, disefiar
intervenciones y evaluar resultados.

Ciclicidad: La investigacion-accion opera mediante ciclos de diagnostico, planificacion,
accion, observacion y reflexion. Cada ciclo busca mejorar las acciones realizadas y profundizar la
comprension del fendmeno.

Orientacion a la practica: Este enfoque no solo genera conocimiento tedrico, sino que

también transforma practicas concretas en los contextos en que se desarrolla.
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Reflexion critica: Los investigadores y participantes reflexionan de manera conjunta sobre
las implicaciones éticas, sociales y practicas de las acciones realizadas.

En términos generales, el método de la IA tiene 3 pasos que podria resumir con la siguiente
cita:

A partir de algunos escritos de Lewin, es posible definir en lineas generales el proceso de

investigacion-accion. Esta constituido por tres etapas o momentos: la planificacion, la ejecucion y

la observacion y la evaluacion. La planificacion parte de la idea general, gracias a la cual se define

un objetivo o meta a alcanzar. A la luz de los resultados que se obtengan del estudio de la situacion
inicial del campo de interés, se llega a la elaboracion de un plan de accion. En la ejecucién se
procede a cristalizar acciones previstas, después de cada una de las cuales se efectuara una
observacion y evaluacion de resultados segun las directrices del plan. La evaluacion permitira
decidir sobre la conveniencia de ejecutar el siguiente paso o la necesidad de repetir el anterior;

incluso puede determinar cambios en la planificacion general. (Parra, 2011, p. 269)

En esta propuesta, cada uno de estos pasos fue abordado de la siguiente manera. En primer
lugar, en el ambito de la planificacion, como he mencionado a lo largo de la exposicidn, se trata
de una propuesta que llevo construyendo desde hace un tiempo. Esta experiencia, en la que se
encuentra la sensibilizacion previa (un semestre antes de implementar la propuesta pedagdgica
final), no fue desechada, asi fuera catastrofica, sino que fue integrada para nutrir la propuesta. Mas
adelante, en la aplicacion de la didactica holistica y la sistematizacion, profundizaré en estos
puntos, por lo pronto basta con decir que la propuesta fue esquematizada y nutrida a través de un
contexto determinado, cuyos insumos poco a poco me permitian pensar en lo que iba a hacer la
propuesta del comic para la ensefianza de filosofia como forma de vida. Adicionalmente, en el

apartado de sistematizacion de la propuesta, mostraré algunas de las planeaciones de clase que
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desarroll¢ para direccionar el proceso de ensefianza en el aula, a la par que hago una justificacion
de por qué tales planeaciones siguen tal estructura, objetivos y momentos.

El segundo de estos momentos de la IA es el referente a la ejecucion. Este procedimiento
tiene en consideracion toda la serie de elementos dispuestos en la planificacion, por lo que parte
de un marco de referencia que he estado fundamentando a lo largo del escrito, es decir, las
consideraciones de la filosofia como una forma de vida. La didéctica holistica (que explicar¢ a
continuacion), las problematicas evidenciadas en el capitulo 1, se explicitardn de mejor manera en
la sistematizacion.

Por ultimo, en términos de la observacion y la evaluacion, en cada una de las clases e
intervenciones que iba realizando, era de infinita importancia para mi realizar ajustes y mejoras, a
la par que avanzaba en la aplicacion de la misma, por lo que saber que opinaban los estudiantes de
la propuesta y de sus multiples intervenciones me resultaba muy ttil. Con eso en mente, hay un
apartado en la sistematizacion que explica, a grandes rasgos, esta observacion y analisis de la
propuesta en términos tedricos y en términos practicos, en el que recojo algunos de los aprendizajes
para mejorar ¢ implementar en futuras aplicaciones.

Con este panorama, la implementacion de mi propuesta no solo implica considerar los
contextos culturales, sociales y educativos especificos de la poblacion intervenida, sino que
también es de mi interés separarme de un enfoque tradicional de investigacion, como el positivista
o puramente descriptivo, el cual suele limitarse a observar y explicar el fendmeno, sin abordar las
necesidades practicas de la comunidad ni permitir su participacion activa en el proceso. En cambio,
desde esta metodologia busqué reconocer a los participantes como agentes activos que co-

construyen el conocimiento (como en el caso del comic filosofico, la mejora en las experiencias
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de clases o sus opiniones acerca de los métodos), y que ademas expresan su autenticidad en los
procesos que suscitaba o traia como propuesta a las clases.

Es decir, el objetivo de esta investigacion no solo era limitarme a comprender cémo la
filosofia puede ser ensefiada mediante el comic filosofico, sino que buscaba impactar directamente
en la comunidad intervenida, asi como promover una forma de vida filosofica, entendida, no como
una unica forma de hacerla o vivirla, sino como una actitud filosé6fica, una presencia en el presente,
segun la autenticidad de cada uno de los estudiantes.

Aunque mas adelante profundizaré en los detalles, la manera en la que decidi incorporar
este enfoque participativo en los estudiantes, fue a través de las entrevistas semiestructuradas®’ en
la comunidad intervenida. Veran, para la eleccion del componente disciplinar, realicé a los
estudiantes una pregunta problema: ;cuales son los temas que mds les aquejan en el diario vivir y
que mas les hacen pensar? El tema del “éxito” fue el que se posiciond como tdpico direccionador
en las intervenciones de los estudiantes, con eso en consideracion, la investigacidn-accion permitio
incorporar estas preocupaciones expresadas en las entrevistas en el contenido del coémic que
construiria posteriormente y en las actividades educativas asociadas y desarrolladas en el aula.
Ademas, los participantes podrian retroalimentar el proceso, sugiriendo ajustes para mejorar la
eficacia y pertinencia del material a lo largo de las clases.

También necesitaba que este aspecto clave de la filosofia como forma de vida, el cual era,
la practica reflexiva constante, orientada a cuestionar supuestos y buscar una vida coherente con

valores filosoficos, se viera reflejado en este disefio metodoldgico. Afortunadamente este aspecto

17'Si bien las entrevistas fueron realizadas, he decidido no adjuntarlas como anexo, esta decision tiene dos motivos
fundamentales. El primero de ellos es que me parece que las respuestas dadas por los estudiantes son muy
personales para ellos y exponerlas al publico me parece y atenta contra esa privacidad y confianza que depositaron
en mi. El segundo motivo, es que no cuento con los consentimientos informados, pues como expuse anteriormente,
al escuchar las repuestas me parecidé mejor mantener estos datos ocultos.
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se integra en la IA en la reflexion critica en cada etapa del proceso. La creacion del comic filoséfico
no solo seria un producto educativo, sino también un ejercicio de reflexion colectiva, en el que los
participantes analizan los dilemas éticos, politicos y existenciales representados en las historias.

Intenté distanciarme de las metodologias cuantitativas, como los experimentos controlados
o los estudios correlacionales, pues estos priorizan la medicion objetiva y la generalizacion de
resultados. Aunque estas metodologias pueden ser ttiles para evaluar ciertos aspectos (por
ejemplo, cambios en actitudes hacia la filosofia), carecen de la profundidad y flexibilidad
necesarias para abordar el contexto situado y participativo de esta investigacion. Ademas, las cifras
por si solas no reflejan los matices de los procesos reflexivos y transformadores involucrados en
la ensefianza de la filosofia como forma de vida.

Ahora bien, fundamentalmente veo que una de las limitaciones de esta propuesta, como
mencioné en la introduccion, es la dificultad de generalizar sus resultados a manera de teoria, dado
su enfoque situado.

Queda claro que el objetivo de la investigacion-accion ideada por Lewin no es el de
construir una teoria, sino el de solucionar problemas sociales mediante herramientas del método
cientifico. Aunque, como ya se mencion6, no descarto que esta pudiera tener un alcance tedrico,
no por medio de un proceso de generalizaciéon formal —inherencia estadistica—sino por la
acumulacion de experiencias, que algunos autores llaman generalizacion natural. (Autor, p. 270)

Sin embargo, en este proyecto, el objetivo principal no es la generalizacion ni la
universalizacion, sino la transformacion especifica de practicas en una comunidad particular. Esto
no excluye que la propuesta pueda ser adaptada e implementada en otras comunidades, de hecho,

parto de la idea de que un recurso como el comic puede ser adaptado y aplicado a otros contextos
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educativos, asi como también existe la posibilidad de ser revisado y ajustado, segun sea el caso y
la necesidad de aquel que lo utilice.

Ahora bien, ya al momento de comenzar a aplicar la didactica holistica, me cuestioné sobre
mi papel como docente. No queria ser un profesor que simplemente entregara a los estudiantes una
serie de conocimientos abstractos que debian acumular para cumplir con mis expectativas, ni me
veia a mi mismo como el salvador que traeria la verdad a sus vidas. Tampoco pretendia ser el
profesor que llega sabiéndolo todo, ni que conoce lo que los estudiantes necesitan para sus vidas.

Con esta perspectiva, mi objetivo era construir un espacio de aprendizaje conjunto, en el
que se fusionaran lo que yo ya sabia, lo que los estudiantes conocian y lo que ambos podiamos
aprender mutuamente. Mi propuesta docente se fundamentaba en la idea de que, como profesor,
también soy un aprendiz, siempre sujeto a cambios y renovaciones. Creo firmemente que ser
profesor implica estar en un proceso de aprendizaje continuo, donde cada curso, cada estudiante y
cada experiencia pedagdgica nos abre nuevas perspectivas que antes no habiamos considerado.

Con esto en mente, pasé al segundo momento de la didactica holistica: caracterizar al grupo
de estudiantes en el que iba a implementar la propuesta, en este caso, el curso 1005 del colegio
Hernando Duran Dussan. Uno de los aspectos que mas me interesaba al desarrollar la propuesta
era que el contenido disciplinar reflejara aspectos significativos y relevantes para los estudiantes,
aquello que les afectaba en su vida cotidiana, lo que antes denominaba "acontecimientos". Si
concebimos la filosofia como una forma de vida, con una actitud filosofica centrada en estar
presentes en el aqui y el ahora, mi intencion era fomentar este enfoque a partir de lo que realmente
importaba y tenia un papel relevante en la vida de los estudiantes.

Para lograr esto, decidi realizar una entrevista a cada uno de ellos, formulandoles la

siguiente pregunta: ";Cuales son esos acontecimientos que te preocupan, que te hacen pensar y
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reflexionar en tu dia a dia?". La caracterizacion de estos eventos, importantes en sus vidas, se
convertiria en la base para construir los componentes disciplinares, evaluativos y metodologicos
de la propuesta.

Las respuestas que recibi se centraron en temas como el trabajo después de la graduacion,
el éxito en la vida, la posibilidad de acceder a la universidad o el deseo de hacer sentir orgullosos
a sus padres. Incluso, uno de los estudiantes menciond el deseo de "tener una vida que valga la
pena vivir". Todos estos temas representaban inquietudes profundas para ellos, acontecimientos
que, aunque no se habian materializado todavia, ya generaban reflexion, preocupacion y
cuestionamientos en su dia a dia.

Con estas respuestas, decidi integrar todas estas preocupaciones en una inquietud general
que abarcase ideas como "hacer sentir orgullosos a mis padres" o "lograr una vida que valga la
pena". A partir de esta sintesis, opté por trabajar con los estudiantes el tema del éxito, ya que la
mayoria de sus preocupaciones giraban en torno a alcanzar metas y logros que consideraban
importantes.

Entonces, comenz6 a rondar en mi cabeza la idea de que era necesario encontrar un medio
didactico que sintetizara todos los puntos tratados hasta el momento. Por un lado, que respondiera
a esos puntos flojos de la ensefianza de la filosofia en el contexto colombiano que expuse en el
capitulo 1, es decir, un material y uso del mismo que no partiera de una excesiva dificultad en el
lenguaje, una exposicion poco clara, unos temas ajenos y que no tenian nada que ver con el
contexto de los estudiantes y aquellas cosas significativas para sus vidas, es decir, alejarme de un
uso instrumental de la didactica. En ese sentido, tendria que centrarme en un medio que trajera lo

abstracto a lo concreto, de lo universal a lo situado, de lo ajeno a lo conocido, con el fin de darle
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claridad, sentido y coherencia a las clases de filosofia. Una clase que no se reducia al discurso del
profesor para memorizar o pasar los examenes.

Por otro lado, en mi propuesta también habia que considerar esas cosas importantes y
significativas para los estudiantes: los acontecimientos de los aprendices, esos asuntos y cosas que
los aquejaran en su dia a dia. Por lo que las respuestas que me dieron en las entrevistas tendrian
que ser tomadas en consideracion y dispuestas a ser integradas en el medio didactico.

En términos disciplinares, siguiendo la nocion de filosofia como forma de vida expuesta
por Barcena, mi objeto didactico también tenia que ser un medio que sintetizara esos dos momentos
de la filosofia como algo sistematico, por un lado, y experiencial, por el otro, es decir, lo tedrico y
lo practico deberian estar equilibrados de manera tal que pudiera ser implementado en mi propuesta
sin que uno opacara al otro, siempre con la mira en frente de “incentivar la presencia en el
presente”.

Mi preocupacion estaba en darle la mayor cantidad de coherencia y solidez tedrico-practica
a la propuesta, que todo lo expresado en las paginas de esta tesis se pusiera a prueba en un contexto
real y situado y se interconectara como una fuerte y solida telarafa. Asi que, con estas reflexiones
y procesos hechos, pasé a la “ultima fase” de la aplicacion de la didactica holistica, la creacion del
objeto como tal.

Como mencioné en la introducciéon, hace mucho tiempo me planteé la posibilidad de usar
el comic como una forma de expresar ideas filosoficas, incentivar el pensamiento y la deliberacion,
asi como también exponer situaciones que en principio pueden parecer muy abstractas. Poco a
poco fui desentrafiando las mecénicas que me proveia el comic, me fui emocionando mas, pero,

ademas, fui descubriendo que el comic podria ser el medio que supliera los vacios y problemas
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expuestos en el capitulo 1, y, ademads, una posible forma de desarrollar todos los momentos de la
didactica holistica y la perspectiva de la filosofia como forma de vida de manera coherente y s6lida.

Sin embargo, tengo que admitir que, para los propdsitos de esta propuesta, no todos los
comics resultan adecuados para cumplir con mi objetivo. Hay cdmics que inicamente buscan ser
vendidos y por ello se limitan a presentar una historia entretenida, sin profundidad en la narrativa
o en el desarrollo de los eventos. Hay comics que por su complejidad necesitan de un contexto
realmente profundo para ser entendidos o incluso comics que por su contenido y lenguaje narrativo
resultan demasiado complejos. Por esos motivos, para comenzar mi travesia por la creacion de este
objeto didactico, tomaria todo lo bueno de los comics y su lenguaje para adaptarlo a la ensefianza
de la filosofia. De alli nacio la idea del Comic Filoséfico como una herramienta didactica, en
sentido holistico, para la ensefianza de la filosofia.

Veran, una vez supe que las necesidades de los estudiantes se enmarcaban en el ambito de
una preocupacion latente por el éxito en la vida, ya tenia parte de la materia prima para comenzar
a cimentar un plan de estudios en las siguientes sesiones. Aqui apliqué esta nocidon barceniana de
la filosofia como forma de vida, que se centra en los acontecimientos de los estudiantes, de aquello
que les aqueja. Posteriormente, me parecid prudente buscar qué se habia dicho sobre el tema del
€xito, algun sustento tedrico, siguiendo el equilibrio propuesto anteriormente de la filosofia como
algo tedrico y algo experiencial. Me embarqué en buscar alguna bibliografia acorde a la
familiaridad que tenian los estudiantes con la filosofia.

Hubo un libro que me inspir6 mucho a tocar el tema del éxito: El arte de la guerra de Sun
Tzu (2023). Mi interé€s por este libro se enmarcd fundamentalmente en dos hechos. El primero es
que la nocion de éxito que tenian los estudiantes era lograr adquirir las cosas que querian, alcanzar

metas econdmicas, adquirir bienes materiales o adaptarse a un arquetipo comercial, era evidente
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que la influencia de las perspectivas de consumo y acumulacion capitalistas estaban rondando por
la cabeza de ellos. Mi objetivo no era decirles que lo que pensaban estaba mal, sino de abrirles un
panorama mas amplio y poner sobre la mesa una perspectiva diferente, no para que esta ultima se
posicionara como la mas valida, sino para compartir un punto de vista que tal vez no se habia visto.
Estas ideas de alcanzar la meta como un fin o de obtener lo que se supone que se deberia alcanzar
son precisamente cuestionadas en el libro que mencioné a través de una premisa que se puede
inferir del libro completo, a saber, que una batalla exitosa no es cuando vencemos al enemigo o
cuando logramos lo que se supone hemos de lograr.

La idea general del libro es que muchas veces este sentido comun de que una guerra debe
ganarse a toda costa o que siempre el vencedor es el que destruye a su enemigo, son ideas erroneas
o poco profundas de lo que implica realmente un proceso de guerra. El mismo Sun Tzu dice que
la mejor de las batallas es la que no se libra: “un verdadero maestro en el arte de la guerra vence a
otras fuerzas enemigas sin batalla” (Tzu, 2023 p. 34). El estratega militar critica de entrada esa
premisa de que la tinica manera de tener éxito es destruyendo al otro o embarcandose en la batalla.

El libro también parte de evaluar la situacidon y resignificar algunos conceptos que
normalmente se considerarian poco aceptados en temas bélicos, como, por ejemplo, resignificar el
sentido de ser débil o fracasar: “lo que todo el mundo conoce no se llama sabiduria; la victoria
sobre los demas obtenida por medio de la batalla no se considera una buena victoria” (Tzu, 2023,
p. 49). O, por el contrario, que hallar soluciones a veces se encuentra en cierta quietud, contrario
a lo que se cree normalmente sobre la guerra cuando se la entiende como un proceso de atacar y
ser lo mas inhumano posible: “Utilizar el orden para enfrentarse al desorden, utilizar la calma para
enfrentarse con los que se agitan, esto es dominar el corazon” (Tzu, 2023, p. 101). Estas premisas

e ideas cuestionan todo el sentido de la guerra a la par que cuestionan la idea de lo que es ser
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realmente exitoso o si vale la pena darle excesiva importancia a los fines antes que pensar en los
medios. Muchas veces es mas importante como recorrer el camino que la meta en si.

Estas ideas acerca de la guerra no deberian ser consideradas en un sentido literal, aunque
puede que Sun Tzu escribiera su libro para expresar principios generales bélicos, subyace en sus
palabras un gran sentido metaforico que puede aplicarse al 4ambito del éxito: lograr el éxito no es
siempre alcanzar las metas, no es siempre tirarse de cabeza a comerse el mundo, no consiste en
negar las dificultades y lograr algo a toda costa, no importa siquiera qué se logra, sino el como se
logra ello. Por ejemplo, en el libro se pone en entre dicho, en muchas ocasiones, la idea de que la
mejor estrategia siempre es atacar “la peor tactica es atacar a una ciudad. Asediar, acorralar a una
cuidad solo se lleva a cabo como ultimo recurso” (Tzu, 2023, p. 34) con esta idea en mente, el
¢éxito no consiste en alcanzar lo que queramos, sino en recorrer un camino del que cada uno pueda
considerarse orgulloso de si mismo al dar todo lo que pudo de si. Varios de estos cuestionamientos
al sentido comun de lo que es lograr algo se cuestionan en el desarrollo del libro.

Por otro lado, también elegi este libro dado que uno de los problemas que anteriormente
reconstruimos era el hecho de que la filosofia parece cada vez mas enfocada en algo tecnificado y
reducido a ciertas herramientas que nos sirven para aplicar en entornos laborales, competitivos o
economicos. Siguiendo con la idea anteriormente mencionada de que el éxito no es solo lograr
cosas, sino mas como se logran, siento que este libro puede ser muy fructifero para repensarse y
resignificar el para qué del conocimiento filosofico.

Una vez tenia el tema basado en las necesidades de los estudiantes y una literatura que me
ayudaba a guiar las ideas, era momento de la creacion del comic. Elegi el comic porque este tiene
una particularidad: la capacidad de hacer de lo abstracto algo concreto, claro, relacionable y

reconocible. Como mostré en el capitulo 1, entre los problemas que encontrabamos en la ensefianza

82



de la filosofia, se hallaban temas como el lenguaje complicado, la reduccion de las tematicas a la
filosofia occidental, la falta de preocupacion por el contexto situado colombiano, el enfoque
memoristico para la enseflanza y evaluacion, la preferencia por ciertos textos académicos, etc.
Todos estos componentes en combinacion hacen de la filosofia un saber que yo llamo “sin rostro
y con mascara”.

Cuando hablo de una filosofia “sin rostro y con méscara” hablo de un saber filosofico que,
dada su abstraccion y acontextualidad, no podemos relacionarlo con nada realmente, lo que lo hace
confuso, es como si nos presentaran a un amigo que viste completamente de blanco, sin ningin
rasgo caracteristico, sin cabello, sin 0jos, sin voz. Esto genera confusion, pero no es una confusion
que permita la posibilidad de creacion o cuestionamiento, sino una confusion que imposibilita
darle alglin sentido, alguna importancia, algiin uso o utilidad. No se puede relacionar con nada
significativo y, por tanto, no hay necesidad de ponerle atencion o prioridad.

Por otro lado, y casi que paraddjicamente, este saber filosofico tiene una mascara, porque
pareciera que lo que es la filosofia, aun en su aparente ambigiiedad, es una serie de escritos, sefiores
barbudos que hablan de temas complicados y que vienen de otros paises. La filosofia, de ser algo,
es la mascara de occidente, ya no se trata de un principio operatorio en la realidad o una posibilidad
de ser en el mundo, sino que es un conjunto de practicas, teorias y corrientes que historicamente
se han posicionado, de alli que los estudiantes solo conozcan esta mascara de la filosofia y lo
relacionen con cosas complicadas y dificiles de comprender, de lo que dice la filosofia occidental.

El comic en general tiene la particularidad de que puede darle un rostro a la filosofia a
partir de las dindmicas y gramaticas que posee. Esto lo puede hacer de varias maneras, que
proceder¢ a explicar a continuacion, sin embargo, lo que subyace a estas formas de significar ideas,

tesis o premisas filosoficas es que intenta darles un sentido situado, facilmente reconocible y

&3



asociable a formas que puedan ser comprendidas mas facilmente, dado que lleva esas ideas de un
mundo general, universal y objetivo a una dimension especifica, situada y particular.
Fundamentalmente, me centraré en tres de estas formas en que el comic puede hacer de la
filosofia algo mas concreto y situado, para, posteriormente, mostrar como estas potencialidades,
aplicadas al ambito de la ensefianza de la filosofia, bajo el nombre de Cémic Filosofico, pueden
potenciar su enseflanza y resolver en gran parte sus problemas, a la par que se aplica una didactica
holistica. Estos tres modos de significar son el cerrado de vifietas, la identificacion y los personajes

conceptuales.

4.2. Personajes conceptuales
Los personajes conceptuales son una herramienta fundamental para representar ideas filosoficas
de manera personificada, dandoles una forma concreta, casi "encarnada", para mostrar y evidenciar
experiencialmente (y no solo intelectivamente), como se desarrollan esas ideas de manera situada
en la realidad y no solo en como se expresan en un papel o un discurso. Esto se lleva haciendo
desde hace muchisimo tiempo atras, desde la personificacion de los valores en Dioses —como, por
ejemplo, la fuerza, el liderazgo y las ansias de justicia encarnadas en el personaje de Zeus—,
pasando por los personajes teatrales de los didlogos platonicos —los cuales representan cada uno
una postura filosofica que se ve reflejada en su actuar—, hasta, por ejemplo, las historias
protagonizadas por estos personajes conceptuales en la obra Asi hablo Zaratustra.

Este ultimo ejemplo es uno de los mas contemporaneos y claros, pues Friedrich Nietzsche
(2020) usa personajes conceptuales para expresar y dramatizar sus ideas filosoficas, ddndoles una
identidad que va mas alld del mero concepto abstracto, es decir, la idea filoséfica, o la tesis

filosofica, no es solo una premisa, es un principio que interpela a la persona y es encarnada por
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alguien, lo que configura en su actuar, su vivir y su relacionarse con el mundo. Y todo eso no solo
se dice, sino que se muestra en la accion. Un ejemplo clave es Zaratustra, el protagonista de As7
hablo Zaratustra. Zaratustra no es solo un maestro o profeta, sino una personificacion del
superhombre (Ubermensch) y de la transformacion de los valores tradicionales hacia una nueva
afirmacion de la vida. A través de Zaratustra, Nietzsche (2020) no solo expone sus ideas, sino que
las encarna en un ser con emociones, voluntad y contradicciones, es decir, muestra como esas ideas
se desarrollan en la vida misma. Una vez mas, aparece aqui la nocion de filosofia como forma de
vida.

En los comics, los personajes también pueden funcionar como simbolos o metaforas
encarnadas de conceptos mas amplios. Por ejemplo: Superman es una representacion idealizada
de la justicia, la verdad y la esperanza, encarnando valores éticos elevados. Es el "héroe perfecto",
un ser casi divino, que representa la aspiracion humana hacia lo sublime. Batman por el contrario,
es la personificacion de la justicia a través del sacrificio personal, la disciplina y el control de la
oscuridad interna. Su lucha interna entre el bien y el mal lo convierte en un simbolo del dilema
¢tico y moral que todos enfrentamos. Doctor Manhattan, en Watchmen, representa el poder
absoluto y la alienacion existencial que conlleva. A través de este personaje, se explora la
desconexion de la humanidad y la pregunta sobre el significado de la vida cuando uno posee un
conocimiento casi divino.

Estos personajes conceptuales permiten dramatizar ideas abstractas, volviéndolas mas
accesibles y vivas, pues tienen cuerpo, voz y una narrativa que acompaiia su desarrollo. El medio
visual de los comics permite que estas ideas se personifiquen de manera visual y narrativa,
haciendo que los lectores experimenten el conflicto, la contradiccidon o la complejidad del concepto

a través del personaje.
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La clave para dar vida a las ideas filosoficas a través de personajes conceptuales radica en
el proceso de antropomorfizacioén y situacionalidad: dotar a las ideas abstractas de una forma
humana, o al menos corpérea. Darle un terreno, una circunstancia, un dilema o una situacion,
permite que esas ideas puedan interactuar con el mundo, con otros personajes o con la naturaleza,
lo que genera una narrativa en la que el lector puede ver como se desarrollan, luchan o se
transforman las condiciones o las personas, en virtud de lo que creen, pero, ademas, lo que puede
ocurrir cuando las creencias, ideas, tesis filosofica o premisas se llevan a la accion y se encarnan
en situaciones reales.

En la filosofia, los personajes conceptuales pueden ser formas de explorar los dilemas
morales, existenciales o metafisicos a través de narrativas humanas. Nietzsche lo logra a través de
personajes como Zaratustra o Dionisio, que actlian como vehiculos dramaticos para sus ideas sobre
la vida, el poder, la voluntad y la moralidad. La narrativa y el contexto de estos personajes permiten
que ideas filosoéficas abstractas como el poder, el deber, la moralidad, el bien y el mal, sean
experimentadas y reflexionadas de una manera tangible. Al ver como un personaje lucha con estos
conceptos dentro de un cuerpo (y una historia), el lector puede conectarse emocionalmente con la
idea. Cabe resaltar que, en los comics, un personaje conceptual también puede llegar a representar
fuerzas o cosas tan abstractas como el caos. Por ejemplo, Galactus, personaje de los comics de
Marvel, representa el hambre cosmica o la destruccion inevitable del Universo, sin embargo, a
medida que se va presentando al personaje en diferentes comics los lectores pueden ver como la
intencion de Galactus no es destruir por destruir, sino que a media que sigue su propio camino va
consumiendo mundos porque no puede alimentarse de otras cosas, incluso el mismo personaje
desearia no tener que consumir mundos. Esto pone en un dilema al lector, pues si bien Galactus es

una fuerza que pone en riesgo la vida humana, tampoco quiere hacerlo, sino que necesita hacerlo
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(Qué vida vale mas, la mia o la de Galactus? ;Por qué? Son cuestionamientos que se suscitan en
las historias con este personaje.

Ahora bien, una vez visto como los personajes conceptuales permiten situar a la filosofia,
podemos empezar a ver que la filosofia cobra un rostro, un cuerpo, una identidad. Asi se puede
comprender mejor que la filosofia no esta solo en libros o en escritos, ni se reduce a ellos, sino que
es algo vivo que opera en cada uno de nosotros, tal como lo puede hacer en los personajes
conceptuales en los comics, novelas, series, etc. Con esto en mente, pasaré a explicar la segunda

potencialidad del coémic.

4.3. El cerrado de vifietas
El fenomeno del cerrado de vifietas se refiere a un proceso mental que ocurre cuando un lector de
comics o historietas da sentido a lo que sucede entre dos vifetas consecutivas. En una historieta,
el creador no muestra absolutamente todo lo que ocurre; en lugar de eso, proporciona imagenes
clave en vifietas, dejando vacios entre ellas, asi, el “fendmeno de ver las partes, pero percibir el
todo, tiene un nombre. Se llama cerrado” (McCloud, 1995, p. 63). El proceso de cerrado ocurre
cuando el lector llena esos vacios, imaginando lo que sucede entre una vifieta y la siguiente,
basandose en lo que ya ha visto y comprendido. Este acto de completar las lagunas es fundamental
para la experiencia narrativa en el comic, y es lo que permite que las imagenes fragmentadas
cobren vida como una secuencia coherente en la mente del lector.

El cerrado de vifietas aprovecha nuestra capacidad innata para construir conexiones y
significados a partir de fragmentos, pues, “en nuestra vida dia a dia, realizamos el cerrado
completando mentalmente lo que estd incompleto, basandonos en la experiencia” (McCloud, 1995,

p. 63). Aunque las iméagenes que el comic presenta son estaticas, el lector genera movimiento,

87



continuidad y cambio al unir esos momentos congelados en el tiempo. Los elementos previos —
como el estilo artistico, la narrativa, los gestos o incluso las expresiones faciales— son pistas que
ayudan a que el lector imagine lo que ocurre entre los cuadros, creando una narrativa fluida.

Este proceso depende en gran medida de las experiencias previas del lector, su
cosmovision, y los elementos significativos que trae consigo. El modo en que cada persona
interpreta un salto entre vifietas varia de acuerdo con su bagaje cultural, experiencias personales,
expectativas narrativas y hasta su estado emocional en el momento de leer. De este modo, el
cerrado de vifietas es un acto profundamente subjetivo y participativo: cada lector completa los
huecos con base en lo que ya sabe o ha vivido: “jAunque no se ve nada en las dos vifietas, la
experiencia te dice que alli debe haber algo!” (McCloud, 1995, p. 67).

El fendmeno del cerrado de vifietas se puede relacionar con la filosofia como una forma de
entender el conocimiento y la realidad a partir de lo que ya se sabe o se percibe. En filosofia, uno
de los grandes temas es como las personas comprenden el mundo y construyen significados a partir
de fragmentos de experiencias, ideas o sensaciones. Al igual que en el coémic, la vida no nos
presenta todo de manera clara o secuencial; mas bien, esta llena de "vacios" que necesitamos llenar
con nuestra comprension personal, nuestras creencias y nuestros conocimientos previos.

La filosofia, en muchas ocasiones, no se trata de descubrir algo completamente nuevo, sino
de interpretar lo que ya conocemos de una manera diferente, de rellenar los huecos en nuestra
comprension del mundo. De alli que Béarcena (2013) hable de hacer presencia en lo presente, pues
se trata de que lo ya visto, experimentado o vivido cobre un significado distinto. Asi como el
cerrado de vifietas implica completar la historia basandonos en lo que ya hemos visto, en filosofia
completamos nuestras teorias y comprensiones del mundo basdndonos en lo que ya hemos

aprendido, experimentado o reflexionado.
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4.4. Fenomeno de identificacion

Por otro lado, el fenomeno de identificacion a partir de las caricaturas en el comic es, en palabras
simples, la posibilidad de convertirse en otro ser y encarnar las historias que se nos muestran como
si nosotros mismos estuviéramos viviéndolas. El comic, al ser un medio visual y narrativo, facilita
una experiencia envolvente. Al combinar texto e imagenes, la lectura de comics requiere un tipo
de participacion activa del lector, que debe completar las partes que no estan explicitamente
mostradas en las vifietas (como el movimiento entre escenas o la profundidad de las emociones).
Este proceso es al que hago referencia: el cerrado de vifietas.

A medida que el lector participa en esta creacion activa de la narrativa, se siente mas
conectado con el personaje, como si estuviera tomando sus decisiones y viviendo sus experiencias.
Es una especie de co-creacion que refuerza la ilusion de "ser" el personaje. Sin embargo, este
fenomeno de identificacion va mas alla de una mera empatia; implica la proyeccién de uno mismo
en el personaje. Esto se ve potenciado por el hecho de que muchos personajes en los comics son
vehiculos en los que se puede depositar todo lo que somos, quisiéramos ser, quisiéramos vivir o
superar, son la posibilidad de experimentar lo que en el momento somos 0 no somos.

Esta posibilidad de usar a los personajes como avatares permite a los lectores explorar
mundos alternativos, diferentes identidades y nuevas posibilidades. Esta capacidad de los
personajes para ser algo mas que figuras separadas de los lectores es central en este fenomeno de
1dentificacion inmersiva. A diferencia de otras formas de narrativa, como las novelas o el cine, los
personajes en los comics pueden ser representados visualmente de manera mas iconica o estilizada,
lo que les da una flexibilidad que facilita que los lectores "entren" en ellos. Mientras que los

personajes realistas tienen muchas caracteristicas distintivas (que los alejan del lector), los
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personajes estilizados, o mas simples, permiten a los lectores verse mas facilmente en ellos,
funcionando como espejos en los que reflejan sus propios deseos y experiencias. Se trata de la
“universalidad de la imagen caricaturizada” (McCloud, 1995, p. 31). Para ejemplificar este punto

miremos los siguientes ejemplos:

Figura 1. Personaje de anime Asta

[lustracion propia

Figura 2. Personaje de anime Naruto
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Figura 3. Personaje de anime Itadori

[lustracion propia

Figura 4. Personaje de anime Midoriya

Ilustracién propia

Al observar ejemplos de personajes de comics japoneses (mangas) que son ampliamente
reconocidos y exitosos (al punto de haber ocupado los primeros puestos en ventas de volimenes

en su tiempo),’® notamos que comparten rasgos muy similares entre si. Esos patrones comunes,

18 EI primer personaje se llama Asta, pertenece al manga Black Clover. El segundo personaje es Itadori, pertenece al
manga Jujutsu Kaisen. El tercer personaje es Naturo que pertenece al manga homoénimo a su nombre y el Gltimo es
Midoriya que pertenece al manga My hero Academia.
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llevados a una simplificacion y exaltacion estratégica, han permitido que millones de jovenes en
todo el mundo se identifiquen con ellos. Por ejemplo, el cabello de los cuatro personajes es sencillo
y estilizado, con mechones puntiagudos que se repiten de manera estandar. La forma del rostro es
idéntica en los cuatro casos: una silueta triangular que apenas destaca la barbilla, lo cual denota
juventud. Los detalles de la boca y la nariz, aunque no se reducen a una simplificacion extrema,
son lo suficientemente genéricos como para que cualquier espectador pueda proyectarse en ellos;
esa boca podria ser la mia o la tuya, esa nariz, la de cualquier otra persona. Como detalle adicional,
los cuatro personajes llevan una especie de bufanda o accesorio distintivo que les individualiza,
pero a la vez les abstrae.

Aunque aqui nos enfocamos en los aspectos graficos de la caricatura, es importante
destacar que la personalidad y las historias de estos personajes también juegan un papel clave.
Muchos jovenes los ven como modelos a seguir. Estos personajes comparten caracteristicas
comunes: empiezan sin poder, son bulliciosos, tienen problemas para conquistar a las chicas y
suelen ser marginados. Naruto alberga un espiritu dentro de si y al inicio es débil; Itadori lleva un
demonio en su interior; Asta carece de magia en un mundo de magos, y Midoriya no tiene poderes
en un mundo lleno de superhéroes. Todos, excepto Itadori, aspiran a ser los mejores en lo que
hacen: Naruto desea ser Hokage, Midoriya el mejor héroe, y Asta el rey de los magos.

Ahora bien, este fendmeno de la identificacion es posible gracias al uso de la caricatura,
que es, a grandes rasgos, una simplificacion y amplificacion de los rasgos en un algo determinado:

Cuando abstraemos una imagen mediante la caricatura, lo que hacemos no es tanto suprimir

detalles, sino mas bien resaltar ciertos detalles. Al descomponer una imagen a su significado

esencial, el dibujante puede amplificar dicho significado de una manera que no esta al alcance del

dibujo realista. (McCloud, 1995, p. 30)
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En los ejemplos que antes mencionaba, lo que se ejemplifica es también el uso de las
caricaturas, pues se simplifican ciertos elementos de estos personajes para permitir resaltar ciertos
rasgos que permitan la identificacion con el publico.

Este es el poder de la caricatura: respondemos mas facilmente a su simplificacién que a
una persona real (McCloud, 1995). La caricatura nos ofrece la posibilidad de vaciar nuestra
personalidad e identidad para viajar a lugares a los que de otro modo no podriamos llegar. Nos
permite convertirnos en alguien que no somos y vivir experiencias que de otra forma estarian fuera
de nuestro alcance. La caricatura “es un vacio que absorbe nuestra identidad y nuestra conciencia,
una concha vacia que habitamos y que nos permite viajar a otro reino” (McCloud, 1995, p. 36). En
la caricatura, no es el personaje quien da vida a la historia, sino el hecho de que podemos ser
participes de ella.

Este fendmeno también puede estar vinculado al deseo de transformacion de la identidad.
Muchos lectores, al identificarse con personajes de comics, no solo buscan escapar de la realidad
cotidiana, sino también explorar versiones alternativas de si mismos. Los personajes en los comics
muchas veces experimentan una metamorfosis, ya sea fisica o emocional, lo que resuena
profundamente con la experiencia humana de querer crecer, cambiar o ser diferente.

Personajes como Bruce Banner/Hulk o Clark Kent/Superman'® viven una dualidad de
identidades, lo que puede resonar con lectores que se sienten divididos entre lo que son en la vida
cotidiana y lo que suefian con ser. A través de la identificacion con estos personajes, los lectores
exploran las posibilidades de transformacion personal, ya sea literal (con superpoderes) o

simbolica (como un viaje de autoaceptacion).

19 Los personajes a los que hago referencia aqui no aparecen en un comic especifico ni hacen parte de una serie
determinada, suelen encontrarse volumenes de comics con el nombre homénimo del superhéroe, seguido de algin
tema o arco en especifico. Si el lector lo desea, puede buscar Hulk o Superman y encontrara diversos ntimeros de
comics con las historias de estos personajes y su desarrollo.
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El comic a menudo pone al personaje en situaciones extremas donde debe tomar decisiones
dificiles, enfrentar el mal o resolver grandes conflictos. Este tipo de narrativa permite a los lectores
experimentar, indirectamente, la fantasia de tener control sobre situaciones que en la vida real
podrian ser incontrolables.

En este sentido, los comics ofrecen una “catarsis”. El lector se proyecta en el personaje v,
a través de €I, enfrenta sus miedos, sus conflictos internos y sus inseguridades. Al ver al personaje
triunfar o superar obstaculos, el lector también siente un triunfo propio. Esta identificacion no es
solo emocional, sino también psicoldgica, ya que el lector se siente empoderado a través de las
acciones del personaje.

Ahora bien, ;todo esto para qué lo traje a colacion? Todas estas dindmicas del comic que
se encuentran en su lenguaje, todas estas posibilidades que nos muestra este medio tienen de fondo
algo en comun que nos sirve para los propositos de la propuesta, y es la potencialidad de que la
filosofia sea algo que adquiera un rostro, se situe en algo que podamos reconocer y que interpele
la vida de los estudiantes para que responda a sus necesidades contextuales, como lo haria una
vision de la filosofia como una forma de vida.

Muchos de los problemas que he expuesto que tiene la ensefianza de la filosofia en
Colombia pueden soslayarse si se ve ya a la filosofia como algo que se puede experimentar, que
se puede vivir, que se puede reconocer y agregar un valor para la vida diaria, ser ttil para alcanzar
mayores niveles de felicidad o para guiarnos en nuestro diario vivir. Desde esta perspectiva, en el
comic, la filosofia no se reduce a una serie de ideas escritas, sino que la filosofia son personajes®
que, tal como cualquier persona o humano, encarnan un sistema de creencias que los hace actuar,

vivir o desarrollarse de una manera especifica. Ver como sucede tal proceso activa todos los

20 Aqui el uso del plural en el verbo “ser” es intencional, pues hace referencia a que la filosofia no es ya una idea,
sino que la filosofia son personas.
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fendmenos antes comentados, lo que permite que la persona pueda comprender holisticamente lo
que implica el acto de filosofar y puede incentivar la creencia de que la filosofia no solo estd en
los libros, en los exdmenes, en las guias, que la filosofia es algo tan vivo que incluso puede ser
experimentado en la vida diaria.

En este punto es muy necesario hablar de que los fenomenos de la identificacion y el
cerrado de vifietas permiten comprender mucho mejor todo lo que se expone a nivel filosofico,
pues ya no es una mera lectura de un autor de filosofia que nos trae la verdad o nos dice qué
tenemos que pensar. Ahora, el proceso de identificacion en el comic puede hacer que
experimentemos la filosofia de primera mano, como si fuéramos realmente aquellos personajes en
los comics que requieren pensar y experimentar los dilemas o situaciones, es en muchos sentidos
una filosofia como forma de vida a partir de historias en las que podemos ponernos en situaciones
hipotéticas que pueden ser aplicables posteriormente a fenémenos de la vida diaria. Como alega
Scott McCloud (1995), es como si nos viéramos a nosotros mismos en la ficcion:

Asi, cuando miras una foto o el dibujo realista de una cara, lo ves como la cara de otro. Pero cuando

entras al mundo de la caricatura, te ves a ti mismo. La caricatura es un vacio que absorbe nuestra

identidad y nuestra conciencia, una concha vacia que habitamos y que nos permite viajar a otro

reino. (p. 36)

Incluso este fendmeno de la identificacion y el cerrado permite que podamos entender
mejor una idea filosofica al relacionar la nueva informacion con la que ya poseiamos. Recordemos
que leer un coémic es un acto en el que el sujeto, dada la gran cantidad de elementos que posee el
comic (visuales, narrativos, cognitivos, etc.), hace que el proceso de relacionar lo mostrado en las
vifietas y lo vivido por el lector sea un proceso de simbiosis en el que pueda ser més sencillo
entender una idea, premisa o tesis filosofica que si se presentara desligada de cualquier forma,

contexto, situacién o imagen.
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Uno podria pensar que en la lectura también ocurre este proceso de relacionar las ideas que
alli se exponen con situaciones de la vida cotidiana o cosas que ya vivi. Sin embargo, este proceso,
al menos en gran parte de la filosofia occidental, al desproveer a las ideas de formas situadas,
contextos o particularidades, hace que esa generalidad o universalidad no permita crear una
relacion o establecer conexiones con la informacion que ya se posee, o siquiera identificarse con
tales premisas. Sin la posibilidad de ver a la filosofia en accion, solo queda la posibilidad de
memorizar lo alli dicho para después repetir como loros en los exdmenes o en los ensayos lo dicho
por otro.

De hecho, en las primeras implementaciones de la propuesta filoséfica a partir del cémic,
intenté aplicar un método a los estudiantes que consistia en que leyeran un texto filoséfico y lo
llevaran a la cotidianidad a través de un comic. El asunto fue que se les dificultd sobremanera, y
algunos incluso solo tomaron el tema del texto y desarrollaron su propia perspectiva del tema sin
relacionar una gota de conocimiento del texto en el comic. Si la filosofia, como aqui la estamos
concibiendo, no es solo algo que se reduce a estar en los textos, los tratados y demas, sino algo
que ha de ser encarnado y usado en la vida diaria para que tenga un valor, entonces como profesores
tenemos la responsabilidad de brindar procesos que posibiliten esa capacidad de la filosofia de
transformar. Pero no lo haremos si seguimos creyendo que la filosofia es algo que se lee. No, la
filosofia es algo que se vive, no solo que se entiende, y el comic filosofico puede ser una
posibilidad para que la filosofia deje de ser el acto pasivo de entender tesis, premisas, hacer ensayos
o0 interpretaciones, y comience a relacionarse con algo que puede aportarnos en nuestro dia a dia.

Ahora bien, no todos los codmics logran lo que aqui estoy planteando. Muchos comics
pueden que si se reduzcan a accion y entretenimiento, que solo sean relleno en una trama mas

amplia o que incluso se hagan con un objetivo comercial, abarcando temas que les gusten a los
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lectores sin por ello desarrollar ideas claras o tener un proposito de ensefanza. Uno podria
preguntarse incluso qué temas son filoséficos para un comic o si todos los comics son filosoficos,

o qué hace filoso6fico a un comic.

4.4. La caceria frustrada de Fandu y Stuff

En este caso, he intentado recoger todos los elementos hasta el momento mencionados para crear
la historia de Fandu y Stuff. Este comic es una herramienta didéctica en el sentido holistico, porque
recoge todos los momentos que antes mencioné en dicho tipo de didactica. La historia, los temas
alli tratados y la narrativa estdn disefiadas en torno a esa preocupacion que mostraron los
estudiantes de lograr el éxito, y me basé en una bibliografia que considero puede ayudar a
desarrollar y ampliar las implicaciones del éxito. Mi objetivo no era solucionarles sus problemas,
sino ampliar el panorama de la reflexion y tal vez ver una perspectiva que antes no veian.

Siendo ast, escribi la historia de Fandu y Stuff, dos hermanos que quieren ser cazadores.
Ambos tienen problemas en sus procesos: por un lado, a Fandu le cuesta actuar, moverse o tener
iniciativa; por el otro, Stuff es un personaje que lleva la accidn a otro nivel y quiere posicionarse
como el mejor cazador, por lo que comete errores por no pensar antes de actuar. Ambos personajes
quieren ser como su abuelo, quieren llegar a ser tan grandes como él. Sin embargo, queriendo ser
como ¢l, niegan su propia identidad y, por tanto, no solucionan sus propias debilidades.

En la historia, ambos personajes van a presentar una prueba para convertirse en cazadores
profesionales. En esta prueba se veran cuestionadas todas sus ideas de lo que representa lograr
algo realmente, se cuestionaran nociones como ser exitoso, como lograr algo realmente, incluso
quise poner en cuestion la idea de que el éxito es llegar a la meta. El comic parte de la premisa de

que lo que realmente importa no es lograr algo, sino el camino que hay para llegar a algin lugar.
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No quiero dar mas detalles de la historia, solo mencionar a manera de sinopsis el tema
general para que pueda disfrutarse sin spoilers. A continuacion, después de explicar como apliqué
todos los momentos de la didactica holistica hasta llegar a la creacion del comic, adjuntaré el comic
en el siguiente capitulo y en el ultimo capitulo del actual trabajo de grado mostraré la
sistematizacion de experiencias aplicando la propuesta en cuatro sesiones (un mes) a los

estudiantes del grado 1005 del colegio Hernando Duran Dussan.
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Capitulo 5. Cémic filoséfico: la caceria frustrada de Fandu y Stuff




mavvxa/ SO\{O c,lec.of'.

AY
"Las victorias de los buenos guerreros no se destacan por su
inteligencia o su bravura"

"Cuando se resuleven los problemas antes de que surjan, ¢Quién llama a esto
inteligencia?
Cuando hay victoria sin batalla, ¢quién habla de bravura?"

Una victoria real, es aquella en la que no se pelea. Cuando se consigue la victoria,
pero no se recurre a la violencia, es alli cuando puede hablarse, en verdad, de
victoria
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iSOLO HAZLO

NO TENGAS MIEDO!

mi cuerpo

Simplemente

no puedo...

no puedo
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Viene demasidao

deprisa no creo que t

pueda hacerle
frente
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hasta mi
hermane confia
enmi..
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No sé si lo
lograré,
pero lo

intentaré

Lo hice...
logré quitarle un
cuerno
ahora debo
matener la
concentracion
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AQUT

COBARDE
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i SE ESCAPO EL
BUFFALOIDE!!

Ambos dieron lo hiciste lo

O o ;
bastante de si =g 5 77 i, Sl mejor posible
mismos, vamos o it Vo S s

a revisar los P
resultados de la > ! hacer mucho

prueba de hoy /g 37 cuando se

4

Muy bien, quiero que me
expliquen lo que hicieron
en la prueba de hoy
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Yo por mi parte logré cazar a la presa
me costo un poco dejarla completamente
inmobilizada pero aqui estd

Hermano, creo
que exageraste
demasiade no
solo no se puede
mover... lo
destrozaste
todo

PR ORED E T
e TR
gy

&

{ Muchas gracias

por tu
explicacién

nieto mic, enun
momentito

La verdad no
consegul mucho
abuele...
Sclo tengo este
cuerno que se
le cayé al
buffaloide
antes de que
saliera
corriendo...

&y 1l que me
dices Fandi?
éCémo te
fueenla
prueba de
caceria del
dia de hoy?
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Rasta.. : TU CALLATE :
estonose g hice mds que ¢Enserio te
trata de Mg I . sorprende? : i
reproches W\ 0 ; casi o = : o
U desintegras al [RE] K 3 feg= ¥ fuera uh
§ 2 4 _ examen de

caceria

Voy a darle un
descanso digno a tu
cuerpo, bella
criatura de las
tierras

El que una presa

muera es solo una

consecuencia, \ A (

muchas veces .

inevitable, tal como ! 2 I f f -

lo es para un lienzo I { ] / " muchachos.

perder su blancura f| i \ ¢ ii| Cazar no tiene

si un artista quiere 11y I { | nada que ver
pintar sobre el V A \ s < ; i con matar,

\ 4 A ! g - [ nada que ver

\. & | g l  conpresas o

107



Es curisoso, solemos
buscar la virtud de las
cosas en lo que
finalmente terminan
siendo, ignorando asi
todo lo que transcurre
para llegar a tal fin,
asi, la caza
ne es un fin,

Sin embargo,
tal come ho
pintas en un

lienzo para
mancharlo, ne
cazas para
matar seres
vivos

ab I\

v i 3 Por favor,
ayudenmen a
empujar el
L cuerpo al hoyo
B que hice

Como les estaba
diciende. La caceria no
tiene que ver con si se

pude o ne acabar con
la presa o si se obtuvo
lo esperadao

Siendo asi ¢Creen
ustedes que lo que
hicieorn en el
preceso les ayudo
a crecer?

o que llamamos una buena
caza Va a depender de lo
que ustedes hicieron para
llegar al final y no el fin en
si mismo
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Como te decia antes,
aunque el objetivo de
pintar no es manchar
el lienzo, sin
embarqo...

quiere decir que
mi caza fue
exitosa? yo no
maté al buffaloid
y segun lo que
dices la caza no

La caza no tiene nada que ver con
matar, pero tampoco tiene nada
que ver con no matar, una vez
mds, no es el fin, es aquello que el
camino dice de tal fin

¢Cémo expresar una
idea en una pintura si
no estas dispuesto a
sacrificar la blancura
de su superficie?
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Pedimos disculpas a
las almas que
componen este cuerpo
y entregamos a la
tierra el descanso de
este ser divino para su
fransformacion

Bueno, esc es todo por la prusba

de hoy, preparense, mahana
comenzard la prueba parc
convertirse en C(]Z(ldOl"eS

completos.
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A

Ha llegado
el dia de
ponerme a
prueba
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Casi me matas
de un infarto
abuelo

Veo que ambos llevan sus
armaduras y sus armas,
Jjaja llevar una armadura
cuando no hay peligro
puede terminar por
cansar al alma ¢No
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Aqui se probard o B = :
que tan buenos { S ‘ X ) ‘ Muy bien,
cazadores son ‘ voy a
por el resto de proceder a
sus vidas / explicarles la
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3 ustedes

Las cosas en general, )
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acertijos. Esa es una PR e T o N en medio de su
forma en que la JaTd S g, 5 B 37 simplicidad, puede ser
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de cosas que posee
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A

su prueba es
simple como lo
es el desierto
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20 liebres hay en este '\

bosque, 10 de ellas han

de atrapar, Una red les

proporciono, usen aquelle
que consideren mejor

para traerlas todas ante
mi y tienen hasta que
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0S esperaré aqui
sentado, solo
vengan cuando se | >
fermine la prueba/ § \”

(=
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Tranquilo
hermano, creo
saber por
dénde va el

Okey okey vamos a
abuelo con la

mantener la calma, piensa
en cachorros stuff piensa
en cachorras bebe
{Cémo vamos a lograr esq
2 locura?

Teniendo eso en cuenta, la mejor
opcidn podria ser dividirnos cada
uno por su camino y que cada uno
de nosotros traiga 1 liebre,
meterlas en la red y repetirlo.

as liebres que vamos a cazar
son liebres que se esconden al
mediodia. Eso significa que no
tenemos realmente hasta que
caiga el sol, sino hasta que el sol

se ponga, por tanto, hay que
cazar las 10 liebres en la mitad,
del tiempo

iClaro que si hermano! 4 WP
entonces vamos a !’ Hane se!?ﬁ i
dividirnos y seguir el plan F8>
, como 14 diji-
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spera hermano
ne fe acerques
tanto sin antes

f\saber que hay allf
e

Pero mira nada mds
hermano es una liebre de

Este tipo de liebres son pesadas,
esta en particular fiene un
tamafio mds grande, lo mejor es
que la dejemos aqui para no
sobrecargarnos, ademds suelen
ener ciclos del suefio de 7 horg

Pero espera
hermano ho
creo que sea
una buena

idea

118



Tranquilo
hermano no lo
sobrepienses

Yo voy a ir por \
alli y trataré de
agarrar todas
las liebres que
pueda, estoy
muy emociando,
ya nos vemos

Aunque hay algo
que no me
termina de

cuadrar de esta

liebre

Muy bien ¢Por
donde deberia
empezar a buscar
estas liebres?
son bastante
escurridizas...

Vamos no pongas
esa cara
—esfuerzate
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/ Esta bien,
{ encontre ala
primera ;
iebre, tengo |
que ser
cuidadoso

) 2
Vamos, solo tengo Nz 8|

que lanzarme a y
correr directoy
seguro la atrapo

esas 5
liebresy
me
convertiré
enun
cazador

Solo tengo
que confiar y
estoy seguro
de lograrlo

120



/ Esta bien,
{ encontre ala
primera ;
iebre, tengo |
que ser
cuidadoso

) 2
Vamos, solo tengo Nz 8|

que lanzarme a y
correr directoy
seguro la atrapo

esas 5
liebresy
me
convertiré
enun
cazador

Solo tengo
que confiar y
estoy seguro
de lograrlo
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I)f Precisamente
Laproxima W = 7, & la misma que
no te \

interpongas |
en mi caz

Iba
persiguiendo
desde hace
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Yo iré por & [ 4
aqui no me g afl | S iEyl tute B8
o &l {4 nterpusiste |

Comeo si quisiera seguirte...
esto esta resultando mucho
mds complicado de lo que
me llegue a imaginar

desde aqui no
me puede ver

2 minutos
después....
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o5

;7 Otravez,

liebre esta
vez seré

mucho mds
cuidadoso

ella la que se acerque
a mi para atraparla

pescado el

anzuelo, es
mi

momento ,
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¢Otra liebre?
tengo que
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qué se supone
que huia la
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y 2 Yo pedria decir que segunda vez
ATh si? SP” tienes mds culpa que e
entonce \;oy que yo en esto y sin b 1M $ interpones y
a nr-?yodsc ;1 embargo, no lo Y VY e
fizrbr:s:'sfs P estoy haciendo : 2
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despues de % R i ] 7 I ! : s :
B A ) r 7 S i § Yy no me
todo hay 20 7 g C ( . R 7\ X J culpes,
liebres // ) R ; ; ? ¢ fuiste tuel
I~ ! / " 1 que propuso [
en primer

No solo las
| [ posibilidades de |
levar las liebres |
| serdn menores, ya | |
que atrapor 10 f

liebres es mucho fu

debemos
llevar ambos ¢ ; &
aumentardn / } : Ey vamos, no te
: 2 o excedas, ambos
sabemos qGue asi no
funciona el asunto

Agh, tienes
razén, solo me
frusta que las
€osas ho
funcionen de la
manera
adecuada... La
presién por
acabar la prueba
y lo escurridizas
que son las

te habias
dado
cuenta... a

veces acabas [
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Ademds \y
tambien te

torpe y lento M
haciendo esto {

Y es justamente
eso lo que no nos
deja movernos

hay un
peligro solo
teagota / -

Recuerdas lo
que dijo el
abuelo, la
, armadura

el que n
arriesga,
Tampoco

D
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Y esto no sealdd
una mala Ji
idea
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1 armadura |
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HAGAMOS
ESTO

Nuestro plan
funciond, pude
moverme mds
rapido

y yo pude
reaccionar mds

Nuestra
segunda
presa

Cada vez
es mds
sencillo
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No escaparas
de mi pequefia

YA VAMOS POR LA

MITAD DE LA
LIEBRES ha sido
muchisimo mds
sencillo desde que
dejamos atrds el
peso de las
armaduras
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/ <Aquete
refieres con
el tiempo?

apurado
por el

Ya falta poco para \|
que sea medio diay
es¢ me preocupa,
siento que las
liebres se estan
escondiendo

hermano, pero
creo que
mos actuar

Podemos ir por

| alld hermano,

escuche ruidos
hace un rato
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Solo no quiero perder
esta oportunidad de
convertirme en
cazador por ser
demasiado lento

Tranquilo no le des §

muchas vueltas,
vamos a seguir con el
ritmo que llevamos y
seguro todo
funcionard

De hecho esa
idea me ha
estado
rondando la
cabeza
<Seremos
demasiado
lentos para ser
cazadores?

Esta bien
hermano tienes
razon
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soporto la
carga de las
liebresy...
huyeron

Maldicién...
5\ maldita sea ,

Ya me cansé,
definitivamente
ya no mds
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a me canse) {

de ser
amable y
bueno, esto

| es el bosque

y la fuerza
R es launica
' 1 forma

liebres y
asi séra

hermano
aun
podemas
hacer algo
mds 4

Intenté ser buenoy
pacifico, pero eso solo
me llevo al fracaso

HAZ LO QUE
QUIERAS, ST
QUIERES IR, VEN
SINO ACEPTA TU

Llevaré esas
liebres
cuesteme lo que
me cueste
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hermano espera,
no sabemos si
eso tenga
consecuencias /;

¢Deberiamos
simplemente
usar la fuerzay
terminar de una
vez con esto? Yo
tambien he
perdido la

Debo pensar
bien ¢por qué
el abuelo no
sugirio
asesinarlas?
¢Hay algo
mds?

Pero...
<Tendrd
razén? ¢serd
esala
solucion?

pero ¢Por qué fit

el abuelo no

Perc algo no me
cuadra, hay alge
que no logro
comprender, ese
tipo de liebres
parecen especiales
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| abuelo no dijo
nada por una
razén, ese tipo
de liebres, son
liebres cuya
carne, huesos y
nervios

ESPERA, HAY

UN MOTIVO

POR EL QUE
NO

No tienen

ningun uso en PODEMOS
ningun MATAR A
confexto, ni

AS LTEBRES /

siquiera se
pueden
I\ consumir

unicay
exclusivamente
una accién vacia
e injustificada,
ya que lo unico
para lo que se
atrapan a las

Es por la lana que
tienen en sus
cuellos, matarlas
seria una caza

Pero ya no
queda tiempo,
que me estas
diciendo...

Un asesinato

injsutificado,
perderiamos la
prueba...
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que pudimos
con lo que
teniames
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"Es verdad, de igual
manera ya no hay
nada que podamos

hacer y suponge
que asi esta bien,

empefarnos en

sufrir en estos
momentos no nos

medio diay
tenias razén,
no hay liebres
por ahi

notado en mi forma\’
de vestir y de ser,
a veces quisiera
ser como el abuelo
en muchos
aspectos, pero eso
no me ha llevado a
nada bueng, creo
que me he negade
el ser yo mismo

esto pruebe algunas
opciones diferentes,
tal vez ser cazador
no es lo unico que
pueda hacer

Si, tienes

siento una
tensién por
triunfar

Wow, nos pusimos
muy filoséficos,
pero tienes razon,
hay una cierta
presion, a veces
autoimpuesta de
ser como aquellos
que nhos cuidan o a
quienes
admiramoes
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Siento que ello tambien me ha
llevado a ser tan agresivo en
ciertas circunstancias... la presion
por ser tan buen cazador come lo
fue el abuelo, me lleva a
presionarme por alcanzarlo
rapidamente

WA mi me ocurre lo contrario, N\
como viste en la prueba del
buffaloide, me cuenta mucho
actuar por el miedo a
fracasar y no lograr ser
como él
Pero en esta
prueba
avanzaste
mucho en ello,
esta vez

0
~

b
|

actuaste mds

parece ser :
que no fue lo |y
suficiente |
para lograr
pasar la

prueba
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a veces no
tenemos lo

que se referia el abuelo
con los medios y no Iso
fines, a pesar de no haber
lograde lo que queriamos,
ambos crecimos un poco,
tu aprendiste a actuar
mds y yo... bueno al menos
no me lancé a destripar a /
las liebres (

o0 puede que no W
estemos donde

menos, estamos
lejos de donde
comenzamos...

Supongo que no siempre
ganar es obtener lo que
queremos y a veces no
ganar, no te hace un
perdedor...

~ “g "
aro que no eres un\,
/ perdedor, cada
esfuerzo que

con hosotros,
seamos o ho
. cazadores

\hicimos, se quedara
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Y2/ ADEMAS, AQUI NO \ /|
TERMINAN e
\) Bl NUESTRAS VIDAS, |
Y ESELCOMIENZO | .2
7 PARA ALGO NUEVO /. -

CLARO QUE sT
HERMANO, VAMOS
A VOLVER A CASA Y
HACER DE ESTA
DERROTA UNA
NUEVA
POSIBILIDAD

146



Stoy deacuerdo hermand
{Sabes que deberiamos
hacer? llevar esa liebre
gorda que encontramos
dormida al inicio

quedaria
satisfecho con

ESPERA UN X

MOMENTO

QUE TAL sI

PUEDE SER
Ast

hacerle el
chiste al abuelo
de que esa libre
gorda vale por
10 liebres en
unha scla jaja
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2
<Recuerdas que la
primera liebre que 2

Y encontramos se hallaba 9% 4

dormida? ese tipo de  [AEEEN

\y Solo hay una
pocas ocasiones
en las que lo

i

EY ¢QUE
PASA
HERMANO?
/ 2am

comentaba el
abuelo
acerca de
que lacaza |/
no tiene nada ' '/

7 De hecho, solo

hay una
excepcion a esa
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Oh, parece que ya terminaron
su caceria por el dia de hoy.
De aqui se fueron dos
aprendices ¢Han regresado
dos cazadores?

trajeron para
mi nietos
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>

A ng tenemos
& aqui, veamoslo
mds de cerca

pedi 10 liebres,
solo me traen una
de ellas

considerar la
caceria un fracaso
o un exito?

Es ambas cosas y
ninguna de ellas a

s ok =
3 *.‘.n 9-:"- LAAR

<

Lane

P oo
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Tuvimos que pasar por
muchos fracasos y cacerfas
"fallidas" para llegar « una
solucién del problema

Sin embargo, al querer
alcanzar la solucién y
obsecionarnos con ella,
no vimos mds alla de la
meta y dejamos de lado
el broceso

Alcanzar el
exito puede ser
fracasar de tal

Alcazar el exito
puede ser, no
lograr la cosas

como crees que
deberian lograrse

manera que algo
no visto antes
aparezca como
solucion

Gracias a que paramos a analizar las
cosas, nos dimos cuenta de que estas
liebres no duermen de dia a menos que
tengan crias y este tipo de liebres fiene
entre 9 a 12 crias, por lo que en el peor
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Eso es lo que
tenemos para
decirle abuelo

¢ACASO SI EL VALOR DE LA

IMPORTA MISMA NO SE
HALLA EN SU
COMO FINAL, SINO EN EL

ACABA UNA CAMINO QUE
HISTORIA RECORRIO?
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Capitulo 6. Sistematizacion de la propuesta

6.1. Caracterizacion macro del colegio Hernando Duran Dussan

El colegio Hernando Duran Dussan (HDD en adelante) es una institucion educativa distrital con
modalidad mixta. Este ofrece una Educacion Inicial (jardin, transicion, primero y segundo, todos
con jornada Unica), Educacion Basica (tercero, cuarto, quinto y sexto con funcionamiento en la
jornada tarde, y séptimo, octavo y noveno con funcionamiento en la jornada mafiana, todos con
jornada extendida), y Educacion Media (décimo y undécimo con funcionamiento en la jornada
mafiana y articulados con el SENA). Esta institucion se ubica en la localidad de Kennedy, en el
barrio Dindalito. Actualmente, cuenta con una sola sede. A continuacién mostraré algunos datos

mas especificos de las condiciones espacio temporales del lugar de implementacién de la practica:

Tabla 1.caracteristicas generales del colegio

Nombre de la institucion Hernando Durdn Dussan

Estrato: Estrato 2

Numero de sedes que posee el colegio: Sélo posee 1 sede

Direccion: Calle 42 f sur n°88a — 25

Localidad: Kennedy

Barrio en el que se encuentra situado: Dindalito

Jornada: Jornada tunica con encargados en la mafana y
en la tarde.

Numero de cursos: En la mafana, hay 31 cursos distribuidos en
pre-jardin, kinder, transicion. primero,
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segundo, tercero, séptimo, octavo, noveno,
décimo y once. en la tarde hay cursos de
kinder, transicion, primero, segundo, tercero,
cuarto, quinto y sexto para un total de 30

cursos en dicha jornada

Numero de estudiantes 2400 estudiantes aproximadamente
Rectora: Jely Ilian Caro Martinez
Numero de docentes: El colegio cuenta con mas de 100 profesores

divididos en dos jornadas.

Equipo de orientacion: Equipo de 5 orientadoras junto con 3
profesores encargados del area de capacidades

multiples.

Creacion propia
Para comenzar este proceso de contextualizacion y teniendo en cuenta los datos
proporcionados antes, es importante sefialar que el colegio se ubica en una localidad conocida por
un gran indice de peligro, criminalidad y violencia, ademas de situarse cerca de barrios de alto

peligro como lo son Patio Bonito o Bosa Porvenir:
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Figura 5. Mapa de ubicacion del colegio respecto a otras
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Estos barrios, incluidos en ellos Dindalito, poseen grandes indices de violencia, hurto y

agresiones sexuales. Para efectos practicos presentaré las estadisticas de los meses de enero y
febrero del Boletin mensual de indicadores de seguridad y convivencia del afio 2022. Mostraré
solo 3 aspectos de lo que concierne a todos los estudios que nos provee el informe, a saber:
homicidios, hurto de celulares y violencia sexual.

Figura 6. Indicie de homicidios en Bogota del afio 2022 en los meses de Enero y

Febrero

Homicidios

Sexo de la Victima Ene-Feb2021  Ene-Feb2022 Diferencia Ene-Feb

FEMENING 16 15 -1
MASCULING 139 119 -20
TOTAL GENERAL 155 134 -21

Tomado de Consejo Superior de Investigaciones Cientificas,

2024, (https://scj.gov.co/es/oficina-oaiee/boletines)
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Figura 7. Indicie de hurto de celulares en Bogota del afio 2022 en los meses de Enero y

Febrero

Hurto de celulares

Sexp de la Victima Ene-Feb2021 Ene-Feb2022 Diferencia Ene-Feb %

FEMENING 3826 768 -58
MASCULIND 4995 4759 -236
NO REPORTA 176 475 299
TOTAL GENERAL aa9u7 900z 5

Tomado de Consejo Superior de Investigaciones Cientificas,
2024, (https://scj.gov.co/es/oficina-oaiee/boletines)
Figura 8. Indicie de delitos sexuales en Bogota del afio 2022 en los meses de Enero y

Febrero

Delitos Sexuales

Sexo de la Victima Ene-Feb2021  Ene-Feb2022  Diferencia Ene-Feb

FEMENING 1] BET -62
MASCULING 157 189 32
NO REPORTA 0 6 B

TOTAL GENERAL 826 782 44

Tomado de Consejo Superior de Investigaciones Cientificas,
2024, (https://scj.gov.co/es/oficina-oaiee/boletines)

Los datos proporcionados dan cuenta de las estadisticas de la localidad de Kennedy en su
totalidad en referencia a los tres aspectos que decidimos analizar anteriormente entre los meses de
enero y febrero. Estos datos pueden darnos una idea de la seguridad a nivel macro, dato que es
sumamente importante conocerlo, pues da cuenta de que hay ciertas tensiones a nivel de violencia

y peligro en el territorio que permea los procesos de aprendizaje y ensefianza en el colegio.
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Otro ejemplo de este contexto de peligro y violencia se encuentra en el fenomeno de las
pandillas que operan dentro y fuera de la institucion. Entre las mas conocidas en la localidad se
encuentran los “super ocho” y “la super uno” grupos conformados por adolescentes y adultos que
se mueven entre el barrio Dindalito, Patio Bonito, Margaritas y en los alrededores de la localidad
de Bosa. Lo interesante de este tipo de grupos es que no operan directamente en los colegios como
representantes de las bandas, sino que reclutan jovenes de los colegios o en la mayoria de los casos
los usan como puentes para el reclutamiento, el expendio de drogas o la intimidacion.

Relacionado con lo anterior, la tasa de desercion, segun los datos proporcionados por el
profesor Jairo Gémez, es muy considerable entre los cursos de sexto y séptimo, pues es cuando los
estudiantes mas consideran en salirse de estudiar. Esto es interesante porque es un punto de anclaje
en el que bandas criminales se apoyan para “jalar gente” dadas las circunstancias de desercion y
necesidad en la que se encuentran estos jovenes. Adicionalmente, el factor de la edad tiene
implicaciones importantes, pues normalmente los estudiantes de sexto y séptimo grado oscilan
entre los 11 a 14 afos, edades en las que el modelamiento de la mente, la adolescencia y los
problemas familiares puede ser las condiciones perfectas para el modelamiento de mentes y la
manipulacién de los sujetos, por parte de estas bandas.

Ligado a las pandillas y la desercion escolar, se encuentra el tema del microtrafico. Dadas
las condiciones contextuales en las que se encuentra el colegio, no es de extraiar que el tema del
expendio de drogas en el colegio Hernando Durdn Dussdn sea de gran importancia.
Fundamentalmente, estas bandas, que he mencionado anteriormente, usan a los estudiantes de
sexto y séptimo como puentes entre las pandillas o grupos organizados y el colegio. Incluso hacen
uso de estos grados para fomentar el expendio de sustancias y ademads alentar al consumo de la

misma.
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Esto tiene serias implicaciones en el proceso educativo, pues ligada a la venta de estas
sustancias esté el impacto que genera a nivel de los estudiantes en sus estilos de vida, en sus formas
de relacionarse socialmente con sus compaiieros, familia, profesores, etc. Ademas del rol social,
hay que mencionar también los efectos y consecuencias del consumo de estas sustancias en edades
tan tempranas, tanto en un ambito personal como en un &mbito cognitivo.

Un tema de relevancia cuando de entornos hostiles se trata es el tema del efecto e impacto
de esa hostilidad y posterior adaptacion al entorno. No solo hablo aqui de que hay miedo a causa
de las condiciones contextuales, sino que, ademads, los estudiantes tienen muchas veces que
adaptarse a esas condiciones para poder sobrevivir o como dijo un estudiante al que entreviste
“llegar vivo a mi casa en donde me espera mi mama”.

Estas condiciones son las que pueden ayudarnos a cuestionar por qué los estudiantes
muchas veces ven poca utilidad en lo que les ensefian en el colegio y por ende muestran poco
interés dado que el entorno en el que se encuentran no parece significativo saber matematicas o
inglés, sino saber defenderse y procurarse la comida. Este condicionamiento del entorno lleva a la
adopcion de estilos de vida agresivos dados los entornos hostiles en los que se encuentran los
estudiantes. Gran parte de las pandillas hacen uso de ese miedo al peligro para brindar una cierta
“proteccion” dadas las mismas condiciones de inseguridad que estas bandas fomentan y
promueven.

Todo este contexto macro anteriormente mencionado, nos da un panorama mas amplio de
las condiciones contextuales del colegio y algunas de sus problemadticas dado el espacio en el que
se encuentra ubicado. Esto es importante conocerlo, pues entre muchas de las funciones de un
docente, esta la de sugerir un abanico de posibilidades que le permita ayudar desde lo micro, a

sondear estas problematicas, promover y proponer modelos de accion y solucion de tales
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problematicas en macro y finalmente generar cambios sociales a través del conocimiento de su
escenario educativo.

En lo relativo a lo medioambiental hay mucho que decir. Por un lado, el colegio se
encuentra en una zona sumamente sucia y de poca gestion de los residuos y basura. Esto era algo
de lo que més me daba cuenta a medida que iba a realizar mi préctica, pues la cantidad de residuos

y los estados deplorables de las calles era hechos muy obvios a simple vista:

Figura 9. Calles alrededor del colegio.

Creacion propia
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Figura 10. Calles alrededor del colegio.

Creacion propia
Como se pueden ver en las imagenes, la administracion y correcto procesamiento de tales
residuos es deficiente. No solo se trata de un tema de algunos papeles o bolsas por ahi, es una
completa colonizacion de basura, por asi decirlo. Ademas, reitero lo ya dicho: estos residuos se
encuentran muy cerca al colegio, incluso en la biblioteca que queda al frente del colegio se
encuentran bolsas, plasticos y residuos:

Figura 11. Basuras al frente de la biblioteca.

Creacion propia
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Estas condiciones no solo a nivel de disposiciones emocionales generan cambios negativos,
pues el entorno y su estado son determinantes para el interés, la motivacion y el correcto y
saludable despliegue en un escenario educativo, sino que ademds si hablamos en términos de
salubridad, el contexto circundante es bastante desaseado.

Sin embargo, estas negativas que hemos mencionado antes en torno a los alrededores del
colegio parecen flanquearse en el escenario educativo interior, pues cuenta con una infraestructura
y espacios académicos muy ricos y bien cuidados:

6.2. Caracterizacion meso y micro del colegio Hernando Duran Dussan

Ya he mencionado algunas de las consideraciones a nivel general en el territorio en el que
el colegio se encuentra. Es momento de hablar de condiciones mas particulares de la institucion y
del grupo de estudiantes que elegi la poblacion. Para ello, hablaré de cuestiones mas situadas de

la institucién como tal, sus caracteristicas internas y algunas cuestiones relativas al grupo de

1005.

Tabla 2 Infraestructura del colegio Hernando Duran Dussan

Numero de salones con los que cuenta el | Cuenta con 34 salones de clase

colegio:

Numero de tiendas: Hay dos tiendas disponibles para la compra
de alimentos.

Auditorios: Cuenta con dos oratorios para eventos y
anuncios globales.

Canchas: Tiene 2 canchas para la practica de deportes,
como futbol, voleibol, basquetbol y tenis.
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Biblioteca: Cuenta con una biblioteca con 4 secciones:
infantil, juvenil, sala general e informativa.
Laboratorios: Tiene dos laboratorios que cuentan con

implementos para quimica, fisica, biologia.

Salas para los directivos:

Cuenta con una sala de profesores, dos
orientaciones, una sala para coordinacioén
académica, una sala para la rectoria, una

sala de juntas y una sala para secretaria.

Sala de sistemas:

Tiene dos salas de sistemas con alrededor de

40 computadores cada una.

Conexiones digitales

colegio:

y

servicios

del

El colegio cuenta con conexidn a internet
para los equipos del colegio, mas no para
uso privado dentro de la institucion por
parte de funcionarios o estudiantes. Cada
salon estd equipado con un televisor
funcional para el uso didactico por parte de
los docentes y cuentan con servicios de
agua, electricidad y gas (para el

restaurante).

Utensilios y utilidades:

El colegio provee de balones, lazos, tableros
de ajedrez, mesas, y utensilios varios para
cada asignatura y para los espacios

académicos en general.
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Restaurante: Cuenta con un restaurante comunitario que
sirve también como sala en masa de

eventos.

Parqueadero: Posee parqueadero para bicicletas, motos y

para carros.

Creacion propia
Si bien esta lista de espacios académicos e infraestructura es muy completa y rica en
términos de asegurar el bienestar y la dignidad del proceso educativo, es mas impresionante la

arquitectura y estética del colegio:

Figura 12. Interiores del colegio.

Creacion propia

Figura 13. Zonas verdes del colegio.
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Creacion propia

Figura 14. Alrededores del colegio.

Creacion propia

A mi criterio, es un espacio académico que brinda motivacion, interés, que da gusto de
permanecer en ¢l y no una pereza inconmensurable dadas unas condiciones precarias, todo lo
contrario, el colegio estd sumamente limpio, bien organizado, incluso cambian de decoraciones

pasadas las semanas. Tengo entendido que esto ultimo se debe a que los profesores articulan sus
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trabajos y sus apuestas pedagogicas para incluir al colegio, para hacer una relacion entre lo que se
hace en la malla y lo que se puede aportar al espacio educativo.

Figura 15. Biblioteca del colegio.

q

i T

| = NI i

Creacion propia

Figura 16. Sala general de la biblioteca del colegio.

Creacion propia
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Figura 17. Comedor publico.

Creacion propia

Figura 18. Zona de parqueadero de bicicletas.

Creacion propia
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Figura 19. Parqueadero de carros del colegio.

Creacion propia

Aqui quisiera hacer una acotacion pequefia. Me puse a contar las bicicletas que habia
parqueadas y habia alrededor de unas 120. Esto, aunque parezca irrelevante podriamos deducir
que hay muchos estudiantes que deben desplazarse en bicicleta ;ello no es un factor a tener en
cuenta en la disposicion al aprendizaje?, tal vez alli hallo un punto a mejorar en la institucion, el
que no haya implementado un sistema de rutas o de algin subsidio de transporte para la ayuda de
los estudiantes, pues el tener que hacer un esfuerzo desde temprano para llegar a clase podria tener
un impacto negativo sobre la disposicion energética desde temprano de aquellos estudiantes que

se desplazan usando su propia energia fisica para ello.
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Figura 20. Sala de profesores.

Creacion propia

6.3. Caracterizacion micro de la poblacion elegida e intervenciones de la propuesta

Ahora bien, una vez estipuladas estas condiciones espacio-temporales del colegio, a un
nivel mas macro, es momento de situarnos en las condiciones micro de los estudiantes y el proceso
que desarrolle con ellos. Yo me vinculé a este colegio a través de la practica pedagogica
investigativa desde el nivel 3 de practicas hasta el ultimo nivel de esta (practica 6) por lo que el
bagaje y experiencias en el colegio me motivaron a implementar la propuesta del Cémic Filoséfico
alli. Especificamente, elegi el curso 1005, pues segun las propias palabras del profesor de planta
encargado del area de filosofia, “en décimo se trataban cuestiones relativas al qué es filosofia y
como se hace filosofia”. Esto me caia como anillo al dedo, pues parte de los objetivos de la
propuesta se enmarcan en dar una perspectiva mas amplia a estos enigmas constitutivos del

quehacer filoséfico en el aula.
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Fue asi como me dediqué gran parte de mi noveno semestre (practica 5) a sensibilizar a los
estudiantes con el tema del coémic, exponerles sus dindmicas, como podian usarlo y otras
cuestiones relativas a su pertinencia con la filosofia y la vida diaria. Fundamentalmente, lo que
hice fue crear varios comics, que les fueran dando una idea a los estudiantes de como funcionaban
estos y de la manera en la que podrian expresar ideas. El primero de ellos fue un comic llamado
(Qué carajos es un cémic? En el que una mascota gato explicaba las dindmicas del comic, como
leerlo y cudl es su posible lenguaje filosofico. Con este primer comic deseaba mostrarles a grandes
rasgos algunas generalidades del medio, para que cuando fuera a implementar la propuesta final,
no se encontraran con algo completamente nuevo y desconocido. 2

Posteriormente, implemente otro comic llamado ;Qué es la metafisica? En este recurso, mi
interés se enmarcaba en ir naturalizando a los estudiantes en otras formas de lectura e
interpretacion de textos filosoficos. En el caso de este comic, exponia algunas ideas y
cuestionamientos acerca de lo que podia entenderse como la metafisica en un sentido no
prescriptivo, sino general. A muchos de los estudiantes les gustaban estos recursos, incluso el
incluir bromas, chistes y referencias a situaciones de la vida o de algin medio audiovisual, les
incitaba a leer con mas gusto.

Finalmente, implementé un comic mucho mas metaforico, el cual empezaria a sembrar el
germen de una lectura menos literal y mas interpretativa propia del lenguaje de los comics. El
nombre de este comic era el hombre que se queria comer el mundo. Este comic trataba de un
hombre, llamado Jacobo, que construia estatuas, pero como no le alcanzaba para comer, se

autoconsumia a si mismo. El comic tenia un sentido literal, el hecho de que Jacobo cocinara partes

21 Puede acceder a este comic y los que se nombraran a continuacién en el siguiente enlace
https://drive.google.com/drive/folders/ThNOmj56e8hdasD7B1h1vOgRfY Qwr005E?dmr=1&ec=wgc-drive-

globalnav-goto
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de su cuerpo, pero también habia una metéfora detrés, el autoexplotamiento y el consumir la vida
propia para sobrevivir. El objetivo de este comic era empezar a desarrollar en los estudiantes
lecturas en las que pudieran interpretar lo que creian que ocurria o pasaba, no a primera vista, sino
después de un analisis e interpretacion propio.

Con este proceso de sensibilizacion, que era a su vez una pre-paracion para la propuesta
final, intente llevar a los chicos al conocimiento de un medio como el comic y sus dindmicas, pasar
por una lectura mas literal y expositiva y terminar por una lectura mas simbdlica, metafora y
analitica. Todo ello para que no fuera necesaria la intervencion explicativa de mi parte al momento
de traer la consolidacion de la propuesta final, la cual, como ya lo he expuesto, tiene elementos
simbolicos y que no estan a simple vista en la mera lectura lineal del comic.

Ya en el altimo nivel de practica (VI), con mi propuesta terminada, empecé a planificar el
proceso que iba a llevar para implementar dicha propuesta. En esta primera etapa de la [A, mi
objetivo era planificar 4 sesiones (1 mes) para ejecutar la propuesta y evaluar su efectividad en el
curso. Para ello, me fue especialmente necesario disefiar, algo que llamé el carrito. Para mi,
implementar esta propuesta no iba a ser imponer una vision de lo que era la filosofia como forma
de vida o lo que era el éxito o qué debian o no aprender los muchachos y muchachas. Para mi, era
importante que aunque la propuesta partiera de unos objetivos, planeaciones y talleres, los
estudiantes pudieran expresar su autenticidad y llegar a sus propios aprendizajes.

Con esta vision en mente me pensé el siguiente esquema que serviria como un horizonte

para cada uno de los talleres en clase:
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ella (pasajeros).

Figura 21. Esquema de la actitud y vision frente a las clases de filosofia.

Creacion propia

Como se puede observar, este esquema podria asemejarse a un carro. La actitud que queria
tomar a lo largo de las sesiones antes que estipular unas planeaciones completamente prescriptivas
y absolutas o unos criterios inamovibles de lo que era una clase, era pensarmelo como una

estructura que si bien esta disefiada de una forma (carro), podria variar segun quien se sitlien en

Siendo asi, me pensé este proceso de crear las clases como un carro que tiene dos ruedas
que le permiten desplazarse, el comic filosofico y la didactica holistica. Ambos son “objetos” que
estan en constante movimiento y van cambiando segun el camino. El motor, seria la filosofia como
una actitud filos6fica de hacer presencia en el presente. Este motor también estd en movimiento y

no es que sea una pieza mas importante que las ruedas, todos juegan un papel importante y

171



complementario los unos con los otros y son, por asi decirlo, elementos que movilizan las clases.
Sin embargo, esta también el asiento y el manubrio. El asiento es el lugar que cada estudiante
ocupa para expresar el camino al que quiere ir, mientras que el manubrio serian los talleres y
actividades, que si bien direccionan el camino, es el estudiante, el que, sentado en el asiento, decide
hacia donde partir y llevar esta estructura ya prediseiada.

Ahora bien, me parecia interesante, que en todas las sesiones los estudiantes pudieran
desarrollar las actividades con diferentes estilos de escritura, complementando con dibujos, frases
que les gusten, referencias a sus vidas o un estilo de escritura poético. También se me ocurri6 que
podria trabajar el comic de manera fragmentada para las cuatro sesiones, es decir, dividir la historia
en varias sesiones e irla reflexionando semana a semana, tanto para ir construyendo la idea general
de la historia, como para ir desarrollando las ideas de la historia a medida que nos encontrabamos

con nuevos temas. Cada una de las sesiones quedaron asi:

Tabla 3. Planeacion primera implementacion.

Primera intervencion (Paginas de la 1-17)

Actividad:
1. Leer detalladamente el comic filosofico en las paginas estipuladas.
2. Conrelacion a lo leido en el comic y sus propias reflexiones, conteste las siguientes
preguntas:
e (En algin momento de su vida considera que usted se centrd tinicamente en los
medios y no en los fines, tal como le ocurri6 a Stuff en la caceria del bufaloide?
e /Qué opinidn tiene acerca de las ideas expuestas del abuelo de Stuff y Fandu

cuando este se encontraba enterrando el cadaver del bufaloide? Tome alguna de
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las ideas que le haya interesado, sea para criticarla o para explicar por qué esta
de acuerdo.
(Considera que tal como Stuff y Fandu en algiin momento se sintié sobrepasado por

una meta o reto que parecia imposible de lograr la primera vez que se lo presentaron?

Creacion propia

Tabla 4. Planeacion segunda implementacion.

Segunda intervencion (Paginas de la 18-33)

Actividad:
1. Leer detalladamente el comic filosofico en las paginas estipuladas.
2. Con relacion a lo leido en el comic y sus propias reflexiones, conteste las siguientes
preguntas y realice los puntos solicitados:
e En el capitulo leido en clase, se aborda el tema de la pelea entre ambos
hermanos. Tanto Fandi como Stuff parecen ser metaforas de aspectos de una
misma personalidad pero llevados al extremo. Mientras Stuft es muy activo e
impulsivo, Fanda es més pasivo y timido. ;Ha experimentado una dualidad tal
entre aspectos de su personalidad que le ha impedido seguir aquello que queria
lograr?
e ;Considera que usted tiene una armadura que, tal como a Fanda y Stuff, no le

deja avanzar en sus metas o propositos? ;Cual seria esa armadura?
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e . Cual es, a su criterio, las implicaciones de cargar con un peso que, aunque le
proteja, puede llegarlo a limitar en el “moverse en el mundo”, puede referenciar

una experiencia personal si asi lo desea.

Creacion propia

Tabla 5. Planeacion tercera implementacion.

Tercera intervencion (Paginas de la 34-43)

Actividad:

1. Leer detalladamente el comic filosofico en las paginas estipuladas.

2. Conrelacion a lo leido en el comic y sus propias reflexiones conteste, las siguientes
preguntas:

e /Ha sentido que usted va demasiado lento en su vida o que deberia ir mas
rapido tal como Fandu lo creia?

e ;Qué representan para usted la red en la que tenian a las liebres encerradas?, y
seglin esa interpretacion ;ha sentido que su red se ha roto en algin momento,
por qué?

e Dibuje, esquematice, esboce o escriba dos caminos de una meta que usted desee
alcanzar. En el primero, exprese segun el medio que haya escogido, qué pasaria
si solo se centrara en los medios y no en los fines. En el otro camino, haga lo
mismo, pero esta vez considerando Uinicamente los fines y no los medios para

lograr tal meta.

Creacion propia
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Tabla 6. Planeacion cuarta implementacion

Cuarta intervencion (Paginas de la 44-53)

Actividad:

1. Leer detalladamente el ultimo capitulo del comic filos6fico, junto con todos los demas
capitulos para finalizar la historia de Fanda y Staff.

2. Con relacion a lo leido a lo largo del coémic y los temas desarrollados y tratados a lo
largo de las sesiones, exponga en 2 minutos, los aprendizajes mas importantes que
destaca de las sesiones.

3. Escriba en una pagina, una critica constructiva a la propuesta del cémic filosofico
puede expresar sus inconformidades con las sesiones, con el recurso del comic, asi

como también caracteristicas positivas de la propuesta y del espacio a lo largo del mes.

Creacion propia

Mi objetivo, como ya he recalcado, es que las preguntas pudieran abrir la mente de los
estudiantes y les permitiera expresar, de la manera en la que ellos consideraban, las respuestas y
reflexiones que a ellos les suscitaba. Si echamos un vistazo, hay ciertos indicativos o actividades
ya predispuestas, pero no se dice nada sobre la manera de como abordarlas o expresarlas, un
lenguaje poético, una escritura narrativa o uno que otro dibujo para ejemplificar podrian ser
posibilidades.

También, intente que las preguntas fueran lo suficientemente sugerentes para invitar a
reflexionar, pero que no limitaran a una tnica o verdadera respuesta cerrada, sino que realmente
invitaran a pensar algo mas alla que llenar un formato o una serie de actividades para pasar la

materia.
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Adicionalmente, a lo largo de las sesiones les decia a los estudiantes que podian cuestionar
las preguntas que les hacia, pues de entrada, ya sabia que estas preguntas presuponian cosas como
que tenia que aprender algo de manera necesaria o que si o si tenian que identificarse con las
circunstancias planteadas. Por eso, les dije que si querian podian escribir un cuestionamiento a la
pregunta misma, incluso en preguntas del tipo “;Qué habian aprendido en x o y situaciéon?” si no
habian aprendido nada, podian escribir por qué.

Adicionalmente, una de las estrategias que se me ocurrid para llevar a cabo un registro de
todo el proceso fue pedirles a los estudiantes que llevaran una carpeta, decorada como ellos
quisieran, en donde iban a guardar sus progresos a lo largo de los talleres. Esto me parecid
particularmente util para ser mas consientes y consistentes con los procesos que desarrollariamos
a lo largo de las sesiones.

Ahora bien, con todo esto en mente, era momento de la ejecucion de las sesiones y de la
propuesta como tal, esto he decidido explicitarlo a través de una redaccion general de los procesos
que se dieron en el aula. Considero que la narracion permite tener una idea general de algunas de
las estrategias y acontecimientos en torno a la propuesta misma. He decido hacerlo asi y no anexar
entrevistas o evidencias visuales por derecho a la privacidad de los estudiantes. Voy a explicar

como ejecute cada una de las sesiones planificadas en el primer momento de la metodologia.

Primera intervencion

Todo comenz6 de una manera muy positiva, a pesar de que hubo una actividad en mitad de la clase
que imposibilité completar toda la sesion. Comenceé haciendo un poco de memoria a los estudiantes
sobre las cosas que yo habia implementado el semestre anterior y de los procesos que habian sido

parte (sensibilizacién). Con esto queria que no partiéramos de algo que simplemente se dejo en el
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pasado o que presupusiera que debian recordar dichos procesos, sino brindar claridad tanto de lo
que anteriormente se llegd a implementar, como de lo que se implementaria de ahora en adelante,
les hablé de como cree la propuesta con base a las respuestas que me dieron en la entrevista que
les hice.

Me llen6 de mucha alegria ver que los estudiantes atin me recordaban y algunos decian que
les habia hecho falta en este tiempo. Aproveché al maximo esa disposicion que algunos mostraban
para incentivarlos a tomar esta oportunidad como una manera de ver a la filosofia como algo que
pudiera llegar a ser impactante en sus vidas.

Fue entonces cuando les di la actividad y la primera parte del comic. En términos generales,
este primer apartado trataba sobre el inicio de la historia y algunos cuestionamientos que se
plantean en torno a sentirse “insuficiente”, los medios y los fines, y la idea de centrarse inicamente
en el uno o en el otro. Presenté las preguntas que iban a direccionar el ejercicio tedrico y practico
que ibamos a desarrollar. Mi objetivo principal era que el ejercicio de filosofar se convirtiera en
algo orgénico, experiencial y beneficioso para cada uno de los estudiantes, no que se sintiera como
una carga académica mas o como un dolor de cabeza, sino que constituyera un equilibrio perfecto
entre la incomodidad que representa pensar y el gozo que suscita el aprender y descubrir una nueva
posibilidad. Con eso en mente, dejé claro desde el comienzo que no dejaran de expresar todo
aquello que les molestara, que les suscitara una duda (por mas obvia o tonta que parezca) o que
quisieran aportar.

Con todas estas precisiones, comenzo6 la clase, muchos chicos leian el comic en voz alta,
otros eran mas cautelosos y lo disfrutaban en silencio, algunos lo hacian en pareja, fue interesante
ver como la lectura, cuando no se guia, permite que cada uno exprese su estilo y modo de ser en

este tipo de procesos. Algunos chicos se empezaron a emocionar, algunos otros se mostraron mas
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calmados o indiferentes. Todo este tipo de lenguajes corporales me servia para hacerme una idea
de como direccionar o guiar los procesos mas individuales. Desgraciadamente, este dia de la
implementacion ocurrié un suceso imprevisto y fue el hecho de que los muchachos necesitaban
hacer una actividad de la Semana por la paz. Eso interrumpid el ritmo de la clase y al final de la
clase tuve que dejar el ejercicio propuesto para que lo terminaran en la casa.

Este suceso me desanimoé un poco, pues no queria que usaran tiempo de ocio o de descanso
en sus hogares para adelantar el trabajo o que lo vieran como una tarea que habia que completar y
ya. No significa que creyera que sin mi acompafiamiento no podian hacer nada o que eran
completamente dependientes de mi, sin embargo, el espacio y la presencia de una figura que tiene
la intencion de resolver las dudas que puedan plantearse, podia suscitar mayor motivacion y
disposicion a ver este tipo de procesos como algo mas alld de un trabajo del montén. De igual
manera, me propuse como objetivo usar la siguiente clase para suplir estos contratiempos y

aprovechar lo maximo posible el tiempo que tenia.

Segunda intervencion

En la segunda intervencion que realicé con los chicos del curso 1005, desarrollamos la segunda
parte del comic. Esta trataba temas en torno a las expectativas, las metas, los conflictos con los
demas y las cargas. El argumento general era que los protagonistas del comic comenzaban la
prueba para convertirse en cazadores. Para ellos la prueba parecia imposible, incluso llegaron a
tener disgustos entre ellos, ya que terminaban chocando al momento de querer hacer las cosas por
separado. Después de ese conflicto, se dan cuenta de que lo que no les permite alcanzar a las liebres
son las armaduras tan pesadas que llevan, innecesarias para el tipo de caceria en el que estaban. Al

deshacerse de ellas, logran capturar la mitad de las liebres.
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Esta vez decidi, dejarles las preguntas escritas en el tablero y dejarlos que exploraran lo
que entendieran del contenido del cémic. Las dos preguntas que les hice fueron: ;jen qué momentos
de su vida ha considerado que la prueba del cazador no era lo que usted esperaba? ;Cual considera
usted que es la armadura que carga y no le permite alcanzar las liebres? Las preguntas eran
ambiguas desde el comienzo y aquella era la intencion, ademas desde un inicio quise presuponer
cosas como “la prueba del cazador” o “la armadura” con la intencion de mezclar lo que podria
considerarse como la realidad con la ficcion, a fin de que resultase mas sencillo relacionar lo
expuesto en el comic con las experiencias de los chicos. Era en este punto en que decidi confiar
por completo en las potencialidades del comic como recurso y también de las pautas que les di en
la anterior intervencion. Era el momento de probar si mi propuesta podria sostenerse sola y si el
comic podria llegar a suscitar esa disposicion filoséfica en los estudiantes, esa actitud de sospecha,
de analisis, de reflexion.

Siendo sincero, nunca me imaginé lo que llegaria a pasar. Veran, varios de ellos empezaron
a leer el comic, pero habia algo especialmente interesante una vez terminaban de leerlo y era que
uno a uno, iban llamandome desde sus asientos para acudir frente a dudas, pero no eran dudas del
tipo “profe no entendi, ;/qué toca hacer?”, sino que eran dudas sobre situaciones del comic en
relacion con su propia vida. Algunas de estas dudas eran “Profe ;pero si uno no se fija en los fines,
entonces en la vida no hay que tener metas ni propdsitos, sino dejar todo a lo que vaya
sucediendo?”, “Profe ;pero por qué hay que quitarse la armadura que uno lleva si estd en un
entorno hostil, también en esas circunstancias hay que hacerlo?” “Profe, pero no estd mal pensar
que haya que perseguir metas y eso sea desgastante ;Luego las cosas buenas no cuestan sudor y

sufrimiento?”
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Uno tras otro, comenzaron a darle una interpretacion propia al comic y al intentar responder
a la pregunta, iban una y otra vez, relacionando hechos del comic con sus propias vidas. En muchas
ocasiones me llamaban solo para exteriorizar lo que iban a escribir e incluso mostrarme su postura
frente a lo que quiso decir una u otra pregunta. Gran parte de las metaforas que alli expresé fueron
comprendidas por los chicos. Para algunos, la armadura era el orgullo que no dejaba avanzar en la
vida, para otros, eran los problemas familiares, el estrés laboral o académico, etc.

Varios chicos comenzaron a filosofar por ellos mismos, no habia intervencion de mi parte
mas alld que para escuchar activamente lo que tenian para contarme. Habia una emocion excesiva
cuando veian en mi rostro la fascinacion con la que los escuchaba. En muchas ocasiones, les decia
que hablaran maés, que me contaran mas sobre algin asunto y eso les motivaba a seguir hablando.
Muchos de ellos relacionaron facilmente lo que pasaba a lo largo de la historia con sus casos
personales, algunos lo hacian desde experiencias escolares, sociales, o familiares, lo que facilitaba
que se expresaran mas facilmente al hablar de cosas que les eran cercanas a sus vidas.

Obviamente, no desaproveché la oportunidad para decirles “;ven que no hay necesidad de
ser un experto para filosofar?” “;Se dan cuenta que la filosofia si sirve para la vida?” “;Siguen
creyendo que la filosofia es algo que solo esta en los libros?”. Con estos comentarios queria
quitarles el lavado de cerebro escolar segun el cual la filosofia era algo aburrido, subordinado a
los libros, a los filésofos occidentales, a lo serio y cuadriculado.

Particularmente quiero recalcar una conversacion con una de mis estudiantes. Ella me
contaba que hace un tiempo sentia que cargaba con una armadura y era la de que no sabia qué
carrera debia elegir, pues le gustaban tantas cosas que eso parecia que le impedia avanzar.
Posteriormente, la misma chica dijo: "asi como en el comic, los personajes no podian moverse

bien a causa del peso de las armaduras, a veces no puedo avanzar". También me decia que la
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pregunta acerca de la caceria le habia hecho pensar mucho en su propio futuro, pues el tema de
decidir qué futuro elegir, parece que se pintaba de una manera, pero no era tan magico como
parecia o se creia. Recuerdo que quedé sorprendido y maravillado al ver que una de mis estudiantes
llegara a semejantes reflexiones a través del CF.

Lo mas sorprendente de todo, era que ella era una de las estudiantes a la que menos le
importaba la clase de filosofia, incluso, participaba poco en las actividades, pero ese dia vi una
parte de ella que nunca me habia mostrado. ;Serd que no era participativa o activa en los procesos
de filosofia por no suscitar en ella la actitud adecuada? Todo ello me cuestionaba interiormente.
Aquel miércoles, al salir del colegio, estaba increiblemente contento de lo que habia sucedido en

la clase.

Tercera intervencion
De las cuatro intervenciones, la tercera fue una de las mas flojas por temas de interrupciones.
Desde el inicio de la clase se me advirtié que ese dia los muchachos tenian que hacer un simulacro
de terremotos y posteriormente tenian izada de bandera. Siendo asi, y dado que no me quedaba
mucho tiempo para la implementacion de la tercera y cuarta parte del comic, decidi entregarles
ambas partes del comic (la 3 y 4) para que lo desarrollaran como un trabajo de vacaciones. Esto
fue especialmente util para aquellos que aun no presentaban ningln tipo de avance o para aquellos
que tenian desordenados sus trabajos, asi cada uno tendria la oportunidad de adelantar aquello que
necesitara y tendrian mas tiempo y calma para leer el comic.

Era curioso como ese mismo dia, antes de decirles que les iba a dar todas las partes del
comic, muchos de los estudiantes me decian que querian conocer el final o que querian que les

pasara la siguiente parte. Eso me hizo muy feliz, pues no fueron pocos los interesados en seguir
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leyendo el comic por pura iniciativa. | Era este el poder de los medios visuales que tanto nos llama
la atencidn y nos inunda de querer mas?

Los temas de aquellas partes, a grandes rasgos, trataban acerca de un cuestionamiento a la
idea general de éxito y de agradarle a los demés o de mantener orgullosos a aquellos que son
nuestros cuidadores o mentores. Estos temas son, por decirlo asi, la culminacion de la historia y
del proceso con el CF. Siendo estos los temas finales, me parecié importante comentarles a los
muchachos que le dieran una especial atencion a este ultimo taller y que trataran, en la mayoria de
lo posible, darle un cierre del que se sintieran orgullosos.

Para este ultimo taller quise cerrar preguntandoles: ;qué pasaria si solo se centraran en
alcanzar el éxito en sus vidas, ignorando el camino y centrandose unicamente en los fines? Y ;si
pensaban que estaban yendo demasiado lento en sus vidas? Con estas preguntas en mente y lo
expuesto en el comic en las ultimas dos partes, quise atacar directamente lo que puede llegar a
significar el éxito como un concepto muy enlazado a lo material o lo mercantil y que cada uno de

ellos pudiera pensar que tipo de camino quisiera recorrer con lo que ello conlleva.

Cuarta intervencion

La ultima intervencion fue, de todas, la mas emotiva e intima tanto para los estudiantes, segiin me
expresaron, como para mi, como profesor. Fue este el dia en que decidi evaluar todo lo que hasta
el momento habiamos desarrollado. Siguiendo lo expuesto hasta el momento, tanto en las
dificultades de la ensefianza de la filosofia en Colombia, como la propuesta que traigo a colacidén
de la didactica holistica y la filosofia como una forma de vida, decidi tener en cuenta todos estos

factores para una evaluacion holistica.
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En esta evaluacion holistica decidi tener en cuenta el mayor nimero de factores al momento
de dar un veredicto. Entre ellos puedo mencionar factores materiales, (trabajos al dia, carpeta
ordenada, presentacion de las hojas, etc.) factores actitudinales, (disposicion en las clases, respeto
al profesor y los compafieros, participacion en la medida que cada uno se sintiera comodo) y
factores como el compromiso con las actividades. Para mi no era importante solo el hecho de que
tuvieran todos los trabajos al dia y que, por ejemplo, nunca hubieran hecho nada en el saloén de
clases. O que hubieran participado en clase, pero no hubieran respetado a los compaieros o a mi.
Como he sostenido a lo largo de este trabajo, la ensefianza es un proceso holistico. El como ensefiar
depende de muchos factores; por tanto, el como evaluar es también algo que implica muchisimos
factores no reductibles a lo memoristico o a lo material.

Con todo ello en mente, en esta Gltima sesion quise evaluar el proceso de cada uno de ellos
dos fases. Una primera fase consistia en preguntarle a cada uno: ;cual habia sido su mayor
aprendizaje para la vida cotidiana en todo el proceso? y en caso de no haber aprendido nada ;Por
qué no aprendieron nada? Quise hacer un especial énfasis en que esta pregunta era muy importante
para mi como profesor y queria que lo fuera para ellos como estudiantes, que no la respondieran
porque si, pues, aunque detras de ello habia una nota, lo realmente importante se hallaba en el
provecho que ellos les habian sacado a tales procesos.

Para responder a la pregunta tenian 2 minutos. Sin embargo, y una vez mas, la sorpresa que
me llevé fue maravillosa. Una vez el cronometro iba transcurriendo, los chicos, aunque timidos en
un comienzo, iban hablando poco a poco de todo lo que habiamos visto a lo largo de las sesiones
e iban reconstruyendo sus elementos, metaforas o situaciones preferidas del Coémic Filoséfico. A
unos les habia marcado la idea de no reducir sus acciones a los fines, sino centrarse mas en los

medios, a otros se les quedo en el recuerdo el tema de las armaduras que cargamos, algunos no
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paraban de hablar de la metafora de las liebres en relacion con lo escurridizos que son los logros
en la vida.

Lo sensacional del asunto no termina aqui, sino que empezaron a relacionar los dialogos
del comic con conversaciones con personas cercanas o con pensamientos que habian tenido, me
comentaban cémo habia mejorado la relacion con sus familias después de aplicar algunos de los
consejos y reflexiones expuestos en el comic, incluso un chico me dijo: “He tenido menos peleas
con mi mama después de empezar a parar un poco mas, tal como lo hacia Stuff en el comic”. Uno
de los chicos me cont6 que, cuando trabajaba y estudiaba al tiempo, sinti6 algo similar a lo que
sintieron los personajes en el comic, cuando la red donde tenian liebres se rompid, pues para ¢l, su
red era la energia y la vitalidad que un dia, si nos excedemos, se rompe y se gasta.

Nunca crei que no querrian dejar de hablar sobre el tema, incluso pensé que les sobraria
bastante tiempo, pero muchos de ellos hablaban un promedio de 5 a 7 minutos sin ninglin
problema, tanto asi que por tiempo tuve que pedirles que pararan.

Esta fase me dejé un sabor de boca muy positivo. A pesar de las dificultades y de todo lo
que ocurri6é que no permitié la continuidad que hubiera deseado, me quedo con el hecho de que
los estudiantes tomaron lo mas importante de las mismas y se logré ese objetivo fundamental de
enlazar la filosofia con la vida y los contextos de los estudiantes. No solo fue una serie de clases
mas, o un compendio de tareas para pasar la materia, quedo con la intuicidn, en algunos casos la
certeza y en otros el anhelo, de que fue algo que pudo interpelar las vidas de los estudiantes y que,
segun varios de ellos, “Aprendi algo que antes no habia pensado asi”.

La segunda fase de la evaluacion holistica se refiere a componentes como las observaciones
en clase frente al respeto, la puntualidad con las entregas, y el material fisico que llevamos a cabo

a lo largo de las sesiones (la carpeta con los talleres desarrollados). Por temas de extension, no
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profundizaré mucho en este aspecto. Lo que si quiero recalcar es que el proceso de introspeccion
que hicieron los chicos en los talleres me dej6 muy fascinado y profundamente entusiasmado por
seguir siendo profesor. Al final de las intervenciones, lei todas las carpetas que me fueron
entregando, y todas las respuestas que iba recibiendo, y me di cuenta de que habia mucho potencial
en la escritura de los estudiantes. Muchos de ellos aprovechaban la oportunidad de escribir y ser

leidos para escribir cosas muy personales de sus vidas, reflexiones y pensamientos.

6.4.;Como aplicar la propuesta del comic filosofico?

Finalmente, queda una pregunta abierta: ;Si alguien quisiera implementar esta propuesta,
qué cosas deberia tener en consideracion? ;Cudles deberian ser los criterios que guien la clase?
(Como es recomendado proseguir? Mi respuesta frente a esta pregunta —aunque puede llegar a
sonar como un intento de salir del paso o de quitarme la responsabilidad de brindar un modelo—
es que esta respuesta depende casi por entero de lo que el lector considere. Permitaseme explicar
mi aclaracion.

A lo largo de la propuesta, he insistido en conceptos y visiones, tanto de la didactica, la
ensefianza, el aprendizaje y la filosofia, que no se enmarcan dentro de esta idea de que lo que hay
que hacer es dar definiciones con las que debamos operar o con las que tengamos que casarnos
para copiar fielmente aquello que se nos dice en la definicion.

Tanto lo que se entiende por didactica, como por filosofia, como por ensefianza, son
consideraciones que, como en todo el discurso he mencionado, dependen de las condiciones
contextuales en las que nos encontremos. Puede que, en una ocasion, la misma linea que segui en
el trabajo sobre lo que es filosofia cambie, asi como también lo que puede ser ensefianza. Puede

ser mas conveniente entender a la didactica de otra forma en un contexto rural que en uno urbano,
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en un grupo con capacidades diversas o en un grupo de estudiantes que no estén en absoluto
motivados.

Con esto en mente, lo que quiero decir no es que cada uno decida como implementar la
propuesta y ya: todos felices, todos contentos. A lo que voy es que, en la exposicion misma de mi
proyecto, dejo aclaraciones importantes y no prescriptivas de como podriamos llegar a operar
frente a diversas circunstancias relativas a la propuesta. Por poner un ejemplo, hacer una
implementacion juiciosa y propia, segiin lo que se considere, de algunas de las sugerencias de la
didactica holistica, puede llegar a responder la pregunta sobre como implementar la propuesta, sin
que una palabra salga de mi boca. ;Por qué? Porque en tal concepto lo que se invita es a que el
docente reflexione sobre su propio territorio y se responda a si mismo esa pregunta por el "cémo"
segun el "quiénes". Es decir, una lectura juiciosa y una aplicacion desde la autenticidad de cada
profesor, de los principios que aqui expongo, deberian ser mas que suficientes, si no para saber
como implementar la propuesta de manera efectiva, si para tener una idea de cémo refinar las
intervenciones de esta.

Ademas, ;en serio creen que yo mismo sé qué podria darles como consejo o guia? No los
conozco, no sé sus condiciones, no sé quiénes son sus estudiantes, sus gustos personales, sus
objetivos como profesores, las lineas de investigacion que les interesan. Sin embargo, dejo en la
exposicion de mi tesis varias reflexiones en cada apartado, no solo para fomentar el
cuestionamiento, sino como una posible linea para encontrar su propia autenticidad como

maestros, sea en la aplicacion de mi propuesta o en cualquier otra. Eso es la didéctica holistica.
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Conclusiones

Lo que quise con el Cémic Filosofico fue comenzar a explorar un mundo nuevo de posibilidades
para responder a los problemas de la ensefianza de la filosofia, cuestionar la idea de una didactica
instrumental y la de una filosofia como un conjunto de saberes determinados por el canon
occidental. Pero también explorar mi propia propuesta como profesor de filosofia y como artista
filésofo. Una vez implementada la propuesta en un contexto real y poniendo a prueba las hipdtesis
que me habia planteado, puedo concluir que el Comic Filosofico es un medio didactico para la
ensefnanza de la filosofia que tiene un gran potencial por explorar, mejorar y refinar.

A pesar de todas las dificultades que hubo, la propuesta tuvo unos alcances que ni siquiera
yo mismo como creador pude llegar a imaginarme. Desde la motivacion de los estudiantes a seguir
aprendiendo y filosofando sin intervencion, hasta la aplicacion de lo ensefiado en un contexto real
y cotidiano. Nunca crei que, con tan poco, podria llegar a causar un impacto asi en los estudiantes.

En torno a las potencialidades mas notorias en la propuesta, quiero destacar tres de ellas:
1. la facilidad que suscita el medio para relacionar cuestiones expresadas teoéricamente en un
contexto real y cotidiano a partir de las figuras visuales; 2. el gusto e interés que suscita el medio
al contar con una narrativa envolvente; 3. la capacidad de hacer de la ensefianza de la filosofia algo
mas organico y menos impositivo con los estudiantes.

Estas tres potencialidades, que fueron las que mas me llamaron la atencidn en la préctica,
eran comunes entre los estudiantes y poco a poco me daba la confianza en que lo dicho en la
fundamentacioén teorica del comic era cierto. En términos de situar el conocimiento, darle un
cuerpo a las ideas filosoficas, facilitd que los estudiantes pudieran hacer relaciones entre lo que
pasa en sus vidas diariamente con las teorias que se planteaban en el CF, no solo porque las ideas

expuestas en la narrativa estaban vivas, sino porque los estudiantes podian ver esa vida reflejada
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en ellos mismos, sea para aplicar el conocimiento, sea para compararlo o para negarlo (pues hubo
estudiantes que dijeron qué cosas del comic nunca les habia pasado en su vida).

Ya en términos de disposicion, el CF llam¢ tanto la atenciéon como un medio visual, que
permitid que los estudiantes se sintieran interesados por leerlo y explorarlo, lo que suscito casi de
manera inmediata cierta motivacion o disposicion a leerlo y participar en los talleres. Por otro lado,
en términos del proceso de las clases, tengo la intuicion de que muchos de ellos se olvidaron por
un momento de que, obligados por el sistema, estaban en una clase de filosofia. En varias
oportunidades el CF les incitd a hablar de mas temas, ya que podian reconstruir vivencias y
experiencias propias y hacer relaciones con los temas del CF.

Esto era muy bonito para mi como profesor, pues parecia que el proceso de filosofar se
habia convertido en algo orgénico y normal, méds que una imposicion o un deber. Esto fue mas
claro en la sesion final en la que les pregunté que habian aprendido, pero, en muchas clases, tenia
que cortar la conversacion sobre la actividad con muchos de los estudiantes por la cantidad de
informacion que extraian del medio.

En los puntos a mejorar y refinar, dejando de lado cuestiones artisticas como la narrativa,
el dibujo, la composicién, los valores cromaticos, etc., me parece importante reflexionar sobre
algunos puntos. Primero, que la propuesta del CF requiere de un proceso largo de sensibilizacion
y adaptacion, ya que los estudiantes no estdn acostumbrados a interpretar metaforica o
artisticamente algunos elementos. En el caso del curso 1005 fue necesario un proceso muy largo
para ensefiarles a expresar e identificar tales elementos. Fue largo tanto por mi inexperiencia en
este tipo de procesos, asi como también por el poco enriquecimiento que hay del mundo artistico

en los curriculos escolares.
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Por otro lado, la propuesta puede llegar a ser poco inclusiva, con formas o modelos de
aprendizaje que requieren estrategias distintas a los medios visuales narrativos. Por ejemplo, si hay
chicos que son mas auditivos o chicos que no cuenten con vision ocular. Por eso también he llegado
a pensar en desarrollar comics que exploren esas otras formas de significar y darle sentido a la
informacion, por lo que es un punto a tener en cuenta en futuras investigaciones.

A su vez, mas que un problema, esta el hecho de que los estudiantes, dada la literalidad con
la que se mueven en el mundo de las interpretaciones, reduzcan los ejemplos o situaciones
mostradas en el comic, con lo que se queria mostrar en términos generales, es decir, que si en el
cdmic se muestra una situacion determinada, por ejemplo, que se caza a un conejo y eso hace
alusion a obtener una meta, el estudiante crea que cazar conejos es obtener metas, seria un poco el
peligro de reducir las partes al todo. Respecto de este punto, no me queda més que decir que el
acompafiamiento del docente es esencial para este tipo de procesos, pues la contextualizacion es
un trabajo constante que no termina nunca, por muy claro que sea el medio.

Sin embargo, considero que la implementacion del CF fue muy satisfactoria, tanto que me
cuestioné a mi mismo el alcance real de este tipo de iniciativas, de hecho, si soy sincero, yo me
veia escribiendo en estas conclusiones que la implementacion fue un fracaso y el comic necesitaba

muchisimos mas ajustes; sin embargo, me lleve una grata sorpresa y me quedo con eso.
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