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Resumen

La presente investigacion tiene como proposito analizar la configuracion de los Patrones
de Aprendizaje (PA) en dos estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en el contexto
escolar. Desde un enfoque cualitativo y una perspectiva interpretativa, se desarrolla un estudio de
caso multiple que permite comprender en profundidad las formas en que los estudiantes se
aproximan al conocimiento en su contexto educativo. La recolecciéon de informacién se llevo a
cabo mediante entrevistas semiestructuradas a docentes y familiares, asi como a través del analisis
de tareas académicas y la aplicacién del Inventario de Patrones de Aprendizaje (ILS) de 60 items

en su versién para educacion primaria, lo que posibilité una triangulacion de los datos.

El analisis se organizo a partir de las dimensiones del modelo de patrones de aprendizaje:
concepciones de aprendizaje, motivacion, regulacion del aprendizaje y estrategias de
procesamiento de la informacion. Los resultados evidencian que los estudiantes no se ajustan de
manera rigida a un Unico patron, sino que presentan configuraciones particulares en las que se
articulan distintas formas de comprender, motivarse, regular su actividad y procesar la
informacion. Se identifican tendencias hacia patrones dirigidos a la reproduccién y a la aplicacion,
en funcidn de las caracteristicas de las tareas y las mediaciones del contexto.

Se concluye que el analisis de los PA constituye una via pertinente para comprender los
procesos de aprendizaje en estudiantes con TEA, al permitir una lectura integral que trasciende
explicaciones centradas exclusivamente en el diagnostico y reconoce la diversidad de formas en

que los estudiantes se relacionan con el conocimiento.

Palabras clave: Patrones de Aprendizaje, Trastorno del Espectro Autista, aprendizaje,
concepciones de aprendizaje, motivacion, regulacion del aprendizaje, estrategias de procesamiento

Abstract

This study aims to analyze the configuration of learning patterns (LP) in two students with
autism spectrum disorder (ASD) within a school context. From a qualitative approach and an
interpretive perspective, a multiple case study was conducted to gain an in-depth understanding of
how students engage with knowledge in their educational setting. Data collection included semi-

structured interviews with teachers and family members, the analysis of academic tasks, and the
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application of the 60-item Inventory of Learning Styles (ILS) in its primary education version,

allowing data triangulation.

The analysis was organized according to the dimensions of the learning patterns model:
learning conceptions, motivation, learning regulation, and information processing strategies. The
findings show that students do not fit rigidly into a single pattern; instead, they exhibit
configurations in which different ways of understanding, motivating themselves, regulating their
activity, and processing information are combined. Tendencies toward reproduction-directed and
application-directed patterns were identified, depending on task characteristics and contextual

mediations.

It is concluded that the analysis of learning patterns provides a valuable framework for
understanding learning processes in students with ASD, as it enables a comprehensive
interpretation that goes beyond diagnosis-based explanations and acknowledges the diversity of
ways in which students relate to knowledge.

Keywords: learning patterns, autism spectrum disorder, learning, learning conceptions,

motivation, learning regulation, processing strategies
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Introduccién

Desde finales del siglo XX, el estudio de los procesos de aprendizaje ha transitado desde
perspectivas centradas exclusivamente en el rendimiento académico hacia enfoques que reconocen
la complejidad del sujeto que aprende. En este marco, el modelo de Patrones de Aprendizaje (PA)
propuesto por Vermunt (1998) representa un aporte significativo al integrar dimensiones
cognitivas, regulatorias y motivacionales dentro de una estructura tedrica que permite comprender
coémo los estudiantes organizan y llevan a la préctica sus formas de aprender. Dicho modelo
articula cuatro dimensiones fundamentales: concepciones de aprendizaje, orientaciones
motivacionales, estrategias de regulacion y estrategias de procesamiento de la informacion, las
cuales se configuran dindmicamente en funcion de la experiencia educativa y el contexto

sociocultural.

Las investigaciones que se derivan de este modelo han tenido un desarrollo amplio en
educacidn superior. Estudios como los de Busato (1998), Boyle (2003), Donolo (2010), asi como
Vermunt (2011), han analizado la relacion entre patrones y estilos de aprendizaje, desempefio
académico y autorregulacion, evidenciando que los estudiantes que configuran patrones dirigidos
al significado y a la aplicacion tienden a presentar procesos de aprendizaje mas profundos y
autdbnomos. Estos trabajos han contribuido a consolidar un campo investigativo sélido que
reconoce la importancia de las creencias, la motivacion y la regulacion como factores

determinantes en la construccién del conocimiento.

Sin embargo, pese a los diferentes estudios y avances teoricos, el desarrollo del modelo se
ha centrado mayoritariamente en poblaciones universitarias sin discapacidad. Aunque algunos
estudios han ampliado el anélisis hacia niveles educativos iniciales como los desarrollados por
Martinez-Fernandéz (2017) en educacion primaria, alli adaptaron el inventario de PA a una version
mas corta de 60 items para estudiantes de aula regular, de 9 a 12 afios de edad, lo que permitid
analizar la configuracion de los patrones en educacion primaria. Sigue siendo limitada la

exploracion del modelo en contextos de educacion inclusiva.
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Este panorama permite identificar un primer vacio investigativo, la ausencia de estudios
que integren el modelo de PA con enfoques contemporaneos de educacion inclusiva. Aunque el
modelo reconoce la influencia del contexto y de las diferencias individuales, su aplicacion ha
privilegiado escenarios homogéneos, dejando en segundo plano la comprensién de como se
configuran estas dimensiones en estudiantes con caracteristicas cognitivas y diversas al momento

de aprender.

Un segundo vacio investigativo se relaciona con el abordaje fragmentado del aprendizaje
en poblacién con Trastorno del Espectro Autista (TEA). La mayoria de la literatura existente sobre
TEA ha priorizado enfoques clinicos, conductuales o diagnosticos, centrados en las dificultades
asociadas a la comunicacién social, la flexibilidad cognitiva y la conducta adaptativa. Si bien estos
aportes han sido fundamentales para comprender el espectro, han limitado la exploracion de
procesos educativos complejos como la autorregulacion del aprendizaje, las concepciones de
aprendizaje o las estrategias cognitivas que los estudiantes con TEA desarrollan en sus procesos
de aprendizaje. En consecuencia, el aprendizaje suele analizarse desde categorias aisladas
motivacion, autoeficacia o rendimiento sin una integracion teoérica que permita comprender la

configuracion global del proceso.

En el contexto latinoamericano, algunos estudios han comenzado a explorar variables
asociadas al aprendizaje en estudiantes con TEA, particularmente en relacion con la motivacion
académica, la autoeficaciay el aprendizaje significativo. Investigaciones desarrolladas en Ecuador,
Colombia y Per! han mostrado que los estudiantes dentro del espectro presentan formas
particulares de aproximarse al conocimiento y de autorregularse, influenciadas tanto por factores
personales como por las practicas pedagdgicas del entorno. No obstante, estas investigaciones no
articulan dichas variables dentro del modelo de Patrones de Aprendizaje, lo que evidencia un vacio

metodoldgico y conceptual que limita la comprension integral del proceso de aprendizaje.

Un tercer vacio investigativo se sitda en el nivel poblacional y contextual. En escenarios
de educacion inclusiva, los estudiantes con TEA comparten espacios escolares, docentes y

curriculos con sus pares, lo cual plantea interrogantes sobre como se configuran sus procesos de

! Estudios desarrollados en Ecuador (Guaranda Holguin & Rodriguez Alava, 2021), Colombia (Gémez &
Martinez, 2019) y Per( (Cérdenas & Pefia, 2022) han investigado variables asociadas al aprendizaje en estudiantes
con TEA, incluyendo procesos motivacionales, funciones ejecutivas y autorregulacion.
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aprendizaje dentro de ambientes educativos formales. La educacion inclusiva ha promovido
transformaciones en las practicas pedagdgicas y en la comprension de la diversidad, pero aiun
existe una brecha entre los discursos inclusivos y la produccion de conocimiento que analice las

experiencias de aprendizaje desde modelos teodricos robustos.

Dentro del aula inclusiva, los estudiantes con TEA desarrollan procesos de aprendizaje en
interaccion constante con las demandas escolares. Aunque pueden existir particularidades en la
regulacién emocional, la motivacion o el procesamiento de la informacion, también es necesario
reconocer que estos estudiantes construyen significados, desarrollan estrategias y elaboran
concepciones sobre el aprendizaje que se configuran a lo largo de su trayectoria escolar. El modelo
de PA ofrece una herramienta conceptual pertinente para explorar estas configuraciones, ya que

permite analizar la interrelacion entre dimensiones sin reducir el aprendizaje a variables aisladas.

Desde esta perspectiva, la presente investigacion se sitda en la interseccion entre el modelo
tedrico de Vermunt (1998) y los procesos de aprendizaje de los estudiantes con TEA, proponiendo
analizar como se configuran las dimensiones de los patrones de aprendizaje en estudiantes con
TEA dentro de un contexto escolar de institucion educativa bogotana. Este enfoque busca superar
la fragmentacidon existente en la literatura y aportar una mirada integradora que permita

comprender el aprendizaje mas alla de las categorias diagnosticas.

Asi, el problema de investigacion emerge de la necesidad de comprender como desde las
dimensiones propuestas por Vermunt se organizan y qué particularidades presentan con respecto
al TEA Analizar esta configuracion permitira aportar evidencia empirica en contextos de
educacion inclusiva y generar elementos que contribuyan a fortalecer las practicas pedagogicas

orientadas a la diversidad.

En este sentido, aunque el TEA ha sido ampliamente estudiado desde perspectivas clinicas
y neuropsicoldgicas, aun persisten vacios en la comprensién de cémo se configuran los procesos
de aprendizaje dentro de contextos educativos formales, especialmente cuando se analizan desde
modelos integradores que articulen motivacion, autorregulacion, concepciones del aprendizaje y
procesamiento de la informacidn. La mayoria de las investigaciones tienden a centrarse en las

dificultades o déficits asociados al diagnostico, dejando en segundo plano la manera en que los
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estudiantes construyen significados, desarrollan estrategias y establecen relaciones con las tareas

académicas.

En el contexto colombiano, y particularmente en escenarios educativos inclusivos, son
escasos los estudios que exploren estas configuraciones en estudiantes con TEA desde
metodologias cualitativas y situadas en la practica pedagdgica cotidiana. Esta ausencia de
investigaciones dificulta la generacion de orientaciones pedagdgicas basadas en evidencia
contextualizada, aspecto que no aporta en la toma de decisiones didacticas y en la comprension

integral del proceso educativo de estos estudiantes.

A partir de lo anterior, surge la necesidad de indagar como se configuran los patrones de
aprendizaje en estudiantes con TEA cuando participan en actividades académicas especificas,
considerando la interaccion entre sus caracteristicas personales, las mediaciones docentes y las
demandas del entorno escolar. Esta problematica conduce a formular la siguiente pregunta de
investigacion: ;como se configuran los Patrones de Aprendizaje en dos estudiantes con trastorno
del espectro autista dentro de sus procesos académicos, a la luz de las dimensiones de motivacion,

autorregulacion, concepciones del aprendizaje y procesamiento de la informacion?,

En coherencia con esta pregunta de investigacion, el estudio se propone analizar la
configuracién de cada una de las dimensiones de los PA del modelo de Vermunt en dos estudiantes
con TEA. Para ello se busca conocer qué concepciones sobre el aprendizaje tienen, conocer qué
estrategias de regulacion del aprendizaje se generan, identificar las orientaciones motivacionales,
y conocer qué estrategias de procesamiento de la informacion son mas empleadas en estos dos

estudiantes.

En este contexto, resulta pertinente explicar las razones que sustentan la realizacién de este
estudio, asi como los aportes que puede ofrecer a la comprension de los procesos de aprendizaje

en estudiantes con TEA.

En el contexto colombiano, el marco normativo ha avanzado hacia la consolidacion de una
educacion inclusiva que garantice el acceso, permanencia y participacion de estudiantes con
discapacidad en el sistema educativo regular. Decreto 1421 de 2017, por el cual se reglamenta en
el marco de la educacién inclusica la atencion educativa a la poblacion con discapacidad establece

lineamientos para la atencién educativa a esta poblacién, enfatizando la implementacion de ajustes
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razonables y apoyos pedagOgicos pertinentes que garanticen el acceso, permanencia y
participacion en el sistema educativo. Sin embargo, la implementacion efectiva de estos
lineamientos depende en gran medida de la comprension que los docentes tengan sobre los
procesos de aprendizaje de sus estudiantes. La inclusién no se limita a la presencia fisica en el
aula; implica reconocer las particularidades que configuran la manera en que cada estudiante

construye conocimiento.

La literatura internacional ha evidenciado que el TEA no implica un déficit cognitivo
global, sino perfiles heterogéneos que combinan habilidades especificas con dificultades en
funciones ejecutivas, flexibilidad cognitiva y coherencia central (Happe, 2006); (Ozonoff, 1991).
Estas caracteristicas pueden influir en la organizacién de la informacién, la planificacion de tareas
y el monitoreo del desempefio. En el ambito escolar, tales particularidades pueden manifestarse en
dificultades para integrar informacioén contextual o adaptarse a cambios en las demandas

académicas.

Desde la perspectiva de la autorregulaciéon del aprendizaje, Zimmerman, Attaining self-
regulation. In M. Boekaerts, P. R. Pintrich, & M (2000) plantean que aprender implica un proceso
ciclico compuesto por fases de planificacion, ejecucion y autorreflexion. Dicho proceso integra
componentes cognitivos, motivacionales y conductuales que permiten al estudiante asumir un rol
activo en su aprendizaje. Diversos estudios han sefialado que estudiantes con TEA pueden
presentar desafios en la regulacion emocional y el control atencional, lo cual incide en su
autonomia académica (White, 2011). No obstante, investigaciones en intervencién educativa han
demostrado que, mediante apoyos estructurados y ensefianza explicita de estrategias, es posible

fortalecer procesos autorregulatorios en esta poblacion (Koegel R. L., 2001).

En cuanto a la dimension motivacional, se ha identificado que los intereses especificos
caracteristicos del TEA constituyen un componente central en la experiencia de aprendizaje de
esta poblacion (Gunn, 2016). Desde una perspectiva pedagdgica, dichos intereses pueden ser
incorporados como recursos didacticos que favorecen el compromiso y la participacion en las

actividades académicas.

La presente investigacion se justifica teéricamente en la necesidad de articular los estudios

sobre TEA con las teorias de los Patrones de Aprendizaje, contribuyendo a ampliar el campo de
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conocimiento en educacién inclusiva. Metodologicamente, el estudio se sustenta en el enfoque
cualitativo de estudio de caso, entendido como una estrategia que permite comprender la
complejidad y singularidad de fenémenos educativos en contextos reales (Stake, 1995). Este
enfoque posibilita analizar en profundidad la configuracién de los patrones de aprendizaje en dos
estudiantes con TEA, integrando informacion proveniente de entrevistas semiestructuradas a
docentes y familiares, analisis de tareas escolares y la aplicacion del Inventary of Learning Styles

ILS de 60 items (version para primaria).

Asimismo, la investigacion adquiere relevancia practica al ofrecer insumos para la toma de
decisiones pedagdgicas fundamentadas. La comprension detallada de los patrones de aprendizaje
puede orientar a docentes en la seleccion de estrategias didacticas coherentes con las caracteristicas
cognitivas y motivacionales de sus estudiantes. De igual manera, aporta elementos para la
formacion docente en educacion inclusiva, fortaleciendo la reflexion critica sobre la practica

pedagogica en contextos inclusivos.

En sintesis, esta investigacion responde a la necesidad de comprender como se configuran
los patrones de aprendizaje en estudiantes con TEA dentro de escenarios educacion inclusiva. Al
integrar perspectivas cognitivas, motivacionales y regulatorias, y al situar el analisis en estudios
de caso concretos, se genera conocimiento contextualizado que contribuye tanto al debate
académico como al fortalecimiento de précticas inclusivas en el sistema educativo colombiano.
De esta manera, el estudio no solo aborda un vacio investigativo, sino que aporta fundamentos
tedricos y metodologicos solidos para avanzar hacia una educacion que reconozca y valore la

diversidad en los procesos de aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anteriormente expuesto, el presente documento se organiza en cuatro
capitulos que orientan el desarrollo del proceso investigativo. En el capitulo 1 se presenta la
revision de antecedentes, a partir de la cual se reconocen las principales aproximaciones
investigativas sobre el aprendizaje en estudiantes con trastorno del espectro autista. El capitulo 2
desarrolla el marco metodoldgico, donde se explicitan las decisiones que orientan la investigacion
en terminos de enfoque, tipo de estudio, participantes, instrumentos y proceso de analisis. En el
capitulo 3 se aborda el marco conceptual, en el que se articulan los fundamentos teoricos del
aprendizaje, el TEA y el modelo de patrones de aprendizaje, junto con las perspectivas

relacionadas con la motivacién, la autorregulacion, las concepciones del aprendizaje y el
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procesamiento de la informacién. Finalmente, en el capitulo 4 se presentan los resultados del
estudio, su analisis e interpretacion, para dar paso a un apartado de conclusiones en el que se

integran los principales hallazgos a la luz del marco tedrico y del contexto investigativo.
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Capitulo 1 Revisidn de antecedentes

Con el fin de comprender como se ha abordado el aprendizaje en estudiantes con TEA
dentro del campo investigativo, se realizd una revision de antecedentes centrada en dos lineas
complementarias: por un lado, estudios que analizan el aprendizaje en esta poblacion,
especialmente aquellos que desarrollan dimensiones como la motivacion, la autorregulacion, las
concepciones del aprendizaje y el procesamiento de la informacion; y, por otro, investigaciones
fundamentadas en el modelo de patrones de aprendizaje propuesto por Jan Vermunt. Esta revision
permitio identificar tendencias predominantes, enfoques tedricos recurrentes y vacios
investigativos, particularmente en contextos educativos inclusivos y en escenarios
latinoamericanos, dicha revision se apoyé en la construccion de una matriz que permitiera
consolidar informacidn relevante que aportara al siguiente estudio (ver anexo A). A partir de este
recorrido, el apartado se organiza en tres momentos: primero, una mirada general a los estudios
sobre aprendizaje en poblacién con TEA; segundo, antecedentes especificos sobre las dimensiones
del aprendizaje; y tercero, investigaciones relacionadas con el modelo de patrones de aprendizaje.

Antecedentes sobre aprendizaje y Trastorno del Espectro Autista

Las investigaciones sobre aprendizaje en poblacion con TEA han estado
predominantemente orientadas hacia enfoques clinicos y psicologicos, centrados en las
caracteristicas cognitivas, sociales y conductuales asociadas al diagnéstico (Association, 2013).
No obstante, en el campo educativo se ha comenzado a reconocer la necesidad de comprender el
aprendizaje mas alla del déficit, incorporando perspectivas que consideran al estudiante como un
sujeto activo en la construccion de su conocimiento. En este sentido, Pellicano (2022), a través de
una revisioén teorica de caracter critico, analizan la evolucion de la investigaciéon en autismo y
proponen un giro hacia enfoques centrados en la neurodiversidad. Por su parte, el estudio de
Ashburner (2010), de tipo cuantitativo y correlacional, emplea escalas de evaluacion del
comportamiento y del desempefio académico para analizar la capacidad de estudiantes con TEA
para regular su conducta y participar en contextos escolares, evidenciando la influencia del entorno

educativo en estos procesos.
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En el contexto colombiano, investigaciones recientes han profundizado en esta perspectiva
desde enfoques empiricos. Tello-Zuluaga (2023), mediante una revision sistematica de literatura,
analizan estudios publicados entre 2015 y 2022 sobre intervencion pedagdgica en TEA,
identificando como principales fuentes articulos cientificos indexados y utilizando matrices de
analisis documental para categorizar las estrategias educativas. Asimismo, Posada Silva (2025), a
partir de un enfoque cualitativo, desarrollan un estudio basado en entrevistas semiestructuradas y
andlisis de experiencias de docentes, familias y personas con TEA, con el fin de comprender la
relacion entre cognicion y ambientes de aprendizaje. En conjunto, estos estudios evidencian que
el aprendizaje en estudiantes con TEA debe comprenderse como un proceso dinamico y
contextualizado, en el que intervienen tanto las caracteristicas individuales como las practicas

pedagogicas, los instrumentos de evaluacién y las condiciones del entorno educativo.

Antecedentes sobre motivacion, autorregulacion, concepciones del aprendizaje y

procesamiento de la informacion

Diversas investigaciones han abordado variables especificas del aprendizaje, como la
motivacion académica, la autoeficacia, la autorregulacion y el procesamiento de la informacion,
desde enfoques tanto tedricos como empiricos. En este sentido, los aportes de Zimmerman (2002)
y Schunk D. H (2018) se basan en revisiones de multiples estudios y en la construccion de modelos
explicativos que permiten comprender cémo los estudiantes regulan su aprendizaje y cémo la
motivacion influye en este proceso. En el ambito aplicado, estudios mas recientes en poblacion
con TEA han mostrado la importancia de las condiciones pedagogicas en el aprendizaje. Por
ejemplo, investigaciones como las de Odom (2020), desarrolladas en contextos educativos,
evidencian que la implementacién de practicas basadas en evidencia, como la estructuracion de
actividades, el uso de apoyos visuales y la organizacion del entorno, favorece la participacién y el

aprendizaje de los estudiantes con TEA.

En relacion con la motivacion, Gonzalez- Torres (2012), a partir de estudios realizados con
poblacién escolar, destacan que el sentido que el estudiante otorga a la actividad y las expectativas
del entorno influyen en su implicacion en el aprendizaje, utilizando instrumentos como
cuestionarios y escalas motivacionales. Finalmente, en el campo especifico del TEA, Koegel L. K

(2010) mediante estudios de intervencion con nifios diagnosticados con este trastorno, evidencian
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que, cuando se implementan apoyos adecuados y estrategias estructuradas, los estudiantes pueden
desarrollar formas de autorregulacion que favorecen su permanencia en las actividades escolares,

a partir del seguimiento de sus comportamientos en situaciones de aprendizaje

De igual forma, las estrategias de procesamiento de la informacion en estudiantes con TEA
han sido abordadas desde perspectivas cognitivas que analizan la manera en que esta poblacion
percibe y organiza la informacion. En este sentido, estudios como el de Mottron (2013), a partir
de la revision de investigaciones empiricas, evidencian que las personas con TEA presentan un
procesamiento perceptivo caracterizado por una alta focalizacion en los detalles. De manera
complementaria, Happé F. & (2014) mediante una revision de estudios sobre cognicion en
autismo, sefialan que existe una tendencia a procesar la informacion de forma local més que global,
lo que influye en la integracion de los contenidos y en la comprension de las tareas. En conjunto,
estos enfoques han permitido avanzar en la comprension del procesamiento de la informacion,
aunque en muchos casos han sido abordados de manera aislada, sin integrarse en modelos mas

amplios del aprendizaje.

Por otra parte, las concepciones del aprendizaje han sido abordadas en menor medida
dentro de esta poblacion, a pesar de su relevancia para comprender como los estudiantes
interpretan el acto de aprender. Las creencias sobre el aprendizaje, también denominadas
concepciones del aprendizaje, han sido abordadas en el campo educativo como un factor
importante para comprender la forma en que los estudiantes se relacionan con las tareas
académicas. En este sentido, Marton (1976), a partir de estudios de tipo cualitativo con estudiantes,
analizaron las distintas maneras en que estos comprendian los textos académicos, encontrando
diferencias entre un aprendizaje mas centrado en la memorizacion y otro orientado a la
comprension. Por su parte, Pintrich (2003) a partir de estudios tedricos y empiricos sobre el
aprendizaje en contextos educativos, sefiala que las ideas que los estudiantes tienen sobre el
aprendizaje influyen en cdmo organizan su estudio, cémo enfrentan las tareas y qué tan capaces
son de regular su propio proceso, lo que permite entender el aprendizaje como algo activo y no

Unicamente como la recepcion de informacion.
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Antecedentes sobre patrones de aprendizaje y modelo de Vermunt

El modelo de PA propuesto por Jan Vermunt ha sido ampliamente utilizado para analizar
la relacion entre las concepciones del aprendizaje, la motivacion, las estrategias de regulacion y el
procesamiento de la informacion. En este sentido, estudios como el de Donche (2013), basados en
la revision de investigaciones previas, muestran que la mayoria de los trabajos desarrollados desde
este enfoque se han centrado principalmente en estudiantes universitarios y, en menor medida, en
niveles de educacion primaria. De igual forma, Vermunt J. (2017), a partir del analisis del
desarrollo del modelo, sefialan que su aplicacion ha sido mas frecuente en contextos de educacion

superior.

Por otra parte, las investigaciones en poblacién con Trastorno del Espectro Autista han
tendido a desarrollarse desde enfoques clinicos o desde el andlisis de variables especificas del
aprendizaje, como la motivacion, la autorregulacion o el procesamiento de la informacion,

abordadas de manera independiente.

A partir de la revisién de antecedentes se evidencia la necesidad de comprender el
aprendizaje en estudiantes con TEA desde una perspectiva integradora que articule dimensiones
cognitivas, motivacionales y autorregulativas dentro del contexto escolar. Si bien, los estudios
revisados aportan elementos relevantes para entender variables especificas del aprendizaje,
también muestran la ausencia de marcos explicativos que permitan analizar de manera conjunta
dichas dimensiones. En este sentido, el presente estudio retoma el modelo de patrones de
aprendizaje propuesto por Vermunt como referente tedrico, debido a que posibilita comprender
cémo se relacionan las concepciones del aprendizaje, las orientaciones motivacionales, las
estrategias de regulacion y el procesamiento de la informacion en la configuracion de las formas

de aprender.

A partir de la revision de antecedentes realizada, se evidencia que el estudio del aprendizaje
en estudiantes con trastorno del espectro autista ha estado marcado, en gran medida, por enfoques
que analizan dimensiones especificas de manera aislada, tales como la motivacion, la
autorregulacion o el procesamiento de la informacion. Si bien estos estudios aportan elementos

importantes para comprender como aprenden estos estudiantes, también dejan ver la ausencia de
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enfoques que integren dichas dimensiones dentro de un mismo marco analitico. De igual manera,
se identifica que las investigaciones fundamentadas en el modelo de patrones de aprendizaje de
Vermunt se han desarrollado principalmente en contextos de educacion superior, con una presencia

limitada en niveles escolares y, especialmente, en poblacion con TEA.

En este sentido, la revision realizada y sistematizada en la matriz de antecedentes (ver
Anexo X), permite reconocer un vacio investigativo en torno a la comprension del aprendizaje
desde una perspectiva integradora que articule las dimensiones cognitivas, motivacionales y
autorregulativas en estudiantes con trastorno del espectro autista dentro de contextos educativos

formales.

Este vacio justifica la pertinencia del presente estudio, en tanto propone analizar la
configuracion de los patrones de aprendizaje en esta poblacion a partir del modelo de Vermunt,
aportando una mirada que no fragmenta el aprendizaje, sino que lo comprende como un proceso
complejo y situado, para ello se realiza la siguiente estructura de trabajo metodologico en el que
se sustenta el proceso seguido para el desarrollo del estudio, en coherencia con los propositos

planteados.

Capitulo 11 Marco Metodolégico

El presente capitulo expone las decisiones metodoldgicas que orientan el desarrollo de la
investigacion y permiten establecer coherencia entre la perspectiva epistemologica asumida, el
enfoque cualitativo y el disefio de estudio de caso multiple adoptado. Mas que describir
procedimientos de manera aislada, este apartado busca mostrar cbmo cada eleccion metodoldgica
responde al propdsito central del estudio: comprender la configuracion de los patrones de

aprendizaje en dos estudiantes con TEA en su contexto escolar.

En este sentido, se presenta, en primer lugar, la perspectiva epistemoldgica que sustenta el
proceso investigativo; posteriormente, se describe el tipo de investigacion y el disefio
metodoldgico; luego, se contextualiza la poblacion y los participantes; y, finalmente, se detallan
las técnicas, los instrumentos y el procedimiento empleados para la recoleccion de la informacion.

De esta manera, el capitulo permite comprender no solo queé se hizo, sino también por qué se hizo
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de esa forma y como dichas decisiones resultan coherentes con el enfoque interpretativo que

orienta el estudio.

Perspectiva epistemologica

La presente investigacion se inscribe en una perspectiva epistemoldgica de caracter
interpretativo con fundamento hermenéutico, entendiendo la comprension como eje central del
proceso de construccion del conocimiento. Desde esta postura, el conocimiento no se concibe
como una realidad objetiva que pueda captarse de manera neutral, sino como una construccion
situada que emerge del dialogo entre el investigador, los participantes y el contexto educativo en
el que se desarrollan las experiencias de aprendizaje. En coherencia con la tradicion hermenéutica
planteada por Gadamer (2003), comprender implica reconocer que toda interpretacion esta
mediada por horizontes previos de sentido; es decir, el investigador no se aproxima al fendmeno
desde una posicién vacia, sino desde marcos conceptuales y experiencias que dialogan
constantemente con la realidad estudiada (Gadamer, 2003). De igual manera, siguiendo a Ricoeur
(2002), la interpretacion supone un ejercicio reflexivo que va mas allé de la descripcidn literal y

busca esclarecer los significados que se configuran en la accion y en el discurso.

En este marco, comprender los Patrones de Aprendizaje en estudiantes con Trastorno del
Espectro Autista no significa Gnicamente observar su desempefio en una tarea o categorizar sus
respuestas, sino interpretar las formas en que los estudiantes construyen sentido frente al
aprendizaje, como se motivan, como regulan sus procesos y qué concepciones elaboran sobre lo
que significa aprender. El analisis se desarrolla mediante un movimiento constante entre las partes
y el todo, propio del circulo hermenéutico, en el que las acciones concretas de los estudiantes, las
entrevistas realizadas a docentes y madres, y el referente tedrico dialogan de manera permanente.
Este proceso interpretativo permite reconocer que los patrones de aprendizaje no son estructuras
fijas, sino configuraciones dinamicas que se construyen en interaccion con la historia escolar, las

experiencias previas y las condiciones del entorno.

Asi, la investigacion no busca generalizar resultados ni establecer explicaciones
universales sobre el aprendizaje en el TEA, sino profundizar en la comprension de dos casos

particulares, asumiendo que el conocimiento producido es contextualizado, situado y relacional.
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Desde esta perspectiva, la investigacion asume el aprendizaje como una experiencia
compleja susceptible de ser interpretada a partir de las relaciones entre motivacion, regulacion,
concepciones y procesamiento de la informacion. En este sentido, el modelo de patrones de
aprendizaje de Vermunt se retoma como una herramienta analitica que permite organizar e
interpretar dichas dimensiones dentro de los procesos académicos de los estudiantes participantes.
En consecuencia, el acto investigativo se comprende como un ejercicio interpretativo orientado a
la profundidad analitica méas que a la amplitud muestral, lo que sustenta la eleccion de un disefio
cualitativo de estudio de caso mdltiple como via metodologica para comprender, en su

singularidad, la configuracién de los patrones de aprendizaje.

Tipo de investigacion

La presente investigacion se orienta desde un enfoque cualitativo, ya que su interés no esta
en medir variables ni en establecer generalizaciones estadisticas, sino en comprender como se
configuran los patrones de aprendizaje en dos estudiantes con Trastorno del Espectro Autista en
su contexto educativo. Desde esta perspectiva, el aprendizaje se asume como un proceso complejo,
situado y dinamico, en el que intervienen dimensiones cognitivas, motivacionales vy
autorregulatorias que no pueden analizarse de forma fragmentada ni reducirse a indicadores
cuantificables. En coherencia con la postura epistemoldgica interpretativa y hermenéutica
asumida, el enfoque cualitativo permite aproximarse al fendmeno a partir de la comprension de

significados, experiencias y procesos contextualizados.

En este marco, el disefio metodoldgico corresponde a un estudio de caso mdltiple,
entendido como una estrategia que permite analizar en profundidad méas de una unidad de estudio,
reconociendo tanto la singularidad de cada caso como posibles puntos de convergencia entre ellos.
Como sefiala Paramo (2011), el estudio de caso es especialmente pertinente en las ciencias sociales
cuando se busca comprender fendmenos en su contexto natural, reduciendo la distancia entre la
investigacion y la realidad concreta. Esto resulta coherente con el propdsito del presente estudio,

que no busca aislar el fendmeno, sino comprenderlo en relacion con su contexto.

De acuerdo con Yin (2018), los estudios de caso pueden clasificarse segin el nimero de

unidades de analisis en estudio de caso Unico y estudio de caso multiple. Mientras el primero se
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centra en una sola unidad, el segundo permite trabajar con varias unidades independientes,

fortaleciendo el andlisis a partir de la comparacion entre casos.

Por su parte, Stake (1995) propone una clasificacion segun la finalidad del estudio: estudio
de caso intrinseco, cuando el interés estd en comprender un caso por su singularidad; instrumental,
cuando el caso permite comprender un fenémeno més amplio; y colectivo, cuando se analizan

varios casos con fines comparativos.

En coherencia con estas tipologias, la presente investigacion se configura como un estudio
de caso multiple, en tanto aborda dos estudiantes como unidades de andlisis independientes pero
comparables.

En cuanto a su alcance, el estudio puede considerarse descriptivo-comprensivo, ya que
busca caracterizar e interpretar las configuraciones particulares del fenémeno sin pretender
establecer relaciones causales ni generalizaciones estadisticas. De esta manera, el disefio adoptado
resulta coherente con el enfoque cualitativo y la perspectiva hermenéutica, al privilegiar la
comprension en profundidad, la contextualizacion y el analisis de significados en cada uno de los

Casos.

Poblacion

La poblacion de referencia de la investigacion estuvo conformada por dos estudiantes
vinculados al proceso de educacion inclusiva del Colegio Nydia Quintero de Turbay IED,
institucién oficial ubicada en la localidad de Engativ4, en la ciudad de Bogota. Este establecimiento
educativo desarrolla acciones orientadas a la atencion a la diversidad, implementando estrategias
de flexibilizacidn curricular y ajustes razonables en sus practicas pedagdgicas, con el proposito de
favorecer la participacion y el aprendizaje de estudiantes con discapacidad, entre ellos aquellos

con diagnéstico de TEA.

La eleccion de este contexto institucional responde a la necesidad de analizar el aprendizaje
en un escenario real de educacion inclusiva, donde los estudiantes interactan de manera cotidiana
con docentes, compafieros y diversas mediaciones pedagdgicas que inciden en la configuracién de

sus formas de aprender. En coherencia con el enfoque cualitativo y el disefio de estudio de caso
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multiple, se consideré fundamental que los participantes se encontraran en un proceso escolar
estable dentro de la institucion, de manera que las observaciones, entrevistas y analisis de tareas

reflejaran experiencias educativas consolidadas y significativas para el analisis interpretativo.

El estudio estuvo conformado por dos estudiantes diagnosticados formalmente con TEA,
quienes constituyen los casos del presente estudio. La seleccion fue de tipo intencional, dado que
ambos estudiantes cumplen con criterios compartidos que favorecen la comparabilidad analitica:
diagnostico confirmado de TEA, rango de edad similar, no presentan trastorno del desarrollo
intelectual, nivel de escolarizacion cercano y permanencia en la institucion durante

aproximadamente dos afios.

El caso #1, un estudiante de 13 afios, se encuentra en grado sexto en la jornada de la
mafiana, y el caso # 2, un estudiante de 12 afios que cursa grado séptimo en la jornada de la tarde.
Ambos hacen parte del proceso de educacion inclusiva del colegio y participan regularmente en

las dindmicas académicas del aula regular.

Adicionalmente, como fuentes complementarias de informacion, participaron las madres
de los estudiantes y los docentes que orientan sus procesos académicos, quienes aportaron
elementos relevantes a través de entrevistas semiestructuradas. Estas voces permitieron ampliar
la comprension del contexto familiar y escolar en el que se configuran los PA, enriqueciendo el

analisis de cada caso desde una perspectiva relacional y contextualizada.

La investigacion se llevé a cabo en el mismo colegio donde labora el investigador, lo cual
facilité el acceso a la informacion, la observacion directa y la aplicacién de los instrumentos en un
entorno conocido y cotidiano para los participantes. No obstante, se mantuvieron criterios éticos
de confidencialidad y consentimiento informado, garantizando la proteccion de la identidad y la

informacion personal de los estudiantes. Ver anexos
Caracterizacion caso # 1

Es un adolescente de 13 afios que para el momento del estudio cursaba basica secundaria
y que ha permanecido en el Colegio Nydia Quintero de Turbay IED desde grado cuarto. Su

trayectoria escolar anterior estuvo marcada por multiples cambios de institucion, principalmente
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asociados a dificultades en la interaccion social y a situaciones reiteradas de conflicto con
comparieros. Segun el relato familiar, en varios contextos previos Juan fue objeto de burlas y
rechazo, lo cual incidié no solo en su comportamiento, sino también en su disposicion frente al
entorno escolar. Estas experiencias configuraron una etapa en la que la agresividad aparecia como

forma de defensa ante escenarios que él percibia como amenazantes o injustos.

En este contexto, tanto docentes como familia reconocen transformaciones progresivas en
su manera de relacionarse y en su actitud frente a las dindmicas escolares. El estudiante ya no
reacciona de manera impulsiva como en afios anteriores y, aunque adn pueden presentarse
episodios de irritabilidad, estos no tienen la intensidad ni la frecuencia que se describen en
experiencias previas. EI ambiente de mayor comprension y acompafiamiento ha sido un factor

determinante en este proceso.

En el plano social, mantiene una interaccion particular con sus pares. Tiende a vincularse
con estudiantes menores y muestra cierta distancia frente a comparieros de su misma edad. No
suele buscar activamente el trabajo en grupo y prefiere desarrollar actividades de manera
individual. Sin embargo, no se trata de un aislamiento absoluto; participa cuando es requerido y
puede sostener intercambios funcionales con compafieros y docentes. Las tensiones suelen surgir
cuando percibe que no se siguen sus ideas o cuando interpreta determinadas acciones como
injustas. En estos momentos, su reaccion puede ser desproporcionada frente a la situacion,

evidenciando dificultad para flexibilizar su punto de vista.

En relacion con su aprendizaje, se observa con claridad una tendencia hacia el
procesamiento visual de la informacion. EI menor comprende mejor cuando los contenidos se
presentan mediante imagenes, esquemas, dibujos, mapas conceptuales o apoyos graficos. Las
actividades que implican elaboracion manual, uso de material visual o construccién de carteleras
generan mayor involucramiento y mejores resultados. Por el contrario, la escritura extensa, los
dictados o las tareas que demandan produccion textual prolongada representan un esfuerzo
significativo para él. La lectura comprensiva también requiere acompafiamiento contextualizado;
cuando el contenido no se apoya en elementos visuales o explicaciones concretas, su nivel de

comprension disminuye.
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En el aula presencial, no suele participar de manera espontanea. Generalmente interviene
cuando el docente le formula preguntas directas. En modalidad virtual, segun lo expresado por los
docentes, mostré mayor organizacion y cumplimiento de tareas, posiblemente porque el entorno
le permitia mayor control del ritmo y menor exposicion social. Esto sugiere que el contexto influye

de manera importante en su disposicion frente al aprendizaje.

En términos de autonomia, actualmente presenta avances importantes. Si bien en etapas
anteriores requeria supervision constante para la realizacion de tareas, hoy desarrolla la mayoria
de sus actividades de manera independiente. Consulta en internet cuando necesita aclarar dudas y
acude a su madre solo en situaciones puntuales. Mantiene rutinas definidas para el estudio, con
horarios y un espacio especifico para realizar sus responsabilidades académicas. Esta estructura le
proporciona seguridad y previsibilidad. No obstante, puede mostrar resistencia ante cambios

inesperados 0 ante nuevas estrategias que alteren sus habitos establecidos.

En cuanto a la motivacién, valora el reconocimiento y las buenas calificaciones. La nota
constituye un referente importante para él, aunque no se evidencian reacciones emocionales
extremas frente a resultados desfavorables. Se involucra con mayor interés en actividades que
implican novedad, componente practico o uso de recursos visuales. Cuando la tarea exige alto

nivel de abstraccion verbal sin mediaciones claras, puede manifestar frustracion o desinterés.

Desde una mirada general, el menor del caso #1 se configura como un estudiante que ha
atravesado experiencias escolares complejas, pero que actualmente se encuentra en un proceso de
mayor estabilidad y consolidacion. Su forma de aprender no puede entenderse aislada de su historia
previa, de las experiencias de aceptacion o rechazo vividas y del tipo de mediaciones pedagogicas
que se le ofrecen. Su tendencia al trabajo individual, su preferencia por apoyos visuales, su
necesidad de estructura y su sensibilidad frente a la interaccion social constituyen elementos que
atraviesan su experiencia escolar cotidiana y que resultan fundamentales para comprender,

posteriormente, la configuracién de sus patrones de aprendizaje.
Caracterizacion caso # 2

Es un adolescente que actualmente cursa grado séptimo y que ha permanecido en la

institucién desde los primeros afios de escolaridad. Su trayectoria dentro del colegio ha sido
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continua, lo que ha permitido que docentes y comunidad educativa lo conozcan no solo desde el
diagnostico de TEA, sino desde su proceso personal, sus avances y sus particularidades en la forma

de relacionarse y aprender.

En términos generales, es descrito como un estudiante respetuoso, que mantiene una
relacion adecuada con los docentes y que logra desenvolverse académicamente en un nivel similar
al promedio del curso, especialmente cuando los contenidos le resultan familiares o han sido
previamente reforzados. Sin embargo, su estabilidad en el aula depende en gran medida del tipo

de mediacion que se le ofrezca y del modo en que se le presenten las actividades.

En el plano social, su interaccién presenta matices importantes. Con los adultos suele
mostrarse mas reservado y timido; no es un estudiante expansivo ni busca protagonismo frente al
docente. Su participacion en clase generalmente es inducida, es decir, responde cuando se le
pregunta directamente, pero no interviene por iniciativa propia. Con sus pares, en cambio, puede
mostrarse mas comodo, aunque es selectivo al momento de establecer vinculos. No trabaja con
todos los comparieros; elige con quién se siente seguro y, cuando se le impone un grupo con el que
no tiene afinidad, puede reaccionar con rechazo, malestar o incluso actitudes de agresividad. Esta

selectividad no impide la interaccion, pero si delimita los espacios en los que se siente tranquilo.

Un rasgo recurrente en los relatos docentes es su baja tolerancia a la frustracion. Cuando
no comprende una actividad o percibe que no logra el resultado esperado, tiende a cerrar su
disposicion al trabajo: suelta los Gtiles, se cruza de brazos o manifiesta verbalmente malestar. En
ocasiones puede expresar frases descalificadoras hacia si mismo. Este “cierre” no suele ser
permanente, pero requiere intervencion directa del docente para retomarlo. La forma en que se le
corrige resulta determinante; necesita que las observaciones estén mediadas por reconocimiento
previo, por un tono motivador y por una explicacién que no lo exponga al error como fracaso, sino

como posibilidad de mejora.

En relacion con los cambios de actividad, presenta una dindmica particular. Puede
adaptarse, pero cuando se ha vinculado emocionalmente con una tarea que le gusta, el cambio

genera resistencia. Por el contrario, si la actividad no capta su interés, espera con ansiedad que
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termine. Esto evidencia que su implicacién no es homogénea, sino que depende del nivel de

conexion que establezca con la propuesta pedagdgica.

En cuanto a su forma de aprender, se observa con claridad una preferencia marcada por lo
visual y lo manipulativo. Las actividades que implican dibujo, coloreado, uso de material concreto
0 apoyo audiovisual favorecen su comprension y permanencia en la tarea. En matematicas, por
ejemplo, puede desarrollar con precision operaciones mecanicas como divisiones de varias cifras;
no obstante, cuando se trata de resolver problemas verbales, requiere que la informacién sea
materializada mediante objetos, esquemas o representaciones graficas. Lo abstracto, presentado
Unicamente de manera verbal o escrita, tiende a dificultar su comprension. La manipulacion de
objetos, el uso de I&minas o la explicacion individual en el cuaderno le permiten organizar mejor

la informacioén.

En el area de lenguaje, se evidencian mayores retos. La lectura comprensiva requiere
acompafamiento directo y aclaracion precisa de las instrucciones. En evaluaciones escritas, si las
consignas no son concretas o contienen maultiples verbos, puede confundirse. En la produccion
escrita tiende a repetir ideas o0 a extenderse en contenidos similares, lo que muestra dificultad para
estructurar y jerarquizar informacién de manera autébnoma. Sin embargo, cuando se le permite
expresar contenidos a través del dibujo o representaciones visuales, logra comunicar con mayor

claridad lo que comprende.

Respecto a la motivacion, aparece como elemento central la aprobacién social. Mas que la
nota en si misma, lo que parece movilizarlo es el reconocimiento explicito del docente o de sus
comparieros. Un gesto positivo, una palabra de afirmacion o la exhibicién de su trabajo frente al
grupo fortalecen su disposicién. Cuando la actividad incorpora algo que le gusta, dibujar,
manipular material, ver un video su compromiso aumenta considerablemente. En ausencia de estos

elementos, su implicacion depende en mayor medida del acompafiamiento directo.

En términos de autonomia, cumple con sus tareas y mantiene cierta responsabilidad
académica, apoyado también por el acompafamiento constante de su madre. En el aula requiere
supervision frecuente, no necesariamente porque no pueda realizar la actividad, sino porque puede

desconectarse facilmente si no siente guia o estructura clara. Tiene habitos definidos en el uso y
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organizacion de sus Utiles: dispone sus colores, lapiz y borrador de manera especifica sobre el
puesto, y suele preferir escribir con lapiz para poder borrar en caso de equivocarse. Estas rutinas

le brindan seguridad y control sobre la tarea.

Un elemento relevante es, su resistencia a modificar estrategias conocidas. tiende a
permanecer en modos de trabajo ya aprendidos y puede mostrar incomodidad frente a nuevas
metodologias, especialmente si no incorporan componentes visuales o manipulativos. La

aceptacion de nuevas estrategias depende en gran medida de que estas conecten con sus intereses.

En conjunto, se configura como un estudiante con capacidades académicas consolidadas
en ciertos campos, particularmente en procesos mecanicos y estructurados, pero que requiere
mediaciones pedagdgicas sensibles a su forma de procesar la informacion. Su experiencia escolar
se encuentra atravesada por la necesidad de reconocimiento, por la busqueda de seguridad en las
rutinas y por una fuerte conexion con lo visual como via principal de comprension. Estos elementos
constituyen la base desde la cual, posteriormente, se analizara la configuracion de sus patrones de

aprendizaje.

Técnicas e instrumentos de recoleccién de la informacion

En coherencia con la perspectiva interpretativa asumida y con el disefio de estudio de caso
multiple, la recoleccién de la informacion se orient6 a comprender los procesos de aprendizaje de
los estudiantes en su contexto real. La intencidn no fue medir variables aisladas, sino aproximarse
a las formas en que cada estudiante enfrenta las tareas académicas, se relaciona con el aprendizaje
y otorga sentido a las demandas escolares a partir de sus acciones, estrategias, formas de
participacion y respuestas durante el desarrollo de las actividades. Esta comprensién no se
construyd unicamente desde la observacion directa de los estudiantes, sino también mediante el
dialogo interpretativo con las voces de docentes y madres, las cuales permitieron al investigador

ampliar la comprension de las experiencias y dinamicas de sus procesos de aprendizaje.
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Para ello se emplearon entrevistas semiestructuradas, andlisis de tareas académicas
registradas en video y la aplicacion del Inventario de Patrones de Aprendizaje Infantil. Cada
técnica estuvo acompariada de instrumentos especificos que orientaron y delimitaron la obtencion

de la informacién.
Entrevistas semiestructuradas a docentes (ver anexo B)

Técnica: Entrevista cualitativa semiestructurada.

Instrumento: Guia de entrevista dirigida a docentes.

Se realizaron entrevistas semiestructuradas a docentes que orientan areas académicas a los
participantes del estudio. Esta técnica permitio recoger la perspectiva pedagogica de los profesores

que interacttan cotidianamente con los estudiantes en el contexto escolar.

Para ello se disefi6 una guia de entrevista compuesta por preguntas abiertas organizadas en
torno a diferentes dimensiones relacionadas con el aprendizaje de los estudiantes. En primer lugar,
se incluy6 un blogue inicial orientado a caracterizar al estudiante a partir de su historia escolar,
indagando aspectos como su forma de relacionarse con pares y adultos, sus modos de

comunicacion y su adaptacion a los cambios en las actividades escolares.

Posteriormente, la entrevista se estructurd en tres dimensiones principales. La primera
corresponde a la orientacion motivacional, en la cual se exploraron los factores que influyen en la
motivacion del estudiante frente a las actividades escolares, el interés por determinadas asignaturas
o docentes, la importancia otorgada a las calificaciones, el trabajo con otros compafieros y los tipos

de actividades que generan mayor implicacion en el aprendizaje.

La segunda dimensién aborda las estrategias de regulacion del aprendizaje, indagando el
nivel de supervision o acompafiamiento que el estudiante requiere para realizar sus actividades, la
presencia de apoyos o recordatorios para cumplir con las tareas, las formas en que participa en
clase y los posibles rituales o rutinas que utiliza al momento de desarrollar las actividades

escolares.
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Finalmente, se exploraron las estrategias de procesamiento de la informacion, buscando
identificar como el estudiante aborda el aprendizaje de los contenidos, las estrategias que utiliza
para comprender los temas, la forma en que busca ayuda cuando presenta dificultades y los

recursos que favorecen su aprendizaje, como el uso de iméagenes, videos u otros apoyos didacticos.

Las entrevistas se realizaron de manera virtual, fueron grabadas con autorizacion previa de
los participantes y posteriormente transcritas de forma literal para su analisis. La informacion
obtenida permitid recoger la experiencia pedagdgica directa de los docentes y aport6 elementos
relevantes para comprender el desempefio cotidiano de los estudiantes en el aula, asi como para la

triangulacion con las demas fuentes de informacion utilizadas en el estudio.
Entrevistas semiestructuradas a madres (ver anexo C)
Técnica: Entrevista cualitativa semiestructurada a madres

Instrumento: Guia de entrevista dirigida a madres.

Con el fin de ampliar la comprension de los procesos de aprendizaje de los estudiantes
desde el contexto familiar, se realizaron entrevistas semiestructuradas a las madres de los
participantes. Esta técnica permitid recoger informacién sobre las experiencias educativas de los
estudiantes fuera del contexto escolar y sobre las dindmicas de acompafiamiento familiar en

relacion con las actividades académicas.

Para ello se disefié una guia de entrevista compuesta por preguntas abiertas organizadas en
diferentes dimensiones relacionadas con el aprendizaje. En un primer momento se incluy6 un
bloque orientado a caracterizar al estudiante a partir de su historia personal y escolar, indagando
aspectos como sus formas de comunicacion, sus relaciones con otras personas y su adaptacion a
cambios en las actividades o rutinas. Asimismo, se solicitd a las madres narrar la trayectoria escolar

del estudiante con el fin de identificar experiencias significativas en su proceso educativo.

Posteriormente, la entrevista abordd la dimension de creencias sobre el aprendizaje,

explorando las concepciones que tienen las madres acerca del sentido de la escolarizacion, la
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importancia de las tareas escolares y la utilidad de los aprendizajes adquiridos en el colegio para

la vida futura de sus hijos.

En segundo lugar, se indagd la orientacion motivacional del estudiante, a partir de
preguntas relacionadas con los factores que influyen en su interés por el colegio, las tareas
escolares y determinadas actividades académicas, asi como la influencia de recompensas, docentes

0 asignaturas especificas en su motivacion.

La entrevista también incluy6é una dimension referida a las estrategias de regulacion del
aprendizaje, orientada a identificar el nivel de acompafiamiento o supervision que el estudiante
requiere en el hogar para realizar las tareas escolares, las formas de apoyo que brinda la familia 'y
las posibles rutinas o estrategias que el estudiante utiliza al momento de desarrollar dichas

actividades.

Finalmente, se exploraron las estrategias de procesamiento de la informacion, buscando
comprender cémo el estudiante aborda el aprendizaje de los contenidos escolares, qué recursos o
estrategias utiliza para comprender los temas y cdmo busca apoyo cuando enfrenta dificultades en

las tareas académicas.

Las entrevistas se realizaron de manera virtual, fueron grabadas con autorizacion previa de
las participantes y posteriormente transcritas de forma literal para su andlisis. La informacién
obtenida permitié contextualizar el aprendizaje de los estudiantes desde el entorno familiar y
aportd elementos relevantes para la triangulacion con las demas fuentes de informacion utilizadas

en el estudio.
Analisis de tareas académicas (ver anexo D)

Técnica: observacion del desempefio en tarea

Instrumento: Registro de observacion a partir de tareas académicas.

Como parte de las estrategias de recoleccion de informacion del estudio, se realizo el
analisis de tareas académicas desarrolladas por los estudiantes en el contexto escolar. Este

procedimiento permitié al investigador observar mediante triangulacion de observadores la forma
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en que los estudiantes abordan actividades propias del trabajo académico, asi como las estrategias

que utilizan durante su ejecucion.

Para ello se seleccion6 una actividad academica desarrollada por cada uno de los
estudiantes participantes. Las tareas correspondieron a areas del curriculo escolar y fueron
registradas mediante grabaciones en video durante su ejecucion, lo cual permitié revisar
posteriormente el proceso seguido por los estudiantes durante la realizacion de las actividades y

observar con mayor detalle su desempefio.

En el caso del primer estudiante se analiz6 una tarea correspondiente al &rea de
matematicas, mientras que para el segundo estudiante se observo una actividad del &rea de ética.
Aunque las actividades pertenecen a areas diferentes del curriculo, el interés del analisis se centro
en la manera en que cada estudiante aborda la tarea académica, mas que en el contenido especifico

de la actividad.

Durante la observacion de los videos se prestd especial atencion a distintos aspectos del
comportamiento de los estudiantes frente a la tarea, tales como la comprension de la consigna, las
estrategias iniciales de abordaje, la organizacion del material de trabajo, la persistencia frente a la
dificultad, la solicitud de ayuda, las reacciones emocionales durante el desarrollo de la actividad y

la forma de cierre de la tarea.

El interés del analisis se centrd principalmente en el proceso seguido por los estudiantes
durante la realizacion de las actividades, mas que en el resultado final de las mismas. Este
procedimiento permitié identificar elementos relacionados con las estrategias que utilizan los
estudiantes para abordar las tareas escolares, asi como las formas en que regulan su actuacion

frente a las demandas académicas.

Inventario de Patrones de Aprendizaje Infantil (ILS) (ver anexo E)

Tecnica: Aplicacion de instrumento estructurado de autor reporte.

Instrumento: Inventario de Patrones de Aprendizaje Infantil (60 items).
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El Inventario de Patrones de Aprendizaje Infantil es un instrumento disefiado para
identificar tendencias en la manera en que los estudiantes se aproximan al aprendizaje. Se
fundamenta en el modelo de patrones de aprendizaje desarrollado por Jan D. Vermunt y adaptado
para poblacion escolar por el grupo de investigacion PAFIU de la Universidad Auténoma de

Barcelona, coordinado por José Reinaldo Martinez-Fernandez.

El instrumento permite explorar cuatro dimensiones asociadas al aprendizaje: las
concepciones sobre el aprendizaje, la orientacion motivacional, las estrategias de procesamiento
de la informacion y las estrategias de regulacion del aprendizaje. Estas dimensiones se articulan
en el modelo de patrones de aprendizaje, el cual plantea que la forma en que los estudiantes
aprenden se configura a partir de la interaccion entre sus creencias sobre el aprendizaje, sus
motivaciones y las estrategias cognitivas y metacognitivas que utilizan al enfrentarse a tareas

académicas.

El cuestionario esta compuesto por 60 items organizados en dos partes. La Parte A indaga
aspectos relacionados con las concepciones de aprendizaje y la orientacion motivacional,
explorando las ideas que los estudiantes tienen sobre el aprendizaje y las razones que orientan su
participacién en las actividades escolares. Por su parte, la Parte B examina las estrategias de
procesamiento de la informacién y las estrategias de regulacion del aprendizaje, es decir, las
acciones que los estudiantes utilizan para comprender, memorizar, relacionar la informacion y
supervisar su propio proceso de aprendizaje. Los items se responden mediante una escala de
frecuencia tipo Likert, adaptada para estudiantes de educacién primaria, que permite identificar
con qué frecuencia los participantes manifiestan determinadas formas de pensar o actuar frente al

aprendizaje.

En el marco de esta investigacion, el inventario fue aplicado de manera individual a los
estudiantes participantes en un ambiente que favoreciera la concentracion y la comprension de los
enunciados. Durante la aplicacion se brindé acompafiamiento por parte del investigador con el fin
de asegurar la comprensién de cada item, leyendo los enunciados en voz alta cuando fue necesario
y aclarando algunas expresiones sin influir en las respuestas. Asimismo, se respeto el ritmo de

respuesta de cada participante, permitiendo pausas cuando fue necesario.
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La aplicacion del instrumento fue registrada mediante video, lo que permitié documentar
el proceso y revisar posteriormente aspectos relacionados con la interaccion del estudiante con el
cuestionario, tales como los tiempos de respuesta, las dudas frente a los items o la necesidad de
apoyo para su comprension. Posteriormente, las respuestas obtenidas fueron organizadas en una
matriz de analisis en Excel, lo que permiti6 identificar tendencias en las dimensiones evaluadas y

determinar el patron de aprendizaje predominante en cada uno de los casos analizados.

Procedimiento

El desarrollo de la investigacion se llevo a cabo en varias fases organizadas de manera
secuencial, garantizando coherencia con el enfoque cualitativo y el disefio de estudio de caso
maltiple adoptado.

Fase 1. Seleccion de los casos y consentimiento informado (ver anexo F)

En primer lugar, se realizé la seleccion intencional de los dos estudiantes que conforman
los casos del estudio, teniendo en cuenta criterios previamente definidos: diagndstico formal de
Trastorno del Espectro Autista, permanencia estable en la institucién, nivel de escolarizacion

similar y disposicién para participar en el proceso investigativo.

Posteriormente, se establecié contacto con las familias y docentes para explicar los
propositos de la investigacion, las técnicas a emplear y el uso de la informacion. Se garantizo la
confidencialidad de los datos y la proteccion de la identidad de los participantes mediante

consentimiento informado firmado por las madres y autorizacion institucional correspondiente.
Fase 2. Aplicacion de entrevistas

En una segunda fase se realizaron las entrevistas semiestructuradas a madres y docentes.

Estas se desarrollaron de manera virtual, en horarios previamente acordados con cada participante.

Las entrevistas fueron grabadas con autorizacion expresa y posteriormente transcritas de

forma literal. Las transcripciones constituyeron documentos base para la organizacién posterior de
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la informacion. Esta fase permitié recoger percepciones, experiencias y descripciones del

desempefio academico y social de los estudiantes desde diferentes perspectivas.
Fase 3. Registro y analisis de tareas académicas

Posteriormente, se llevo a cabo el registro en video de una tarea académica por cada
estudiante, desarrolladas en situaciones reales de aprendizaje. Las actividades correspondian a
areas fundamentales y fueron seleccionadas por su pertinencia para evidenciar procesos de
comprension, resolucion y regulacion. Durante la ejecucidn de las tareas no se intervino en el

desarrollo habitual de la actividad, salvo en situaciones necesarias para aclarar instrucciones.
Fase 4. Aplicacién del Inventario de Patrones de Aprendizaje version 60 items

En una fase posterior se aplicé el Inventario de Patrones de Aprendizaje Infantil a cada
estudiante de manera individual. La aplicacion se realizé en un ambiente tranquilo, asegurando

que comprendieran cada enunciado antes de responder.

Cuando fue necesario, se brind6 apoyo en la lectura de los items, procurando no inducir
respuestas. Los resultados fueron organizados para su posterior incorporacion dentro del proceso

general de analisis.
Fase 5. Organizacion de la informacion

Finalmente, toda la informacion recolectada transcripciones de entrevistas, registros de
tareas y resultados del Inventario fue organizada sistematicamente para su posterior analisis. Los
documentos fueron codificados y clasificados por caso, garantizando claridad en la identificacion

de las fuentes y manteniendo la confidencialidad de los participantes.

Ahora bien, toda la informacion recolectada incluyendo las transcripciones de entrevistas,
los registros de las tareas académicas y los resultados del inventario, fue organizada de manera
sistematica para su posterior andlisis. Los documentos fueron codificados y clasificados por caso,
garantizando claridad en la identificacion de las fuentes y resguardando la confidencialidad de los
participantes. Esta organizacion permitio estructurar una base sélida para el analisis interpretativo,

el cual se orienta a partir de las categorias conceptuales definidas en el estudio.
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En este sentido, a continuacién, se presenta el marco conceptual que sustenta dichas

categorias y que orienta el proceso de triangulacion y comprension de la informacion obtenida.

Capitulo 11l Marco conceptual

En este marco conceptual se presentan los conceptos que orientan la investigacion. En
primer lugar, se aborda el aprendizaje, con el propoésito de precisar como se comprende este
proceso dentro del estudio. Posteriormente, se desarrolla el concepto de Trastorno del Espectro
Autista TEA, a partir de algunos de los aportes teoricos que han contribuido a su comprension.
Finalmente, se introduce el concepto de Patrones de Aprendizaje, perspectiva que permite analizar
las diferentes formas en que los estudiantes organizan y desarrollan su aprendizaje frente a las

tareas académicas.

Aprendizaje

El aprendizaje puede entenderse como un proceso de cambio relativamente estable en el
conocimiento, las habilidades o las formas de actuar de las personas, que se construye a partir de
la experiencia y la interaccion con el entorno. Desde esta perspectiva, no se trata inicamente de
acumular informacion, sino de construir significados que permitan comprender y responder a
distintas situaciones. En este sentido, aprender implica transformaciones en la manera en que se

entiende el mundo y en la forma de actuar frente a él (Schunk D. H., 2012).

En el &mbito educativo contemporaneo, el aprendizaje suele entenderse como un proceso
activo en el que intervienen no solo aspectos cognitivos, sino también factores motivacionales y
de autorregulacion. Desde esta perspectiva, aprender implica algo mas que procesar informacion:
supone que el estudiante sea capaz de organizar su trabajo, plantearse metas y hacer seguimiento

a su propio desempefio durante las tareas académicas.

En esta linea, Zimmerman (1990) y Zimmerman (2002) plantea que los estudiantes
participan de manera activa en su aprendizaje a través de procesos como la planificacion, la
supervision y la evaluacion de lo que hacen, lo que les permite ajustar sus estrategias segun las

demandas de la tarea.
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De forma complementaria, los estudios sobre motivacion académica han mostrado que el
aprendizaje esta estrechamente relacionado con las metas, creencias y expectativas que los
estudiantes construyen frente a las actividades escolares. En este sentido, la motivacion puede
entenderse como el proceso que inicia y sostiene la actividad orientada a metas, lo que influye

directamente en el nivel de compromiso con las tareas (Pintrich, 2003).

A partir de lo anterior, el aprendizaje puede comprenderse como un proceso complejo en
el que se articulan dimensiones cognitivas, motivacionales y autorregulatorias, las cuales no
operan de manera aislada, sino en constante interaccion. Esta integracion permite reconocer que
la forma en que los estudiantes aprenden no depende Unicamente de sus capacidades, sino también
de la manera en que interpretan las tareas, regulan su actividad y se implican en su propio proceso

de aprendizaje.

En este sentido, es posible reconocer que el aprendizaje no se manifiesta de una Unica
forma, sino que se configura a través de distintas maneras de aproximarse al conocimiento, en las
que los estudiantes combinan, de forma particular, sus concepciones, su motivacion, sus formas
de regulacidn y sus estrategias de procesamiento de la informacién. Estas diferencias en las formas
de aprender permiten comprender que los estudiantes no solo varian en lo que aprenden, sino en
como lo hacen, lo que abre la posibilidad de analizar el aprendizaje desde perspectivas que integren
dichas dimensiones y permitan identificar configuraciones mas amplias en sus procesos

académicos.

Trastorno del Espectro Autista TEA

El Trastorno del Espectro Autista (TEA) se reconoce como una condicion del
neurodesarrollo que se manifiesta desde las primeras etapas de la vida y que influye en diferentes
dimensiones del desarrollo humano. De acuerdo con el Manual diagnostico y estadistico de los
trastornos mentales (DSM-5), el TEA se caracteriza principalmente por dificultades persistentes
en la comunicacién y la interaccion social, asi como por la presencia de patrones restrictivos y
repetitivos de comportamiento, intereses o actividades (Association, 2013). No obstante, esta

descripcion diagnostica constituye un punto de partida para comprender el trastorno, ya que las
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manifestaciones del espectro pueden variar ampliamente entre las personas, tanto en su forma de

interaccion como en sus procesos de aprendizaje.

El uso del término “trastorno” ha sido objeto de debate en distintos escenarios académicos.
En esta investigacion se asume una perspectiva multicausal, reconociendo que el TEA no responde
a un unico factor, sino a la interaccién de variables genéticas, neurobioldgicas y ambientales. Esta
mirada permite evitar interpretaciones reduccionistas y entender que las manifestaciones
observables son el resultado de multiples procesos que se articulan a lo largo del desarrollo (Happé
F.,2018).

Por su parte, la nocion de “espectro” introduce un elemento central para la comprension
del TEA. Wing (1988) propuso entender el TEA como un continuo en el que varian tanto la
intensidad como la forma de expresion de sus caracteristicas principales, lo que permitio superar
clasificaciones rigidas y reconocer que las diferencias entre las personas con autismo no
constituyen excepciones, sino parte constitutiva de la condicion. En este sentido, el concepto de
espectro no solo da cuenta de la variabilidad clinica, sino que también permite reconocer formas
particulares en las que las personas se relacionan con el entorno y, en consecuencia, diferentes

maneras de aproximarse al aprendizaje.

En el contexto iberoamericano, los aportes de Riviére A (1996) y Riviére A (2007)
profundizan esta comprension. A través del Inventario del Espectro Autista (IDEA), el autor
propone un conjunto de dimensiones que permiten analizar el grado de implicacién en areas
especificas del desarrollo, como la comunicacién, la flexibilidad mental o la anticipacién. Mas que
clasificar, esta propuesta busca comprender como se configuran los apoyos necesarios de acuerdo
con el nivel de afectacion presente en cada dimension. Esta perspectiva resulta especialmente
relevante en el ambito educativo, en tanto introduce una lectura funcional del espectro vinculada
con las necesidades concretas de la persona y con las condiciones que favorecen o limitan su

aprendizaje.

En continuidad con esta comprension del TEA como una condicién heterogénea y
multidimensional, en el plano explicativo diversas teorias cognitivas han intentado dar cuenta de

los procesos que lo caracterizan. La teoria de la mente, propuesta por Baron-Cohen (1985), plantea
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que las dificultades sociales presentes en el autismo pueden estar relacionadas con limitaciones en
la capacidad para atribuir estados mentales a otras personas, como creencias, deseos 0 intenciones.
Esta perspectiva ha sido relevante para comprender las dificultades en la reciprocidad social, la
interpretacion de conductas y la comprension de las intenciones de los otros, aspectos que también
inciden en la manera en que los estudiantes comprenden las demandas de las tareas y participan

en contextos de aprendizaje.

Sin embargo, esta teoria no explica por completo la complejidad del espectro. En esta linea,
Frith (1989) introduce el concepto de coherencia central débil, sefialando que las personas con
autismo tienden a procesar la informacion centrandose en los detalles mas que en la integracion
global. Esta idea permite ampliar la comprension del fendmeno, al mostrar que las diferencias no
se limitan al &mbito social, sino que también involucran formas particulares de procesamiento
cognitivo, las cuales tienen implicaciones directas en la manera en que se enfrentan las tareas

académicas y se construye el conocimiento.

En relacidn con estas propuestas, también se han desarrollado estudios sobre funciones
ejecutivas, los cuales han sefialado posibles dificultades en procesos como la flexibilidad
cognitiva, la planificacion y el control inhibitorio. Estos procesos cumplen un papel importante en
la adaptacion a los cambios, en la organizacion de la conducta y en la regulacion de la actividad
mental, aspectos que inciden directamente en la forma en que los estudiantes planifican, sostienen
y ajustan su aprendizaje. Sin embargo, los hallazgos no son del todo consistentes, lo que permite

reafirmar que el TEA no puede ser explicado desde un Gnico modelo teérico (Ozonoff, 1991).

En esta misma linea, Happé F (1999) advierte que ninguna teoria aislada logra dar cuenta
de la complejidad del espectro. Mas que buscar un “déficit central”, la autora propone comprender
el autismo como el resultado de multiples dimensiones cognitivas que interactian de manera
variable en cada sujeto. Esta perspectiva consolida la heterogeneidad como un principio estructural
del TEA y no simplemente como una variacion superficial entre individuos, lo que permite
entender que las diferencias también se expresan en la forma en que cada estudiante organiza su

aprendizaje.
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En consecuencia, comprender el TEA implica reconocer una configuracion del desarrollo
caracterizada por bases neuroldgicas, una etiologia multicausal y perfiles heterogéneos que se
expresan con distintos niveles de implicacion en diversas dimensiones. El concepto de espectro
permite identificar tanto las particularidades individuales como los niveles de apoyo requeridos,

evitando reducir la condicion a una etiqueta homogeénea.

Situar el concepto desde esta perspectiva es clave para este estudio, ya que los patrones de
aprendizaje que se abordardn posteriormente deben entenderse en relacion con estas
configuraciones del desarrollo. Las concepciones del aprendizaje, las orientaciones
motivacionales, las estrategias de regulacion y las formas de procesamiento de la informacion no
se configuran de manera aislada, sino en sujetos concretos, con trayectorias y caracteristicas
particulares. En este sentido, comprender el TEA permite reconocer que estas dimensiones se
articulan de forma diferenciada en cada estudiante, dando lugar a distintas formas de aprender que

solo pueden ser entendidas desde una mirada integradora y contextualizada.

Patrones de aprendizaje Vermunt

En coherencia con la comprension del aprendizaje como un proceso activo, situado y
mediado por multiples factores, asi como con la necesidad de superar miradas centradas
exclusivamente en el diagnéstico del TEA, el modelo de PA propuesto por Vermunt J (1998) se
asume en la presente investigacién como un referente central para comprender coémo se configuran

las formas de aprender en contextos escolares reales.

Este modelo permite analizar el aprendizaje no como una suma de variables aisladas, sino
como una configuracion, es decir, como una forma particular en la que se articulan lo que el
estudiante cree sobre aprender, aquello que lo motiva, la manera en que regula su actividad y las
estrategias que utiliza cuando enfrenta una tarea. En este sentido, el interés no se centra inicamente
en el resultado, sino en la forma en que el estudiante se aproxima al conocimiento y organiza su

proceso de aprendizaje.

Desde esta perspectiva, el modelo se estructura a partir de cuatro dimensiones que no

operan de manera aislada, sino que se ponen en juego de forma simultanea en la actividad
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académica. Es precisamente de la interaccion entre estas dimensiones que emergen formas

relativamente estables de aprender, denominadas patrones de aprendizaje.

Concepciones del aprendizaje

Las concepciones del aprendizaje se hacen visibles en la manera en que el estudiante
entiende qué significa aprender. No se trata Gnicamente de ideas abstractas, sino de formas de

interpretar la tarea que orientan su actuacion.

En algunos casos, aprender se asocia con comprender, relacionar ideas y construir sentido;
en otros, se vincula con memorizar, repetir o seguir instrucciones. También puede aparecer una
concepcion centrada en la utilidad, donde el aprendizaje cobra sentido en la medida en que sirve
para resolver algo concreto, o una vision mas dependiente, en la que el estudiante espera

indicaciones claras sobre qué hacer y como hacerlo.

Estas concepciones influyen directamente en el tipo de estrategias que el estudiante utiliza

y en la forma en que se implica en la actividad académica.

Orientacion motivacional

La orientacion motivacional se relaciona con las razones que llevan al estudiante a
involucrarse en la tarea. En la practica, esto no aparece como un Unico tipo de motivacion, sino

como una combinacion que puede variar segun la situacion.

Algunos estudiantes se movilizan por el interés de comprender, otros por obtener buenos
resultados, por cumplir con lo solicitado o por la utilidad que encuentran en lo aprendido. Estas
formas de motivacion no solo explican por qué el estudiante participa, sino también como lo hace

y qué tan sostenido es su esfuerzo frente a la dificultad.
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Regulacidon del aprendizaje

La regulacion del aprendizaje se evidencia en la forma en que el estudiante organiza su
actividad. Esto incluye cdmo inicia una tarea, si logra planificar lo que va a hacer, cbmo enfrenta

los errores y si puede sostener el trabajo de manera autonoma.

Desde el modelo de Vermunt J (1998), esta regulacion puede ser principalmente
autorregulada, cuando el estudiante dirige su proceso; externa, cuando depende de indicaciones o
apoyos; o presentar dificultades, cuando no logra organizar de manera clara su aprendizaje. Esta
dimension permite comprender como el estudiante gestiona su proceso mas alla del contenido en

Ve

SI.

Estrategias de procesamiento de la informacion

Las estrategias de procesamiento se hacen visibles en la manera en que el estudiante trabaja
con la informacion. Aqui se puede observar si el aprendizaje se orienta hacia la comprension, la
repeticion o la aplicacion. Un procesamiento profundo implica buscar sentido y relacionar ideas;
uno reproductivo se centra en repetir o copiar; y uno aplicado se orienta a utilizar el conocimiento
en situaciones concretas. Estas formas de procesamiento se articulan con las demas dimensiones

y dan lugar a distintas maneras de aprender.

Con el fin de sintetizar la relacion entre estas dimensiones y las configuraciones de
aprendizaje que de ellas emergen, a continuacion, se presenta el modelo de Patrones de

Aprendizaje propuesto por Vermunt.

Tabla 1.
Patrones de aprendizaje Vermunt J (1998)

Patrén Concepcion Orientacion Estrategias de Estrategias
de aprendizaje motivacional regulacion de

procesamiento

MD — Construir — Intrinseca - -
Meaning conocimiento. (interés Autorregulacion.  Procesamiento
directed personal). profundo.



46

AD — Uso del — Intrinseca - — Interpretar
Application conocimiento. (vocacional). Auto/Externa. para aplicar.
directed
RD — Incremento - — Regulacion -
Reproduction del Certificados y externa. Memorizacion.
directed conocimiento. calificaciones.
ubD — Estimulado. - — Carencia de — Carencia de
Undirected Ambivalente. regulacion. estrategias.

Fuente. Adaptado del modelo de patrones de aprendizaje de Vermunt J (1998) y desarrollado
posteriormente por Vermunt J (2004).

Patrones de aprendizaje

A partir de la interaccion entre las concepciones del aprendizaje, la orientacion
motivacional, la regulacion y las estrategias de procesamiento, Jan D. Vermunt (1998) identifica
cuatro patrones principales: dirigido al significado, dirigido a la aplicacién, dirigido a la

reproduccion y no dirigido.

Estos patrones no deben entenderse como categorias rigidas, sino como formas
predominantes de organizar el aprendizaje. Cada uno expresa una manera particular de articular
las dimensiones, lo que permite comprender como el estudiante enfrenta las tareas, qué sentido les

otorga y qué tipo de estrategias pone en juego.

Patron dirigido al significado

El patrén dirigido al significado se configura cuando el estudiante orienta su aprendizaje
hacia la comprensién. En este caso, no se limita a cumplir con la tarea, sino que busca entender lo

que hace, establecer relaciones entre ideas y construir una interpretacion propia del contenido.

Esta forma de aprender se caracteriza por el predominio de un procesamiento profundo,
una autorregulacion mas consolidada, concepciones del aprendizaje centradas en la construccion
de conocimiento y una motivacion vinculada al interés por comprender. En la practica, esto se
observa en estudiantes que explican con sus propias palabras, que buscan conexiones entre

contenidos y que no se quedan Unicamente con la respuesta, sino que intentan entender el proceso.
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Patron dirigido a la aplicacion

El patron dirigido a la aplicacion se caracteriza por una orientacion hacia el uso del
conocimiento. Aqui el aprendizaje cobra sentido cuando el estudiante logra relacionarlo con

situaciones concretas 0 experiencias cercanas.

El procesamiento tiende a ser aplicado o funcional, la regulacion se orienta a resolver la
tarea de manera efectiva, las concepciones del aprendizaje se vinculan con la utilidad y la
motivacion responde a fines practicos. En el aula, este patron se evidencia en estudiantes que
comprenden mejor a partir de ejemplos, que avanzan cuando ven para qué sirve lo que hacen y

que organizan su trabajo en funcion de resolver mas que de profundizar tedricamente.

Patron dirigido a la reproduccion

El patron dirigido a la reproduccion se configura cuando el aprendizaje se orienta
principalmente al cumplimiento de la tarea a través de la repeticion. En este caso, el estudiante se
apoya en guias, modelos o explicaciones dadas, buscando reproducir la informacion de manera
fiel. El procesamiento es reproductivo, la regulacion suele ser externa, las concepciones del
aprendizaje se centran en la adquisicion de informacion y la motivacion se orienta al cumplimiento
de las exigencias escolares. Esto se evidencia en acciones como copiar, repetir procedimientos o

seguir instrucciones sin cuestionarlas.

Patron no dirigido

El patrén no dirigido se caracteriza por una dificultad para organizar el aprendizaje de
manera consistente. El estudiante puede mostrar intencion de participar, pero no logra sostener una
forma clara de abordar la tarea. Se observa una regulacion débil o inestable, un procesamiento
inconsistente, concepciones poco definidas y una motivacién que fluctia. En el aula, esto se
traduce en desorientacion, dudas constantes o dependencia permanente de ayuda. Mas que falta de

interés, este patron refleja una dificultad para articular las dimensiones del aprendizaje.

A partir de lo desarrollado en los capitulos Il y 11, se establecen las bases conceptuales

para comprender los patrones de aprendizaje desde una perspectiva integradora. En coherencia con
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ello, en el capitulo 1V se presentan los resultados del estudio, a partir de los analisis descriptivos
derivados de la aplicacién de los instrumentos, los cuales fueron detallados en el capitulo II,

permitiendo asi evidenciar la configuracion de los patrones de aprendizaje en los casos analizados.

Capitulo IV Analisis de los resultados

El andlisis de los resultados obtenidos a partir de las entrevistas semiestructuradas y del
andlisis de la tarea academica se realizd de manera diferenciada, con el fin de identificar las
particularidades de cada fuente de informacion. Estos datos fueron organizados y sistematizados
en una matriz de analisis que permitié estructurar la informacion de forma clara y facilitar su
posterior interpretacion en relacion con las dimensiones de los patrones de aprendizaje. (Ver anexo
G).

Andlisis entrevista docente caso #1

Docente 1

Orientacion motivacional

En la dimensidon de orientacion motivacional se evidencia que la implicacion del estudiante
en las actividades escolares no es constante, sino que depende en gran medida de su interés por el
tipo de tarea. Se observa una mayor disposicion hacia actividades nuevas y especialmente aquellas
de caracter motriz, como educacidn fisica, mientras que en areas como matematicas, donde las

tareas le resultan mas complejas, aparecen respuestas de rechazo o molestia.

Adicionalmente, no se identifica una motivacion orientada hacia factores externos como la
nota o la recompensa, lo que sugiere que su participacion no esta mediada por el logro académico
tradicional. En este sentido, su motivacién parece estar mas vinculada a las caracteristicas de la

actividad que a sus resultados.

También se evidencia que, aungue puede trabajar de manera independiente, su implicacion

no necesariamente se traduce en un interés sostenido, particularmente en tareas que implican
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lectura y escritura, donde muestra menor disposicion. Esto sugiere una motivacion selectiva,

influida tanto por el nivel de dificultad como por el tipo de demanda cognitiva de la actividad.

Estrategias de regulacion

En cuanto a las estrategias de regulacion, el estudiante muestra comportamientos que
varian segun el contexto de la actividad. Por un lado, se le reconoce como relativamente
independiente en tareas que le resultan accesibles, lo que indica cierto nivel de autorregulacion en
contextos favorables. Sin embargo, en areas que implican mayor exigencia, como matematicas,
requiere apoyo externo para iniciar o mantener la actividad, evidenciando una regulacion

dependiente del acompafamiento.

Asimismo, se identifica que la mediacion del docente juega un papel clave en su
implicacion, ya que responde mejor cuando recibe acompafiamiento directo y cercano. Esto
sugiere que su regulacion no es completamente auténoma, sino que se activa en funcion de la

presencia y guia del adulto.

Por otro lado, su baja participacion espontanea en clase y la necesidad de recordatorios en
algunas actividades indican dificultades para sostener la atencion y autorregular su

comportamiento de manera independiente, lo que refuerza la idea de una regulacion mas externa.

En la dimension de procesamiento se observa que el estudiante no presenta estrategias
propias claramente definidas para abordar el aprendizaje. Su forma de trabajo se caracteriza por
seguir instrucciones sin generar alternativas o estrategias personales, lo que evidencia un

procesamiento mas bien pasivo.

Ademas, se identifica una limitada basqueda de ayuda dentro del contexto escolar, ya que
no recurre de manera espontanea al docente o a sus compafieros cuando no comprende una tarea,
delegando este apoyo principalmente al entorno familiar. Esto puede afectar la construccion de

aprendizajes en el aula.

Sin embargo, se reconoce una preferencia clara por el procesamiento visual, evidenciada

en una mejor comprensién cuando la informacion se presenta mediante imagenes o en el tablero.
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En contraste, presenta mayores dificultades en tareas que implican escritura o dictado, lo que
sugiere que su aprendizaje se facilita cuando la informacion se presenta de manera concreta y

visual.

En conjunto, estos elementos permiten identificar un estilo de procesamiento dependiente

de la estructura externa, con escasa elaboracion propia y una clara inclinacion hacia lo visual.

Estrategias de procesamiento

En la dimension de procesamiento se observa que el estudiante no presenta estrategias
propias claramente definidas para abordar el aprendizaje. Su forma de trabajo se caracteriza por
seguir instrucciones sin generar alternativas o estrategias personales, lo que evidencia un

procesamiento mas bien pasivo.

Ademas, se identifica una limitada busqueda de ayuda dentro del contexto escolar, ya que
no recurre de manera espontanea al docente o a sus compafieros cuando no comprende una tarea,
delegando este apoyo principalmente al entorno familiar. Esto puede afectar la construccion de

aprendizajes en el aula.

Sin embargo, se reconoce una preferencia clara por el procesamiento visual, evidenciada
en una mejor comprensién cuando la informacion se presenta mediante imagenes o en el tablero.
En contraste, presenta mayores dificultades en tareas que implican escritura o dictado, lo que
sugiere que su aprendizaje se facilita cuando la informacién se presenta de manera concreta y

visual.

En conjunto, estos elementos permiten identificar un estilo de procesamiento dependiente

de la estructura externa, con escasa elaboracion propia y una clara inclinacion hacia lo visual.
Analisis Docente 2

Orientacion motivacional

En la dimensidon de orientacion motivacional se evidencia que la implicacion del estudiante

estd fuertemente mediada por el reconocimiento externo, especialmente cuando este se realiza de
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manera publica. La valoracion por parte del docente y la visibilizacion frente a sus comparfieros se

configuran como elementos que favorecen su participacion en las actividades.

Asimismo, se identifica la presencia de una motivacion orientada hacia la recompensa, en
la medida en que el estudiante responde positivamente a sistemas de incentivo como puntos o

“monedas”, lo que sugiere una dependencia de reforzadores externos para sostener su implicacion.

Por otro lado, aunque la nota es considerada importante, no genera una respuesta emocional
significativa cuando los resultados no son favorables, lo que indica que su motivacion no se articula
directamente con el rendimiento académico, sino méas bien con el reconocimiento inmediato de su

desempefio.

En cuanto al tipo de actividades, se observa una clara preferencia por aquellas de caracter
visual y creativo, como el dibujo, el coloreado y el uso de videos, mientras que las tareas
relacionadas con la escritura representan una mayor dificultad y menor disposicion. Esto da cuenta
de una motivacion selectiva, influida por la forma en que se presenta la actividad y el tipo de

demanda que implica.

Estrategias de regulacién

En relacion con las estrategias de regulacion, se evidencia que el estudiante requiere un
acompafiamiento constante por parte del docente para desarrollar las actividades, necesitando una
guia paso a paso y evitando la presentacion simultdnea de multiples instrucciones. Esto indica una
regulacién dependiente del apoyo externo, donde la organizacién de la tarea recae principalmente

en el adulto.

Ademas, se observa que la motivacion del estudiante se potencia cuando el docente
mantiene una presencia cercana, lo tiene en cuenta y reconoce su esfuerzo, lo que refuerza la idea

de que su regulacion esta mediada por la interaccion directa con el adulto.

Aunque no presenta rituales especificos para el trabajo, se destaca su organizacion en
cuanto al manejo de sus materiales, lo que sugiere que ciertos aspectos de su comportamiento estan

estructurados, aun cuando requiere apoyo para sostener la actividad académica.
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Por otra parte, su participacion en clase es limitada y generalmente se da en respuesta a la
intervencion del docente, lo que evidencia una regulacién mas reactiva que autbnoma, dependiente

de la activacion externa.

Estrategias de procesamiento

En la dimensidn de procesamiento se identifica que el estudiante presenta dificultades para
responder a evaluaciones tradicionales, ya que sus respuestas suelen ser generales y no alcanzan
el nivel de logro esperado. Sin embargo, logra evidenciar comprension cuando puede expresar lo

aprendido a través de formas mas concretas, como la explicacion oral o el dibujo.

No se reconocen estrategias propias de aprendizaje claramente definidas, aunque se
observa que el uso de recursos graficos facilita la comprension y retencion de la informacion. En
este sentido, el dibujo se configura como una herramienta que no solo le resulta motivante, sino

también funcional para procesar los contenidos.

En cuanto a la basqueda de ayuda, el estudiante recurre directamente al docente cuando no
comprende, manteniendo una relacion de dependencia con esta figura, mientras que la interaccion

académica con sus compafieros es limitada.

Adicionalmente, se evidencia que no siempre sigue de manera precisa las instrucciones
dadas, tendiendo a omitir partes o adaptar las tareas a su manera, lo que puede interpretarse como
una dificultad en la organizacion y ejecucion de la informacién mas que como una estrategia

intencional.

En conjunto, se configura un estilo de procesamiento centrado en lo visual, con escasa
elaboracion autonoma y una fuerte dependencia de la mediacion docente para la comprension y

ejecucién de las tareas.
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Integracion entrevistas docente 1y 2
Orientacion motivacional

Coincidencias.

En ambos docentes se evidencia que la motivacion del estudiante no es constante, sino que
depende del tipo de actividad que se le propone. Esta situacion se refleja en la forma en que
describen su implicacion frente a distintas tareas. Por ejemplo, uno de los docentes sefiala que el
estudiante muestra mayor disposicion hacia actividades nuevas o de caracter motriz, como
educacion fisica, mientras que en areas como matematicas, donde las tareas le resultan mas
complejas, aparecen respuestas de rechazo o molestia. De manera similar, la otra docente
menciona que el estudiante participa con mayor facilidad en actividades de tipo visual y creativo,
como el dibujo, el coloreado o el uso de videos, mientras que aquellas relacionadas con la escritura

generan menor disposicion.

Esto permite ver que su implicacion no se mantiene de forma estable, sino que varia segun

la forma en que se presenta la tarea y el tipo de demanda que esta implica.

Asimismo, ambos coinciden en que la motivacion del estudiante no estd fuertemente
vinculada al logro académico tradicional. En este sentido, se reconoce que factores como la nota
no determinan de manera significativa su participacion en las actividades, lo que sugiere que su
implicacion depende mas del interés que le genera la tarea o de las condiciones en que esta se
desarrolla que de metas académicas estables.

Diferencias.

Se identifican diferencias en la forma en que se configura la motivacion del estudiante
segun el contexto pedagdgico. Por un lado, uno de los docentes describe una motivacion mas
asociada al interés por la actividad en si misma, en la medida en que el estudiante se involucra
cuando la tarea le resulta Ilamativa o accesible. Por otro lado, la otra docente evidencia una mayor

dependencia del reconocimiento externo, sefialando que el estudiante responde positivamente a
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felicitaciones publicas, al uso de incentivos como puntos o “monedas” y a la visibilizacion frente

a Sus compaﬁeros.

Esto permite entender que, aunque la motivacion es variable en ambos casos, no se activa
de la misma manera, sino que depende de las condiciones del aula y de las estrategias que cada

docente pone en juego.

Interpretacion

A partir de lo anterior, se puede entender que la motivacion del estudiante no se organiza
desde una orientacion clara hacia el aprendizaje, como lo plantea el modelo de Vermunt. Es decir,
no se evidencia una orientacion hacia la construccion de significado, en la medida en que el
estudiante no mantiene un interés constante por comprender los contenidos, sino que su

implicacion depende del tipo de actividad y del nivel de exigencia que esta le representa.

De la misma manera, tampoco se identifica una orientacion definida hacia el logro. Aunque
la nota esta presente en el contexto escolar, no parece ser un elemento que movilice de manera
significativa su participacién, lo que coincide con lo que sefialan los docentes cuando mencionan

que su implicacion no cambia sustancialmente frente a los resultados académicos.

Mas bien, lo que se observa es que su motivacién se activa en funcion de elementos
externos al proceso de aprendizaje como tal, por ejemplo, cuando la actividad le resulta llamativa
o cuando hay reconocimiento por parte del docente. En ese sentido, su implicacion no parte de un
propdsito propio frente al aprendizaje, sino que depende en gran medida de como se configura la

situacion en el aula.

Esto permite sefialar que la orientacion motivacional del estudiante se da de manera poco
estructurada, sin un propésito claro hacia el aprendizaje en términos de comprension o logro, lo

que termina incidiendo en una participacién variable y poco sostenida en el tiempo.

Sintesis integracion entrevistas docentes — Orientacion motivacional

Coincidencias Diferencias Interpretacion
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Ambos docentes coinciden en  La motivacion se configura La orientacion motivacional

que la motivacién del de manera distinta segin el del estudiante se presenta de
estudiante es variable y contexto pedagogico. manera poco estructurada y
depende del tipo de actividad  Mientras un docente la dependiente de factores
propuesta. Asimismo, relaciona con el interés por la  externos, mas que de una
reconocen que el logro actividad, la otra docente blusqueda estable de
académico no constituye el evidencia mayor respuesta comprension o logro
principal elemento que frente a incentivos y académico.

moviliza su participacion. reconocimiento externo.

Nota. Elaboracion propia a partir de la integracion de entrevistas docentes.

Estrategias de regulacion

Coincidencias.

Ambos docentes coinciden en que el estudiante presenta dificultades para sostener la
actividad de manera autonoma, requiriendo en distintos niveles el acompafiamiento del adulto.
Esta situacion se refleja en la forma en que describen su desempefio en el aula. Por ejemplo, uno
de los docentes sefiala que, aunque el estudiante puede trabajar de manera independiente en tareas
que le resultan accesibles, en otras como matematicas necesita apoyo para iniciar 0 mantenerse en
la actividad. De manera similar, la otra docente indica que requiere una guia constante, con
acompafiamiento cercano y orientaciones paso a paso, especialmente cuando las tareas implican

varias instrucciones.

Asimismo, ambos coinciden en que su participacion en clase es limitada y generalmente se
activa a partir de la intervencion del docente. Esto se evidencia en la necesidad de recordatorios
para mantener la atencién y en que su participacion no surge de manera espontanea, sino como

respuesta a la mediacién del adulto, lo que da cuenta de una regulacion mas reactiva que proactiva.

Diferencias.

Se presentan diferencias en el grado de dependencia frente al acompafiamiento del adulto.
Por un lado, el docente #1 lo percibe como relativamente independiente en algunas actividades,
particularmente cuando estas le resultan accesibles o ya le son familiares. Por otro lado, la docente

#2 sefiala una necesidad de acompafiamiento constante, destacando que el estudiante requiere guia
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paso a paso y que presenta mayores dificultades cuando se le dan varias instrucciones al mismo

tiempo.

Esto permite entender que el nivel de autonomia del estudiante no es estable, sino que varia

segun el tipo de tarea y el nivel de estructuracion del contexto en el que se desarrolla la actividad.

Interpretacion.

A partir de lo anterior, se puede sefialar que la regulacion del aprendizaje del estudiante se
caracteriza por una fuerte dependencia del apoyo externo. Aunque en algunos momentos logra
desenvolverse con cierta autonomia, esto ocurre principalmente en tareas que le resultan accesibles
0 conocidas. En cambio, cuando la actividad implica mayor complejidad o demanda cognitiva,

requiere acompafiamiento constante para iniciar, sostener y finalizar la tarea.

En términos del modelo de Jan Vermunt, esto permite entender que predomina una
regulacién de tipo externa, en la que el control del proceso de aprendizaje no recae en el estudiante,
sino en el docente o en las condiciones del entorno. Esto se refleja en una participacion que no es
espontanea, sino que depende de la activacion por parte del adulto, lo que limita la consolidacion

de procesos de autorregulacion mas estables.

Sintesis integracion entrevistas docentes — Estrategias de regulacion

Coincidencias Diferencias Interpretacion
Ambos docentes coinciden en  El nivel de autonomia varia Predomina una regulacion de
que el estudiante presenta segun el contexto y el tipo de  tipo externa, en la que el
dificultades para sostener las  actividad. Mientras un estudiante depende del apoyo
actividades de manera docente lo percibe como del docente y de |las
autébnoma, requiriendo relativamente independiente  condiciones del entorno para
acompariamiento del adulto en tareas accesibles o sostener su participacion en
para iniciar, mantener y conocidas, la otra docente las actividades.
finalizar algunas tareas. evidencia una mayor
Asimismo, sefialan que su necesidad de

participacion en clase suele
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activarse a partir de la acompafiamiento constante y
intervencién docente. guia paso a paso.

Nota. Elaboracion propia a partir de la integracion de entrevistas docentes.

Estrategias de procesamiento

Coincidencias.

Ambos docentes coinciden en que el estudiante no presenta estrategias propias claramente
definidas para aprender, tendiendo a seguir instrucciones sin generar formas alternativas de
abordar las tareas. Esta situacion se refleja en que su forma de trabajo se centra principalmente en

ejecutar lo que se le indica, sin evidenciar procesos de elaboracién personal de la informacion.

Asimismo, los dos docentes reconocen una preferencia clara por el procesamiento visual.
Por ejemplo, sefialan que el estudiante logra una mejor comprension cuando la informacion se
presenta mediante imagenes, en el tablero o a través de recursos graficos, y que el uso del dibujo

le facilita expresar lo aprendido.

De igual manera, coinciden en que presenta dificultades en actividades que implican
escritura o transcripcion. Esto se evidencia en su menor disposicion frente a este tipo de tareas y
en las dificultades para responder a evaluaciones tradicionales, lo que termina limitando su

desempefio en actividades que exigen mayor produccion escrita.

Diferencias.

Se observan diferencias en la forma en que el estudiante busca apoyo cuando no comprende
una tarea. Por un lado, el docente #1 sefiala que el estudiante no recurre de manera espontanea al
apoyo dentro del aula, dependiendo en mayor medida del contexto familiar para resolver sus
dificultades. Por otro lado, la docente #2 indica que si busca ayuda, pero lo hace exclusivamente

en el docente, manteniendo poca interaccion académica con sus comparieros.

Esto permite ver que, aunque existe una dependencia del apoyo externo, esta no se da de
la misma manera en ambos contextos, sino que varia segun las dindmicas de interaccion que se

establecen en el aula.
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Interpretacion.

A partir de lo anterior, se puede sefialar que el procesamiento del aprendizaje del estudiante
se apoya principalmente en recursos visuales y en la mediacién externa. Aunque logra comprender
la informacion cuando esta se presenta de manera concreta y grafica, no se evidencian procesos de

elaboracion propia que le permitan transformar o reorganizar lo aprendido.

En términos del modelo de Jan Vermunt, esto se acerca a formas de procesamiento méas
bien superficiales, en la medida en que el estudiante tiende a seguir instrucciones sin profundizar
en la informacién. A su vez, la ausencia de estrategias propias y la dependencia del apoyo externo

limitan la posibilidad de desarrollar un procesamiento mas auténomo y elaborado.

Esto se refleja especialmente en las dificultades que presenta en tareas que implican mayor
abstraccién o produccion escrita, donde no solo requiere apoyo, sino que también evidencia

limitaciones para organizar y expresar la informacion de manera mas estructurada.

Sintesis integracion entrevistas docentes — Estrategias de procesamiento

Coincidencias

Diferencias

Interpretacién

Ambos docentes coinciden
en que el estudiante no
presenta estrategias propias
claramente definidas para
aprender, siguiendo
principalmente instrucciones
y mostrando preferencia por
recursos visuales. Asimismo,
reconocen dificultades en
actividades relacionadas con
escritura y produccion escrita.

Existen diferencias en la
forma en que el estudiante
busca apoyo frente a las
dificultades. Mientras un
docente sefiala que depende
mas del contexto familiar, la
otra docente indica que si
solicita  ayuda, aunque
exclusivamente al docente.

El  procesamiento  del
aprendizaje se apoya
principalmente en recursos
visuales y en la mediacion
externa, evidenciandose
escasa elaboracion propia y
dependencia del apoyo del

entorno.

Nota. Elaboracion propia a partir de la integracidn de entrevistas docentes.
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Analisis de entrevistas docentes caso #2
Docente 1

Orientacion motivacional

En la dimensidn de orientacion motivacional se evidencia que la implicacion del estudiante
esta fuertemente influenciada por la interaccion social y por las caracteristicas de las actividades
propuestas. En particular, se identifica que la relacion con sus compafieros constituye un elemento
central en su motivacion, aun cuando no siempre lo exprese de manera explicita 0 mantenga

vinculos cercanos definidos.

Asimismo, se observa una clara disposicion hacia actividades novedosas, lo que sugiere
que la incorporacién de elementos nuevos en el aula favorece su interés y participacion. En este
sentido, la motivacién no se presenta como estable, sino que depende de factores contextuales
como la novedad de la tarea o el tipo de interaccion que esta promueve.

Por otro lado, se evidencia la presencia de motivacién mediada por el reconocimiento
externo, ya que el estudiante responde positivamente tanto a incentivos en la evaluacion como a
retroalimentaciones verbales por parte del docente. Este reconocimiento contribuye a que se

mantenga conectado con la actividad y favorece su implicacion en el desarrollo de las tareas.

En conjunto, la motivacion del estudiante puede caracterizarse como contextual, influida
por la interaccién social, la novedad y el reconocimiento, mas que por una orientacion hacia el

logro académico en sentido tradicional.

Estrategias de regulacién

En relacion con la regulacion del aprendizaje, se observa que el estudiante presenta
dificultades para adaptarse a los cambios en las actividades, evidenciando una tendencia a
interrumpir la tarea cuando se modifica la dinamica de trabajo. Esta situacion requiere de la

intervencion del docente para facilitar la transicion y promover su reenganche con la actividad.
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Asimismo, se identifica que el estudiante responde mejor a estrategias de acompafiamiento
individual, en las que el docente se acerca, explica de manera personalizada y realiza seguimiento
directo a su proceso. Esto indica que su regulacion del aprendizaje se encuentra mediada por la
presencia y guia del adulto, especialmente en momentos de dificultad o cambio.

No obstante, a diferencia de otros casos, se observa que el estudiante mantiene un adecuado
nivel de responsabilidad frente a sus tareas, cumpliendo con las actividades y reconociendo cuando
no las ha realizado. Esto sugiere que, aungue su regulacion depende del acompafiamiento docente
en el aula, cuenta con apoyos externos (como el familiar) que favorecen la organizacion de sus

responsabilidades.

Por otra parte, su participacion en clase se mantiene en un nivel promedio, incrementandose
cuando el estudiante se siente seguro frente al contenido, lo que evidencia que su implicacion esta

relacionada con el dominio que tenga sobre el tema.

Estrategias de procesamiento

En la dimension de procesamiento se evidencia que el estudiante sigue de manera rigurosa
las instrucciones del docente, lo que le permite desarrollar las actividades cuando comprende los
contenidos. Sin embargo, no se identifican estrategias propias para abordar el aprendizaje, lo que

indica una dependencia de la guia externa para la resolucion de tareas.

Un aspecto relevante es la forma en que el estudiante reacciona ante la dificultad: cuando
no comprende una actividad, tiende a interrumpir el trabajo, cerrando su cuaderno y mostrando
frustracion. Esta respuesta no implica una desconexion permanente, ya que posteriormente, con el

acompafiamiento del docente, logra retomar la actividad y avanzar en la comprension.

Asimismo, se evidencia que el estudiante presenta dificultades frente a contenidos
abstractos, lo que hace necesario el uso de estrategias de materializacién y concrecién de los
conceptos. En este sentido, el aprendizaje se favorece cuando los contenidos se presentan de forma

tangible o mediante ejemplos concretos.
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De igual forma, se observa que el estudiante no muestra disposicion hacia el uso de nuevas
estrategias de aprendizaje, prefiriendo mantenerse en formas de trabajo conocidas, lo que se

relaciona con la dificultad para adaptarse a cambios en las dindmicas de aula.

En conjunto, el procesamiento del aprendizaje se caracteriza por una fuerte dependencia
de la mediacion docente, una baja elaboracién autbnoma y una mejor comprension cuando la

informacion se presenta de manera concreta y estructurada.

Docente 2

Orientacion motivacional

En la dimension de orientacion motivacional se evidencia que el interés del estudiante esta
fuertemente mediado por factores contextuales, particularmente por la posibilidad de interaccion
social y la afinidad con determinadas actividades. Se observa que, aunque mantiene una relacién
selectiva con sus pares, el espacio escolar representa para él un entorno significativo, en tanto le
permite explorar, desplazarse y encontrar lugares que responden a sus necesidades, tanto de

interaccion como de aislamiento.

Asimismo, se identifica que el estudiante muestra una clara preferencia por actividades que
implican componentes visuales y manipulativos, como el dibujo, el uso de material concreto o la
exploracién de recursos audiovisuales. Esto sugiere que su motivacién se activa principalmente
cuando las tareas conectan con sus intereses personales, especialmente aquellos relacionados con

la representacion grafica y la manipulacion de objetos.

Por otro lado, se evidencia una motivacion mediada por el reconocimiento externo,
particularmente a través de la aprobacién del docente y de sus compafieros. El estudiante responde
de manera positiva a expresiones de valoracion como elogios verbales o la socializacion de su
trabajo, lo que favorece su implicacion en las activades. En contraste, la retroalimentacion negativa
genera respuestas de rechazo o indisposicion, lo que indica una alta sensibilidad frente a la

evaluacion.
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Adicionalmente, se observa que la figura del docente cumple un papel central en su
motivacion, especialmente cuando se ha establecido un vinculo de confianza. La preferencia por
determinados docentes sugiere que la relacién pedagdgica incide directamente en su disposicion
hacia el aprendizaje.

En conjunto, la motivacion del estudiante puede caracterizarse como dependiente del
contexto, influida por la interaccion social, la afinidad con actividades visuales y manipulativas,
el reconocimiento externo y la relacién con el docente, mas que por una orientacion autonoma

hacia el logro academico.

Estrategias de regulacion

En relacidn con la regulacién del aprendizaje, se observa que el estudiante requiere de
supervision constante para mantenerse en la tarea, evidenciando dificultades para sostener la
atencion de manera autbnoma. En diferentes momentos, tiende a desconectarse de la actividad, lo
que hace necesaria la intervencion del docente mediante llamados de atencion sutiles o estrategias

de reenganche.

Asimismo, se identifica que su regulacion estd fuertemente mediada por el
acompafiamiento externo, tanto del docente como de sus compafieros. En el aula, la figura del
maestro cumple un rol fundamental al guiar, motivar y sostener su participacion, mientras que el
apoyo de un par, en calidad de monitor, favorece el seguimiento de tareas y la organizacion de sus

responsabilidades.

No obstante, se evidencia que el estudiante presenta un adecuado nivel de cumplimiento
frente a sus deberes escolares, especialmente en el &mbito de las tareas, lo que sugiere la presencia
de apoyos familiares que contribuyen a la estructuracion de sus rutinas. Esto indica que, aunque
su autorregulacién en el aula es limitada, existen condiciones externas que favorecen la

organizacion de sus compromisos académicos.

Por otra parte, se observa la presencia de ciertos comportamientos rutinarios, como la
organizacion especifica de sus materiales y la preferencia por ubicarse en un mismo espacio, lo

que refleja la necesidad de estabilidad en el entorno para facilitar su participacion.
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En conjunto, la regulacion del aprendizaje se caracteriza por una alta dependencia de la
mediacion externa, la necesidad de supervision constante y la influencia de rutinas estructuradas,
con un mejor desempefio cuando cuenta con apoyo docente, acompafiamiento de pares y

organizacion familiar.

Estrategias de procesamiento

En la dimension de procesamiento se evidencia que el estudiante presenta una clara
preferencia por estrategias basadas en lo visual y lo manipulativo, lo que facilita la comprension
de los contenidos cuando estos se presentan mediante imagenes, material concreto o
representaciones gréficas. Se observa que el uso de dibujos, laminas, objetos y recursos

audiovisuales favorece significativamente su aprendizaje.

Asimismo, se identifica que el estudiante muestra un buen desempefio en tareas mecanicas,
especialmente en el &rea de matematicas, donde logra ejecutar procedimientos con precision. Sin
embargo, presenta dificultades cuando se enfrenta a tareas que implican comprensién lectora,
interpretacion o produccion escrita, evidenciando limitaciones en el procesamiento de informacién

mas abstracta o simbdlica.

Un aspecto relevante es la forma en que el estudiante reacciona ante la dificultad: cuando
no comprende una actividad, tiende a frustrarse, manifestando conductas como golpear objetos,
abandonar la tarea o verbalizar expresiones negativas sobre si mismo. Esta respuesta indica una
baja tolerancia a la frustracion y la ausencia de estrategias autdnomas para afrontar situaciones de
dificultad.

De igual forma, se evidencia que el estudiante no recurre de manera espontanea a la
busqueda de ayuda, sino que depende de la intervencion del docente para retomar la actividad y
avanzar en la comprension. Esto refuerza la idea de un procesamiento mediado externamente, con

escasa iniciativa propia en la resolucion de problemas.

Por otra parte, se observa una limitada flexibilidad en el uso de estrategias de aprendizaje,

ya que el estudiante tiende a mantenerse en formas de trabajo conocidas y muestra resistencia
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frente a propuestas que implican cambios, especialmente cuando estas no se relacionan con sus

intereses.

En conjunto, el procesamiento del aprendizaje se caracteriza por la preferencia por lo visual
y concreto, un buen desempefio en tareas mecéanicas, dificultades en la comprension e
interpretacion, baja tolerancia a la frustracion y una fuerte dependencia de la mediacion docente
para la construccion del aprendizaje.

Integracion entrevistas docentes caso 2

Orientacion motivacional

Coincidencias.

Ambos docentes coinciden en que la motivacion del estudiante depende en gran medida de
factores contextuales mas que de una orientacion hacia el logro académico. Esta situacion se refleja
en la forma en que describen su implicacién frente a distintas actividades. Por ejemplo, sefialan
que el estudiante participa con mayor facilidad cuando las tareas responden a sus intereses,
especialmente aquellas de caracter visual, manipulativo o creativo, como el dibujo o el uso de

recursos audiovisuales.

Asimismo, los dos docentes destacan la importancia del reconocimiento externo como un
elemento que favorece su participacion. Esto se evidencia en que la aprobacion verbal, la
visibilizacion de su trabajo y, en menor medida, los incentivos asociados a la evaluacion,

contribuyen a que el estudiante se mantenga vinculado a la actividad.

De igual forma, en ambos discursos aparece la interaccién social como un elemento
relevante. Aunque no siempre se traduce en una participacion académica activa con sus
comparieros, si se reconoce que el entorno social influye en su disposicion frente al trabajo en el

aula.
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Diferencias.

Se evidencian diferencias en la forma en que se configura la motivacion del estudiante
segun el contexto. Por un lado, el docente #1 destaca la novedad como un factor que favorece su
interés, sefialando que el estudiante responde mejor cuando las actividades incorporan elementos
nuevos. Por otro lado, la docente #2 resalta que el estudiante puede presentar resistencia al cambio,
especialmente cuando debe abandonar una actividad que le resulta atractiva, lo que muestra una

dificultad para transitar entre tareas.

Asimismo, la docente #2 introduce elementos que no aparecen con la misma fuerza en el
otro docente, como la influencia del vinculo con el profesor y la relacion con los espacios del

colegio, aspectos que inciden directamente en su disposicion hacia el aprendizaje.

En cuanto al trabajo con otros, mientras el docente #1 describe una interaccion social méas
fluida, docente #2 enfatiza una mayor selectividad en la eleccién de compafieros, lo que puede
limitar su participacion en actividades grupales.

Interpretacion.

A partir de lo anterior, se puede entender que la motivacion del estudiante no se organiza
desde una orientacion clara hacia el aprendizaje en términos del modelo de Jan Vermunt. Es decir,
no se evidencia una orientacion hacia la construccion de significado, ya que su implicacion no se
sostiene en un interés por comprender los contenidos, sino que depende de las caracteristicas de la
actividad y del contexto en el que se desarrolla.

De igual manera, tampoco se identifica una orientacién definida hacia el logro, en la
medida en que su participacion no esta determinada principalmente por los resultados académicos,
sino por elementos como el interés por la tarea, el reconocimiento externo y la interaccion con

otros.

En este sentido, su motivacion se configura a partir de condiciones externas al proceso de

aprendizaje en si mismo, lo que se refleja en una implicacion variable. La tension entre la atraccion
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por la novedad y la dificultad para adaptarse a los cambios muestra que no se trata solo de qué

actividad se propone, sino de como se estructura y se transita entre ellas.

Esto permite sefialar que la orientacion motivacional del estudiante no se encuentra
claramente definida en términos de propositos de aprendizaje propios, sino que depende en gran
medida de las condiciones del entorno, lo que incide en una participacion que no siempre se

mantiene de manera estable.

Sintesis integracion entrevistas docentes caso 2 — Orientacion motivacional

Coincidencias

Diferencias

Interpretacion

Ambos docentes coinciden en
que la motivacion del estudiante
depende  principalmente  de
factores contextuales, mostrando
mayor participacion en
actividades visuales, creativas o
relacionadas con sus intereses.
Asimismo, destacan la
importancia del reconocimiento
externo y de la interaccién social
en su disposicion frente al

Mientras un docente resalta
la novedad como elemento que
favorece el interés  del
estudiante, la otra docente
enfatiza la resistencia al cambio
y la influencia del vinculo con
el profesor, los espacios
escolares y la selectividad en la
interaccién con compafieros.

La orientacion
motivacional del
estudiante no se organiza
desde propdsitos estables
de aprendizaje o logro
académico, sino  que
depende en gran medida
de las condiciones del
entono 'y de las
caracteristicas de la
actividad propuesta.

aprendizaje.
Nota. Elaboracion propia a partir de la integracion de entrevistas docentes.

Estrategias de regulacion

Coincidencias.

Ambos docentes coinciden en que el estudiante requiere acompafiamiento docente para
sostener la actividad, especialmente en situaciones de dificultad o cuando se presentan cambios en
la dinamica de trabajo. Esto se evidencia en la necesidad de explicaciones personalizadas,

seguimiento constante y mediacion directa para facilitar su implicacion en las tareas.

Asimismo, los dos docentes sefialan que el estudiante es responsable con sus tareas,

cumpliendo con ellas y reconociendo cuando no las ha realizado. Este aspecto se relaciona con la
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presencia de apoyos externos, particularmente del contexto familiar, que favorecen la organizacion

de sus responsabilidades y su desempefio académico.

Diferencias.

Se identifican diferencias en la forma en que el estudiante regula su comportamiento frente
a la dificultad. Por un lado, el docente #1 sefiala que el estudiante busca ayuda directamente en el
docente cuando no comprende una tarea, lo que le permite retomar la actividad y avanzar en su
desarrollo. Por otro lado, la docente #2 indica que, en esas mismas situaciones, el estudiante tiende
a no solicitar apoyo, reaccionando con frustracion e incluso con conductas disruptivas, lo que

dificulta la continuidad del trabajo.

Ademas, docente #2 enfatiza la necesidad de supervision constante y la presencia de ciertas
rutinas en la organizacion del trabajo, como el uso de los mismos espacios o la disposicion
especifica de los materiales, elementos que no aparecen con la misma intensidad en el discurso del
docente #1.

En cuanto a la participacion, mientras docente #1 la describe como promedio y asociada a
la seguridad que tiene el estudiante frente al contenido, docente #2 la caracteriza como inducida,
es decir, dependiente de la intervencion directa del docente para activarse.

Interpretacion.

A partir de lo anterior, se puede sefialar que la regulacion del aprendizaje del estudiante se
caracteriza principalmente por una dependencia del acompafiamiento externo. Aunque en algunos
momentos logra sostener la actividad y asumir sus responsabilidades, especialmente en lo
relacionado con las tareas, esto parece estar mediado por apoyos del entorno méas que por un

control autdbnomo del propio proceso de aprendizaje.

En términos del modelo de Jan Vermunt, esto permite entender que predomina una
regulacion de tipo externa, en la que el docente y las condiciones del contexto cumplen un papel

central en la organizacion, seguimiento y finalizacion de las actividades.
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Sin embargo, a diferencia del caso anterior, aqui se evidencian variaciones importantes
segun la situacion. Mientras en algunos escenarios el estudiante logra recurrir al docente como
estrategia para continuar la tarea, en otros presenta dificultades para gestionar la frustracion y
sostener la actividad, lo que indica que su capacidad de autorregulacion no es estable.

Esto sugiere que la regulacion del aprendizaje depende en gran medida del nivel de
acompafiamiento, de la forma en que se estructura la actividad y de la seguridad que el estudiante
tenga frente a la tarea. Asimismo, las diferencias identificadas entre ambos docentes permiten
reconocer que el vinculo pedagogico y las maneras en que cada uno organiza y media el espacio
de ensefianza también inciden en la posibilidad del estudiante de mantenerse involucrado en el

proceso de aprendizaje.

Sintesis integracion entrevistas docentes caso 2 — Estrategias de regulacion

Coincidencias

Diferencias

Interpretacion

Ambos docentes coinciden
en que el estudiante requiere
acompafiamiento docente para

Mientras un docente sefiala
que el estudiante busca ayuda
para continuar la actividad, la

Predomina una regulacion
de tipo externa, en la que el
acompafiamiento docente y

las condiciones del entorno
influyen directamente en la
posibilidad del estudiante para
mantenerse involucrado en las
actividades.

otra docente evidencia
mayores dificultades para
gestionar la  frustracion,
ademas de una necesidad mas
marcada de  supervision
constante y rutinas
estructuradas.

sostener la actividad,
especialmente en situaciones
de dificultad o cambios en la
dinamica de trabajo.
Asimismo, reconocen
responsabilidad frente a las
tareas, apoyada por el
contexto familiar.

Nota. Elaboracion propia a partir de la integracion de entrevistas docentes.

Estrategias de procesamiento

Coincidencias.

Ambos docentes coinciden en que el estudiante no presenta estrategias propias
consolidadas para abordar el aprendizaje, dependiendo en gran medida de las instrucciones del
docente. Esto se refleja en que su forma de trabajo se centra en seguir lo que se le indica, sin

evidenciar formas alternativas o personales de resolver las tareas.
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Asimismo, en los dos casos se evidencia una mejor comprensién cuando la informacion se
presenta de manera concreta, visual o manipulativa. Por ejemplo, el uso de material grafico, objetos
o explicaciones apoyadas en ejemplos facilita su desempefio, mientras que los contenidos mas

abstractos o que requieren interpretacion representan una mayor dificultad.

De igual manera, se reconoce que el estudiante logra desarrollar las actividades cuando las
instrucciones son claras, secuenciales y estructuradas, lo que le permite avanzar en la tarea bajo

condiciones bien organizadas.

Diferencias.

Se presentan diferencias en la forma en que el estudiante enfrenta la dificultad. Por un lado,
docente #1 sefiala que, aunque el estudiante presenta dificultades, logra retomar la actividad con
el acompafiamiento del docente, lo que le permite continuar con el desarrollo de la tarea. Por otro
lado, docente #2 enfatiza respuestas mas intensas de frustracion, como el abandono de la actividad
0 reacciones emocionales fuertes, lo que evidencia una menor tolerancia a la dificultad en ciertos

contextos.

Esto permite ver que, aunque en ambos casos existe dependencia del apoyo externo, la
forma en que el estudiante responde ante la dificultad no es homogénea, sino que varia segun las

condiciones del entorno y la forma en que se da la intervencién docente.

Interpretacion.

A partir de lo anterior, se puede sefialar que el procesamiento del aprendizaje del estudiante
se caracteriza por una fuerte dependencia de la mediacion externa y por el uso de formas de
comprension ligadas a lo concreto. Aunque logra desarrollar las actividades cuando cuenta con
instrucciones claras y estructuradas, no se evidencian procesos de elaboracion propia que le

permitan transformar o profundizar en la informacién.

En términos del modelo de Jan Vermunt, esto se acerca a formas de procesamiento mas
bien superficiales, en la medida en que el estudiante tiende a seguir instrucciones sin realizar una

construccidon mas elaborada del conocimiento.
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No obstante, la respuesta frente a la dificultad introduce un matiz importante. Mientras en
algunos casos el acompafiamiento docente permite retomar la actividad, en otros se presentan
reacciones de frustracion que interrumpen el proceso. Esto sugiere que no solo la forma en que se
presenta la informacion es relevante, sino también el tipo de apoyo que se brinda y el momento en

que se realiza, ya que esto incide directamente en la continuidad del aprendizaje.

Sintesis integracion entrevistas docentes caso 2 — Estrategias de procesamiento

Coincidencias Diferencias Interpretacién

Ambos docentes coinciden Mientras un docente sefiala El  procesamiento  del
en que el estudiante depende que el estudiante logra aprendizaje se caracteriza por
en gran medida de las retomar la actividad con wuna dependencia de la
instrucciones del docente y acompafiamiento, la otra mediacion externa y por
presenta mejor comprensién docente enfatiza respuestas de formas de  comprension
cuando la informacion se frustracién mas intensas frente ligadas a lo  concreto,

presenta de manera concreta, a la dificultad, como el evidencidndose escasa
visual y estructurada. abandono de la tarea o elaboracion propia de la
reacciones emocionales informacién.
fuertes.

Nota. Elaboracion propia a partir de la integracion de entrevistas docentes.

Andlisis entrevista familiar caso 1

Concepciones de aprendizaje

A partir del discurso de la madre, se puede identificar que el aprendizaje es entendido
principalmente como la adquisicién de conocimientos y su aplicacion en la vida cotidiana y en el
futuro académico. Esto se evidencia cuando sefala que aprender implica “obtener los
conocimientos y aplicarlos a la vida cotidiana y a la vida profesional”, lo que muestra una

concepcidn en la que el aprendizaje tiene una finalidad practica y funcional.

Asimismo, se reconoce una concepcion del aprendizaje asociada al refuerzo de lo trabajado
en clase. En este sentido, las tareas escolares son entendidas como un medio para “reforzar el
aprendizaje obtenido en clase”, lo que sugiere que aprender implica retomar, practicar y afianzar

contenidos previamente ensefiados.
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De igual manera, en el discurso aparece una relacion directa entre aprendizaje y
rendimiento académico. La madre sefiala que la nota es un elemento importante para el estudiante,
en la medida en que este se cuestiona cuando obtiene resultados bajos y busca mejorar, lo que
permite ver que el aprendizaje también se asocia a resultados visibles dentro del contexto escolar.

Por otro lado, se identifican elementos que vinculan el aprendizaje con el seguimiento de
instrucciones y la organizacién del trabajo. La madre destaca que el estudiante revisa guias, sigue
indicaciones del docente y desarrolla las tareas conforme a lo propuesto, lo que da cuenta de una

comprension del aprendizaje como un proceso guiado.

Orientacion motivacional

En la dimension de orientacion motivacional, se evidencia que el interes del estudiante se
encuentra centrado principalmente en actividades relacionadas con el uso de dispositivos
tecnoldgicos, como el celular y los videos. Estas actividades constituyen el principal foco de
atraccion, en contraste con las tareas escolares, frente a las cuales se observa bajo interés y

tendencia a la evitacion.

Asimismo, la madre sefiala que la implicacién en actividades académicas depende en gran
medida de la insistencia y el acompafiamiento externo, lo que indica que la motivacion no surge
de manera autbnoma, sino que requiere ser activada desde el entorno. En este sentido, el
reconocimiento, aunque valorado por el estudiante, no resulta suficiente para sostener su

participacién en tareas que no son de su interés.

De igual forma, se identifica que el interés por aprender se presenta de manera selectiva,
limitado a temas o actividades que le resultan atractivas, mientras que frente a otros contenidos

muestra desatencion o desinterés.

En conjunto, la motivacion del estudiante puede caracterizarse como externa, selectiva y
centrada en intereses especificos, con una baja orientacion hacia las demandas académicas

tradicionales.
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Estrategias de regulacion

En relacion con la regulacién del aprendizaje, se evidencia una fuerte dependencia del
acompafiamiento externo para la realizacion de las tareas. La madre sefiala que el estudiante
presenta dificultades para iniciar y sostener la actividad de manera autonoma, requiriendo

supervision constante y maltiples llamados de atencién para lograr avanzar.

Asimismo, se observa que ante la dificultad el estudiante responde con frustracion,
abandono de latarea y falta de iniciativa para buscar ayuda, lo que limita la continuidad del proceso
de aprendizaje. Esta respuesta evidencia una baja capacidad para gestionar de manera autonoma

las demandas cognitivas y emocionales asociadas al trabajo académico.

Otro aspecto relevante es la ausencia de rutinas estructuradas en el contexto familiar, lo

que puede incidir en la dificultad para consolidar habitos de estudio y organizacion del tiempo.

De igual forma, se identifica que las estrategias utilizadas en casa para promover la
realizacion de tareas se centran en la insistencia, el acompafiamiento directo y, en algunos casos,
el uso de incentivos como el acceso al celular, lo que refuerza la dependencia de estimulos

externos.

En conjunto, la regulacién del aprendizaje se configura como externa, dependiente y poco

estructurada, con limitaciones en la autorregulacion y en la gestion de la frustracion.

Estrategias de procesamiento

En la dimensién de procesamiento, se evidencia que el estudiante no cuenta con estrategias
propias para abordar el aprendizaje, dependiendo de manera significativa de la explicacion y guia
de otros. La madre sefiala que el estudiante logra aprender principalmente a través de medios
visuales, especialmente mediante el uso de videos y contenidos digitales, lo que facilita su

comprension.

En contraste, las actividades que implican lectura y escritura generan mayor dificultad y

son frecuentemente evitadas, lo que limita su participacion en tareas académicas tradicionales.
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Asimismo, se observa que, ante la incomprension, el estudiante tiende a bloguearse y
abandonar la actividad, sin intentar buscar alternativas para resolver la tarea, lo que evidencia una

baja flexibilidad cognitiva y una limitada capacidad de elaboracion.

De igual forma, el seguimiento de instrucciones se logra unicamente cuando estas son

repetidas y acompafadas, lo que refuerza la dependencia de la mediacion externa.

En conjunto, el procesamiento del aprendizaje puede caracterizarse como dependiente,
poco elaborado y centrado en lo visual, con dificultades para abordar tareas que requieren mayor

nivel de abstraccion o produccién autbnoma.

Andlisis entrevista familiar caso 2

Concepciones de aprendizaje

A partir del discurso de la madre, se puede identificar que el aprendizaje es entendido como
un proceso que combina la adquisicion de conocimientos con la experiencia y la préctica. Esto se
evidencia cuando sefala que “aprender es como el dia a dia” y que se construye tanto en las tareas
como en las experiencias cotidianas, lo que muestra una concepcion en la que el aprendizaje no se

limita Gnicamente al contexto escolar, sino que se amplia a la vida diaria.

Asimismo, se reconoce una concepcion del aprendizaje asociada a la exploracion y la
comprension. La madre enfatiza la importancia de que el estudiante investigue, lea y entienda por
si mismo, sefialando que si solo copia o realiza las tareas de manera automatica “no estaria
entendiendo nada”. Esto indica que el aprendizaje no se reduce a la repeticion, sino que implica

cierto nivel de comprension de lo que se hace.

De igual manera, aparece una concepcion del aprendizaje vinculada al desarrollo de la
autonomia. Se observa cuando la madre promueve que el estudiante busque informacion, utilice
herramientas como internet y resuelva por si mismo, interviniendo principalmente para orientar o
hacer seguimiento. Esto sugiere que el aprendizaje también se entiende como un proceso en el que

el estudiante debe ir asumiendo un papel més activo.
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Por otro lado, también se identifican elementos asociados al rendimiento académico, en la
medida en que se reconoce la importancia de la nota y del cumplimiento de las tareas. Sin
embargo, a diferencia del caso anterior, estos no aparecen como el eje central del aprendizaje,

sino como parte del proceso escolar

Orientacion motivacional

En la dimension de orientacion motivacional, se evidencia que el interes del estudiante se
orienta hacia actividades de caracter visual, particularmente aquellas relacionadas con el dibujo,
el uso del celular y la television. Estas actividades constituyen un eje central de su motivacion, lo

que coincide con una preferencia por estimulos concretos y visuales.

Asimismo, la madre sefiala que la disposicion frente a las tareas escolares es variable, ya
que depende del interés que le genere la actividad y de su estado de animo. En este sentido, la

implicacion no es constante, sino que fluctda segln factores situacionales.

De igual forma, se identifica que el acompafiamiento familiar cumple un papel importante
en la activacion de la motivacion, en la medida en que el estudiante se involucra con mayor
facilidad cuando se le apoya directamente. El reconocimiento también actla como un elemento

que favorece su participacion, aunque no garantiza la continuidad en la tarea.

En conjunto, la motivacién del estudiante puede caracterizarse como selectiva, variable y

mediada por intereses y condiciones contextuales.

Estrategias de regulacién

En relacion con la regulacién del aprendizaje, se evidencia que el estudiante requiere
acompafiamiento para iniciar, sostener y finalizar las tareas, lo que indica una regulacion
predominantemente externa. No obstante, a diferencia de otros casos, esta dependencia no se
manifiesta de manera completamente rigida, ya que en algunas ocasiones logra trabajar de forma

mas autonoma.
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Sin embargo, se observa que esta regulacion es inestable, en la medida en que su
desempefio depende del contexto, del acompafiamiento disponible y de su disposicion frente a la
actividad. Ante la dificultad, el estudiante presenta respuestas de frustracion que pueden llevar a

la interrupcion de la tarea.

Asimismo, se identifica que, aunque existen algunas rutinas en el hogar, estas no se
sostienen de manera constante, lo que limita la consolidacion de habitos de estudio. De igual forma,
el estudiante no siempre busca ayuda de manera espontanea, lo que incide en la continuidad del

proceso de aprendizaje.

En conjunto, la regulacion del aprendizaje puede caracterizarse como externa, pero con un
grado de variabilidad, lo que permite ciertos niveles de respuesta cuando las condiciones son

favorables.

Estrategias de procesamiento

En la dimension de procesamiento, se evidencia que el estudiante aprende con mayor
facilidad a través de recursos visuales, especialmente mediante el dibujo y las iméagenes, lo que

facilita la comprension de los contenidos.

No obstante, se identifica una ausencia de estrategias propias para abordar el aprendizaje,
ya que el estudiante depende de la explicacion y guia de otros para avanzar en las tareas. Asimismo,
las actividades que implican lectura y escritura generan dificultad y son evitadas, lo que limita el

desarrollo de procesos mas elaborados.

De igual forma, ante la incomprensién, el estudiante tiende a frustrarse y abandonar la
actividad, sin buscar alternativas para resolverla, 1o que evidencia una baja flexibilidad en el

procesamiento de la informacion.

En conjunto, el procesamiento del aprendizaje se caracteriza como dependiente, centrado

en lo visual y con baja elaboracion autonoma.
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Analisis de la tarea caso 1
Analisis tarea matematicas
Concepciones de aprendizaje

En el desarrollo de la tarea se observa que el estudiante no se aproxima inicialmente al
contenido desde procesos de comprension o elaboracion, sino desde la necesidad de organizarlo y
transcribirlo para poder comenzar a trabajar con él. Este aspecto no aparece como un paso
accesorio, sino como el punto de partida de su actividad. Cuando expresa “estoy haciendo la
explicacion... y lo estoy empezando a copiar”, se interpreta que la transcripcion cumple una
funcidn central en su forma de aproximarse a la tarea, en la medida en que parece requerir primero

registrar y organizar la informacion antes de interactuar con ella.

Esto se refuerza cuando afirma “hasta ahora ya copi¢ la explicacién”, lo que evidencia que,
sin ese paso previo, no logra avanzar hacia la resolucion. En ese sentido, copiar no es solo registrar
informacidn, sino darle forma al contenido para hacerlo manejable, lo que muestra una relacién

con el conocimiento mas dependiente de lo externo que de la elaboracion propia.

Por eso, cuando explica la conversion, la reduce a “hacer el cuadro”. Aqui el aprendizaje
queda ligado al uso de un procedimiento visible y concreto, mas que a la comprension de las
relaciones entre unidades. Esto no significa que no pueda llegar a entender, pero si que su punto
de entrada al aprendizaje es operativo: primero el procedimiento, luego si se da la comprension.

Orientacion motivacional

La implicacién del estudiante en la tarea se sostiene principalmente en una ldgica de
cumplimiento y logro, méas que en un interés directo por el contenido. Esto se evidencia cuando
dice que piensa en “terminarla, sacar buena nota y hacer bien las medidas”. Aqui el foco esta en
cerrar la tarea y hacerlo correctamente, lo que muestra que su motivacion esta orientada al

resultado.

Sin embargo, no se trata solo de cumplir por cumplir. Cuando menciona que le interesa
aprender porque luego esos temas se van a retomar en el colegio, aparece una valoracion del

aprendizaje, pero desde su utilidad. Es decir, el contenido tiene sentido en la medida en que le
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sirve para responder después. Esto muestra una motivacion mediada por la funcion que el

aprendizaje cumple dentro de la escuela.

Ademas, el hecho de que exprese preferencia por otra asignatura y aun asi continde,

refuerza que su permanencia en la tarea no depende del gusto, sino de la claridad de la meta.

Regulacién del aprendizaje

En la forma como desarrolla la tarea se evidencia una regulacion que depende en gran
medida del apoyo externo. El estudiante logra identificar cuando no entiende, pero no regula la
dificultad desde estrategias propias, sino que recurre a mediaciones. Esto se observa cuando
menciona que usa los videos porque los ejemplos no le quedan claros y que pide ayuda cuando no

entiende bien lo que explican.

Aqui es clave notar que si hay un reconocimiento de la dificultad, pero la respuesta a esa
dificultad esta fuera de él. Se configura entonces una secuencia de apoyo (guia—video—adulto) que

le permite avanzar, pero que también evidencia que su regulacion no es autbnoma.

Aun asi, no se queda en la dependencia total. Cuando dice “ya entendi... paso los nimeros
a la tabla”, se observa que la mediacion tiene un efecto: le permite reorganizar la accion y

continuar.

Estrategias de procesamiento de la informacion

El procesamiento de la informacion se organiza principalmente desde la reproduccion de
modelos. El estudiante no construye una via propia de resolucion, sino que se apoya en ejemplos
ya desarrollados. Esto se evidencia cuando sefiala que usa los videos porque hacen ejercicios
parecidos, lo que indica que su estrategia es observar y trasladar el procedimiento.

Esto se concreta cuando explica que resuelve haciendo la tabla que mostraron. Aqui su

actividad no esta en descubrir como hacerlo, sino en reconocer qué modelo aplicar y reproducirlo.

Sin embargo, dentro de esta reproduccion empiezan a aparecer pequefios ajustes: distingue
cuando el ejercicio es “al contrario” o cuando debe usar otra tabla segin la magnitud. Esto muestra
gue no se trata de una repeticion totalmente mecanica, sino de un procesamiento reproductivo con

comprension guiada.
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Analisis tarea Etica
Concepciones de aprendizaje

En esta tarea se evidencia que el estudiante entiende el aprendizaje como un proceso que
inicia en la organizacion externa de la informacion antes de poder ser resuelto. No entra
directamente a responder, sino que necesita copiar y ordenar los puntos de la guia para después
trabajar sobre ellos. Cuando afirma “primero transcribo cada punto y cada actividad y después la

resuelvo”, no solo describe una rutina, sino una forma estable de relacion con la tarea.

Esto sugiere que el aprendizaje no inicia en la comprension espontanea del contenido, sino
en la posibilidad de tenerlo estructurado y visible. La transcripcion cumple entonces una funcion
de organizacién y seguridad frente a la tarea. Ademas, el hecho de que sefiale que trabaja asi en
todas las tareas muestra que se trata de un modo ya instalado de aprender.

Sin embargo, no se queda Unicamente en la reproduccion. Cuando responde que el respeto
es importante porque sin él la sociedad no puede ser pacifica, y aclara que lo hizo con base al texto,
se observa una reelaboracion cercana de la informacion. Esto permite ubicar su concepcién entre

la reproduccién y una comprension basica, aun dependiente de la fuente.

Orientacion motivacional

La implicacion del estudiante en la tarea se sostiene principalmente en el cumplimiento de
la actividad. Su participacién no se orienta hacia una exploracion del contenido, sino hacia la
necesidad de avanzar en cada punto de la guia.

Su permanencia depende en gran medida de que la consigna sea clara. Cuando no tiene
claridad sobre lo que debe hacer, busca apoyo; pero cuando entiende la tarea, logra continuar. Esto

muestra que su motivacion esta condicionada por la posibilidad de ubicarse frente a la actividad.

En este sentido, mas que ausencia de motivacion, se observa una motivacién funcional,

sostenida por la claridad de la tarea y por la posibilidad de avanzar dentro de ella.
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Regulacidon del aprendizaje

La regulacién muestra una combinacion entre rutina y dependencia externa. El estudiante
cuenta con una secuencia de trabajo (copiar, leer y responder) que le permite organizar la actividad,

pero esta no se sostiene completamente de manera autbnoma.

Cuando surge una duda, recurre a la madre para confirmar qué debe hacer, lo que indica
que su regulacién requiere validacion externa. Sin embargo, una vez recibe la orientacion, logra

retomar la tarea y continuar.

Esto permite entender su regulacién como funcional dentro de un marco guiado: necesita

apoyo para ubicarse, pero puede sostener la actividad cuando la tarea ya estéa clara.

Estrategias de procesamiento de la informacion

El procesamiento se organiza principalmente a partir de la lectura y la extraccion de
informacidn. El estudiante construye sus respuestas con base al texto, lo que indica una fuerte

dependencia de la fuente.

No obstante, no se limita a copiar literalmente. Cuando responde con sus propias palabras,
realiza una reorganizacion basica de la informacién, lo que evidencia una comprension inicial del

contenido.

Ademas, recurre a la memorizacion para retener lo leido y utilizarlo en las siguientes
preguntas. Esto muestra que su procesamiento esta orientado a la retencion y recuperacién mas
que a la elaboracion profunda, configurandose como un procesamiento reproductivo con

comprension guiada.

Comparacion entre las tareas
Concepciones de aprendizaje

El estudiante mantiene una forma del aprendizaje consistente en ambas tareas, en la que
aprender implica copiar, seguir instrucciones y responder a partir de una fuente dada. No obstante,
la copia no cumple Gnicamente una funcion mecéanica, sino que actla como un mecanismo de

organizacion que le permite ubicarse frente a la tarea.
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Esto se observa en ambas tareas, donde inicia copiando antes de resolver, mostrando que

necesita estructurar externamente la informacion para poder interactuar con ella.

Sin embargo, también se identifican intentos de ir mas alla de la reproduccion literal, lo
que sugiere que se encuentra en un punto intermedio entre reproducir y comprender, aungque adn

de manera dependiente.

Orientacion motivacional

En ambas tareas se evidencia una motivacion orientada al cumplimiento, en la que el
estudiante se implica en la medida en que logra entender qué debe hacer. Su permanencia en la
actividad no estd determinada por un interés explicito en el contenido, sino por la posibilidad de

avanzar y completar la tarea.

Sin embargo, al compararlas, se identifica una diferencia relevante: en matematicas, la
dificultad hace maés visible la dependencia del estudiante, mientras que, en ética, al ser mas

accesible, logra avanzar con mayor fluidez.

Esto muestra que su implicacion esta ligada a la percepcion de manejabilidad de la tarea,

mas que al contenido en si mismo.

Regulacién del aprendizaje

En ambas tareas se mantiene un patron de regulacion similar, caracterizado por una
secuencia de trabajo estable —copiar y luego resolver— que le permite organizar la actividad. No
obstante, esta secuencia no surge de una planificacion auténoma, sino de una rutina ya instalada

que el estudiante reproduce en diferentes contextos.

Al profundizar, se observa que esta regulacién no solo es externa, sino que resulta necesaria
para que el estudiante pueda avanzar con seguridad. En matematicas, esta mediacion se amplia a
diferentes recursos como videos, apoyo familiar y herramientas digitales, mientras que en ética

también aparece la necesidad de validacion.

Esto muestra que el estudiante logra identificar cuando no comprende, pero la resolucion

de esa dificultad se da desde apoyos externos. Aun asi, una vez recibe orientacién, logra continuar,
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lo que permite entender su regulacién como funcional dentro de un marco guiado, pero con

limitada autonomia.

Procesamiento de la informacién

Al comparar ambas tareas, se observa que el procesamiento de la informacion es
predominantemente reproductivo, aunque con matices segun la naturaleza de cada actividad. En
matematicas, el estudiante se apoya en ejemplos, videos y procedimientos ya resueltos, lo que le
permite identificar un modelo y trasladarlo directamente a la resolucién de los ejercicios. Es decir,

no construye una estrategia propia, sino que reconoce una forma de hacer y la reproduce.

En la tarea de €tica, este procesamiento también es reproductivo, pero se expresa de manera
distinta: el estudiante toma la informacion de la lectura y la utiliza para responder. Sin embargo,
aqui se evidencia un matiz importante, ya que logra responder con sus propias palabras, aunque
estas se mantengan muy cercanas al texto. Esto permite ver que, en ambos casos, no se trata de
una repeticién totalmente mecanica, sino de una comprension guiada, en la que el estudiante logra
apropiarse del contenido en la medida en que cuenta con una fuente que le orienta qué decir y

como hacerlo.

Analisis de la tarea caso 2
Tarea de matematicas
Concepciones de aprendizaje

En esta tarea se observa que el estudiante se aproxima al aprendizaje desde una l6gica méas
practica y funcional, en la que comprender significa, ante todo, poder usar un concepto para
resolver una actividad concreta. A diferencia del caso anterior, aqui no aparece la copia como
punto de partida de la tarea. El estudiante accede a la informacion de manera directa, busca en
internet las definiciones de longitud, perimetro y area, las lee y reconoce que los fragmentos entre
comillas corresponden a ejemplos. Esto deja ver que su entrada al aprendizaje no pasa por

transcribir la informacién, sino por localizarla, leerla 'y ponerla al servicio de la tarea.

Sin embargo, esta aproximacion no se orienta hacia una comprension conceptual profunda,
sino hacia la posibilidad de aplicar lo leido. El paso de la definicion a la accion es rapido: después

de revisar los conceptos, el estudiante se centra en hacer figuras, asignar medidas y reemplazar
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valores en las formulas. Esto muestra que, para él, aprender no consiste tanto en detenerse a
desarrollar el sentido de los conceptos, sino en saber utilizarlos de manera efectiva dentro del

ejercicio.

Ademas, cuando explica por qué escoge determinadas figuras o ciertos valores, responde
que lo hace porque “se le facilita mas” o porque “los cuadrados son super iguales”. Alli se
evidencia que su relacidn con el conocimiento esta mediada por la busqueda de seguridad y manejo
de la tarea. En otras palabras, selecciona aquello que percibe como mas controlable. Esto permite
pensar que su concepcion del aprendizaje se organiza alrededor del hacer correcto y del dominio
practico del procedimiento, mas que de la exploracion o la problematizacion del contenido.

Orientacion motivacional

En este caso se observa una orientacion motivacional més positiva que en el caso 1. El
estudiante no solo permanece en la tarea, sino que expresa gusto por las matematicas, sefiala que
la actividad le parece “facil e interesante” y afirma sentirse “orgulloso” al terminarla. Estos
elementos muestran que su implicacién no se sostiene unicamente en el cumplimiento, sino

también en una experiencia subjetiva de logro y satisfaccion.

Lo importante aqui es que esa motivacion esta estrechamente ligada a la percepcion de
competencia. El estudiante se muestra dispuesto, participa con seguridad y avanza con mayor
soltura porque siente que puede resolver la tarea. Esto se hace visible cuando elige figuras que le
resultan mas faciles y cuando desarrolla los ejercicios con confianza. La motivacion, entonces, no

surge solo del agrado por la asignatura, sino también del hecho de sentirse capaz dentro de ella.

No obstante, esta motivacion no es completamente estable frente a la dificultad. Cuando la
tarea se complejiza, por ejemplo, en calculos que le exigen méas operaciones, el estudiante recurre
a la calculadora o menciona que pediria ayuda a la madre. Esto indica que su disposicion positiva
se mantiene mientras la actividad permanezca dentro de un rango que percibe como manejable.
Asi, mas que una motivacion intrinseca consolidada, se observa una motivacién favorable, pero

todavia vinculada al nivel de control que siente sobre la tarea.
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Regulacidon del aprendizaje

En términos de regulacion, este estudiante muestra mayor autonomia que el caso 1, pero
esa autonomia no es absoluta. Desde el inicio se observa que puede poner en marcha la actividad,
identificar qué debe hacer, seleccionar materiales y avanzar en la resolucion sin requerir
acompafamiento constante. Esto ya marca una diferencia importante, porque no necesita que otro

le indique cada paso para comenzar.

Tambieén se evidencia regulacion cuando toma decisiones dentro de la tarea: escoge figuras,
asigna valores, usa la regla, organiza el desarrollo en el cuaderno y aplica las formulas segun el
tipo de figura. Es decir, no solo ejecuta instrucciones, sino que interviene activamente en la manera
de resolver. Esto da cuenta de una capacidad para conducir el trabajo con cierto control y

continuidad.

Sin embargo, cuando aparece una exigencia mayor, su regulacion recurre a apoyos
externos. El uso de la calculadora en una operacion méas compleja y la referencia a la ayuda de la
madre muestran que, aunque puede sostener la tarea por si mismo, todavia necesita mediaciones
en momentos puntuales de dificultad. Por eso, su regulacion puede entenderse como
predominantemente funcional y relativamente autdnoma, pero aln apoyada en recursos externos

cuando la complejidad supera lo que puede manejar con seguridad.

Estrategias de procesamiento de la informacion

El procesamiento de la informacion se orienta principalmente hacia la aplicacién de
procedimientos. El estudiante toma los conceptos iniciales como base, pero el centro de su
actividad estd en usarlos para resolver ejercicios concretos. Esto se observa cuando construye
figuras, sustituye valores en las férmulas y realiza operaciones para hallar areas. Su procesamiento
no se organiza desde la repeticion literal de informacién, sino desde la ejecucion de un

procedimiento matematico.

Aun asi, el procesamiento que realiza es mas procedimental que conceptual. El estudiante
sabe qué férmula usar y como reemplazar valores, pero sus explicaciones se mantienen en el plano
del “como se hace”. No profundiza en el sentido matematico de las relaciones entre longitud, area

0 perimetro, sino que se concentra en seguir el procedimiento correcto para llegar al resultado.
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Esto no significa ausencia de comprension, pero si una comprensién mas ligada al uso que al

analisis conceptual.

Ademas, el hecho de que utilice herramientas como la calculadora cuando el ejercicio
demanda mayor carga operativa muestra que parte del procesamiento se apoya en recursos
externos. En ese sentido, su desempefio evidencia una comprension practica suficiente para
resolver la tarea, pero todavia centrada en la ejecucion guiada del procedimiento. Por ello, puede
caracterizarse como un procesamiento de tipo aplicativo, con dominio funcional de las férmulas,

aungue con escasa profundizacién conceptual.

Tarea de inglés
Concepciones de aprendizaje

En esta tarea se observa que el estudiante se aproxima al aprendizaje desde una légica en
la que comprender cumple una funcion previa y necesaria para poder resolver. A diferencia de
otras actividades en las que la accion puede comenzar desde la aplicacion directa, aqui el estudiante
introduce por iniciativa propia un paso intermedio: pasar primero la informacion al espafiol “para
entender” y luego organizarla en inglés. Esta decision no es menor, porque muestra que para ¢l
aprender no consiste solamente en copiar o clasificar palabras, sino en construir antes un sentido

basico que le permita sentirse seguro frente a la tarea.

Esto permite ver que su concepcion del aprendizaje no esta centrada Unicamente en la
reproduccion literal. El estudiante reconoce que, si no comprende lo que significan las palabras,
dificilmente podra ubicarlas en la columna correcta. Por eso traduce, compara y luego transcribe.
En otras palabras, necesita transformar inicialmente la informacion a un formato que le resulte mas
accesible para después actuar sobre ella. Esto muestra una relacion con el conocimiento mas
reflexiva que en una simple copia, aunque todavia muy ligada a la resolucion inmediata de la

actividad.

Sin embargo, esta comprensién no se orienta hacia una elaboracion profunda del lenguaje,
sino hacia una comprension funcional. El estudiante no profundiza en matices semanticos ni en
usos mas complejos de los adjetivos; mas bien busca entender lo suficiente para clasificarlos y

completar el cuadro. Asi, su concepcion del aprendizaje se ubica en un punto intermedio entre
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comprender y ejecutar: entender le sirve para hacer correctamente la tarea, mas que para explorar

ampliamente el contenido.

Orientacion motivacional

En esta tarea la motivacion del estudiante aparece mas vinculada al cumplimiento y al
progreso escolar que a un gusto explicito por el inglés. A lo largo del desarrollo no expresa
entusiasmo particular por el contenido, e incluso cuando se le pregunta que lo motiva menciona
otras materias que le gustan mas, como matematicas. Esto indica que su implicacién en la actividad

no nace del interés por el area, sino de la necesidad de responder a la exigencia académica.

No obstante, su motivacion no puede entenderse como ausencia de disposicion. El
estudiante se mantiene en la tarea, la organiza, la desarrolla paso a paso y explica que hace las
tareas “para aprender mas” y porque, si no las hace, “no avanza”. Alli se observa una motivacion
claramente instrumental: la tarea adquiere sentido porque le permite progresar, cumplir y
mantenerse al dia. Es decir, no trabaja desde el gusto por el contenido, sino desde el valor practico

que la actividad tiene dentro de su proceso escolar.

Ademas, su permanencia en la actividad depende de que logre destrabar las dificultades
que aparecen. Cuando encuentra una palabra que no conoce, como “cosmopolita”, no abandona la
tarea, sino que busca su significado en internet. Esto muestra que su implicacién se sostiene
mientras encuentra maneras concretas de seguir avanzando. Asi, su motivacion puede
caracterizarse como funcional y orientada al cumplimiento, pero acompafiada de cierta persistencia

cuando la tarea le exige resolver obstaculos puntuales.

Regulacién del aprendizaje

En términos de regulacion, esta tarea muestra un nivel importante de organizacion y control
por parte del estudiante. Desde el inicio no solo identifica qué debe hacer, sino que toma decisiones
sobre cdmo hacerlo: primero realiza el cuadro, luego traduce al espafiol, después organiza las
palabras y finalmente las pasa al inglés usando un color diferente. Esta secuencia no parece

impuesta de manera externa, sino construida por él para hacer la tarea mas manejable.

También se observa regulacion cuando organiza los materiales antes de empezar, decide

trabajar con computador, celular y cuaderno al mismo tiempo, y explica que usa lapiz porque asi
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puede borrar con mayor facilidad. Todos estos elementos muestran que no se enfrenta a la tarea de
forma improvisada, sino que busca generar condiciones que le permitan desarrollarla con mayor
control. Hay aqui una regulacion mas activa, en la que no solo sigue instrucciones, sino que disefia

una ruta de trabajo ajustada a sus necesidades.

Sin embargo, esta regulacion no es completamente auténoma. EIl propio estudiante
reconoce que hay partes de la segunda actividad que no entiende del todo y que se apoya en la
explicacion previa de la profesora. Esto muestra que, aunque logra organizar muy bien la ejecucion
de la tarea, cuando el contenido linguistico exige una comprension més compleja todavia depende
de apoyos externos. Por eso, su regulacion puede entenderse como relativamente autdnoma en la

organizacion del trabajo, pero parcial en la comprension de contenidos mas dificiles.

Estrategias de procesamiento de la informacion

El procesamiento de la informacion en esta tarea combina componentes reproductivos,
comprensivos y organizativos. Por un lado, el estudiante toma las palabras del computador y las
pasa al cuaderno, lo que mantiene un componente de transcripcién. Sin embargo, ese traslado no
es directo ni mecéanico. Antes de escribirlas en inglés, realiza una traduccion al espafiol para
entenderlas mejor y luego las clasifica segun correspondan a clima, edificios o ciudad. Esto indica
que su actividad cognitiva no se limita a copiar, sino que incluye procesos de interpretacion y

discriminacion.

Este aspecto es importante porque muestra que el estudiante no solo reproduce
informacion, sino que la reorganiza a partir de categorias. Para ubicar una palabra en la columna
adecuada necesita reconocer su significado y relacionarlo con un campo semantico especifico. De
esta manera, la tarea le exige un procesamiento que va mas alla de la simple repeticion, pues

requiere identificar, comparar, traducir y clasificar.

Aun asi, el nivel de elaboracion sigue siendo funcional. El estudiante comprende las
palabras en la medida en que necesita usarlas para resolver la actividad, pero no profundiza en su
empleo dentro de oraciones o contextos mas amplios. Incluso cuando aparecen términos
desconocidos, la busqueda del significado esté orientada a resolver la clasificacion y no a ampliar

el uso del vocabulario. Por ello, su procesamiento puede caracterizarse como comprensivo-
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operativo: hay comprension, pero esta se pone al servicio de la organizacion y ejecucion de la tarea

mas que de una elaboracion linguistica profunda.

Comparacion entre las tareas caso 2
Concepciones de aprendizaje

Al comparar ambas tareas, se observa que el estudiante mantiene una concepcién del
aprendizaje centrada en la ejecucion, la resolucién y el logro de resultados correctos. Aprender se
configura como la capacidad de responder adecuadamente a una actividad mediante la aplicacion
de procedimientos, mas que como un proceso de exploracion o construccion profunda del

conocimiento.

No obstante, al analizar en conjunto su desempefio, se evidencia un matiz importante:
mientras en matematicas el aprendizaje se vincula directamente con la aplicacion de formulas, en
inglés incorpora la necesidad de comprender previamente para poder ejecutar. Esto se observa
cuando el estudiante decide traducir las palabras al espafiol antes de organizarlas en inglés, lo que

indica que ajusta su forma de aprender segun la demanda de la tarea.

Ademas, su referencia al aprendizaje como medio para ‘“avanzar” muestra que el
conocimiento adquiere sentido en funcion de su utilidad académica, mas que como un fin en si
mismo. En este sentido, su concepcién puede entenderse como funcional y adaptativa, aunque

limitada en términos de profundizacion conceptual.

Orientacion motivacional

En el plano motivacional se identifican diferencias entre ambas tareas. En matematicas, el
estudiante muestra una implicacién mas activa, asociada al gusto y a la percepcion de facilidad, lo

que favorece una mayor seguridad y fluidez en el desarrollo de la actividad.

En inglés, por el contrario, la motivacion se sostiene principalmente desde el cumplimiento
y la necesidad de avanzar académicamente. No se observa un interés explicito por el contenido,

pero si una disposicion a desarrollar la tarea en la medida en que comprende lo que debe hacer.

Sin embargo, en ambos casos se mantiene un elemento comun: la motivacion depende de

la percepcion de manejabilidad de la tarea. Cuando el estudiante entiende qué hacer y siente que
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puede avanzar, se implica; cuando la actividad se complejiza, tiende a buscar apoyo o0 a
simplificarla. Esto evidencia una motivacion funcional, mas ligada al control sobre la tarea que al

interés por el contenido.

Regulacién del aprendizaje

En ambas tareas el estudiante muestra una capacidad importante para organizar su
actividad y sostenerla sin acompafiamiento constante. Es capaz de iniciar la tarea, establecer una
secuencia de trabajo y tomar decisiones que le permiten avanzar, lo que indica un nivel de

regulacion relativamente autdbnomo.

No obstante, esta regulacién se orienta principalmente a facilitar la ejecucion de la tarea.
En matematicas, selecciona figuras que se le facilitan o usa la calculadora para reducir la dificultad,;
en inglés, traduce primero al espafiol y organiza la informacion en pasos que le permitan

comprenderla mejor.

Esto muestra que su regulacion esta dirigida a hacer la tarea mas manejable. Ademas,
cuando la exigencia supera ese nivel de control, recurre a apoyos externos, lo que indica que su

autonomia es funcional, pero no completamente independiente.

Estrategias de procesamiento de la informacion

El procesamiento de la informacion en ambas tareas es predominantemente reproductivo,
aunque con diferencias en su forma de manifestarse. En matematicas, se orienta hacia la aplicacion
de procedimientos, donde el estudiante identifica formulas, sustituye valores y ejecuta operaciones

para obtener resultados.

En inglés, el procesamiento incorpora un componente comprensivo previo, ya que el
estudiante traduce las palabras al espafiol antes de clasificarlas. Esto indica que no actla

directamente sobre la informacion, sino que la adapta a un formato que le permita comprenderla.

En ambos casos, el estudiante no elabora profundamente el contenido, pero si ajusta su
forma de procesarlo segun la tarea. Esto permite caracterizar su procesamiento como funcional y

adaptativo, centrado en la resolucion, pero con limitada elaboracién conceptual.
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Analisis desde la triangulacion de los resultados

La triangulacion de los resultados se realizd de manera separada para cada caso, con el
propésito de integrar la informacion proveniente de las distintas fuentes entrevistas
semiestructuradas y andlisis de la tarea académica sin perder la particularidad de cada estudiante.
Este proceso permitid contrastar y complementar los hallazgos, favoreciendo una comprension
mas amplia de la configuracion de los patrones de aprendizaje. Los resultados de esta triangulacion
fueron organizados en una matriz que facilita su lectura e interpretacion. Para mayor detalle (ver

anexo H).

Caso 1

Concepciones del aprendizaje

El anélisis de esta dimension permite identificar que el estudiante no se aproxima al
aprendizaje como un proceso de construccion autonoma de significado, sino como una actividad
que requiere ser organizada y guiada externamente. Esta comprension se configura a partir de la

articulacion entre el contexto familiar y el desarrollo de las tareas.

Desde la entrevista familiar, el aprendizaje se entiende como adquisicién y aplicacion de
conocimientos, asociado al refuerzo de lo trabajado en clase, al cumplimiento y a resultados como
la nota. Esto sitda el aprendizaje en una logica funcional y de validacion externa, en la que seguir
instrucciones adquiere un papel central. En este sentido, la madre sefiala que ““él siempre pregunta

si asi quedd bien”, lo que evidencia la necesidad de confirmacion externa frente a la tarea.

Esta concepcidn se refleja en las tareas, donde el estudiante inicia su actividad a partir de
la transcripcion y organizacion de la informacion. La copia no se limita a una funcién mecanica,
sino gue actGa como un mecanismo que le permite estructurar el contenido y ubicarse frente a la
tarea. Aunque se observan intentos de comprensién, estos se mantienen cercanos a la fuente y

dependen de ella, configurando una comprension basica guiada.

Desde el modelo de Jan D. Vermunt, esta configuracion se aproxima a concepciones
reproductivas del aprendizaje, en las que el conocimiento se recibe, organiza y aplica mas que

construirse de manera autbnoma.
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Motivacion

La motivacion del estudiante no se configura como un proceso estable, sino como una
respuesta variable que depende de las condiciones de la tarea y del nivel de control que percibe

sobre ella.

Desde las entrevistas docentes, se evidencia mayor implicacion en actividades accesibles,
especialmente aquellas de caracter visual o concreto, mientras que frente a tareas mas exigentes
aparecen respuestas de evitacion o baja participacion. Una de las docentes menciona que “cuando
la actividad tiene imagenes o algo practico participa mucho mas”, lo que evidencia la influencia
de las mediaciones pedagogicas en su disposicion frente al aprendizaje. EI reconocimiento externo

puede activar su implicacién, pero no logra sostenerla en el tiempo.

En el contexto familiar, la motivacién se asocia a intereses especificos, principalmente
tecnoldgicos, lo que refuerza su caracter selectivo y dependiente del acompafiamiento. En las
tareas, esta dindmica se expresa en una motivacion orientada al cumplimiento: el estudiante se

implica cuando comprende qué debe hacer y puede avanzar, mas que por interés en el contenido.

En conjunto, la motivacién se caracteriza como funcional y contextual, sostenida por
condiciones externas mas que por propositos propios. Desde el modelo de Jan D. Vermunt, esto
indica una orientacion no dirigida al significado ni al logro autbnomo, sino regulada por factores

situacionales.

Regulacidon del aprendizaje

La regulacion del aprendizaje se configura como un proceso dependiente del entorno, en

el que el control de la actividad no se encuentra internalizado.

Desde el contexto escolar, el estudiante puede desenvolverse en tareas accesibles, pero
requiere apoyo constante cuando la complejidad aumenta. Como sefala una de las docentes, “si
uno no esta pendiente, deja la actividad y empieza a desconectarse”, situacion que evidencia la
necesidad de mediaciones externas para sostener la tarea. En el ambito familiar, esta dependencia

es mas evidente, ya que el acompafiamiento se convierte en condicion para iniciar y sostener la
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actividad. En este sentido, la madre refiere que “si no estoy al lado acompanandolo, le cuesta

mucho empezar”, reforzando la dependencia de apoyos externos para regular el trabajo académico.

En las tareas, el estudiante logra reconocer la dificultad y buscar ayuda, pero esta respuesta
es reactiva mas que planificada. La organizacion del trabajo depende en gran medida de la

estructura externa de la tarea, lo que limita el desarrollo de una regulacion autbnoma.

Desde el modelo de Jan D. Vermunt, predomina una regulacion externa, con algunos
indicios funcionales que no se consolidan como autorregulacion. En conjunto, la regulacion se

caracteriza como dependiente, reactiva y funcional.

Procesamiento de la informacién

El procesamiento de la informacion se organiza principalmente desde la reproduccion de
modelos y la dependencia de referentes externos, aunque con presencia de una comprension basica

guiada.

Desde las entrevistas, el estudiante sigue instrucciones sin generar estrategias propias,
mostrando preferencia por informacion concreta y estructurada. Segun una de las docentes,
“cuando se le explica con ejemplos o dibujos entiende mucho mejor”, lo que permite identificar el
predominio de apoyos visuales dentro del procesamiento de la informacion. En el contexto
familiar, el aprendizaje se apoya en recursos visuales y explicaciones externas, evidenciando baja
autonomia en el procesamiento. La madre también sefiala que “aprende mas rapido cuando puede
ver como se hace”, aspecto que evidencia la necesidad de referentes concretos para organizar la

informacion.

En las tareas, el estudiante utiliza ejemplos como modelo para resolver, logrando ajustar
parcialmente la informacion, pero sin transformarla de manera significativa. En algunos casos

responde con sus propias palabras, aunque manteniéndose cercano a la fuente.

Desde el modelo de Jan D. Vermunt, esto corresponde a un procesamiento de tipo

superficial, con predominio de la reproduccion sobre la elaboracion.
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Configuracion del patron de aprendizaje

La articulacion de estas dimensiones permite identificar un patron de aprendizaje que no
se explica desde un solo elemento, sino desde la interaccion entre concepciones, motivacion,

regulacién y procesamiento.

El estudiante presenta concepciones centradas en la reproduccion y aplicacion funcional,
una motivacion variable orientada al cumplimiento, una regulacion dependiente del entorno y un
procesamiento basado en modelos externos. Esta configuracion permite que responda a las

demandas escolares, pero con un bajo nivel de autonomia en la construccion del conocimiento.

Desde el modelo de Jan D. Vermunt, esto se aproxima a un patron dirigido a la
reproduccion, caracterizado por la dependencia de estructuras externas y la ausencia de una
orientacion hacia el significado. No obstante, se identifican indicios de comprension y regulacion

funcional que no se consolidan como estrategias estables.

El anélisis evidencia que el aprendizaje del estudiante se configura como un proceso
situado, construido en la interaccion entre sus caracteristicas y las condiciones del contexto. A
partir de la triangulacién de las fuentes, se identifica una l6gica funcional en la que el cumplimiento
de la tarea ocupa un lugar central. Tal como lo expresan los docentes, gran parte de su participacion
depende de que “tenga claro qué debe hacer y como hacerlo”, lo que evidencia el peso de la

estructura externa dentro de la configuracion del aprendizaje.

La motivacion, la regulacion y el procesamiento se encuentran mediadas por factores
externos, lo que limita la autonomia del estudiante, pero no impide su participaciéon en las
actividades académicas. En este sentido, el patron identificado no debe entenderse como una

limitacion estatica, sino como una forma particular de aprender bajo determinadas condiciones.

Asi, el analisis no solo permite caracterizar el patron de aprendizaje, sino también
comprender las condiciones que lo hacen posible, lo que resulta fundamental para orientar

practicas pedagogicas en el marco de la educacion inclusiva.



93

Analisis de la triangulacion de los resultados Caso 2

Concepciones del aprendizaje

El andlisis de esta dimension permite identificar que el estudiante no se ubica en una
concepcion definida del aprendizaje, sino en una posicion intermedia entre la comprensién y la
ejecucion. Desde el contexto escolar, el aprendizaje se encuentra mediado por la necesidad de
estructuracion externa, en la que el estudiante avanza cuando las actividades son claras,
secuenciales y concretas, lo que evidencia una relacion con el conocimiento orientada a la
organizacion de la accién mas que a la construccién autbnoma de significado. Como menciona
una de las docentes, “cuando sabe exactamente qué tiene que hacer trabaja mucho mejor”, lo que

evidencia la necesidad de estructuracidn externa para sostener la actividad.

Desde el contexto familiar, en cambio, el aprendizaje se entiende como un proceso de
comprension y experiencia, en el que se promueve la necesidad de entender antes de ejecutar. No
obstante, al analizar las tareas, esta concepcion no se materializa como un proceso sostenido, sino

que se traduce en una comprension funcional subordinada a la resolucién de la actividad.

En conjunto, se configura una concepcion del aprendizaje de caracter funcional, en la que
el conocimiento adquiere sentido en la medida en que permite resolver y avanzar, sin consolidarse

como un proceso de elaboracién profunda.

Motivacion

La motivacion del estudiante no se presenta como un proceso estable, sino como una
respuesta variable que depende de las condiciones de la tarea y del nivel de control que percibe
sobre ella. Desde el contexto escolar, la implicacion se ve favorecida por factores como la
interaccion, el reconocimiento y el tipo de actividad, mientras que en el contexto familiar se asocia
a intereses especificos y requiere activacion externa. Una docente sefiala que “cuando se siente
reconocido participa mas y se muestra mas dispuesto”, aspecto que evidencia la influencia del
reconocimiento externo sobre su motivacion. En el contexto familiar, la madre refiere que “muchas
veces toca motivarlo para que empiece”, reforzando el caracter dependiente y contextual de la

motivacion.
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En el desarrollo de las tareas, esta dindmica se expresa en una motivacion que se reorganiza
segun la percepcion de facilidad: cuando el estudiante logra manejar la actividad, su implicacién
se fortalece; cuando la tarea resulta méas exigente, su participacion se sostiene desde el

cumplimiento.

De este modo, la motivacion se configura como contextual, selectiva y dependiente,

orientada mas a la posibilidad de avanzar en la tarea que al contenido en si mismo.

Regulaciéon del aprendizaje

La regulacion del aprendizaje se caracteriza por un funcionamiento intermedio, en el que
coexisten elementos de organizacion propia con una dependencia del entorno. Desde las
entrevistas, se evidencia que el estudiante requiere acompafiamiento para sostener la actividad,
especialmente ante cambios 0 mayor complejidad, aunque mantiene un nivel de responsabilidad
frente a sus tareas. Segtin una de las docentes, “cuando la actividad cambia o se complica necesita
que alguien vuelva a orientarlo”, lo que evidencia la dependencia de apoyos externos frente a
nuevas demandas. No obstante, también se reconoce que “cuando entiende la actividad puede

organizarse mejor y terminarla”, mostrando algunos indicios de regulacion funcional.

En el contexto familiar, esta regulacion se muestra como predominantemente externa,
aunque no completamente rigida, ya que en algunos momentos el estudiante logra avanzar con
mayor autonomia. En las tareas, se observa que puede organizar su actividad, establecer secuencias

y tomar decisiones, lo que indica la presencia de una regulacion funcional.

Sin embargo, esta autonomia no se mantiene de manera estable, ya que ante mayores
exigencias recurren a apoyos externos. En conjunto, la regulacién se configura como funcional y
situacional, permitiendo avanzar bajo ciertas condiciones, pero sin consolidarse como un proceso

plenamente auténomo.

Procesamiento de la informacion

El procesamiento de la informacidn no se limita a la reproduccion mecanica, pero tampoco

alcanza niveles de elaboracion profunda. Desde las entrevistas, se evidencia una dependencia de
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la guia externay una preferencia por informacion concreta, lo que limita el desarrollo de estrategias
propias. Una docente menciona que “aprende mucho mejor viendo ejemplos o haciendo la
actividad”, lo que evidencia la importancia de recursos concretos dentro de su procesamiento de

la informacién.

En el contexto familiar, el aprendizaje se apoya en recursos visuales y explicaciones
externas, lo que refuerza la dependencia y la baja flexibilidad en el procesamiento. En el contexto
familiar, la madre sefiala que “cuando le muestran como hacerlo puede seguir mucho mas facil”,

reforzando la necesidad de apoyos externos para organizar el aprendizaje.

No obstante, en las tareas el estudiante logra ajustar su forma de trabajo segun la demanda,

transformando la informacion lo suficiente para poder actuar sobre ella.

Esta transformacion no implica una construccion conceptual compleja, sino una
comprension funcional orientada a la resolucién. En este sentido, el procesamiento se configura

como adaptativo, pero con limitada elaboracion auténoma.

Configuracion del patron de aprendizaje

La articulacion de estas dimensiones permite identificar un patrén de aprendizaje que no
se define de manera rigida, sino como una configuracion intermedia. El estudiante presenta una
concepcion funcional del aprendizaje, una motivacion contextual, una regulacion parcialmente

autébnoma y un procesamiento adaptativo.

Estos elementos permiten que responda a las demandas escolares, pero con limitaciones en
la consolidacion de procesos de comprension profunda y autorregulacion estable. Desde el modelo
de Jan D. Vermunt, este patron se aproxima a una orientacion hacia la aplicacion, en la que el

aprendizaje se organiza en funcion del uso préactico del conocimiento.

No obstante, esta configuracion no se presenta como estable, sino como un patron en

transicion, en el que coexisten elementos de dependencia y de ajuste auténomo.
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El analisis del caso 2 permite comprender que el aprendizaje del estudiante se configura
como un proceso situado, en el que las distintas dimensiones se articulan de manera dindmica
segun las condiciones del contexto. Su relacion con el conocimiento se encuentra mediada por la
funcionalidad de las tareas y por la posibilidad de resolverlas bajo condiciones que le resulten
manejables. Tal como refieren los docentes, su participaciéon mejora cuando las tareas “son claras
y puede anticipar qué debe hacer”, aspecto que evidencia el peso del contexto en la configuracion

del aprendizaje.

Aunque se evidencian mayores niveles de organizacion y ajuste en comparacion con el
caso anterior, la motivacion, la regulacion y el procesamiento continlan dependiendo en gran
medida de factores externos. En este sentido, el patron identificado no corresponde a una forma
fija de aprendizaje, sino a una configuracion en construccién, con una tendencia hacia la
aplicacién, pero aun sin consolidar procesos de elaboracidon conceptual y autorregulacién mas

estables.

Desde esta perspectiva, el caso permite reconocer que los patrones de aprendizaje no son
categorias estaticas, sino configuraciones que emergen de la interaccion entre el estudiante y el
contexto, lo que resulta fundamental para orientar la comprension y la intervencion en escenarios

de educacion inclusiva.

Analisis aplicacion inventario ILS

Los resultados presentados en este apartado se derivan de la aplicacion del Inventario de
Estilos de Aprendizaje (ILS), instrumento conformado por 60 items, organizado en cuatro
dimensiones: concepciones del aprendizaje (items 1-15), orientacion motivacional (items 16-30),
estrategias de procesamiento de la informacion (items 31-45) y estrategias de regulacién del

aprendizaje (items 46-60).

Cada item fue valorado en una escala de tres puntos, lo que permitié asignar puntuaciones
cuantitativas a cada una de las dimensiones. A partir de estas valoraciones, se calcularon promedios
por dimension para cada estudiante, con el fin de identificar tendencias generales en sus formas de

aprender. (Ver anexo |)
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Es importante sefialar que estos resultados constituyen una primera aproximacion de
caracter descriptivo, la cual fue posteriormente complementada con el analisis cualitativo de las
entrevistas y de las tareas académicas. En este sentido, las puntuaciones obtenidas no se interpretan
de manera aislada, sino que se integran dentro de un proceso de triangulacién que permite

comprender de forma mas amplia la configuracion de los patrones de aprendizaje.

Andlisis ILS caso 1

En el caso 1, los resultados del ILS muestran niveles altos en motivacion (2.53) y
procesamiento (2.47), junto con niveles medios en regulacién (2.20) y concepciones del
aprendizaje (2.07) . En una primera aproximacion, este perfil podria interpretarse como indicativo
de una implicacion activa en las tareas y el uso de estrategias orientadas a la comprension. No

obstante, esta lectura se complejiza al contrastarla con la informacién cualitativa.

En relacién con la motivacion, el estudiante evidencia disposicion para realizar las
actividades, especialmente cuando estas responden a sus intereses o se presentan en formatos que
le resultan significativos. Sin embargo, esta implicacién no es constante, sino que depende de
condiciones contextuales, lo que sugiere una motivacion de caracter situacional mas que

autonoma.

En cuanto al procesamiento de la informacion, aungue el ILS indica un nivel alto, el analisis
de las tareas muestra que el estudiante tiende a desarrollar las actividades mediante el seguimiento
de instrucciones y la ejecucion paso a paso. Esto permite inferir que su procesamiento no se orienta
de manera clara hacia la elaboracion conceptual, sino hacia la organizacién y reproduccién de la

informacidn dentro de estructuras dadas.

Por su parte, la regulacion del aprendizaje se ubica en un nivel medio, lo que indica que, si
bien el estudiante logra avanzar en las tareas, aun requiere apoyos externos para organizar,
supervisar y sostener su actividad. Esta dependencia limita el desarrollo de procesos de

autorregulacion mas autdnomos.
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En relacion con las concepciones del aprendizaje, los resultados intermedios sugieren que
el estudiante no presenta una comprension consolidada del aprendizaje como construccion de

significado, lo cual se refleja en la manera en que aborda las tareas.

En conjunto, estos elementos permiten identificar un patron de aprendizaje de tipo reproductivo,
caracterizado por la dependencia del contexto, el seguimiento de instrucciones y una ejecucion
adecuada dentro de marcos estructurados. No obstante, se evidencian algunos rasgos estratégicos

incipientes que podrian favorecer el desarrollo de formas de aprendizaje mas elaboradas.

Andlisis ILS caso 2

Para este caso, los resultados del ILS muestran puntuaciones altas en todas las dimensiones
evaluadas: concepciones (2.47), motivacion (2.73), procesamiento (2.60) y regulacion (2.47).
Desde una lectura inicial, este perfil podria interpretarse como un aprendizaje orientado al
significado. Sin embargo, al contrastar estos resultados con la informacion cualitativa, se hace

necesario revisar esta interpretacion.

En relacion con la motivacion, el estudiante evidencia una implicacion constante en las
tareas y un cumplimiento sostenido de las demandas académicas. No obstante, esta participacion
parece estar mas asociada al cumplimiento de instrucciones que a una blsqueda auténoma de

comprension.

En cuanto al procesamiento de la informacion, el andlisis de las tareas muestra que el
estudiante tiende a reproducir informacion de manera literal, apoyandose en estructuras
previamente establecidas. Sus respuestas son generalmente correctas, pero no evidencian procesos

claros de elaboracion, relacion o reinterpretacion de los contenidos.

Respecto a la regulacién, aungue el estudiante logra organizar y desarrollar sus actividades,
esta regulacién se encuentra fuertemente mediada por estructuras externas que han sido
internalizadas. Es decir, mas que una autorregulacion autonoma, se observa una regulacién

funcional que depende de la claridad de las instrucciones y de la organizacion del entorno.
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En relacion con las concepciones del aprendizaje, aunque las puntuaciones son altas, estas
no se traducen de manera consistente en practicas orientadas a la construccion de significado, lo

cual refuerza la necesidad de interpretar estos resultados en conjunto con los demés datos.

A partir de esta integracion, se identifica un patron de aprendizaje reproductivo,
caracterizado por una alta eficiencia en la ejecucion de tareas y una adecuada organizacion del
trabajo, pero con limitaciones en la elaboracion conceptual y en la construccion auténoma del

conocimiento.

Conclusiones

Conclusiones generales sobre debilidades y dificultades

A partir del analisis realizado en los dos casos, se identificd que las principales dificultades
no se ubican Unicamente en el rendimiento académico, sino en la forma en que los estudiantes
logran sostener su relacion con las tareas y con las demandas del contexto escolar. En ambos casos
se evidenciaron debilidades en la consolidacién de procesos de aprendizaje autdnomos, aunque

con manifestaciones distintas segun las caracteristicas de cada estudiante.

En primer lugar, se observd que los dos estudiantes presentan limitaciones en la
elaboracion profunda del conocimiento. Aunque ambos logran responder a las demandas escolares,
esta respuesta suele apoyarse en estructuras externas, ejemplos previos, instrucciones claras o
mediaciones concretas que facilitan la resolucion de la tarea. Esto indica que la comprension no
siempre se consolida como un proceso autdbnomo y sostenido, sino que con frecuencia aparece

subordinada al cumplimiento inmediato de la actividad.

En segundo lugar, se identificaron dificultades relacionadas con la autorregulacion del
aprendizaje. En los dos casos, la posibilidad de iniciar, sostener y finalizar una tarea dependio en
buena medida del acompariamiento recibido, de la claridad de la consigna y del nivel de control

que los estudiantes percibian frente a la actividad. Si bien uno de los casos mostré mayores
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recursos de organizacion propia, en ambos persistio la necesidad de mediaciones externas cuando

la tarea se hacia mas compleja o cuando aumentaba la exigencia cognitiva.

De igual manera, la motivacion se configurd6 como una dimensiéon inestable y contextual.
En ninguno de los dos casos se evidencid una implicacion sostenida basada exclusivamente en el
interés por comprender los contenidos. Por el contrario, la disposicion hacia el aprendizaje estuvo
influida por factores como el tipo de actividad, la presencia de apoyos visuales, el reconocimiento
externo, la afinidad con determinados temas y la percepcion de facilidad o dificultad. Esto muestra
que una de las debilidades centrales radica en la dificultad para mantener una implicacion mas

constante y autdnoma frente al aprendizaje.

Asimismo, se evidenciaron dificultades en el procesamiento de informacidn abstracta,
especialmente cuando las tareas exigian interpretacion, lectura comprensiva, produccién escrita o
transformacion conceptual del contenido. En ambos casos, los estudiantes mostraron mejor
desempefio cuando la informacién se presentaba de forma concreta, visual, secuencial o
manipulativa, lo que permite concluir que las demandas escolares mas abstractas continGian

representando un desafio importante en sus procesos académicos.

En conjunto, estas debilidades y dificultades permiten sefialar que, mas que un problema
de incapacidad para aprender, lo que se evidencia en ambos casos es una relacion con el
conocimiento altamente mediada por las condiciones pedagdgicas, por el tipo de tarea y por los
apoyos disponibles. En este sentido, las dificultades no pueden comprenderse Gnicamente como
rasgos individuales, sino como configuraciones que emergen en la interaccién entre las

caracteristicas de los estudiantes y las exigencias del contexto escolar.

Debilidades y limitaciones del estudio

El desarrollo de la presente investigacion permitié comprender en profundidad la
configuracién de los patrones de aprendizaje en dos estudiantes con trastorno del espectro autista;
sin embargo, es importante reconocer algunas limitaciones que delimitan el alcance de los

resultados obtenidos.



101

En primer lugar, el estudio se desarrollé bajo un disefio de caso multiple con un nimero
reducido de participantes, lo que implica que los hallazgos no pueden generalizarse a toda la
poblacion de estudiantes con TEA. No obstante, esta decision metodoldgica respondio a la
intencion de profundizar en la comprensién de los procesos de aprendizaje en contextos

especificos, privilegiando la riqueza interpretativa sobre la amplitud de la muestra.

En segundo lugar, la recoleccion de la informacion se apoy0 en entrevistas y analisis de
tareas, lo que implica una dependencia de la interpretacion tanto de los participantes como del
investigador. Aungue se implementaron procesos de triangulacion para fortalecer la validez de los
resultados, no se puede desconocer que la subjetividad forma parte del proceso de anélisis

cualitativo.

Asimismo, las condiciones en las que se desarroll6 la investigacion, particularmente el uso
de medios virtuales para la aplicacion de instrumentos, pudieron influir en la forma en que los
estudiantes participaron en las tareas y en la calidad de la informacion obtenida. Este aspecto
representa una limitacion en la observacion directa de ciertas dindmicas propias del contexto

escolar presencial.

Finalmente, el uso del Inventario de Patrones de Aprendizaje Infantil (ILS) como
instrumento complementario, si bien aporté elementos valiosos para el analisis, también presenta
limitaciones en cuanto a su adaptacion y aplicacién en estudiantes con caracteristicas diversas

dentro del espectro autista, lo que exige una interpretacion cuidadosa de sus resultados.

En este sentido, las conclusiones del estudio deben comprenderse dentro de estos limites,
reconociendo que los hallazgos aportan a la comprensidn del fenémeno, pero no buscan establecer

generalizaciones universales.

Conclusiones metodoldgicas

El proceso metodoldgico desarrollado en esta investigacion permitidé comprender el
aprendizaje de los estudiantes mas alld de lo que muestran en sus resultados académicos. El
enfoque cualitativo facilitd acercarse a sus formas de actuar, de responder a las tareas y de

relacionarse con el conocimiento, lo que hizo posible una lectura mas profunda de sus procesos.
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El uso del estudio de caso multiple resulté pertinente, ya que permitié analizar cada
estudiante en su particularidad, sin perder de vista los puntos de encuentro entre ambos. Esto ayudo
a reconocer que, aunque comparten ciertas caracteristicas, la forma en que se configura su
aprendizaje no es igual, sino que depende de sus propias dindmicas y del contexto en el que se

desenvuelven.

La combinacion de instrumentos fue clave en este proceso. Las entrevistas permitieron
conocer las percepciones de docentes y familia, mientras que el analisis de las tareas hizo posible
observar directamente como los estudiantes enfrentan las actividades. Por su parte, el ILS aportd
una mirada complementaria que ayudo a contrastar la informacion. En conjunto, esta triangulacion
permitié entender no solo lo que los estudiantes dicen o lo que otros perciben de ellos, sino también

lo que realmente hacen en situaciones concretas de aprendizaje.

Asimismo, organizar el analisis a partir de las dimensiones de Vermunt facilit6 darle orden
y coherencia a la informacién. Esto permitié no perderse en los datos, sino ir construyendo una

interpretacion clara sobre como se configuran los procesos de aprendizaje en cada caso.

En conjunto, el proceso metodolégico no solo permitié recoger informacion, sino
comprenderla. Esto reafirma la importancia de trabajar con enfoques que integren diferentes
fuentes y que permitan ver el aprendizaje como un proceso complejo, especialmente en contextos

de educacion inclusiva.

Conclusiones desde el modelo de Vermunt

El analisis desarrollado desde el modelo de Vermunt permitié comprender que los patrones
de aprendizaje no se configuran como rasgos estaticos del estudiante, sino como estructuras
dinamicas que emergen de la relacion entre las concepciones del aprendizaje, la orientacion
motivacional, las estrategias de regulacion y las formas de procesamiento de la informacién. En
este sentido, mas que identificar comportamientos aislados, el estudio posibilit6 interpretar como
estas dimensiones se articulan y configuran maneras particulares de relacionarse con el

conocimiento en contextos especificos.
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En el caso 1, el patrén de aprendizaje se configura desde una l6gica predominantemente
reproductivo-dependiente, en la que las concepciones del aprendizaje se orientan hacia la
reproduccion y el cumplimiento de la tarea mas que hacia la construccion de significado. Esta
forma de entender el aprendizaje se articula con una orientacion motivacional de caracter externo
y situacional, en la que la implicacion del estudiante depende de factores como el reconocimiento,
la interaccion o el interés inmediato. En términos de regulacion, se evidencia un predominio claro
de la regulacion externa, dado que el estudiante requiere de la mediacion constante del adulto para
estructurar, sostener y finalizar su actividad, lo que limita la consolidacion de procesos de
autorregulacion. Esta dependencia se ve reforzada por la ausencia de rutinas estables en el contexto
familiar. En coherencia con estas dimensiones, el procesamiento de la informacién se configura
desde un enfoque superficial, apoyado en el seguimiento de instrucciones y en el uso de recursos
visuales y concretos como mediadores de comprension, sin que estos se transformen en estrategias
propias. Desde la légica del modelo, estas dimensiones no operan de manera aislada, sino que se
refuerzan mutuamente, consolidando un patron en el que el aprendizaje se mantiene fuertemente

mediado por el entorno y con baja elaboracion cognitiva.

En el caso 2, el patron de aprendizaje se aproxima a una configuracion dirigida a la
aplicacidn, en la que las dimensiones propuestas por Vermunt se articulan de manera distinta. En
términos de concepciones, el aprendizaje se orienta hacia el uso funcional del conocimiento, es
decir, hacia la posibilidad de resolver tareas y avanzar en la actividad mas que hacia la mera
reproduccion o la comprension tedrica profunda. Esta concepcion se vincula con una motivacion
de caracter contextual y selectivo, que se activa cuando las actividades permiten una interaccion
concreta, visual 0 manipulativa, lo que favorece la implicacion del estudiante en la medida en que
percibe utilidad en lo que realiza. En cuanto a la regulacién, aunque se mantiene la presencia de
regulacién externa mediada por el acompafiamiento docente y familiar, se evidencian variaciones
en la capacidad de sostener la actividad y tomar decisiones en contextos favorables, lo que sugiere
la emergencia de formas incipientes de autorregulacion orientadas a la accion. Este aspecto resulta
coherente con un patron dirigido a la aplicacion, en el que el control del aprendizaje no es
completamente autonomo, pero si funcional para el desarrollo de la tarea. En relacién con el
procesamiento de la informacion, si bien se identifican rasgos de procesamiento superficial, estos

se articulan con la capacidad de utilizar la informacion de manera practica cuando las condiciones
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lo permiten, especialmente a través de apoyos visuales y estructurados. Desde la l6gica del modelo,
esta configuracion no responde Unicamente a la dependencia, sino a una forma de aprender en la
que el conocimiento adquiere sentido en su uso, lo que permite diferenciar este caso de un patrén

puramente reproductivo.

De manera general, los hallazgos permiten afirmar que, en estudiantes con trastorno del
espectro autista, los patrones de aprendizaje deben comprenderse como configuraciones situadas,
dinamicas y no lineales, en las que las dimensiones propuestas por Vermunt se articulan de manera
particular en funcién de las condiciones del contexto, las caracteristicas de la tarea y las
mediaciones pedagogicas. Esto implica que los patrones no son categorias fijas, sino formas de
organizacion del aprendizaje que pueden transformarse en la medida en que cambian las
condiciones de ensefianza y los apoyos disponibles. En este sentido, el modelo de Vermunt no solo
permitio caracterizar las formas de aprendizaje observadas, sino comprender su l6gica interna,
evidenciando que el transito desde patrones dependientes hacia formas mas funcionales o

autdbnomas se construye en la interaccion entre el estudiante y su contexto educativo.

El principal hallazgo de este estudio radica en que los patrones de aprendizaje en
estudiantes con trastorno del espectro autista no se configuran como estructuras fijas, sino como
organizaciones dinamicas que emergen de la interaccion entre las dimensiones propuestas por
Vermunt y las condiciones contextuales, evidenciando que la mediacion pedagdgica no solo

influye en el aprendizaje, sino que participa activamente en la configuracion misma del patrén.

Conclusiones en relacion con el objetivo general

A partir del andlisis realizado, se puede concluir que los patrones de aprendizaje en los dos
estudiantes no se configuran de manera aislada, sino a partir de la forma en que se van articulando
la motivacion, la autorregulacién, las concepciones del aprendizaje y el procesamiento de la

informacion dentro de sus procesos académicos.

En el primer caso, el aprendizaje se sostiene principalmente en la estructura de la tarea y
en los apoyos disponibles. La motivacion depende en gran medida de qué tan clara o0 manejable

resulte la actividad, lo que hace que la regulacion se mantenga en un plano externo. Esto influye
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directamente en el procesamiento de la informacion, que se apoya en modelos y en la cercania a
la fuente, sin llegar a transformarse de manera significativa. En este sentido, el aprendizaje se
configura mas como una respuesta a la demanda que como un proceso de comprension, lo que

muestra una clara predominancia hacia un patron orientado a la reproduccion.

En el segundo caso, aunque la motivacion también depende del contexto, el estudiante
logra sostenerla cuando percibe que puede resolver la tarea. Esto le permite organizar su trabajo,
tomar decisiones y ajustar su forma de actuar frente a la actividad, lo que evidencia una regulacién
mas activa. Esta forma de organizacion se refleja en el procesamiento de la informacion, que no
se limita a repetir, sino que incorpora ajustes funcionales para poder avanzar. Sin embargo, estos
ajustes no se consolidan como una elaboracion profunda, sino que se mantienen en un nivel
operativo. En este sentido, el aprendizaje se configura desde su utilidad, mostrando una tendencia

hacia un patron orientado a la aplicacion.

En conjunto, la investigacion permite concluir que, aunque los patrones de aprendizaje no
se presentan como estructuras fijas, si es posible identificar predominancias en la forma en que se
organizan las dimensiones del aprendizaje en cada estudiante. Estas predominancias no son

estaticas, pero permiten comprender hacia donde se orienta su forma de aprender.

De este modo, la respuesta al objetivo general no solo evidencia que los patrones se
configuran a partir de la articulacion de las dimensiones analizadas, sino que también permite
reconocer que, en cada caso, dicha configuracion se aproxima a un tipo de patrén especifico, el
cual se construye en relacién con las condiciones del contexto, los apoyos disponibles y la forma

en que cada estudiante logra sostener su proceso de aprendizaje.
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Recomendaciones

A partir de los resultados obtenidos, se plantean algunas recomendaciones orientadas a
fortalecer los procesos de aprendizaje en estudiantes con trastorno del espectro autista dentro del

contexto escolar.

En primer lugar, es importante que las practicas pedagogicas no se centren Unicamente en
el cumplimiento de la tarea, sino en la forma en que el estudiante se vincula con el aprendizaje.
Esto implica disefiar actividades que no solo indiquen qué hacer, sino que también orienten el
cémo y el para qué, favoreciendo una comprension mas clara de las demandas académicas y

reduciendo la dependencia excesiva de la guia externa.

En relacion con la motivacion, se recomienda proponer actividades que conecten con los
intereses de los estudiantes y que, al mismo tiempo, les permitan experimentar sensacion de logro.
La organizacion de las tareas en niveles progresivos de dificultad puede favorecer que el estudiante
mantenga su implicacion, evitando que la motivacion dependa Unicamente de la facilidad o del

rechazo frente a la actividad.

En cuanto a la autorregulacidon, se hace necesario ensefiar de manera explicita estrategias
que permitan a los estudiantes organizar su trabajo, anticipar lo que deben hacer y tomar decisiones
durante la tarea. No basta con pedirles que trabajen de forma auténoma, sino que es necesario
acompafiar ese proceso con herramientas concretas que les permitan ir construyendo esa

autonomia.

Respecto al procesamiento de la informacion, se recomienda utilizar apoyos visuales,
ejemplos guiados y estructuras claras que faciliten la comprension, pero procurando que estos no
se conviertan en el Unico recurso. Es importante generar espacios en los que el estudiante pueda
transformar la informacion, aunque sea de manera gradual, favoreciendo el paso de la reproduccion

hacia formas mas elaboradas de aprendizaje.
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Asimismo, se sugiere que los docentes consideren que los patrones de aprendizaje no son
estaticos, por lo que las estrategias pedagdgicas deben ser flexibles y ajustarse a las necesidades
de cada estudiante. En este sentido, no se trata de aplicar una misma estrategia para todos, sino de

reconocer como aprende cada uno y partir de alli para orientar la ensefianza.

De igual manera, se recomienda fortalecer el trabajo conjunto entre escuela y familia, ya
que ambos contextos influyen directamente en la forma en que el estudiante se aproxima al
aprendizaje. La coherencia en las estrategias y en las expectativas puede favorecer procesos mas

estables y sostenidos.

Los hallazgos obtenidos también tienen implicaciones importantes para la construccion de
ajustes razonables dentro del contexto escolar. En este sentido, comprender cémo se configuran
los patrones de aprendizaje de los estudiantes permite que los apoyos pedagogicos no se definan
unicamente desde el diagndstico, sino desde las formas concretas en que cada estudiante se vincula
con las tareas, responde a las demandas académicas, procesa la informacion y regula su
participacion dentro del aula. Esto implica que los ajustes razonables no deberian centrarse
exclusivamente en reducir contenidos o flexibilizar criterios de evaluacion, sino también en
transformar las condiciones pedagogicas desde las cuales se organiza la ensefianza. Aspectos como
la claridad en las instrucciones, la estructuracién progresiva de las actividades, la anticipacion de
cambios, el uso de apoyos visuales, los tiempos de acompafiamiento y las formas de mediacion
docente adquieren un papel fundamental, en la medida en que pueden favorecer mayores niveles
de participacion, comprension y permanencia en la actividad. De igual manera, los resultados
muestran que las caracteristicas del contexto, las dinamicas del aula y las formas de interaccion
pedagdgica influyen directamente en la manera en que los estudiantes logran involucrarse en el
aprendizaje, lo que evidencia la necesidad de construir ajustes razonables situados y articulados

con las particularidades de cada experiencia educativa.

Finalmente, se sugiere que en futuras investigaciones se continle explorando el modelo de
patrones de aprendizaje de Jan Vermunt en poblacidn con trastorno del espectro autista, ya que su
aplicacion permitié obtener informacion relevante sobre como se configuran y se anclan los
procesos de aprendizaje en estos estudiantes. Profundizar en este tipo de estudios puede aportar

elementos importantes para comprender con mayor detalle la relacién entre las dimensiones del
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aprendizaje y las condiciones del contexto, asi como para orientar practicas pedagogicas mas

ajustadas a las necesidades reales de esta poblacion.
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Anexos

Anexo A: Matriz de antecedentes

Autor Revista / Puente Allo Objetive Metodologia Instrumentos Poblacion Resultados  Aporte
Pellicano & den Houting 02 Asalizar evolucion de la Revisidn tedrica Estudios sobre TEA Cambio  Comprensics
Investigacion en aubsmo hacia &l
Autism Research Journal/revisidn Rovision documental enfoque de. aprendzaje
acurodiversimis alli del
e
Ashburner, Ziviani & Rodger 2010 Analizar regulacion y desempedo  Cuantitativo comelacional Estuduantes con TEA Elentomo Relacin
académico on TEA influyeen  entre
Joumal of Autism and Developmen Escalas de comportamiento y desempedo academico regulacidn ycontento
pacticipacidtescolar y
aprenduay
Tello-Zuluaga & Botero-Botero 02 Analizar inervenciones pedagdgicas Revision sstemitica Estudios 2015-2022 Estategias Aporte
Revisidn sistemdtica cn bases indes O 1E) Matrices de andliss documental g . g
favorecen  en TEA
aprendizaje
Posada etal 08 Comprender relacion cognicion-  Cualitativo Docentes, familias y estudiantes TEA Flcontexto Visidn
Estudio cualitativo en contexto ede —_— Entrevistas semiestructuradas A e
aprenduze &l
aprenduaje
Odom etal 200 Analizar peicticas educativas ea TEA Empirico educativo Fstudiantes con TEA Apoyos  Relaciin
i ; visuales  estratsgiase
Journal of Special Fducation Observacidn y registros de pricticas educativas favorecen  aprendizaje
aprendizsge
Koegel tal 010 Analzar wtortegulacion &0 TEA.  Intevencibn Nios con TEA Apoyos Relacion
Joumal of Autism Intervention Intervenciones estructuradas y seguimiento conductual favorecen  intervencion
awtomegulacrogulacion
Motron et al 0 Anabzat procesamicno percepino  Revision cnpirica Estudios ognitivos TEA Focalizacidebxpliacion
Revision en estudios cognitivos Revision de estudios empiricos ondetalles el
procesamien
Happé & Frith 04 Anahzar procesamiento ogniivo Revisio tedica Etudios en TEA ProcesamicaComprensin
Revisidn en pricologia cognitiva Revisidn de estudios cogaitivos local &l
predominantprocesamicn
Marton & Siljy 197 Analizar concepeiones del Culiativo Estudantes Aprendizae Base para
Jourmal of Educationa Pychology aprendinje Aniliss de trcas académicas supeficial concepeione
vspofundo
Piatrich 2002 Analizar creencias en apeendizaje  Tedrico-empirico Estudiantes Creencias  Relacion
Educational Psychologist Cuestionarios y escalis inluyen én concepeiond
regubicon aprenduae
Donche etal. 013 Analizar estudios sobre patrones de  Revision Estudantes (universitanos) Usoded  Vacioen
Educaons Pychology Review " Revisi e liertua o
educacion
superior
Vermunt & Donche 00 Anakizar desarrollo del modclo Tednico Estudios previos Uso Justificacidn
Learning and Instruction Anilisis tedrico de estudios previos limitado en del estudio
escolar

Nota: Matriz para la organizacion de la informacion del marco de antecedentes.

Anexo B: Entrevista semiestructurada docentes

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION
GRUPO DE INVESTIGACION ESTILOS COGNITIVOS
PROYECTO DE INVESTIGACION:

“CONFIGURACION DE LOS PATRONES DE APRENDIZAJE EN DOS ESTUDIANTES CON TRASTORNO DE
ESPECTRO AUTISTA (TEA)”

Entrevista semiestructurada para docentes

Objetivo

de izaje en el di por medio de su historia escolar

a éQuién es ?

8
1. Cémo se relaciona con los demas (pares, adultos,)
2. Coémo se comunica
3. Como se adapta a los cambios de actividades

Pregunta generadora: {Qué le motiva a del colegio?
Preguntas especificas:

® ¢Qué motiva a - frente a las actividades escolares?
e ¢Hace las actividades esperando alguna recompensa?
e Lo motiva un maestro/a o clase en particular?

¢Hace las actividades por si solo? ¢O requiere apoyos? {Cuales?

éCudndo realiza una actividad la nota es importante para él?

le gusta trabajar con otros

Que tipo actividades escolares le motivan mas (escribir, leer, colorear, ver videos en
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actividados (reforzadores)
las tare:

idades en clase, cudles

samiento

estratogia para aprender en todas [as clases

3t aprendiendo

15,) poner los ejemplos

Nota: Formato de entrevista semiestructurada docentes, autoria propia

Anexo C: Entrevista semiestructurada familia
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
MAESTRIA EN EDUCACION
GRUPO DE INVESTIGACION ESTILOS COGNITIVOS
PROYECTO DE INVESTIGACION:

“CONFIGURACION DE LOS PATRONES DE APRENDIZAJE EN DOS ESTUDIANTES CON TRASTORNO DE
ESPECTRO AUTISTA (TEA)"

Entrevista semiestructurada para la familia

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Objetivo

ntificar aspectos de i el iante por medio de su_ de su historia
escolar
Pregunta Quien es ?

1. Como se relaciona con los demis (pares, adultos, )
2. Cémo se comunica
3. Como se adapta a los cambios

Pregunta generadora: Cuénteme la historia escolar de_

A. Dimensién creencias del aprendizaje
Pregunta base: Para ustedes Cual es el propésito de que su hijo este en la escuela
Preguntas especificas:

* iCree que es importante que su hijo haga las tareas escolares y por qué?

«  ¢Cree que lo que su hijo aprende en el colegio le va a servir en su vida adulta?
«  Para usted mama ¢Qué es aprender?

B. Dimensién orlentacién motivacional
Pregunta generadora: {Que le motiva a su hijo motiva del colegio?
Preguntas especificas:

*  £Qué motiva a su hijo frente a las tareas escolares?
*  ¢Hace las tareas esperando alguna recompensa?
*  Lomotiva un maestro/a o clase en particular?

&Hace las tareas por si sola? (0 requiere apoyos? ¢Cuales?

Zllega motivado del colegio a hacer las tareas en casa?

Cuinda realiza una tarea Ia nota es importante para é17

le gusta trabajar con otros

Que tipo actividades escolares le motivan mds (escribiv, leer, colorear, ver videos en
internet)

C. Dimensién estrategias de regulacién

Pregunta Qué tanta v ¥ 3poyos necesita para hacer las
tareas escolares

Preguntas especificas

= Como lo motiva para que haga tareas (reforzadores)
*  éNecesita que le recuerde realizar las tareas?
«  Tiene rituales para hacer sus tareas, cudles

D. de

Pregunta generadora: ¢C6mo aprendié a leer? Usa la misma estrategia para aprender en todas las
clases

Preguntas especificas:

Como sabe usted que su hijo estd aprendiendo

Usa Las estrategias que le ensefia e colegio

Tiene una estrategia propia para aprender

Cuando no entiende un tema su hijo busca ayuda de otras fuentes

Realiza las ¢ del profesor o

Le gusta usar nuevas estrategias que le ayuden a resolver las tareas del colegio

*  como aprende su hilo {de memoria, con imdgenes, videos, fichas, ) poner los ejemplos

Nota: Formato de entrevista semiestructurada familia, autoria propia



Anexo D: matriz analisis de la tarea

cATEC

sORIA

AR

CA T MATEMATICAS

AREA 2 ETICA

CONCEPCIONES DE
APRENDIZAS

- Considera que aprender implica
copiar informacion y seguir pasos.
- Entiende que los videos ayudan a
comprender mejor que los ciemplos
escritos.

- Asocia el aprendizaje con la
practica de cjercicios.

- Reconoce la necesidad de apoyo
para aprender.
- Concibe ¢l aprendizaje como
@ futuras activicl

preparacion pa
cscolares.

iprendiz
obtener buenos resultados (nota).

je con

prender i

- Considera que
luego responder.
- Entiende que debe basarse en la
responder.

- Asocia ¢l aprendizajc con sezuir
strucciones de la guia.

- que 1 .
propias palabras.
- Concibe ¢l aprendizaje como comprension dd
textos v respuesta a preguntas.

- Relaciona <l aprendizaje con valores sociales)
(respetc

aplica copiar v

lectura para

con sus

convivencia).

ORIENTACION MO

VACTONAL

Cea que Ia tarca os un poco

- Muestra preferencia por otras
materias Gnglés).

tada a la not
- Motivacion orientada al aprendizajc
futuro (repasar en el colesio).

- Mantiene la actividad a pesar de la
dificuliad.

- Se enfoca en terminar la tarca.

- Mantiene Ia actividad hasta completar el
primer punto.

- Se enfoca en terminar la tarca asignada.
- Participa cn la actividad sin expresar recha
directo.

- Motivacién orientada al cumplimiento de
tarca

- Interés moderado condicionado po
aridad de la instruccion.

1a

RECGULAC
APRENDIZAJE

Siguc Ia cstructura de la suia paso o
paso.

- Organiza materiales (celular,
cuaderno., regla. esferos).

- Copia primero la informacid
de resolver.

- Usa videos como apoyo pa
entender.
- Solicita ayuda de Ia madre cuando
no comprende.

= Recurre a intermet cuando no tiene
apoyo directo.

- Ajusta el trabajo (agranda el cuadro
reormaniza informacion).

- Avanza progresivamente en los
ciercic
- Reconoce cuindo no entiende 3
busca apoyvo.

n antes

>

- Siguec una ru
luego resolver).

- Organiza la tarca por pasos (copiar
responder).

- Solicita ayuda para entender instrucciones.
- Consulta co la madre cw wlo tiene dudas,
- Usa la guia como referencia principal.

- Retoma la lectura para responder preguntas.
- Mantiene sccuencia en el desarrollo de la
actividad.

- Reconoce cuando no

na de trabajo (copiar

entiende gqué debe

PROCESAMIENTO D>
INFORMACION

Tormncion de 1s

On v cjere
Identificn conceptos (longitud.

masa. capacidad).

- Usa ciemplos de la guia como

referencia.

- Recurre a videos para comprender

procedimientos.

- Aplica tablas de conversion para

resolver cjercicios.

- Organiza nameros dentro de

de conversion.

- Relaciona unidades de medida (k

cm. mg. litros).

- Realiza conversiones entre

unidades.

muia (lomro

1o tabla)

- Copia los pu rucciones de la guia.
- Identifica las actividades a realizar
(consultar. responder. hacer nubes).

- Extrac informacion de la lectura.

- Relaciona ideas de la lectura con las

pres

s
- Responde con sus propias palabras a partir
del texto.

- Retiene informacion de la lectura
(memorizacion).

= Usa la lectura como fucnte principal de
Ormacion.

- Interpreta situac
respeto.

os e i

>nes relacionadas con el

Nota: Matriz para recolectar los videos donde se analizan las tareas desarrolladas por los

estudiantes, autoria propia.
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Anexo E:

Nota: Cuestionario de auto reporte IELS diligenciado por los estudiantes de los dos casos

analizados

ILS 60 items

Para cada una de estas afirmaciones, sefiala con una cruz la que més
se corresponda contigo.
NO LO PIENSO NUNCA / LO PIENSO ALGUNAS VECES / LO PIENSO

prender quiere decir intentar entender un
Problema de diferentes

Universtat Autbnoms de Barcelona g_Paﬁu ‘ @

Las cosas que aprendo me tienen que servir para
resolver problemas préacticos.

Para mi, aprender es poder repetir lo que se ha

Para aprender, si lenoo 2lguna duda sobre un
tema ir ayuda a mis compafieros.

X X[

Cuando no entlendo alguna 1»53, creo que el
deb

1
2
3
dado en clase.
4
5
6

o]
libros. z

X<

conocimientos que puedo utilizar fuera de la
escuela.

decir !ener unos X

Para , Yo deberia
otros datos mi X

8
9

Para aprender, creo que es Imponante que mis
compafieros me den consejos sobre cémo debo X
estudiar,

tiene que explicar cémo debo estudiar.

10 | El profesor debe animarme cuando estudio y me x
1

que deberia resumirlo con mis proplas palabras.

1 | Para saber si he entendido bien un tema, pienso X

12 | Para mi, aprender quiere decir repetir el temario x
| hasta que me lo sepa bien.

Para aprender, el profesor debe motivarme y
animarme.

Para aprender, prefilero pr:pararme un examen x
untamente con otros com,

Para mi, aprender es tener Inlormadén que puedo

utilizar Inmediatamente o en el futuro.

©Copyright (2015)
Grup de Recerca PAFIL, Universitat Autbooma de Barcelons
1R Martinez-Ferndndez 3

/', " Universitat Autdnoma de Barcelona

_ Instrucciones:

A continuacién, te presentamos una lista de frases que debes leer y
pensar en las posibles.

Hay dos partes (A y B). Ten en cuenta que no hay respuestas
correctas o Incorrectas sino que se trata de que expreses tu propia
opinién.

iGracias por tu colaboracién!

Te presentamos un ejemplo para entender c6mo has de contestar el
cuestionario.

g’.])aﬁu "@

L1 Q};M}ousu prender | = X l X

. &

©Copyright (2015)
Grup de Recerca PAFIU, Universitat Autdnoma de Barcelona
JR. Martinez-Fernandez
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Anexo F: consentimiento informado

Nota: consentimiento informado firmado por los acudientes de los casos.



Anexo G: matriz de analisis familias, docentes y analisis de la tarea
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APRENDIZAJE

SEEUIT pR50S

= Entiende que debe basarse en la lectura

paco dificil.

AT Ut TE TR ol T

= Muestra preferencia por

T ——
primer punto.
= 5p enfoca en terminar la @rea asignada.

DIMENSION DOCENTE PREGUNTA RESPUESTA HMENSION FUENTE PREGUNTA RESFUESTA
Fara ustedes Cual es &1 Tue Tagre aprender coma (05
R . L= motiva interactuar con CONCEPCIONES DE L . P € .
Orientacidn Docente Carlos i Qué le motiva del MADHE proposito de que su hijo este| demas nifios, supsrando sus
B X nifios menores, le gusta APRENDIZAE
mativacional Charry tolegio? . ; la areuial Aifjrultadar naea palaei a
jugary el espacio del CONCEPCIONES DE cCree gue es impariante que Desde luepo es importante
Se motiva con actividades AFRENDIZAIE MADRE su hijo haga las tareas para que refuerce el
Orientacién Docente Carlos <0ué le motiva frente a | nuevas; cuando no entiende fasnlarecanar aued nesndizaie ahtenido en clace
oo " 125 actividades <& molesta; mayor interés CONCEPCIONES DE s shres que o que =u hife c=tor sepE que sl leva a
maatt o It i
OtIvaCIonD ary escolares? en educacién fisic que en APRENDIZAIE DAE aprende =n el colegic l= va a | servir. El me ha comentado qgus
mateméticas S —— L e A e
- Hace 1as acividades CONCEPCIONES DE WADAE Para usted mamd LOué es i |
Orientacidn Docente Carlos do 5l No espera recompensas ni APRENDHZAIE aprender? conecimientos y aplicarios a la
o ran i .
maotivacional Chary FEpEIando sreune trabaja por la nota. ‘;',",n ,"‘.&E‘m“-gam-“-,ﬂ%‘;ﬂ‘}‘"—
recompensa? ORIENTACION Qe le mativa & su hijo . i )
Orientacion Docente Carlos éla nota es importante | No le da importancia a la FOTIVACIONAL MADRE mativa del colegio? siente mejor, entonces a €l e
motivacional Charry para £17 nota. LR LR T LT
QOrizntacian Docente Carlos  |:le motiva alguna clase o|  Educacion fisica por el ORIENTACION MADRE £Qué mativa a su hijo frente a través deellas & logra
motivacional Chamy docents en particular? espacio al aire libre MOTIVACIONAL a las tarcas escolares? -
Qrientacion Docente Carlos ¢ Hace |las actividades por Trabaja solo; en ORIENTACION iHace las tareas esperando El premia 5 iﬂ néfa, i! BUE‘U
mativational Charry sizolo o requiere apoya? matematicas reguiers MOTIVACIONAL MADRE alguna recompensa? mucho obtener notes altes, s=
Qrientacion Docente Carlos ile gusta trabajar con 5i en educacién fisica; en - Lnnlm
motivacional Charry otres? matembLicss ne se ORIENTACION MADRE Lo mativa un maestre/a o profesor de Educacion ﬁls-ca
- . i ica,
Orientacidn Docente Carlos £Qué tipo de actividades Aividades nuevas y MOTIVACIONAL clase en particular? A
—— N | . congl Hene hactapts afioidad
mativacional Charry le motivan mas? motrices; no le gusta o T 5 . i '
Qué tanta supervisian, En general no requiere ORIENTACION solo? ¢0 requiere apoyos: pero recientemente se
scompanamisns v Supervigién constame: es MOTIVACIONAL MADRE iCuales? promusve su autanomia,
Epoyos necesiia para pastanie independiente, ORIENTACION iLlega motivade del colegio |del colegio y de una vez
_|Estrategias de Docente Carlos hacer las actividades en  |especialmente en MOTIVACICINAL SAADRE & hacer las taress en casa?  |recordaba que ers lo que
= -
MATRIZ DOCENTES MATRIZ FAMILIAS AMALISIS DE LA TAREA (] MATRIZ DOCENTES MATRIZ FAMILIAS ANALISIS DE LA TAREA @
CATEGORLA TAREA 1 MATEMATICAS TAREA 2 ETICA
= Considera que aprender = Considera gue aprender implica coplary
CONCEPCIONES DE implica copiar informaciany  |luego responder.

= Participa en la actividad sin expresar
rechazo direcko.

= Motivacion orientada al cumplimiento de la
tarea.

otras materias (inglés).

= Motivacion orientedas a s
nota

= Mothvacion grientada al
Slgue |a estructura de la gula  |*5igue una rutina de trabajo (coplar primero,
paso a paso. luego resolver).

= Organiza materiales (celular, [» Organiza |la tarea por pasos (copiar = lser

DRIENTACION MOTIVAZIOMNAL

REGULACION DEL APRENDIZAIE

s identifica las actividade=s & realizar
[consultar, responder, hacer nubes).
= Extrae informacidn de la lectura.

{logro, explicacian y
ejercicios).
= |dentifica conceptos

FROCESAMIENTO OE L&
INFORMACION

Nota: Matrices de organizacion de la informacién que sirvieron como insumo para la

posterior triangulacion y andlisis de la informacion. Autoria propia
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Anexo H: matriz triangulacion del analisis de la informacion

CATEGORIA INSTRUMENTO INFORMACION
Concepciones Entrevista docente No se indaga en este instrumento
Concepciones Entrevista familia - Aprendizaje como adquisicion y aplicacion

- Relacién con rendimiento

- Seguir instrucciones

- Tarea como refuerzo
Concepciones Analisis de la tarea - (Matematicas) Copia como inicio

- (Etica) Transcripcién y organizaciéon

- Entre reproduccién y comprension
Concepciones Transversalizaciéon - Aprendizaje guiado

- Relaciéon funcional

- Reproduccién con comprension basica
Concepciones Lectura Vermunt - Tendencia reproductiva

- Dependencia externa

- Baja orientacidén al significado
Motivaciéon Entrevistas docentes - (Docente 1) Depende de tarea

- {Docente 2) Reconocimiento

- Selectiva
Motivaciéon Entrevista familia - interés en tecnologia

- Baja motiva n académica

- Dependencia externa
Motivacién Analisis de la tarea - {(Matematicas) Logro/utilidad

- (Etica) Cumplimiento

- Funcional

Motivaciéon Transversalizacion - No constante
- Dependiente de tarea
- Selectiva
- Cumplimiento

Motivacion Lectura Vermunt - Dependiente del contexto
- Baja orientacion al significado
Regulacién Entrevistas docentes - Dependencia en tareas complejas

- Guia constante
- Regulacion externa
Regulacién Entrevista familia - Alta dependencia
- Dificultad para sostener tarea
- Frustracion
Regulacion Analisis de la tarea - (Matematicas) Apoyo externo
- (Etica) Secuencia guiada
- Funcional
Regulacién Transversalizacion - Regulacion externa
- Dependencia
- Baja autonomia
Regulacién Lectura Vermunt - Regulacién externa predominante
Procesamiento Entrevistas docentes - Procesamiento pasivo
- Preferencia visual
- Dependiente
Procesamiento Entrevista familia - Visual
- Dificultad lectura/escritura
- Baja elaboracién

Procesamiento Analisis de la tarea - (Matematicas) Reproductivo
- (Etica) Comprensién guiada
Procesamiento Transversalizacién - Reproductivo
- Dependiente
- Visual
Procesamiento Lectura Vermunt - Procesamiento superficial

- Baja elaboracion

Nota: Matriz con la que se realizé la triangulacién de la informacion.



123

Anexo |: matriz Patrones de Aprendizaje

=
o NOMBRE Gad | Hd wttucion educatva Faratioue s appender?  Persan ot res on estudante s ) " [ 8 i} 1]
DGO APONTE WINESTROIA i LIANDS €D NYDW QUINTERD DE TURRAY ki ] 1 ] 1 1 ]
o . e b xren
HONBRIREZ ALARCS D NYDHA CLINTERD DE TURBAY 1 y } ) ] y I
I ——————"
T EEE————————————————————————————————
Qué nota
LComo ©ees ue
tienes en
valorarias
este
itucion  6Prali Piensasque  w ot
ID NOMBRE Grado Edad " ue eresun  esfuerzoy 11I2BI4ISI6I7IBISI1011 11 171181191201 1281291 DADRDUD)
educativa 4 entus
aprender? estudiante dedicacion
estudios,
010 indica una
estudios?
puntuacién
del 0al 10
IED NYDIA
DIEGO QUINTERO
APONTE 13 DE
1HINESTROZA 6 ANOS TURBAY BUENO -] 8 32221183112 3232333323321 1333233213323232233233332231221232313
Es una
leceion de
IED NYDIA aprendizaje
JHON + 12 QUINTERO que ayuda 4 p P
S enier T oaRos DE et meng EXCELENTE 10 9 0321082313 302233283303322393383233958232123082330083038223231332313
TURBAY a aprender
nuevas
cosas

Nota: Matriz para condensar la informacion cuantitativa del instrumento ILS de patrones de

aprendizaje
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FACULTAD DE EDUCACION

DEPARTAMENTO DE ESCUELA, INFANCIAS Y SABER PEDAGOGICO

Yo, Oswal Ospina Franco, declaro que este trabajo de grado titulado: Configuracién

de los patrones de aprendizaje de Vermunt en dos estudiantes con trastorno del espectro

autista TEA, elaborado como uno de los requisitos para obtener el titulo de Maestria en
Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, es de mi entera autoria. Que no
copio, que no utilizo ideas, formulaciones, citas integrales o ilustraciones diversas,
extraidas de cualquier obra, articulo, memoria, etc. (en version impresa o electrénica) sin
mencionar, excepto en donde se indique lo contrario debidamente presentado su origen,
tanto en el cuerpo del texto como en la bibliografia. También declaro que este documento

no ha sido sometido para su calificacion en ninguna otra institucion académica.
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