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Resumen

La presente investigacion analiza como las estudiantes del curso 405 del Liceo Femenino
Mercedes Narifio identifican, interpretan y resignifican los roles femeninos en e cuento
Pulgarcita (Andersen, 2005). Se desarroll6 desde un enfoque cudlitativo con un disefio de estudio
de caso interpretativo con intervencién pedagdgica, en € que la docente en formacién asumio un
rol pedagdgico e investigativo. La muestra estuvo conformada por 30 estudiantes entrelos9y 11
anos, quienes participaron en una secuencia didactica organizada en tres fases: identificacion de
roles, caracterizacion de interpretacionesy andlisis de posicionamientos. Para la recoleccién de
informacion se emplearon € taller literario, €l diario de campo y unamatriz categorial. Los
resultados evidencian un proceso en €l que inicialmente predominala reproduccion de
estereotipos de género, seguida por la aparicion de interpretaciones criticas, hastallegar a
procesos de resignificacién en los que | as estudiantes proponen alternativas basadas en la
autonomia. Se concluye que lalectura literaria mediada pedagdgicamente favorece € desarrollo
del pensamiento critico y la construccion de nuevas formas de comprender 1os roles femeninos.

Palabras clave: género, interpretacion literaria, literaturainfantil, resignificacion, roles
femeninos.

Abstract

This study analyzes how studentsin Class 405 at the Liceo Femenino Mercedes Narifio
identify, interpret, and reinterpret female rolesin the fairy tale Pulgarcita (Andersen, 2005). The
research was conducted using a qualitative approach with an interpretive case study design
involving pedagogical intervention, in which the teacher assumed both pedagogical and research
roles. The sample consisted of 30 students aged 9 to 11, who participated in ateaching sequence

organized into three phases:. identification of roles, characterization of interpretations, and



analysis of positions. Data collection methods included aliterary workshop, field notes, and a
categorical matrix. The results reveal a process in which the reproduction of gender stereotypes
initially predominates, followed by the emergence of critical interpretations, leading to processes
of re-signification in which the students propose alternatives based on autonomy. It is concluded
that pedagogically mediated literary reading fosters the development of critical thinking and the
construction of new ways of understanding female roles.

Keywords: gender, literary interpretation, children's literature, reinterpretation, female

roles.
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Introduccion

Laliteraturainfantil constituye un espacio privilegiado parala construccion de
imaginarios sociales y culturales, en tanto reflgjay transmite representaciones sobre los roles de
género que inciden en laformacion de laidentidad de nifias y nifios. En el ambito escolar, €
andlisis de estos relatos se convierte en una herramienta pedagdogica que permite cuestionar
estereotipos y promover una mirada critica frente alas narrativas tradicional es.

En este marco, €l presente trabgjo de grado se desarrollaen e contexto del curso 405 del
Liceo Femenino Mercedes Narifio, con €l propdsito de indagar como las estudiantes, através de
talleresliterarios y diarios de campo, interpretan y resignifican las figuras femeninas presentes en
los textos seleccionados. Lainvestigacion se inscribe en la perspectivade géneroy en la
educacion literaria, articulando |a reflexion tedrica con la practica pedagégicaen e aula

La pertinencia de este estudio radica en lanecesidad de visibilizar las voces de | as nifias
en procesos de lectura critica, reconociendo su capacidad de agencia frente a discursos que
histéricamente han limitado la representacion de lo femenino. Asimismo, se busca aportar ala
construccion de estrategias metodol dgicas innovadoras que fortalezcan laformacion literariay
contribuyan ala equidad de género en el ambito educativo.

En consecuencia, estainvestigacion se propone no solo describir |as interpretaciones de
las estudiantes, sino también generar un espacio de dialogo y reflexién que permita transformar
las précticas pedagogicas y enriquecer € andlisis literario desde una perspectivainclusivay

critica.



Capitulo1

Contextualizacion

El Liceo Femenino Mercedes Narifio, ubicado en Bogoté, en lalocalidad Antonio Narifio,
es unainstitucion educativa oficial con méas de cien afos de trayectoria en laformacion de
muijeres (Liceo Femenino Mercedes Narifio, 2022). A lo largo de su historia se ha consolidado
como un espacio que combina la excelencia académica con la formacion en valores, ofreciendo a
sus estudiantes herramientas para enfrentar los retos sociales y culturales de su entorno.

Lamisién del colegio se centra en brindar una educacion integral que fomente tanto el
desarrollo intelectual como € crecimiento personal, promoviendo la autonomia, la
responsabilidad y el compromiso socia (PEl, 2022). En este marco, €l area de literatura ocupa un
lugar central, pues através del plan lector y las practicas de lectura se busca que las nifias
desarrollen competencias criticas y reflexivas frente alos textos (Plan Lector, 2022). Dicho plan
se articula con un enfoque de género que invita a cuestionar |os imaginarios tradicionales
presentes en laliteratura, favoreciendo la construccién de nuevas formas de identidad y
participacion.

En cuarto grado de primaria, laliteraturatiene un papel relevante dentro del plan lector
institucional. Durante la observacion de algunas clases se evidencié que, mediante actividades
como lalectura guiada de textos, discusiones grupalesy producciones escritas, las estudiantes se
enfrentan a narraciones que presentan distintos model os de roles de género. Estas précticas
fortalecen las competencias lectoras y abren un espacio paralainterpretaciony €

cuestionamiento de los persongjesy sus acciones.
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En este contexto, |as interpretaciones de | as estudiantes oscilaron entre la reproduccién de
imaginarios tradicionales -como lamujer asociada a cuidado o la pasividad- y laemergenciade
lecturas més criticas que cuestionan estos rolesy proponen alternativas més diversas. En e curso
405, lalectura de Pulgarcita permitié observar que las estudiantes identifican roles femeninos
tradicionales vinculados con belleza, obediencia, dependenciay matrimonio; no obstante,
también emergieron interpretaciones criticas que plantean formas de autonomia. Esta tension
justifica analizar cdbmo las nifias interpretan, reproducen, cuestionan o resignifican los roles
femeninos presentes en el cuento, situando a Liceo Femenino Mercedes Narifio como un
escenario donde tradicion e innovacion se entrelazan y laliteratura se convierte en herramienta

fundamental parareflexionar sobre género e identidad.

Caracterizacion

El curso en @ que se desarrolla este trabgjo es €l 405 del Colegio Liceo Femenino
Mercedes Narifio, asignado directamente por lainstitucion en respuesta a las necesidades
académicasy ala preferenciade los docentes titulares. El grupo esta conformado por 30 nifias
entrelos 9y 11 afios, quienes se encuentran en una etapa de transicion hacia una mayor
autonomia cognitivay social. En este momento de desarrollo, las estudiantes comienzan a
fortalecer habilidades de pensamiento critico y analitico, a tiempo que consolidan valoresy
actitudes que se reflgjan en sus interacciones dentro y fueradel aula.

En cuanto alas caracteristicas del grupo, se trata de estudiantes provenientes en su
mayoriade familias del sector urbano de Bogota, con diversidad de contextos familiaresy
sociaes. Esta heterogeneidad se reflgja en las dindmicas de clase, donde conviven distintas

formas de expresion, niveles de lecturay estilos de participacion. El rango de edad, que varia
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entrelos 9y los 11 afios, corresponde a una etapa de transicién en la que las nifias consolidan
procesos de autonomia cognitivay social, o que convierte a grupo en un espacio idoneo para
observar tensiones entre la reproduccion de imaginarios tradicionales y laemergenciade
posturas criticas frente a los roles de género.

En cuanto a las dinamicas de clase, se identifican principal mente dos modalidades de
trabgjo. La primera consiste en lalectura de cuentos cortos, seguida de talleres de comprension
literal y conceptual. La segunda se centra en sesiones tedricas acompafiadas de actividades
préacticas que promueven la participacion activa de las estudiantes. Estas estrategias buscan no
solo la comprension de los textos, sino también lareflexion y el vinculo con experiencias
personales.

Respecto a las précticas de lectura, € plan lector del grado 405 incluye cuentos cortos del
programa Libro a Viento, provistos por lainstitucién. Dentro de este corpus, se selecciono €l
cuento Pulgarcita, con e propésito de que las estudiantes identifiquen persong es femeninos,
analicen sus caracteristicas y reflexionen sobre la representacion de los roles femeninos en
distintos contextos narrativos. Durante estas actividades, se evidencio gque las estudiantes tienden
arelacionar los relatos con sus propias vivencias, estableciendo conexiones con experiencias
familiares. Por ggemplo, agunas compararon las historias con situaciones vividas por sus madres
0 hermanas, |0 que muestra como la literatura se convierte en un medio de interpretacion de su
realidad cotidiana.

En términos de evidencias observadas, €l diario de campo (ver anexo 1) registra
intervenciones que van desde comentarios breves hasta reflexiones més elaboradas, 10 que
permite evidenciar un avance en la capacidad de argumentar y sostener puntos de vista propios.

Asimismo, seidentifican posturas diversas frente alos roles femeninos en laliteratura, ya que
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algunas estudiantes afirmaron que “las protagonistas siempre terminan dependiendo de alguien
mas”, lo que refleja la presencia de estereotipos tradicionales, entendidos como representaciones
sociales que asignan caracteristicas fijas y limitantes alas mujeres, restringiendo sus
posibilidades de accidn. Estos estereotipos suelen clasificarse en distintos tipos, como los de
género (que asocian alamujer con lapasividad, lafragilidad o la dependencia), los familiares
(que laubican en roles exclusivos de cuidado y maternidad) y los sociales (que laencasillan en
expectativas de obediencia o subordinacién). En contraste, otras resignifican estas narrativas,
sefialando que “la protagonista se fue porque queria ser libre”, lo cual evidencia la emergencia de
lecturas criticas y aternativas en donde | os roles femeninos son percibidos desde un imaginario
de libertad e independencia de lamujer.

Es importante sefidlar que laimplementacion del plan lector inici6 con cierto retraso
debido a gjustes en los horarios institucionales y cambios de docente. Sin embargo, las
actividades desarrolladas han favorecido la participacion activay la generacion de espacios de
didogo, en los que se hacen visibles tanto la reproduccién de imaginarios tradicionales como la
construccion de posturas criticas frente alos roles de género.

Otra practica de lectura que se pudo evidenciar fue que cada estudiante cuenta con un
libro de lectura personal, que utiliza durante los cambios de clase o0 en espacios de lectura
auténoma. En este contexto, una estudiante ensefio su libro Cuentos de buenas noches para nifias
rebeldes Favilli y Cavallo (2017), €l cual resultarelevante para esta investigacion, ya que da
indicios de lo que esta sucediendo con |as estudiantes en sus lecturas extracurriculares. Esto
sugiere un interés creciente por las tematicas trabajadas en clase y por losroles femeninosen la

literatura. Este tipo de préacticas fomenta la autonomialectoray permite que las estudiantes
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accedan a narrativas diversas, ampliando sus perspectivas sobre la representacion de lo
femenino.

Por |as razones mencionadas en este apartado, el curso 405 se configura como un grupo
pertinente para el desarrollo de lainvestigacion, dado que reflgja las tensiones propias de una
etapa de construccién de identidad, en la cual las nifias exploran diversas formas de comprender
y expresar su rol en la sociedad.

Planteamiento del problema

Laliteratura no solo constituye un recurso pedagdgico, sino también un espacio
simbolico en e que se configuran y transmiten representaciones social es sobre los roles
femeninos. Los relatos literarios no son neutrales: en ellos circulan imaginarios de género que, en
muchos casos, reproducen estereotipos que limitan |as posibilidades de accién de las mujeres. No
obstante, también pueden convertirse en escenarios de cuestionamiento y resignificacion,
favoreciendo procesos de reflexion criticaen el aula.

En € curso 405 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, esta tension se hace visible
particularmente en lalecturadel cuento Pulgarcita de Hans Christian Andersen (2005), donde se
presentan representaciones de | os roles femeninos asociados a la pasividad, lafragilidad y la
dependencia. A partir de este texto, se observa gque las estudiantes no solo reciben los contenidos,
sino que los interpretan y confrontan desde sus propias experiencias. En contraste, otras
estudiantes sefialaron que “la protagonista se fue porque queria ser libre”, poniendo en evidencia
el comienzo de procesos de resignificacion y lectura critica.

El Proyecto Educativo Institucional (PEI) del colegioy e plan lector institucional (Liceo
Femenino Mercedes Narifio, 2022) destacan laimportancia de laliteratura como herramienta

paralaformacion criticay la construccion de identidad. En este marco, €l areade literatura se
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articula con un enfoque de género que invita a cuestionar |os imaginarios tradicional es presentes
en los textos, favoreciendo la construccién de nuevas formas de participacion.

En particular, en Pulgarcita, |os roles de |os persongjes femeninos se configuran a partir
de representaciones tradicionales asociadas alafragilidad, la pasividad y la dependencia. La
protagonista es caracterizada como una figura delicada, pequefiay vulnerable, cuyatrayectoria
esta marcada por situaciones en las que es desplazada, raptada o protegida por otros persongjes,
lo que refuerza unaimagen de feminidad ligada alaindefensiéon. A lo largo ddl relato, su
capacidad de decision parece limitada, ya que sus acciones estan mediadas por |as circunstancias
o por laintervencién de otros, 1o que reproduce un modelo de mujer que requiere ser guiada o
rescatada.

No obstante, otros personajes femeninos, como la golondrina, introducen matices
importantes en esta representacion. La golondrina, aungue inicialmente aparece vulnerable,
asume un rol activo en el desenlace del cuento, pues posibilitalaliberacion de Pulgarcita. Este
persongj e puede interpretarse como una figura que encarnala solidaridad, ofreciendo una
alternativa alos model os tradicionales de | os roles femeninos. Asimismo, personges como la
madre que desea tener una hija o la ratona de campo también aportan a dicha construccién, ya
sea desde € ideal maternal o desde la reproduccién de normas sociales gue buscan encasillar ala
protagonista en un destino especifico, como el matrimonio.

En este sentido, €l cuento no presenta una Unica forma de lo femenino, sino unared de
representaciones gue oscilan entre la dependenciay la autonomia, lo que lo convierte en un texto
especia mente pertinente para analizar como las estudiantes interpretan, reproducen o cuestionan
estos model os en sus procesos de lectura. Esto plantea un problema concreto parala ensefianza

delaliteratura: cbmo acompariar lainterpretacion de los textos de manera que se fomente el
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pensamiento critico, sin imponer lecturas, pero evitando la reproduccion acritica de estereotipos
de género.

A pesar de larelevancia de esta problematica, existe un vacio en lainvestigacion sobre
como nifas en edad escolar interpretan los roles femeninos presentes en los textos literarios. La
mayoria de estudios se enfocan en andlisis tedricos o en poblaciones adultas, dejando de lado las
voces de | as estudiantes en etapas tempranas, |o cua limitala comprension de los procesos de
construccion de identidad y de agencia frente alos discursos literarios.

En este contexto, surge la necesidad de investigar como las estudiantes del curso 405
interpretan los roles femeninos en & cuento Pulgarcita, con € fin de comprender las tensiones
entre la reproduccion de estereotipos y la construccidn de lecturas criticas. Este andlisis no solo
permite visibilizar dichas dindmicas en € aula, sino que también aporta a la reflexién sobre las
précticas pedagogicas en la ensefianza de laliteratura, orientadas a promover una educacion mas

critica, equitativay consciente de las representaciones de género.

Pregunta de investigacion

¢Como interpretan las estudiantes del curso 405 del Liceo Femenino Mercedes Narifio los
roles femeninos presentes en el cuento Pulgarcita de Hans Christian Andersen, a partir de sus

producciones oralesy escritas en clase?

Objetivo General

Analizar cdmo interpretan las estudiantes del curso 405 del Liceo Femenino Mercedes
Narifio los roles femeninos presentes en Pulgarcita de Hans Christian Andersen, a partir de sus

producciones oralesy escritas.
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Obj etivos especificos

1. Describir losrolesy representaciones femeninas presentes en Pulgarcita.

2. Caracterizar las interpretaciones que realizan las estudiantes frente a
dichosroles a partir de sus producciones orales y escritas.

3. Analizar de qué maneralas interpretaciones de las estudiantes evidencian
procesos de reproduccion, cuestionamiento o resignificacion de los roles femeninos

representados en Pulgarcita.

Justificacion

La presente investigacion se centra en lainterpretacion de los roles femeninos en el
cuento Pulgarcita de Hans Christian Andersen por parte de las estudiantes del curso 405 del
Liceo Femenino Mercedes Narifio. Su relevancia se sustenta en tres niveles. social, académico y
pedagdgico, en lamedida en que permite comprender cOmo nifias en etapa escolar construyen
sentido frente alas representaciones de género presentes en |os textos literarios.

Desde una perspectiva académicay social, € estudio aporta alos debates sobre género y
educacion al situar lamirada en una poblacién poco explorada: nifias entrelos 9y 11 afios. Gran
parte de las investigaci ones existentes se enfocan en andlisis tedricos o en poblaciones adultas, 1o
gue deja de lado las interpretaciones que emergen en etapas tempranas de formacion. En este
sentido, analizar como |as estudiantes reproducen, cuestionan o resignifican los roles femeninos
contribuye a ampliar la comprension sobre la construccion de identidad y 1a agencia —entendida

como la capacidad de |as nifias para gjercer autonomia, tomar decisionesy posicionarse
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criticamente frente alos discursos sociales— en contextos escolares, enriqueciendo las
discusiones sobre género desde una perspectiva situada.

En & plano pedagdgico, estainvestigacion ofrece aportes concretos para la ensefianza de
laliteratura en educacion primaria. A partir del analisis de producciones oralesy escritas, se
evidencian formas en las que | as practicas de lectura pueden propiciar espacios de reflexion
critica. Esto implicareconocer que el aulano es solo un lugar de transmision de contenidos, sino
también un escenario donde | as estudiantes interpretan, tratan y transforman los discursos
presentes en |os textos. En este sentido, el estudio permite orientar alos docentesen la
formulacién de estrategias que acompafien la lectura sin imponer interpretaciones cerradas,
favoreciendo e didlogo, la argumentacion y la problematizacion de los roles femeninos desde las
propias voces de | as estudiantes.

Asimismo, lainvestigacién aportainsumos para el disefio de practicas pedagdgicas que
promuevan la autonomia lectoray e pensamiento critico, al evidenciar cdmo las estudiantes
pueden construir lecturas alternativas frente alos model os tradicionales. De esta manera, se
fortalece €l &rea de lengua castellanay literatura desde un enfoque reflexivo, en €l quela
interpretacion textual se articula con la formacién de sujetos capaces de cuestionar 10s discursos
gue los rodean.

Finalmente, este trabajo también tiene un valor metodol 6gico, ya que integrael andlisis
de datos cualitativos —como intervenciones orales, producciones escritasy registros de diario de
campo— para comprender procesos interpretativos en €l aula. Esto no solo contribuye afuturas
investigaciones en educacion literaria, sino que también ofrece herramientas para que los

docentes investiguen su propia préactica desde una perspectiva critica.
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En conclusion, € aporte origina de este estudio radica en visibilizar la recepcion infantil
delos roles femeninos en laliteratura, un campo poco explorado, y en mostrar como |as nifias,
como lectoras activas, resignifican estereotipos de género através de préacticas pedagogicas
criticas. Con €ello, se ampliala discusién académica sobre género y literaturainfantil y se

fortalecen las estrategias docentes para formar lectoras autbnomasy reflexivas.
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Capitulo 2 Marco tedrico

Antecedentes

Literatura como espacio simbdlico

El estudio Educacion y empoderamiento: las mujeres en la literatura como catalizadores
de cambio social Zanko, A (2023) tiene como objetivo analizar cobmo las representaciones
femeninas en los relatos literarios pueden perpetuar estereotipos o abrir caminos hacia nuevas
formas de identidad. Lainvestigacion se desarrolla a partir de unarevision critica de obras
contemporaneas desde una perspectiva feminista, evidenciando que laliteratura no es un reflgjo
neutro de larealidad, sino un espacio donde se configuran y transmiten imaginarios sociales
sobre los roles femeninos.

Dentro de sus principales hallazgos, e estudio identifica que los persong es femeninos
han sido representados histéricamente a partir de estereotipos que oscilan entre la mujer asociada
avalores como laobediencia, lafragilidad y € cuidado —como el ideal del “angel del hogar’—
y figuras negativas vinculadas con la manipulacién o latransgresion. Asimismo, sefidla que,
aunque en la literatura contemporanea emergen personagjes méas compleosy diversos, estas
representaciones siguen estando condicionadas por normas socialesy culturales que determinan
la construccion de los roles femeninos.

Este antecedente resulta relevante parala presente investigacion, ya que permite
comprender que los roles femeninos representados en e cuento Pulgarcita no son casuales, sino
gue responden atradiciones literarias que han privilegiado caracteristicas como la delicadeza, la
dependenciay la pasividad. En este sentido, aporta una base tedrica para analizar como dichos

roles se configuran en el texto y como pueden influir en las interpretaciones de | as estudiantes.
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Sin embargo, € estudio presenta como limite el hecho de centrarse en el andisis de obras
literarias desde una perspectivatedrica, sin considerar la manera en que los lectores —en este
caso, nhifias en contexto escolar— interpretan y resignifican estos discursos. Por ello, la presente
investigacion complementa este enfoque al situar € andlisis en €l aula, especificamente en €l
curso 405, 1o que permite observar como las estudiantes identifican, reproducen o cuestionan
roles como lafragilidad, la obediencia o la dependenciaen e cuento Pulgarcita, a partir de sus

propias experiencias y producciones.

Per spectiva de género en la enseflanza literaria

La perspectiva de género en la ensefianza de la literatura Fernandez Pérez y Pérez (2018),
se analiza cOmo los textos literarios transmiten rel aciones de género y coOmo estas influyen en la
construccion de la subjetividad. Lainvestigacion, desarrollada en contextos de educacion
superior, evidencia vacios en laincorporacion de un enfoque de género en la ensefianza de la
literatura, 1o que limita el desarrollo de unalectura critica por parte de los estudiantes.

Entre sus principales hallazgos, e estudio sefiala que el canon literario ha sido construido
histéricamente desde una perspectiva androcéntrica, lo que ha generado lainvisibilizacion de las
mujeres como autoras y la reproduccién de representaciones sesgadas en los materiales
escolares. A pesar de los avances de |os estudios de género, se mantiene una presencialimitada
de voces femeninas en |os programas educativos, asi como una escasa problematizacion de los
roles de género en | os textos trabajados en €l aula.

Este estudio aporta elementos clave parala presente investigacion, ya que permite
comprender que la ensefianza de laliteratura no es neutral, sino que implicalatransmision de

significados y representaciones que inciden en laforma en que los estudiantes interpretan los
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textos. En €l caso del cuento Pulgarcita, esta perspectiva aporta herramientas para analizar como
los roles femeninos, asociados a la fragilidad, la obediencia o la dependencia, pueden ser leidos
de manera acritica o, por € contrario, cuestionados en € aula.

No obstante, € estudio presenta como limite el hecho de centrarse en educacion superior
y en e andlisisdel curriculo, sin abordar directamente |la manera en que nifios o nifias interpretan
los textos literarios. En este sentido, |a presente investigacién complementa este enfoque al
situarse en la educacion primaria, especificamente en € curso 405, con € fin de analizar como
las estudiantes, através de sus producciones orales y escritas, reproducen o cuestionan los roles

femeninos presentes en Pulgarcita.

Educacion literariay equidad

El estudio de Hernandez Quintana (2020) titulado La educacion literaria: nuevos
referentes para trabajar la igualdad desde la per spectiva de género, propone estrategias
didacticas parafomentar la equidad en la ensefianza de |a literatura en educacion primariay
secundaria. Desde un enfoque tedrico apoyado en la critica feminista, lainvestigacion destacala
importancia de formar lectores criticos capaces de reconocer y cuestionar 10s estereotipos
presentes en | os textos literarios.

Entre sus principal es aportes, este estudio subraya que la educacion literaria puede
convertirse en una herramienta clave para desmontar representaciones sexistasy promover la
diversidad, siempre gue exista una mediacién pedagdgica consciente por parte del docente. En
este sentido, seresatalanecesidad de ofrecer referentes diversosy de generar espacios de
didogo en el aula que permitan alos estudiantes reflexionar sobre |os discursos que circulan en

laliteratura.
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Lainvestigacion constituye un referente importante, ya que aporta elementos para
comprender laimportanciade lalabor docente en la orientacion de lalectura. En el caso de
Pulgarcita, permite analizar como la mediacién pedagdgica puede favorecer que las estudiantes
identifiquen y cuestionen roles femeninos asociados ala fragilidad, la dependenciao la
obediencia, en lugar de reproducirlos de manera acritica.

Sin embargo, €l estudio presenta como limite el hecho de plantear propuestas a nivel
general y en distintos niveles educativos, sin centrarse especificamente en las dindmicas de
interpretacién de nifias en contexto de educacion primaria. Por ello, la presente investigacion
retoma estos aportes para situarlos en el aula, particularmente en el curso 405, con € fin de
observar cOmo las estudiantes, através de sus producciones orales y escritas, desarrollan

procesos de lectura critica frente alos roles femeninos presentes en Pulgarcita.

Estudios recientes. Las mujeresen lostextos de Hans Christian Ander sen

Un referente reciente es el estudio de Zanko (2025), titulado Towards a Happier Ending —
On Structural Transformations of Hans Christian Andersen’s Fairy Tale The Little Mermaid in
the Postmodern Feminist Fairy-Tale Fiction, publicado en el European Journal of Scandinavian
Studies. La autora analiza como las reescrituras feministas contemporaneas del cuento La
Sirenitatransforman su estructura narrativa'y su desenlace, con € fin de otorgar mayor agenciaa
la protagonista.

M etodol 6gicamente, € estudio se basa en un andlisis comparativo de versiones literarias
y cinematogréficas, empleando la critica feminista e intertextual como marcos de interpretacion.

Este enfoque permite identificar las variaciones estructurales introducidas en |as adaptaciones
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modernas y como estas resignifican €l papel de la protagonista frente alos discursos patriarcales
del siglo XIX.

Entre sus principales hallazgos, se evidencia que el cuento original de Andersen presenta
ala protagonista como unafigura marcada por € sacrificio, € silencio y larenuncia, 1o que
reflgjala posicion subordinada de las mujeres en su contexto historico. En contraste, las
versiones contemporaneas proponen finales aternativos en 1os que |a protagonista adquiere
mayor autonomia, se distancia de la dependencia masculinay se configura como una figura
activadentro de la narracion. Estas transformaci ones muestran cdmo |os cuentos infantiles
pueden ser reinterpretados desde perspectivas criticas que cuestionan los roles femeninos
tradicionales.

Este trabajo se vincula directamente con |a presente investigacion, ya que, aungque se
centraen La Sirenita, aborda probleméticas comunes a otros cuentos de Andersen, como la
construccion de personagjes femeninos asociados al sacrificio, la pasividad, la busqueda del amor
y € matrimonio como destino. Estas caracteristicas también se pueden identificar en Pulgarcita
de Andersen (2005), donde la protagonista atraviesa situaciones que ponen en evidencia su
vulnerabilidad, su dependencia de otros persongesy las expectativas sobre su comportamiento.

Desde esta perspectiva, € estudio proporciona herramientas para analizar como estos
roles femeninos son construidos en los textos de Andersen y como pueden ser reinterpretados en
diferentes contextos. Asimismo, permite comprender que las narrativas no son estéticas, sino que
estan abiertas a procesos de resignificacion, lo cual esfundamental paraanalizar las
interpretaciones que realizan las estudiantes del curso 405.

No obstante, el estudio presenta como limite el hecho de centrarse en el andlisisde

reescrituras contemporaneas y no en la recepcion de los textos por parte de lectores en contextos
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escolares. En este sentido, |a presente investigacion amplia este enfoque a situarse en el aula,
con €l fin de observar como las estudiantes, através de sus producciones orales y escritas,
interpretan, reproducen o cuestionan roles femeninos como e sacrificio, laobedienciao la

dependenciaen € cuento Pulgarcita.

Conclusiones

El estudio de losroles femeninos en laliteraturay su implementacion en la educacion se
inscribe en unatradicion investigativa que reconoce laimportancia de los rel atos como espacios
simbalicos de construccion de identidad. Laliteratura, al transmitir imaginarios sobre los roles
de género, se configura como un escenario en el que se reproducen estereotipos, pero también
donde emergen posibilidades de cuestionamiento y resignificacion. En este sentido, los
antecedentes revisados permiten comprender como distintas investigaciones han abordado la
relacion entre género, literaturay educacion, ofreciendo perspectivas complementarias que
enriquecen el marco de andlisis.

Diversos estudios coinciden en sefialar que laliteratura puede contribuir ala
transformacion social cuando es abordada desde enfoques criticos. Investigaciones como
Educacién y empoderamiento: las mujeres en la literatura como catalizadores de cambio social
(Zanko, 2023) destacan su potencial para cuestionar los imaginarios tradicionales, mientras que
Fernandez Pérez y Pérez (2018) evidencia las limitaciones en laincorporacion de la perspectiva
de género en laensefianzalliteraria, o que restringe la formacion critica de los estudiantes. En
conjunto, estos trabgj os subrayan la necesidad de concebir lalectura escolar como un espacio de

reflexion y no Unicamente de transmisién de contenidos.
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En lamisma linea, Hernandez Quintana (2020) enfatiza €l papel de la educacion literaria
en laformacién de lectores criticos, proponiendo estrategias pedagdgicas orientadas a la equidad
y ladiversidad. Asimismo, estudios que abordan los cuentos de Hans Christian Andersen desde
perspectivas feministas evidencian que sus narrativas contienen roles femeninos asociados al
sacrificio, la obediencia, ladependenciay € silencio, los cuales han sido objeto de re-
interpretaci ones contemporaneas. Estos aportes resultan fundamentales para el andisis del
cuento Pulgarcita, en e gue también se configuran estas representaciones.

No obstante, a pesar de |os avances identificados, se evidencia unalimitacion
significativa en e estado de la cuestion. La mayoria de las investigaciones revisadas se centran
en analisis tedricos, en e estudio de textos literarios 0 en poblaciones de educacién superior,
dgando de lado € estudio de los procesos interpretativos en nifias en edad escolar. En particular,
no se identifican suficientes investigaciones que analicen como estudiantes de educacién
primariainterpretan los roles femeninos presentes en cuentos cléasi cos desde sus propias
experienciasy producciones en € aula.

En este sentido, €l vacio investigativo se sitCia en lainterseccidn entre tres elementos que
pocas veces se articulan: €l andlisis de los roles femeninos en laliteratura clasica, la ensefianza
de laliteratura en contextos escolares y lainterpretacion de nifias en etapas tempranas de
formacion. A partir de este vacio, la presente investigacion cobrarelevanciaal centrarse en e
curso 405 del Liceo Femenino Mercedes Narifio, con € propdsito de analizar como las
estudiantes interpretan, reproducen, cuestionan o resignifican los roles femeninos en e cuento
Pulgarcita. De esta manera, se aporta tanto al campo académico como ala reflexion pedagdgica,
al reconocer e aula como un espacio donde se construyen sentidos y se posibilitan lecturas

criticas de los discursos de género.
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Marco tedrico

Interpretacion literaria

Lainterpretacion literaria constituye un gje central en los estudios de lalectura, pues
permite comprender como | os textos adquieren sentido en lainteraccion con los lectores. Desde
la hermenéutica, Gadamer (1975) plantea que lalectura es un proceso dialdgico en € que €l texto
se actualizaa partir del horizonte de comprension del lector. Esto significa que € sentido no esta
cerrado en €l texto, sino que se construye en € encuentro entre obray lector. En €l caso de las
estudiantes del curso 405, sus horizontes de comprension —marcados por la edad, €l contexto
escolar y los discursos sociales— condicionan la manera en que interpretan los roles femeninos
en Pulgarcita.

De manera complementaria, Ricoeur (1981) sostiene que interpretar un texto implica
desplegar los significados que este propone, los cual es son resignificados en funcion de la
experienciadel lector. Lalectura, desde esta perspectiva, es un acto hermenéutico que vincula
narracion y vida, permitiendo que los relatos se conviertan en mediaciones para comprender la
realidad.

Laestéticade larecepcion, desarrollada por Jauss (1982a) y por Iser (1978), aporta
herramientas clave para andlizar |las producciones de las estudiantes. Jauss introduce €l concepto
de horizonte de expectativas, que explica cdmo los lectores interpretan los textos desde sus
referentes culturalesy sociales. En este caso, las nifias |leen Pulgarcita desde imaginarios de
género que circulan en su entorno, lo que les permite identificar tanto roles tradicionales como

alternativas criticas.
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Por su parte, Iser planteala nocion de vacios o indeterminaciones del texto, que €l lector
completa con su imaginacién y experiencia. Estos vacios son fundamental es para comprender
como |as estudiantes proyectan sus propias ideas sobre |os roles femeninos en € cuento. Por
gjemplo, el desenlace matrimonial puede ser interpretado como un final esperado o, en contraste,
como unaimposicion cultural que limitala autonomia de la protagonista.

En sintesis, |0os aportes de Gadamer, Ricoeur, Jauss e |ser permiten entender la
interpretacion literaria como un proceso activo de construccion de sentido, en el quelas
estudiantes del curso 405 no son receptoras pasivas, sino agentes que negocian significados,
reproducen estereotipos o |os cuestionan, y resignifican los roles femeninos presentes en

Pulgarcita.

Rolesfemeninosen laliteratura: representacionesy significados

Losroles de género se entienden como las expectativas sociales y culturales que
determinan cdmo deben comportarse, pensar y sentir las personas en funcion de su género.
Desde una perspectiva historica, Scott (1986) |os define como una categoria de analisis que
permite visibilizar las relaciones de poder y |as construcciones socia es que asignan funciones
diferenciadas a hombres y mujeres. Este planteamiento resulta clave para comprender como los
relatos literarios transmiten modelos de feminidad y masculinidad que no son naturales, sino
construidos culturalmente.

En lamismalinea, Butler (1990) sostiene que el género no es unaesenciafija, sino una
préacticareiterada que se construye socialmente y que, por tanto, puede reproducirse o

resignificarse. Esta perspectiva permite entender que |os personajes femeninos en laliteratura
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infantil no representan unaidentidad inmutable, sino que encarnan roles que pueden ser
cuestionados y transformados en lainteraccion con los | ectores.

Por su parte, Beauvoir (1949/2005) advierte gue lamujer ha sido historicamente reducida
a “lo otro”, es decir, a una alteridad subordinada frente a lo masculino. Esta idea se refleja en la
construccion de persongjes femeninos que aparecen definidos por la pasividad, la obedienciao €l
destino matrimonial, limitando su autonomiay capacidad de accién.

En el ambito literario, esimportante diferenciar entre rol, rasgo y estereotipo:

) El rol corresponde alafuncién gue desempefia el personaje (cuidadora,
obediente, dependiente).

° El rasgo se refiere a caracteristicas especificas (fragil, dulce, sumisa).

o El estereotipo es la generalizacion rigida que asocia ciertos rasgos y roles
como naturales o inevitables en las mujeres.

Tradicionalmente, la literatura ha construido personajes femeninos a partir de roles
asociados ala subordinacion y el @mbito doméstico. Entre ellos se destacan la madre abnegada,
la doncella pasiva, lamujer obediente y la figura femenina definida en funcion del matrimonio.
En Pulgarcita (2005), estos roles se manifiestan en escenas donde la protagonista acepta
decisiones externas o contempla el matrimonio como destino inevitable, lo que evidenciala
reproduccién de imaginarios tradicionales.

Sin embargo, € relato también presenta momentos de resistencia, como cuando
Pulgarcita decide marcharse con lagolondrina, o que abre la posibilidad de reinterpretar |os
roles desde una perspectiva critica. Este contraste muestra que laliteratura no solo transmite
estereotipos, sino que también habilita espacios de disputa simbdlica, donde | as estudiantes

pueden reproducir, cuestionar o resignificar las representaciones de género.
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interpretaciones criticas de las estudiantes del curso 405. El andlisis se fundamenta en |os aportes
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de Scott (1986) sobre género como categoriade andlisis, Butler (1990) acercadela

performatividad, y Beauvoir (1949/2005) sobre la construccion histérica de lamujer.

Literatura infantil y estereotipos

Laliteraturainfantil ha desempefiado un papel central en latransmision de modelos
culturalesy sociales, entre ellos los vinculados ala feminidad. Diversos estudios han mostrado
gue los relatos dirigidos a nifias y nifios no son neutrales, sino que reproducen imaginarios de
género que contribuyen ala naturalizacién de relaciones desiguales.

En este sentido, Turin (1988) sefidla que laliteraturainfantil ha representado
histéricamente alas nifias como persong es pasivos, sumisosy vinculados al ambito doméstico.
Estas narraciones refuerzan laidea de que lo masculino se asocia con laacciony € poder,
mientras que lo femenino se vincula con lafragilidad y |a dependencia.

De manera complementaria, Colomer (1994a) advierte que, incluso en contextos donde la
realidad social ha cambiado, muchas obras contintian asignando a las mujeres funciones
tradicionales, 10 que evidenciala persistencia de estereotipos en laliteratura escolar.

En e caso de Pulgarcita, estas perspectivas permiten comprender como la protagonista es
presentada como pequefia, fragil y dependiente, reproduciendo estereotipos clasicos de la
literaturainfantil. Sin embargo, €l relato también introduce momentos de resistencia—como la
decisién de marcharse con la golondrina— que abren la posibilidad de lecturas aternativas. De
este modo, laliteraturainfantil se configura como un campo de disputa simbdlica, en el que
conviven representaciones tradicionales y posibilidades de transformacion.

Para estainvestigacion, el andlisis de Pulgarcita desde la perspectiva de la literatura

infantil resulta fundamental, pues permite identificar como las estudiantes del curso 405
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negocian entre la reproduccién de estereotipos y |a construccién de lecturas criticas que

cuestionan los model os femeninos tradicionales.

Laliteratura como dispositivo ssimbdlico y espacio de recepcion

Laliteratura, en el marco de esta investigacion, se concibe como un dispositivo simbdlico
gue organizay transmite significados culturales vinculados con los roles femeninos. Esta
concepcion parte de laidea de que los textos literarios no son simples narraciones estéticas, sino
vehiculos de ideol ogias que moldean la percepcidn social de género. Tal como plantea Barthes
(1972), los discursos literarios funcionan como mitologias modernas, es decir, sistemas de signos
gue naturalizan valores y creencias, presentandose como verdades universales. En este sentido, la
literatura infantil se convierte en un espacio privilegiado para observar como se codifican y
transmiten representaciones de lo femenino.

Larelevancia de Barthes (1972) para este estudio radica en que permite comprender
Pulgarcita, € cuento trabajado en € curso 405, como un texto que, més alla de su funcién
narrativa, transmite representaciones vinculadas con laidentidad de género. Por gemplo, la
protagonista es descrita como ‘pequefia y fragil’, lo que no solo establece un rasgo fisico, sino
gue contribuye a reforzar un imaginario de feminidad asociado aladelicadezay la
vulnerabilidad. En €l aula, este tipo de representacion puede ser interpretado por |as estudiantes
como una caracteristica natural delo femenino o, por € contrario, ser cuestionado como un
estereotipo que limitala autonomia.

Deigua manera, cuando Pulgarcita acepta ser llevada por el sapo y posteriormente por €l
topo, se evidencia un rol femenino asociado ala obedienciay la subordinacion frente a

decisiones externas. Este tipo de escenas puede ser leido por |as estudiantes como una
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normalizacion de la dependencia; sin embargo, también abre la posibilidad de interpretar
criticamente lafalta de agenciadel persongje. En contraste, laintervencion de la golondrina
introduce otralectura posible: la dependencia puede resignificarse como unaforma de apoyo o
solidaridad, lo cual permite complgjizar lainterpretacion de los roles femeninos.

Desde lateoria de la recepcion, Jauss (1982a) introduce el concepto de horizonte de
expectativas, fundamental para estainvestigacion. Segun este autor, |os lectores interpretan los
textos en funcién de sus experiencias previas, sus conocimientosy €l contexto cultural en € que
sesitlian. En € caso de las estudiantes del curso 405, sus interpretaciones estan mediadas por su
edad, su entorno escolar y 10os discursos sociales que configuran su comprension del mundo.

Este enfoque permite sostener que las nifias No son receptoras pasivas, Sino que negocian
activamente los significados del texto. Asi, algunas pueden reproducir 10s roles femeninos
tradicionales presentes en Pulgarcita, mientras que otras pueden cuestionarlosy resignificarlos.
Por giemplo, frente a final matrimonial del cuento, algunas estudiantes pueden interpretarlo
como un desenlace natural y esperado, mientras gque otras pueden problematizarlo como una
imposicién cultural que limita otras posibilidades de desarrollo para el personaje.

Por su parte, |a critica feminista, representada por Showalter (1985), aportala dimension
politicadel andlisis a sefidar que la literatura ha sido histéricamente un espacio de reproduccion
de imaginarios patriarcales, pero también un terreno de resistencia. En el contexto de esta
investigacion, este enfoque permite analizar como |as estudiantes identifican, reproducen o
cuestionan los roles femeninos presentes en e cuento, reconociendo gue sus interpretaciones no
SoN neutras, sino que estan atravesadas por relaciones de poder y construcciones sociales.

En sintesis, entender la literatura como dispositivo simbdlico y espacio de recepcion

permite reconocer que las estudiantes del curso 405 no son receptoras pasivas, sino agentes
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activas en la construccion de sentido. En consecuencia, lainterpretacion literaria se configura
como un proceso en el que se negocian significados, se cuestionan representacionesy se abren
posibilidades para la construccion critica de los roles femeninos.

En conjunto, |os referentes tedricos desarrollados permiten articular unamirada integral
sobre lainterpretacién de los roles femeninos en Pulgarcita. Desde la hermenéuticay la estética
de larecepcion por Gadamer, Ricoeur, Jauss e Iser se reconoce alas estudiantes como lectoras
activas que negocian significados. Por otra parte, desde el enfoque de género con autores como
Scott, Butler y Beauvoir se visibilizan las relaciones de poder que atraviesan las representaciones
literarias. Desde laliteraturainfantil se citan Turin, Colomer, Tatar, y Bettelheim quienes
evidencian los estereotipos que configuran lainfancia. Finalmente, desde la concepcion de la
literatura como dispositivo simbdlico presenta autores como Barthes y Showalter los cuales
reconocen su funcion ideolégicay politica. Laintegracion de estos enfoques sustenta las
categorias analiticas de reproduccion, cuestionamiento y resignificacion, que orientan € analisis
de las producciones de las estudiantes y permiten comprender como la literatura escolar se

convierte en un espacio de disputa simbdlicay de construccién critica de sentido.
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Capitulo 3 Disefio metodol 6gico

El disefio metodol 6gico de esta investigacion se fundamento en el enfoque cualitativo, €
cua privilegio lacomprension e interpretacion de fendmenos humanos en contextos especificos.
Tal como sefialaron Micheli et a. (2006), este enfogue se basd en un modelo conceptual -
inductivo que busco delimitar el fendmeno a estudiar y comprenderlo en su totalidad,
reconociendo lainteraccion de sujeto a sujeto como gje central del proceso investigativo. En este
sentido, lainvestigacion cualitativa permitio recoger discursos —oralesy escritos— producidos
en situaciones comunicativas, para posteriormente analizarlos e interpretarlos en funcién de los
significados que construyeron los participantes.

La pertinencia de este enfoque radico en que posibilitd una aproximacion holistica al
problema, atendiendo tanto alas descripciones como alos significados que emergieron en el
aula. Hancock, Ockleford y Windridge (2007) destacaron que lainvestigacion cualitativa
permitié comprender |as dinamicas de un fendmeno en un contexto especifico, situando alos
participantes como un todo. En este caso, €l grupo de estudiantes del curso 405 constituy6 un
escenario privilegiado para explorar como se interpretaron los roles femeninos en laliteraturay
cOmMo estas interpretaciones evidenciaron procesos de reproduccién, cuestionamiento o
resignificacion.

El tipo de investigacion seleccionado fue € estudio de caso de caracter interpretativo con
enfasis pedagogico, dado que se centré en comprender |as interpretaciones de un grupo
especifico de estudiantes en un contexto escolar concreto. De acuerdo con Stake (1998), este
enfoque permiti6 abordar la particularidad y complejidad de un caso singular, atendiendo a sus
dinamicas internas y alos significados que construyeron |os participantes. Asimismo, siguiendo

aYin (1994), si bien los estudios de caso pueden ser descriptivos, explicativos o exploratorios,
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en esta investigacion se adoptd un enfoque interpretativo, ya que no solo se busco describir las
producciones de | as estudiantes, sino analizar 10s sentidos que construyeron a partir de ellasy su
relacion con |os roles femeninos presentes en €l cuento Pulgarcita.

En este marco, € proceso metodol 6gico se orientd a establecer unarelacién directa entre
los datos recolectados y las categorias de andlisis. Para€llo, se partié de las producciones orales
y escritas de | as estudiantes como unidades de andlisis, las cuales se examinaron mediante un
proceso de andlisis de contenido cualitativo. Este proceso se desarroll6 en tres momentos
principales:

o Codificacioninicia: identificacion de fragmentos relevantes en las
producciones de | as estudiantes (comentarios, respuestas escritas, intervenciones en
clase) que evidenciaron interpretaciones sobre |os personajes femeninos del cuento.

° Categorizacion: organizacion de dichos fragmentos en funcion de las
categorias previamente definidas (bellezay fragilidad, obediencia, dependencia,
sacrificio, resistenciay matrimonio como destino). En esta fase se establecio larelacion
entre los datos empiricosy € marco teorico.

° Interpretacion: andlisis de los fragmentos categorizados paraidentificar s
las estudiantes reprodujeron, cuestionaron o resignificaron los roles femeninos presentes
en Pulgarcita, relacionando estos hallazgos con |l os referentes tedricos abordados.

De esta manera, la metodologia trazé un recorrido claro desde la recoleccion de datos
hasta su andlisis e interpretacion, asegurando coherencia entre los objetivos de lainvestigacion,

las categorias de andlisis y |os resultados obtenidos.
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Participantesy criterios de seleccion

L os participantes de esta investigacion fueron 30 nifias entre los 9 y 11 afios, estudiantes
del curso 405 del Liceo Femenino Mercedes Narifio.

Laseleccidn del grupo respondid en primer lugar a un criterio institucional, dado que €l
curso fue asignado directamente por lainstitucién en funcion de la organizacion académicay la
disponibilidad de los docentes titulares. No obstante, mas alla de esta asignacion, € grupo resultd
pertinente como objeto de estudio debido a una serie de criterios investigativos.

En términos investigativos, |as estudiantes del curso 405 se encontraban en una etapa
escolar caracterizada por procesos de construccion de autonomiaen lo social y en lo académico.
Seguin Piaget (1972), hacialos 9-11 afios |os nifios transitan por la etapa de operaciones
concretas, |o que les permite desarrollar habilidades de interpretacion maés estructuradas. De
manera complementaria, Vygotsky (1979) sefiala que el aprendizaje escolar potencia estas
capacidades a situar alos estudiantes en interacciones sociales que favorecen la construccion de
significados. Estas referencias sustentan la pertinencia de trabajar con este grupo para analizar
como construyeron sentido frente alos textos literarios y como interpretaron 1os roles femeninos
presentes en Pulgarcita.

Asimismo, se tratd de un grupo que participd activamente en actividades de lecturay
discusion, lo que facilitd larecoleccion de producciones orales y escritas relevantes para el
andisis. Laintervencion se desarrollé durante un periodo de ocho semanas, mediante sesiones
semanales de lecturay talleres literarios. Este proceso permitié observar no solo respuestas
puntuales, sino también la evolucién de las interpretaciones de las estudiantes alo largo del

tiempo, generando un corpus de informacion suficiente para el andlisis cualitativo.
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En este contexto, € rol de lainvestigadora fue doble: por un lado, como docente que
orientd y acompafio |as actividades de lecturay escritura; por otro, como docente en formacion
gue observo, registrd y analizé las producciones de las estudiantes. Este posicionamiento implico
una actitud reflexivafrente a proceso, reconociendo lainfluencia que pudo tener en la dindamica
del aulay procurando generar un ambiente de participacion respetuosa en el gue las estudiantes
pudieran expresar susideas libremente.

En relacién con las consideraciones éticas, lainvestigacion garantizé el respeto por la
confidencialidad y &l anonimato de |as participantes. Para ello, |as producciones oralesy escritas
fueron utilizadas exclusivamente con fines académicos y se omitié cualquier informacion que
permitieralaidentificacion individual de las estudiantes. Asimismo, se cont6 con €l
consentimiento informado de lainstitucion educativay e asentimiento de las nifias parala
participacion en las actividades propuestas, asegurando que su participacion fueravoluntariay
respetuosa de sus derechos.

En conjunto, la seleccion de los participantes y las condiciones en las que se desarroll6 |a
investigacion permitieron comprender €l objeto de estudio desde una perspectiva
contextualizada, evidenciando cdmo las estudiantes del curso 405 construyeron interpretaciones
en torno alos roles femeninos en Pulgarcitay cdmo estas se configuraron como espacios de

negociacion simbalica entre model os tradicionales y lecturas criticas.

Fases de investigacion

Estainvestigacion se estructurd en tres fases sucesivas que permitieron avanzar desde la
identificacion de los roles femeninos en |os textos, hacia lainterpretacion que realizaron las

estudiantes, y finalmente hacia €l andlisis de sus posicionamientos frente a dichos roles. Cada
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fase articul 6 actividades especificas en e aula, instrumentos de recol eccion de informacién y
resultados esperados, garantizando un proceso sistematico y coherente. El carécter cualitativo del
estudio sereflgjo en lamanera en que cada fase privilegio lavoz de las estudiantes y la

construccion de significados en contexto, més que la medicion de variables.

Fase 1: | dentificacion derolesfemeninos

Laprimerafase tuvo como propdsito reconocer |0s roles femeninos presentes en el
cuento Pulgarcita, entendido como corpus de andlisis. Para ello, se desarrollaron sesiones de
lectura guiada, acompariadas de preguntas abiertas que orientaron alas estudiantes a identificar
no solo los persongjes femeninos, sino también |as acciones que realizaron, los atributos que se
les asignaron y las expectativas que recayeron sobre ellas dentro de la narracion.

Estas preguntas buscaron llevar alas estudiantes desde un nivel de comprension literal,
centrado en quiénes eran los personagjesy qué ocurriaen la historia, hacia un nivel inferencial, en
el que pudieron interpretar como fueron representados dichos persongjesy que roles
desempefiaron, sin inducir sus respuestas ni dirigir sus interpretaciones de manera cerrada.

Posteriormente, se realizo un taller de reconocimiento en el que las nifias, através de
producciones escritas, describieron y analizaron las caracteristicas, accionesy comportamientos
de la protagonistay otros persongjes femeninos. De manera complementaria, € diario de campo
registré las dindmicas de clase y las intervenciones orales espontaneas, 10 que permitio captar las
percepciones iniciaes de las estudiantes frente al os roles femeninos.

Estafase se orientd arecoger evidencias que permitieron identificar como las estudiantes
reconocieron y nombraron |os roles femeninos desde su propia mirada. De este modo, se

esperaba que lograran no solo identificar personajes, sino también comprender las funciones,
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atributos y expectativas asociadas alo femenino en € relato, evidenciando sus primeros niveles

de interpretacién del texto.

Fase 2: I nterpretacién estudiantil

La segunda fase tuvo como propdsito caracterizar |as interpretaciones que realizaron las
estudiantes frente a los roles femeninos representados en €l cuento Pulgarcita (2005). Paraello,
se organiz6 un conversatorio guiado en e gque las nifias expresaron sus opiniones sobre |os
persongjes, sus comportamientos y decisiones. Las preguntas abiertas utilizadas —por gjemplo,
¢qué opinas de la decision de Pulgarcita?, ¢cOmo describirias a este persongje?, ¢qué fina te
gustaria parala historia?, favorecieron lareflexion y permitieron que las estudiantes
construyeran sus propias interpretaciones a partir de sus experienciasy perspectivas.

Las intervenciones orales fueron registradas mediante grabaciones de audio, previamente
autorizadas, y complementadas con notas en el diario de campo, |o que permitio captar tanto el
contenido de las respuestas como las dindmicas de interaccion en € aula. Estas grabaciones
fueron transcritas de manera parcial, enfocandose en los fragmentos relevantes para el andlisis.
Asimismo, se promovio la produccion escrita a través de gercicios como laredaccion de cartas
dirigidas alos persongjes o la reescritura de fragmentos desde la voz de la protagonista, con €
fin de ampliar |as posibilidades expresivas de | as estudiantes.

El enfoque cualitativo se aplicod en estafase a andlisis de |los discursos orales y escritos,
lo que permitié comprender la diversidad de interpretacionesy laforma en que las nifias
negociaron significados en torno alos roles femeninos. A diferencia de un enfoque cuantitativo,
este proceso no buscd medir respuestas, sino analizar |os matices de las valoraciones, juiciosy

posi cionamientos que emergieron en las producciones de las estudiantes.
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El andlisis de lainformacién se orient6 aidentificar patrones interpretativos a partir de la
codificacion de las intervenciones en funcion de las categorias establecidas. De esta manera, se
evidencio como las estudiantes reprodujeron, cuestionaron o resignificaron los roles femeninos
presentes en € cuento, reconociendo la coexistencia de lecturas diversas dentro del grupo.

El resultado esperado de esta fase fue la identificacidn de patrones de interpretacion que
permitieron comprender como |as estudiantes construyeron sentido frente a los personajes
femeninos 'y cdmo se posicionaron en relacién con los discursos de género presentesen la

literatura.

Fase 3: Analisisdeinterpretaciones

Latercerafase de lainvestigacion se centré en determinar de qué maneralas
interpretaciones de | as estudiantes evidenciaron procesos de reproduccion, cuestionamiento o
resignificacion de los roles femeninos presentes en el cuento Pulgarcita. Paraello, se organizé un
espacio de didogo en forma de debate guiado, a partir de preguntas abiertas como ¢gué opinas
de laforma en que actia Pulgarcita?, ¢como describirias a este personaje? o ¢qué cambios harias
en la historia? Estas formulaciones abiertas favorecieron lareflexion y permitieron que las
estudiantes confrontaran y elaboraran sus propias ideas sobre |os comportamientos de los
persongjes.

Asimismo, se propuso lareescrituradel cuento, invitando a las nifias a crear nuevos
finales o transformar |os personajes femeninos, |o que facilitd la emergencia de posicionamientos
mas elaborados frente alos roles analizados. L as producciones escritas, |os registros del debate y

lamatriz de andlisis constituyeron las principal es fuentes de informacion para esta fase.
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El enfoque cualitativo permitié comprender no sélo lo que dijeron las estudiantes, sino
cOmo construyeron sentido y se posicionaron frente alos roles femeninos. A través de un
proceso de andlisis de contenido, las evidencias se organizaron en funcién de las categorias
previamente establecidas, 10 que permitié identificar distintos tipos de posicionamientos.

Para garantizar mayor rigor en e andlisis, se establecieron los siguientes criterios de
interpretacion:

° Reproduccion: se identificd cuando | as estudiantes aceptaron o
naturalizaron los roles femeninos sin cuestionarlos, justificando comportamientos como
la obediencia, la dependencia o € sacrificio como adecuados o esperados.

o Cuestionamiento: se evidencié cuando |as estudiantes reconocieron
tensiones o injusticias en los roles representados, expresando desacuerdo o sefialando
limitaciones en e comportamiento de |os personagjes, sin necesariamente proponer
aternativas.

° Resignificacion: se present6 cuando las estudiantes reformularon los roles
femeninos, proponiendo nuevas interpretaciones o aternativas narrativas que implicaron
mayor autonomia, agencia o transformacion de los model os tradicionales.

Estos criterios permitieron diferenciar los niveles de andlisis y evitar interpretaciones
ambiguas, asegurando que la clasificacion de las respuestas se realizara de manera consistente. A
partir de esta categorizacion, se identificaron patrones que evidenciaron la coexistencia de
diferentes formas de interpretacién dentro del grupo.

El resultado esperado de esta fase fue laidentificacion de estos tres tipos de
posicionamiento, los cuales constituyeron la base del andlisis final. En este proceso, se integraron

las voces de | as estudiantes con |as perspectivas teoricas del estudio, |0 que permitié comprender
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como lalecturaliteraria en € aula se configuré como un espacio de negociacién simbdlica entre
lareproduccion de estereotipos y la construccion de lecturas criticas.

Finalmente, se reconocié como limitacion que, aunque las preguntas abiertas
favorecieron lalibre expresion, € contexto escolar y la presencia de lainvestigadora pudieron
influir en las respuestas. Este aspecto se asumié como parte de la dindmica natural del aula,
procurando siempre minimizar lainduccién y resguardar |a autonomiainterpretativa de las

estudiantes.

Sintesisde las fases de la investigacion

Con el propdsito de ofrecer una vision estructurada del proceso metodol 6gico
desarrollado en estainvestigacion, se disefié la siguiente tabla que resumio las fases de trabgjo en
aula orientadas al andlisis de los roles femeninos en laliteratura. Este esquema permitio observar
laprogresion del estudio desde laidentificacion de los personajes femeninos hastala
interpretacion y resignificacion de sus roles por parte de | as estudiantes del curso 405 del Liceo
Femenino Mercedes Narifio.

Latabla organizoé lainformacién en cinco columnas —fase, objetivo especifico, sesién o
actividad en aula, instrumentos y resultado esperado—, lo que facilité comprender la articulacién
entre |os objetivos de investigacion, |as estrategias pedagdgicas y |os productos obtenidos en
cada etapa. En la primerafase se abordo € reconocimiento de |os roles femeninos presentes en
los textos literarios; en la segunda, se caracterizo lainterpretacion que las estudiantes realizaron
frente adichos roles, apoyada en preguntas abiertas como ¢gué opinas de la decision de
Pulgarcita? o ¢qué cambios harias en la historia?; y en latercera, se sistematizaron |os resultados

para analizar |os procesos de reproduccion, cuestionamiento o resignificacion.



Tabla 2.

Fases de investigacion.

Fase

Objetivo
especifico

Sesion / Actividad
enaula

Instrumentos

Fase 1:

Identificar los
roles femeninos
presentes en el
cuento

Identificar los
roles femeninos
presentes en el
cuento

Sesionl, 2y 3:
Lecturaguiadade
Pulgarcita

Sesion 4: Taller de
reconocimiento de
persongjes
femeninos (¢quién
€s?, ¢qué hace?,

- Taller escrito-
Guiade lectura-
Diario de campo
docente
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Resultado esperable

Las estudiantes
reconocen personajes
femeninosy
describen sus
caracteristicasy
acciones. Se
identifican los

Pulgarcita Pulgarcita. 4COMo es?) Parte 1 E(r)l rr:eros |_r}d|q| osde
a 3del taller comprension literal e
literario inferencial qle los

' roles femeninos.

Sesion 5:

Conversatorio

guiado (opinion

sobre personajes _ _
Caracterizar las | femeninos) Se evidencian las

Fase 2: interpretaciones - Grabacion - :”tegeé?c' (t)n(?s de

gueredizanlas | Sesion 6: registro del as st |;n e

Caracterizacion | estudiantes Produccion escrita | conversatorio- J.E'C'tc.’fs.’ v _qrau ONes,

delas frentealosroles | (consgjo a Producciones Iregﬂalzlacgg ono

interpretaciones | femeni no;d persg_naj; o] escritas- Diario de comportamientos. Se
estudiantiles representados en | cambio de campo S "
Pulgarcita. perspectiva !dentlﬂcan patrones
narrativa). interpretativos.
Partes 4y 5 del
taller literario
Seidentifican tres
Determinar de Sesion 7: Debate tipos de

Fase 3: qué maneralas | sencillo (¢Jas - Producciones posi cionamiento:

interpretaciones | mujeres deben escritas reproduccion de

Andlisis del evidencian actuar asi?). (reescritura)- estereotipos,

posicionamiento | reproduccion, Registro del cuestionamiento o

frentealosroles | cuestionamiento | geqgn 8: debate- Diariode | resignificacion. Se

femeninos

o resignificacién
delosroles
femeninos.

Reescritura del
cuento (nuevo
fina o
transformacion del

campo- Matriz de
andlisis

construyen categorias
deandisisparala
interpretacion de
resultados.
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Objetivo Sesion / Actividad

Fase e
especifico enaula

Instrumentos Resultado esperable

personaje
femenino).

Sesion 9:
Sociaizacion de
resultados con las
estudiantes. Mesa
redonda donde se
compartiran los
aspectos en comun

En conjunto, |as tres fases metodol 6gi cas —identificacion, interpretacion y analisis—
configuraron un proceso cualitativo que privilegié lavoz de las estudiantes y la construccion de
significados en contexto escolar. El enfoque cualitativo fue Gtil porque permitié observar como
las nifias del curso 405 reconocieron los roles femeninos, expresaron sus interpretaciones 'y
finalmente elaboraron posi cionamientos criticos o reproductivos frente a dichos roles. Cada fase
se articul 6 con instrumentos especificos (diario de campo, talleres, producciones escritas,
conversatorios y debates) que, mas que cuantificar respuestas, buscaban comprender lariqueza
delos discursosy las narrativas producidas en €l aula. De esta manera, € disefio metodol 6gico
aseguro la coherencia entre |os objetivos de lainvestigacion y |as estrategias de recoleccion y
andisis, garantizando que los hallazgos reflgjaran la complejidad de las experiencias y

perspectivas de las estudiantes en torno ala representacion femenina en laliteratura.

I nstrumentos de investigacion

Lainvestigacion cualitativa requiere de instrumentos que permitan recoger informacion
de maneraintegral, atendiendo tanto a las dinamicas colectivas como a las percepciones

individuales. En este estudio se emplearon tres instrumentos principales. e diario de campo, €l
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taller literario y lamatriz categorial, cada uno articulado con las fases del proceso investigativo y
orientado a andlisis de las interpretaciones de | as estudiantes frente alos roles femeninos en €
cuento Pulgarcita.

El diario de campo se utiliz6 pararegistrar las dindmicas del aula, las intervenciones
orales espontaneas y las interacciones entre | as estudiantes durante las actividades de lecturay
discusion. Por su parte, € taller literario permitid recoger |as producciones escritas de las
estudiantes, mediante actividades orientadas a laidentificacion, interpretacion y resignificacion
delos roles femeninos. Finalmente, la matriz categorial se empled para sistematizar la
informacion, organizando |os datos en funcién de las categorias de andlisis (roles femeninos) y
los tipos de posicionamiento identificados (reproduccion, cuestionamiento y resignificacion).

En cuanto alavalidacion de los instrumentos, estos fueron revisados 'y gjustados a partir
de laretroaimentacion del asesor y de los resultados de su aplicacion inicial en € aula
Asimismo, durante las primeras aplicaciones en el aula, se realizaron gjustes en las preguntas y
actividades propuestas, con € propésito de favorecer la comprensién de | as estudiantes y
promover respuestas mas abiertas, evitando lainduccion de interpretaciones.

De esta manera, 10s instrumentos no solo permitieron recol ectar informacion relevante,
Sino que se constituyeron como mediaciones pedagdgicas que facilitaron la expresion de las

estudiantes y la construccién de significados en el contexto del aula.

1. Diario de campo

El diario de campo constituye un instrumento de registro procesal que permite consignar
observaciones detall adas sobre |as dindmicas de clase, |as intervenciones espontaneas de las

estudiantes y el contexto en el que se desarrollan las actividades. Segun Valverde (s.f.), “puede
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definirse como un instrumento de registro de informacién procesal que se asemejaaunaversion
particular del cuaderno de notas, pero con un espectro de utilizacién ampliado y organizado
metodicamente respecto a la informacion que se desea obtener en cada uno de los reportes”.

En estainvestigacion, € diario de campo es elaborado por |a docente en formacion y
cumple lafuncién de complementar lainformacion recol ectada a través de otros instrumentos,
permitiendo registrar aspectos como gestos, actitudes, silenciosy comentarios que no siempre
guedan reflgjados en las producciones escritas 0 en las grabaciones. Su pertinenciaradicaen que
posibilita captar ladimension vivencial del proceso de interpretacion literaria, ofreciendo una
mirada més ampliay contextualizada del fenémeno.

A manera de ejemplo, en este instrumento se registran observaciones como: “una
estudiante afirma que la protagonista ‘no tiene opcion’ al aceptar las decisiones de otros
personajes, mientras otra sefiala que ‘deberia decidir por si misma’, lo que evidencia posturas
divergentes frente al rol de obediencia”. Este tipo de anotaciones permite identificar no solo lo
gue dicen las estudiantes, sino también como lo expresan y en qué contexto surge la
intervencion.

El diario de campo se utilizé alo largo de lastres fases de lainvestigacion y fueron 5 en
total, siendo utilizado 3 veces en lafase 1, la cual requeria recoleccion de datos adicionales para
su andlisis. Alli seregistrd como las estudiantes identifican personajes, accionesy atributos
asociados alos roles femeninos. En la segunda fase, se documentaron sus opiniones,
preconceptos y argumentos durante el conversatorio y las actividades de escritura. En latercera
fase, fue Util pararecoger |as discusiones, reacciones y posicionamientos que emergen en €

debate y en lareescritura del cuento.
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Posteriormente, lainformacion consignada en el diario de campo se integr6 alamatriz
categorial, seleccionando fragmentos relevantes que fueron clasificados en funcién de las
categorias de andlisis (roles femeninos) y los tipos de posicionamiento (reproduccion,
cuestionamiento o resignificacion). De este modo, € diario de campo no solo cumplié una
funcién descriptiva, sino que se convirtié en unafuente clave para el andlisis interpretativo.

En sintesis, este instrumento aportd una comprension contextual y profunda del proceso,
al complementar las evidencias formalesy permitid una aproximacion més integral alas

interpretaciones de | as estudiantes.

2. Taller literario

El taller literario se concibié como una experiencia de trabajo colectivo que articul 6
lectura, escritura y reflexion. Segun Perriconi (1990), “el taller es una experiencia de trabajo
colectivo que tiene un fundamento linguistico-literario y una cierta progresividad en €
tratamiento de los temas. Es un lugar donde se puede reivindicar lalibertad aprendiendo a
disfrutar de las palabras” (p.22). En el marco de esta investigacion, este instrumento se empled
pararecoger las percepciones, interpretacionesy posicionamientos de las estudiantes frente alos
roles femeninos presentes en el cuento Pulgarcita.

El taller se estructur6 en varias actividades distribuidas alo largo de las fases de
investigacion, cada una orientada a producir un tipo especifico de dato. En lafase 1, € taler
favorecio € reconocimiento de los roles femeninos mediante actividades de lectura guiaday
preguntas orientadoras centradas en |os personges, sus accionesy atributos. Por g emplo, se
formularon preguntas como ¢qué opinas de laforma en que actia Pulgarcita? o ¢como

describirias a este personaje?, que permitieron pasar de una comprension literal aunainferencial.
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Enlafase 2, d taller se orient6 haciala produccién escrita, a través de actividades como
la elaboracion de cartas dirigidas alos personajes y la reescritura de fragmentos o finales
aternativos. Estas producciones permitieron recoger datos sobre las interpretaciones individuales
de las estudiantes, evidenciando sus valoraciones, juiciosy posibles cuestionamientos frente alos
roles femeninos representados. Por gemplo, en las cartas a Pulgarcita se identificé si las
estudiantes cuestionaron sus decisiones 0 sugirieron formas alternativas de actuar.

En lafase 3, las producciones del taller (especialmente las reescrituras) se analizaron
como evidencias de posicionamiento, |0 que permitié identificar procesos de reproduccion,
cuestionamiento o resignificacion de los roles femeninos. Este tipo de actividad resulto clave, ya
que posibilité observar cdmo las estudiantes transformaron €l relato original y propusieron
nuevas configuraciones para los persongjes.

De este modo, €l taller literario no solo funcioné como un instrumento de recoleccion de
informacion, sino también como una mediacion pedagdgica que fomento la creatividad, |a
autonomialectoray lareflexion critica. A través de este instrumento, se obtuvieron evidencias
directas que permitieron analizar codmo las estudiantes interpretaron y negociaron los roles

femeninos en laliteratura.

3. Matriz categorial

Lamatriz categoria constituyo € instrumento central de andlisis en estainvestigacion, ya
gue permitio organizar, clasificar e interpretar lainformacion recogida a partir de los distintos
instrumentos aplicados. Su funcién fue sistematizar los datos en relacion con las categorias de
andlisis (roles femeninos) y los tipos de posicionamiento identificados en |as interpretaciones de

las estudiantes, asegurando un proceso riguroso y coherente.
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En este estudio, la matriz se construy6 a partir de los datos obtenidos en las producciones
escritas, los registros del conversatorio, €l debatey el diario de campo. Cada fragmento relevante
fue seleccionado como unidad de andlisis y se registré en lamatriz junto con su correspondiente
categorizacion.

El proceso de andlisis se desarroll6 mediante una codificacion cualitativa, que implico la
lectura detallada de | as producciones de | as estudiantes para identificar fragmentos significativos
relacionados con los roles femeninos. Estos fragmentos se organizaron en funcion de dos niveles:

o Categoria: rol femenino identificado (bellezal/fragilidad, obediencia,
dependencia, sacrificio, resistencia, matrimonio como destino).

o Tipo de posicionamiento: forma en que la estudiante se relaciono con
dichorol.

Para garantizar la coherencia del andlisis, se establecieron los siguientes criterios de
clasificacion:

° Reproduccion: se presentd cuando la estudiante aceptd o naturalizo e rol
femenino sin cuestionarlo, justificando el comportamiento del personaje como adecuado

0 esperado.

® Cuestionamiento: se evidencio cuando la estudiante identificd tensiones,
injusticias o limitaciones en el rol, expresando desacuerdo o reflexidn critica, sin
proponer necesariamente una aternativa.

) Resignificacion: seidentificd cuando |a estudiante propuso una
reinterpretacion del rol, sugiriendo cambios en € comportamiento del persongje o
construyendo nuevas posibilidades narrativas que implicaron mayor autonomia o

transformacion del modelo tradicional.
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Es importante sefidlar que una misma respuesta pudo contener més de un tipo de
posicionamiento. En estos casos, |os fragmentos se analizaron de manera diferenciada o se
priorizo el sentido predominante del discurso, evitando clasificaciones simplistas o
reduccionistas.

Lamatriz categorial se aplico principalmente en lafase 3 de lainvestigacion, momento
en el cua seintegraron las evidencias recopiladas en | as fases anteriores. Por g emplo, una
intervencion como “las mujeres no deberian actuar siempre obedeciendo” se clasific6 como
cuestionamiento, mientras que una reescritura en la que la protagonista decidio su destino se
interpretd como resignificacion del rol femenino.

De esta manera, lamatriz no sélo permitié organizar lainformacién, sino que se convirtio
en un instrumento de interpretacion que articul 6 1os datos empiricos con e marco tedrico,
facilitando laidentificacion de patrones y la construccion de hallazgos. En consecuencia,
funciond como un puente entre la practica pedagdgicay € andlisis académico, evidenciando
como las interpretaciones de | as estudiantes configuraron un espacio de negociacion simbdlica

frente alos roles femeninos en laliteratura.

Matriz categorial para el analisisderesultados.

Con e proposito de sistematizar lainformacion recogida en las distintas fases de la
investigacion, se presenta a continuacion la matriz categorial, instrumento que organizay
clasificalas respuestas de las estudiantes en torno alos roles femeninos identificados en los
textos literarios. De este modo, la matriz no solo sintetiza los datos obtenidos en el aula, sino que
también facilitala construccion de patrones interpretativos que evidencian procesos de

reproduccion de estereotipos, cuestionamiento critico o resignificacion de los roles femeninos.
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Matriz categorial para analisis de resultados
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Categoria Subcategoria/ Tipode Fuentede Ejemplo de I nter pretacion
indicador posicionamiento | evidencia respuesta

Reproduccion de | Dependencia Reproduccion Conversatorio | “Ella no podia | Refuerzalaidea

estereotipos (necesita sola, sempre | delamujer como
ayuda/proteccion) alguien la dependientey sin

ayudaba.” autonomia

Obediencia Reproduccion Diario de “Ella se quedd | Evidencia
(acepta decisiones campo porgue la subordinacion

externas)

ratona le dijo.

frente afiguras de

autoridad
Bellezalfragilidad | Reproduccién Taller literario | “Era bonitay | Reproduce €l
(estéticay fragil, como estereotipo dela
vulnerabilidad) una flor.” mujer como
objeto estético.
Cuestionamiento | Obediencia Cuestionamiento | Conversatorio | “No era justo | Secuestionala
critico (reconocimiento guela naturalizacién de
de imposicién) obligaran a laobediencia.
casarse con €l
topo.”
Sacrificio Cuestionamiento | Diario de “Ella tuvo que | Reconocimiento
(renuncia campo quedarse, deunainjusticia
personal) aunque no en el rol
queria.” femenino.
Resignificacion | Resistencig/auton | Resignificacion | Taller literario | “Ella se fue Se evidencia
omia (tomade porque queria | agenciay
decisiones ser libre.” autonomia.
propias)
Cambio defina Resignificacién | Reescritura “Yo haria que | Transformacion
(nueva Pulgarcita del rol haciala
construccion del vivierasolay | independencia.
personaje) feliz.”
Matrimonio como | Resignificacion | Reescritura “Pulgarcita Feminidad
destino debié vigary | vinculadacon

resignificado

trabajar sola.”

proyectos de vida
independientes.
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Sentido pedagdgico de laintervencion

L a secuencia didéacti ca disefiada en esta investigacién no solo buscd generar datos para el
andlisis, sino también promover procesos de formacion lectora en las estudiantes del curso 405.
Cada actividad se fundament6 en decisiones pedagdgicas especificas que incidieron en la
progresion observada entre lafase inicial de identificacion de rolesy lafase fina de

resignificacion.

Propdsito de cada actividad:

o La lectura guiada buscaba favorecer la comprension literal del cuento,
asegurando que todas las estudiantes tuvieran acceso al texto base.

o El conversatorio promovio lalecturainferencial y critica, a invitar alas
nifias a argumentar sus interpretacionesy confrontar estereotipos.

o Lareescritura creativa estimul 6 lalectura productivay creativa,
permitiendo que | as estudiantes resignificaran | os roles femeninos mediante finales
alternativos o transformaciones narrativas.

Tipo de lectura promovida:

) Literal: reconocimiento de persongjesy acciones.

) Inferencial: deduccion de motivacionesy consecuencias.

) Critica: cuestionamiento de estereotiposy roles tradicionales.
o Creativa: elaboracién de nuevas posibilidades narrativas.

Papel de la mediacién docente: la docente en formacion actud como facilitadora del

didogo, orientando lareflexion sin imponer interpretaciones. Se cuido que las preguntas fueran
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abiertas y que las estudiantes construyeran sus propias respuestas, evitando inducir lecturas
prefijadas.

° Aprendizajes pedag0gicos de la experiencia: laintervencion mostro que es
posible articular la ensefianza de la literatura con objetivos de formacion lectora como la
inferencia, lainterpretacion de persongjes, €l andlisis de roles narrativos, la
argumentacion oral, la escritura creativay |atoma de postura critica. Estos aprendizajes
evidencian que laliteratura escolar puede convertirse en un espacio para el desarrollo de
autonomia lectoray pensamiento critico.

En consecuencia, e componente pedagdgico de laintervencidn no se limita a describir
actividades, sino que constituye un gje explicativo de los cambios observados en las
interpretaciones de las estudiantes. L as decisiones como docente en formacion: promover la
lecturacriticaen € conversatorio, estimular lareescrituray garantizar la autonomiaen la
mediacion, incidieron en laevolucion de las respuestas, pasando de unafase inicia marcada por
lareproduccion de estereotipos hacia una fase final en la que emergieron procesos de
cuestionamiento y resignificacion. Esta progresion evidencia que las practicas de mediacion
literaria, cuando se articulan con objetivos de formacion lectora como lainferencia, la
interpretacion de personajes, el andlisis de roles narrativos, laargumentacion oral y la escritura,
no sblo enriquecieron la experiencia de lectura, sino que también favorecieron laemergenciade
interpretaciones criticas en lamanera en que | as estudiantes construyeron sentido frente alos
roles femeninos. De este modo, el andlisis de resultados se vincula estrechamente con las
decisiones pedagogicas, mostrando que la literatura escolar puede convertirse en un espacio de

formacion criticay emancipadora.
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Capitulo 4. Resultadosy discusion

Proceso de codificaciéon y andlisis

Para el desarrollo del andlisis, las respuestas de | as estudiantes fueron examinadas
mediante un proceso de codificacion cualitativa que permitié organizar lainformacion en
categorias y subcategorias. En primer lugar, se identificaron fragmentos relevantes en las
producciones escritasy en los registros del diario de campo, los cuales fueron seleccionados
como unidades de andlisis.

Posteriormente, estos fragmentos se clasificaron en funcién de dos niveles. En un primer
nivel, se ubicaron dentro de | os tipos de posicionamiento definidos previamente: reproduccién,
cuestionamiento y resignificacion, de acuerdo con € sentido predominante de cada respuesta. En
un segundo nivel, se agruparon en subcategorias especificas relacionadas con los roles
femeninos, como dependencia, obediencia, cuidado, injusticia, autonomiay cambio de final.

Cada fragmento fue codificado (E1, E2, etc.) con € fin de preservar laidentidad de las
estudiantes y facilitar la sistematizacion de lainformacion. Este proceso permitio establecer
relaciones entre las interpretaciones de las estudiantes y 1os marcos tedricos del estudio,

asegurando la coherenciay € rigor del andlisis.

4.1 Resultados fase 1: | dentificacion deroles femeninos

Lainformacion de esta fase se obtuvo mediante la aplicacién del taller literario durante
tres sesiones de clase, realizadas en € aula ddl curso 405, con una duracion aproximada de una
hora cada una. Estas sesiones se desarrollaron en el marco del plan lector institucional y

consistieron en lalectura guiada del cuento Pulgarcita, acompaiiada de preguntas orientadoras



disefiadas para identificar persongjes, acciones, atributosy comportamientos asociados a los
roles femeninos.

L as estudiantes respondieron por escrito en hojas de trabajo, 10 que permiti6 sistematizar
sus percepciones individuales. Estainformacion se complementa con el diario de campo, donde
se registraron intervenciones espontaneas, reacciones y dindmicas de participacion durante la
actividad. Este doble registro —producciones escritas y observaciones cualitativas— permitid
realizar unatriangulacion de datos que fortalece la validez del andlisis.

L as respuestas escritas fueron codificadas en funcion de las categorias y subcategorias
definidas en lamatriz categorial (reproduccion, cuestionamiento y resignificacion). Cada
fragmento textual seidentificé con un codigo (E1, E2, etc.) (ver anexo 4), con € fin de preservar
laidentidad de las estudiantes y facilitar la organizacion de lainformacion. Por su parte, los
registros del diario de campo se integraron como notas complementarias que permiten captar

elementos implicitos que no aparecen directamente en |os textos escritos.

Bellezay fragilidad

En esta categoria, el hallazgo principal muestra que 26 de las 30 estudiantes asociaron a
Pulgarcita con atributos estéticos y delicados. Una evidencia empirica representativa se
encuentra en el fragmento: “Era muy hermosa y pequefia y tierna” (E12). La insistencia en estos
rasgos reflgja unalecturaliteral del cuento y lainteriorizacion de modelos tradicionales de
feminidad, en los que la aparienciay la vulnerabilidad se convierten en rasgos definitorios del
persongje.

Desde la perspectivatedrica, Tatar (1992) advierte que los relatos infantiles suelen

reforzar estereotipos de género que sittan alas protagonistas en un marco de fragilidad y
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dependencia, o que coincide con las percepciones de las estudiantes en estafaseinicial. En
términos pedagdgicos, |a lectura guiada permitié identificar como las nifias parten de imaginarios
sociales que asocian o femenino con laaparienciay lavulnerabilidad, o que constituye el punto

de partida para posteriores procesos de cuestionamiento y resignificacion.

Obedienciay dependencia

En esta categoria, el hallazgo principal muestra que 21 de las 30 estudiantes sefialaron
gue Pulgarcita obedece a otros personajes o depende de ellos. Un gjemplo representativo aparece
en el fragmento: “La ratona le dijo que tenia que hacer algo en la casa para darle lo que quisiera”
(E7). Estas respuestas evidencian que | as estudiantes identifican con claridad |as acciones del
persongje, pero también reflejan que la subordinacion es percibida como un comportamiento
naturalizado dentro de la narracion.

Lainterpretacion de estos datos sugiere que la obedienciay la dependencia se presentan
como rasgos femeninos aceptados sin cuestionamiento, 1o que confirmalavigencia de
imaginarios sociales que legitiman la subordinacion. Desde |a perspectiva tedrica, Butler (1990)
plantea que e género se construye como repeticion de normasy préacticas que se naturalizan en
lavida cotidiana, reproduciendo relaciones de poder que limitan la autonomia.

En términos pedagdgicos, este hallazgo resulta significativo porque muestra que, en la
faseinicial, predomina unalectura de reproduccion en la gue los roles no son problematizados,
sino asumidos como parte del orden narrativo. La mediacion docente, en este punto, debe
orientarse a abrir espacios de reflexién critica que permitan a las estudiantes cuestionar estas
précticas y reconocerlas como construcciones culturales, mas que como caracteristicas inherentes

delo femenino.



56
Pasividad y victimizacion

En esta categoria, el hallazgo principal mostro que 16 de las 30 estudiantes describieron a
Pulgarcita desde una perspectiva de pasividad o victimizacion. Un gemplo representativo
aparece en el fragmento: “Siempre estaba triste y lloraba” (E9). Otra evidencia se encuentra en la
respuesta: “Era muy llorona y no hacia nada por ella misma” (E14). Estas lecturas evidenciaron
gue, para varias estudiantes, la protagonista fue percibida como un personaje que permaneciaen
un estado de tristeza'y dependencia, sin mostrar iniciativa propia.

Lainterpretacion de estos datos sugirio que las estudiantes asociaron la emocionalidad y
la debilidad con lo femenino, situando a Pulgarcita en un rol de victima mas que de agente de su
propia historia. Este hallazgo mostré como ciertos rasgos narrativos —como €l llanto o la
tristeza— fueron leidos por ellas como caracteristicas inherentes de lo femenino, reforzando la
idea de pasividad.

Desde la perspectivatedrica, Gilligan (1982) sefial 6 que la construccion cultural delo
femenino ha estado histéricamente vinculada ala dependencia afectivay alavulnerabilidad
emocional, o que coincidid con las percepciones expresadas por |as estudiantes en esta fase.

En términos pedagdgicos, este hallazgo resultd significativo porque permitid reconocer
gue, en lalecturainicial, las nifias se centraron en rasgos emocional es que limitaron la autonomia
del personaje. La mediacion docente, en este sentido, debi6 orientarse a problematizar estas
interpretacionesy abrir la posibilidad de reconocer la emocionalidad como un recurso narrativo,

mas gue como un rasgo esencial de lo femenino.
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M atrimonio como destino

En esta categoria, el hallazgo principal mostro que 22 de las 30 estudiantes afirmaron que
el destino de Pulgarcita era casarse. Una parte de estas respuestas se limit6 a describir e
argumento del cuento, como en el fragmento: “Pulgarcita se caso al final” (E15). Otras
evidencias, en cambio, reflgjaron una aceptacion del matrimonio como norma social, por
ejemplo: “Pulgarcita tiene que cumplir su papel de esposa” (E18). Esta diferencia permitio
reconocer que algunas estudiantes narraron e desenlace como parte de la historia, mientras que
otras o interpretaron como un mandato cultural sobre la feminidad.

Lainterpretacion de estos datos sugirio que € matrimonio fue leido no solo como
desenlace narrativo, sino también como destino naturalizado, |0 que evidencié la persistencia de
un imaginario social en el que laidentidad femenina se definio en funcidn de roles conyugalesy
domeésticos. Desde la perspectivatedrica, Beauvoir (1949/2005) denuncio precisamente esta
construccidn cultural de la mujer como “el otro”, subordinado a la vida privada y a la figura
masculina.

En términos pedagogicos, este hallazgo resulto clave porque mostré que, en lafase
inicia, las estudiantes reprodujeron un model o tradicional de feminidad que vincul6 la
autonomia femenina con la vidamatrimonial. La mediacion docente, en este sentido, debio
orientarse a problematizar este imaginario y abrir la posibilidad de que | as nifias reconocieran
aternativas narrativas en las que |a protagonista pudiera construir un destino propio, mas alla de

la subordinacion a espacio domestico.



Tabla4

Resultados fase 1

Subcategoria Frecue | Ejemplo textual (c6digo) I nterpretacion
ncia

Belleza/ fragilidad | 26 “Era muy hermosa y Feminidad ligada a

pequefia y tierna” (E12) aparienciay vulnerabilidad
Obediencia/ 21 “La ratona le dijo que tenia | Subordinacion naturalizada
dependencia que hacer algo en la casa”

(E7)
Pasividad / 16 “Siempre estaba triste y Feminidad asociada a
victimizacion lloraba” (E9) emocionalidad y debilidad
Matrimonio como | 22 “Pulgarcitatiene que Normalizacién del

destino

Conclusionesfase 1

cumplir su papel de esposa”

(E18)

matrimonio como destino

Lafaseinicial permitio evidenciar que las estudiantes realizaron unalectura

predominantemente reproductiva de |os roles femeninos en Pulgarcita. Sus percepciones se

centraron en atributos tradicional es como belleza, fragilidad, obedienciay dependencia,
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vinculando ademas a la protagonista con lapasividad y € matrimonio como desenlace esperado.
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Este hallazgo mostré que, en €l primer acercamiento, las nifias interpretaron alos
personajes desde imaginarios sociales vigentes que naturalizan la subordinacién y lavida
domeéstica como rasgos femeninos. Tal como advierten Beauvoir (1949/2005), Gilligan (1982) y
Tatar (1992), laliteraturainfantil contribuye areforzar estos estereotipos, situando la feminidad

en un marco de dependenciay vulnerabilidad.

4.2 Resultados fase 2: Caracterizacion de per sonajes femeninos

El andlisis de esta fase se realizé mediante codificacion cualitativa de | as producciones
escritasy registros del conversatorio. En total, 18 de las 30 estudiantes elaboraron cartas
dirigidas alos personajes, mientras que 12 producciones correspondieron a reescrituras de
fragmentos o final es alternativos.

En las cartas, varias estudiantes expresaron juicios sobre las decisiones de Pulgarcita. Por
ejemplo, en el conversatorio una estudiante comento: “Pulgarcita hacia lo que los demas le
decian, porque no podia decidir sola” (E12), lo que evidencid una percepcion de dependencia. En
contraste, otra carta sefiald: “Yo le diria que no se case con el topo, que busque su propia vida”
(E21), mostrando un cuestionamiento explicito.

En las reescrituras, 9 textos reprodujeron e desenlace tradicional del matrimonio,
mientras que 3 producciones propusieron aternativas narrativas en las que la protagonista el egia
un destino distinto. Por ejemplo, una estudiante escribio: “Pulgarcita decidié viajar sola 'y
conocer otros lugares” (E25), lo que se interpretd como resignificacion del rol femenino.

Es importante sefidlar que una misma respuesta pudo contener méas de un
posicionamiento. En esos casos, |os fragmentos se analizaron de manera diferenciada o se

prioriz6 € sentido predominante del discurso, evitando clasificaciones simplistas.
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Figuras femeninas como cuidador as

El hallazgo principal mostrd que 10 de las 30 estudiantes interpretaron a la ratona como

una figura protectora o cuidadora. Las respuestas se distribuyeron en tres matices:

o Cuidado afectivo: “La ratona la cuidaba porque estaba sola” (E8).

[ Servicio material: “Ella le daba comida y techo, era buena con Pulgarcita”
(E14).

[ Control disfrazado de cuidado: “La ratona la ayudaba, pero también le

decia qué debia hacer” (E16).

Estas evidencias revelaron que el cuidado fue leido tanto como gesto de proteccion y
acompariamiento, como un servicio que aseguraba bienestar material, pero también como una
préactica que podia limitar la autonomia de la protagonista.

Lainterpretacion de estos datos sugirio que lafigurafemeninafue valorada
positivamente en funcion de su capacidad de atender 1as necesidades de otros, lo que reflgfé una
construccion cultural que vinculaalamujer con roles maternalesy de servicio. Sin embargo, €l

cuidado no result6 neutro: en algunos casos implicd dependenciay subordinacion.

2. Figuras femeninas normativas

Por otra parte, 7 de las 30 estudiantes sefialaron que laratonay otros personges
femeninos actuaban desde una posicién autoritaria o restrictiva. Las evidencias se
contextualizaron en distintas actividades:

° En el conversatorio, una estudiante afirmo: “La ratona la queria obligar a

casarse con el topo” (E19).
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° En una produccidn escrita se registro: “La ratona le dijo que tenia que
hacer algo en la casa” (E21).
o En el debate, otra participante coment6: “Ella no la dejaba decidir, solo
mandaba” (E23).
Estas respuestas mostraron cémo la mujer aparecié como mediadora de las reglas
sociaes, imponiendo normasy limitando la autonomia de la protagonista.
Lainterpretacion de estos datos sugirio que €l rol femenino no se asocid Unicamente con
el cuidado, sino también con laimposicion de normasy €l control del comportamiento. Mas que
unafigura castigadora, la ratona fue entendida como una figura normativa, que reprodujo y

garantiz6 € cumplimiento de expectativas sociales como el matrimonio y la obediencia

| nter pretacion: tension entre cuidado y control

El andlisis revel6 un hallazgo significativo: una mismafigurafemenina, como laratona,
fue interpretada simultaneamente como cuidadoray como agente de control. Por un lado, las
estudiantes la reconocieron como una figura que protegia, alimentabay acompariabaala
protagonista. Por otro, laidentificaron como un persongje que limitaba su autonomiay la
obligabaa cumplir un destino impuesto.

Esta dualidad puso en evidencia gue los roles femeninos no fueron interpretados de
manera homogénea, sino que se configuraron como un campo de significados en tension. Desde
la criticafeminista, estatension puede leerse como |la coexistencia de dos arquetipos
tradicionales. la madre protectoray la mujer normativa que asegurala continuidad de los roles
patriarcales (Beauvoir, 1949/2005; Butler, 1990). No obstante, el hecho de que algunas

estudiantes sefidlaran lainjusticia en las acciones de la ratona mostré la emergencia de una



lectura criticaincipiente, en la gue los roles femeninos comenzaron a ser problematizados en

clave de autonomiay libertad.
Tabla5

Resultados fase 2

Subcategoria | Frecuencia | Evidenciatextual

Interpretacion
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Figura 10/30 “Laratona la cuidaba | Mujer asociadaal cuidadoy la
cuidadora porque estaba sola” maternidad

(E8)
Figura 7/30 “La ratona la queria Mujer como mediadora de normas
normativa obligar acasarsecon | sociales

el topo” (E19)

Tension n/d “Ella no decide nada”
cuidado- (E21)
control

Conclusionesdelafase 2

Ambivalencia entre proteccion y

restriccion

L os resultados de esta fase muestran un avance significativo en el proceso interpretativo

de las estudiantes. Mientras que en lafase 1 predomind la reproduccion de estereotipos

tradicionales tales como lafragilidad, obediencia, dependencia, en esta segunda etapa se observa

un desplazamiento hacia la problematizacién y lainterpretacion critica
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La caracterizacion ambivalente de la ratona evidencia esta transicion: algunas estudiantes
la perciben como figura cuidadora, asociada al afecto y la proteccion, mientras que otras la
reconocen como figuranormativa, vinculada al control y laimposicion de reglas sociales. Esta
tension reflgjala coexistencia de dos arquetipos tradicionales y, al mismo tiempo, la emergencia
de unalectura criticaincipiente.

Tal como plantea Gilligan (1982), reconocer |a falta de autonomia en las decisiones de un
persongje femenino abre la posibilidad de cuestionar 1os marcos culturales que naturalizan la
subordinacion. En conjunto, lafase 2 confirma que los roles femeninos no son comprendidos de
manera homogénea, sino como un campo de significados en disputa. Este hallazgo resulta clave
paralainvestigacion, pues muestra que las estudiantes comienzan a negociar |os imaginarios de

feminidad, transitando de lareproduccion haciael cuestionamiento y laresignificacion.

4.3 Resultados fase 3: Posicionamientos frente a losroles femeninos

A partir de las actividades de reescritura del cuento y del debate en e aula, se
identificaron tres tipos de posicionamiento frente a los roles femeninos presentes en Pulgarcita:

reproduccion, cuestionamiento y resignificacion.

Resignificacion
En estafase, laconsignadel taller invito alas 30 estudiantes arealizar unareescritura del
cuento Pulgarcita, proponiendo finales aternativos o transformaciones de los persongjes. De

estas producciones, 6 reescrituras mostraron un posicionamiento de resignificacion, en € que la

protagonista adquirié mayor autonomiay rompio con e destino matrimonial tradicional.



Por ejemplo, en una reescritura se planted: “Pulgarcita aprendio a defenderse sola y
volvid a casa con su madre, con quien vivié feliz por siempre” (E31), lo que evidencio la
recuperacion de vinculos familiares como aternativaa matrimonio. En otra produccion, una
estudiante escribid: “Pulgarcita debi6 irse a viajar por el mundo, aprender otros idiomas y
trabajar y vivir sola, no siempre con un esposo” (E34), mostrando una lectura en la que la
protagonista asumia un rol activo y auténomo, vinculado con proyectos personalesy laborales.

Lainterpretacion de estos datos evidencié un cambio en la configuracion del personge:
Pulgarcita dgj6 de depender de otros y fue concebida como sujeto capaz de tomar decisiones
propias. Este transito haciala autonomiareflej6 la capacidad de las estudiantes paraimaginar
alternativas narrativas que resignificaron lafeminidad en clave de libertad y transformacion.

Desde la perspectivatedrica, Beauvoir (1949/2005) plantea que lafeminidad puede
resignificarse cuando la mujer es concebida como sujeto autbnomo y libre. En términos
pedagdgicos, la reescritura creativa funcioné como una estrategia que movilizo habilidades de
escrituray resignificacion, mostrando que la mediacion docente abrid posibilidades de
construccion critica de sentido y permitié que | as estudiantes exploraran model os de feminidad

distintos a los tradicionales.

Cuestionamiento

Un grupo de 8 estudiantes rechazé implicitamente el matrimonio como Unica opcion o
sefial 6 la necesidad de mayor autonomia, aunque sin elaborar alternativas completas. Ejemplo:
“No es justo que siempre tenga que casarse” (E28).

Lainterpretacion de estas respuestas muestra un transito hacialacritica, en el quelas

estudiantes reconocen la desigualdad en los roles tradicional es, aunque todavia sin proponer
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aternativas narrativas desarrolladas. Este posicionamiento evidencia la emergencia de una
lectura criticaincipiente, que problematizala naturalizacién del matrimonio como destino.
Desde la perspectivatedrica, Butler (1990) sostiene que € género puede desestabilizarse
cuando las normas son puestas en evidencia como injustas, |0 que sereflga en estas lecturas. En
términos pedagdgicos, €l debate oral permitid gue las estudiantes expresaran inconformidad y

cuestionaran |os estereotipos, abriendo el camino hacia la resignificacion.

Reproduccion

En esta categoria, el hallazgo principal mostro que 14 de las 30 estudiantes mantuvieron
el final clasico del cuento, reafirmando los model os tradicionales. Un gjemplo representativo
aparece en la reescritura: “Fue feliz con el principe, se casaron y tuvieron hijos hasta viejitos”
(E36). Estas respuestas evidenciaron que, para una parte significativa del grupo, € matrimonioy
la maternidad fueron concebidos como desenlace inevitable y Unico parala protagonista.

Lainterpretacion de estos datos sugirio que € problemano radicd en la presenciade
matrimonio o0 maternidad como opciones narrativas, Sino en su caracter obligatorio y exclusivo
dentro de las lecturas de | as estudiantes. Este posicionamiento reflgjo |a persistencia de
imaginarios sociales que asocian lafeminidad con la estabilidad econdmicay lavidafamiliar
como destino unico, limitando la posibilidad de alternativas.

Desde la perspectivatedrica, este halazgo coincidio con Bettelheim (1976), quien sefial 6
gue los cuentos infantiles cumplen una funcion social en latransmision de valores normativos.
En términos pedagdgicos, este resultado confirmo que la mediacion docente debia continuar

problematizando la naturalizacion de estos imaginarios, favoreciendo lecturas mas autbnomasy
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diversas en las que el matrimonio y la maternidad puedan ser opciones, pero no destinos

obligatorios.

| nter pretacion delosresultados

L os hallazgos de esta fase evidenciaron una diversidad de posicionamientos frente alos
roles femeninos, 1o que confirmd que las estudiantes no interpretaron el texto de manera
homogénea. Mientras algunas reprodujeron model os tradicionales, otras |os cuestionaron o
propusieron alternativas que implicaron unatransformacion significativa del persongje. Esta
pluralidad de lecturas mostré que el aulafunciond como un espacio de negociacion simbdlica,
donde los imaginarios sociales no se recibieron pasivamente, sino que fueron discutidosy
reelaborados.

La presencia de respuestas de resignificacion resulto especial mente relevante, pues
mostré que las estudiantes comenzaron aimaginar una feminidad vinculada con la autonomia, la
independenciay la capacidad de decision. Ejemplos como los finales alternativos en los que
Pulgarcitavigja, trabaja o vive sola evidenciaron un transito haciala construccién de un sujeto
femenino activo y libre. Este hallazgo dialogé con |os planteamientos de Beauvoir (1949/2005),
guien sostiene que lamujer puede resignificar su lugar en la cultura cuando se concibe como
sujeto autdénomo, y con Butler (1990), a mostrar como las normas de género pueden
desestabilizarse mediante la criticay lareescritura.

En contraste, 1as respuestas que reprodujeron el matrimonio como destino evidenciaron la
vigencia de imaginarios tradicionales que asociaron lafeminidad con la seguridad material y la

dependencia. Este posicionamiento confirmd que los cuentos infantiles siguen funcionando como
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dispositivos de transmision cultural, tal como sefiala Bettelheim (1976), a reforzar valores
normativos vinculados ala vida domésticay conyugal.

Este contraste revel 0 la coexistencia de discursos en disputa: por un lado, los que
reprodujeron estructuras patriarcales; y por otro, 10s que abrieron posibilidades de cambio. Tal
como plantea Gilligan (1982), lalectura criticade las narrativas permitié alas nifias negociar
significados y construir nuevas formas de comprender lafeminidad. En este sentido, la Fase 3
confirmé que las estudiantes no solo recibieron e texto, sino que lo transformaron,
posi cionadndose como lectoras activas capaces de problematizar |os estereotiposy abrir la
posibilidad de imaginar alternativas méas autbnomasy diversas.

Desde una perspectiva pedagogica, este hallazgo resultd clave: laliteratura escolar no
solo transmitid contenidos, sino que se configuré como un espacio de reflexion critica, donde las
nifas pudieron reconocer desigualdades y cuestionar imaginarios tradicionales. Aungue aliin no
puede afirmarse que este proceso derive en una “formacion emancipadora” a largo plazo, si se
evidencio € inicio de lecturas mas auténomasy criticas que abren la posibilidad de resignificar

los roles femeninos en el @mbito escolar.

Conclusion dela Fase 3

En laFase 3 se evidenci6 unadiversidad de posicionamientos frente alos roles
femeninos. mientras agunas estudiantes reprodujeron model os tradicionales vinculados a
matrimonio y la dependencia, otras |os cuestionaron y un grupo menor los resignifico mediante
finales alternativos que otorgaron mayor autonomia ala protagonista. Esta pluralidad de lecturas
confirmd que la literatura escolar funciond como un espacio de negociacion simbdlica, donde los

imaginarios sociales fueron discutidos y reelaborados. La presencia de propuestas criticas y
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resignificadoras mostro €l inicio de lecturas més auténomas, en las que las nifias comenzaron a
problematizar |os estereotiposy aimaginar alternativas diversas, en didlogo con planteamientos
tedricos como los de Gilligan (1982), que destacan la capacidad de lalectura critica para abrir

nuevas formas de comprender la feminidad.

4.4 Sintesis global

El andlisis de los resultados obtenidos en las tres fases de la investigacién evidencia un
proceso progresivo en lamanera en que las estudiantes del curso 405 interpretan los roles
femeninos presentes en Pulgarcita. Este recorrido se enmarcaen el objetivo genera dela
investigacion: analizar como las estudiantes identifican, interpretan y resignifican dichos roles en
el contexto escolar.

En lafase 1, centrada en laidentificacion, las estudiantes reconocieron con claridad 1os
roles femeninos, asociando ala protagonista con atributos como belleza, fragilidad, obedienciay
dependencia. Estas respuestas se situaron principalmente en un nivel descriptivo, donde
predomind la reproduccion de estereotipos tradicionales de feminidad, confirmando la presencia
de imaginarios culturales en las primeras aproximaciones de lectura (Tatar, 1992).

En lafase 2, orientada ala caracterizacion e interpretacion, se observé un avance
significativo: las estudiantes comenzaron a atribuir significados mas complejos alos persongjes,
incorporando valoraciones y juicios sobre sus acciones. La figurade laratona se convirtié en un
gje central de tension, interpretada tanto como cuidadora como normativa. Esta ambivalencia
reflgala coexistencia de arquetipos tradicionales —la madre protectoray la mujer normativa—

y abre la posibilidad de unalectura criticaincipiente (Butler, 1990; Beauvoir, 1949/2005).
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Finalmente, en lafase 3, correspondiente a analisis de posicionamientos, se evidenciaron
con claridad los tres tipos de respuesta: reproduccion, cuestionamiento y resignificacion. Aunque
algunas estudiantes mantuvieron los model os tradicionales —como e matrimonio como destino
o ladependencia de figuras masculinas—, otras elaboraron propuestas alternativas en las que
Pulgarcita adquiere autonomia, toma decisiones propias y construye proyectos de vida
independientes. Estas resignificaciones constituyen el hallazgo més relevante, pues muestran la
emergencia de una feminidad asociada alaindependenciay la capacidad de decision Gilligan
(1982).

En conjunto, los resultados permiten afirmar que | as estudiantes no solo identifican los
roles femeninos en laliteratura, sSino que también son capaces de interpretarl os criticamente y
transformarl os. Este transito desde laidentificacion hacia la resignificacion confirma que la
lectura literaria, mediada pedagdgicamente, puede convertirse en un espacio de construccién de
sentido, en el que se negocian imaginarios sociales sobre lafeminidad y se abren posibilidades
para su cuestionamiento.

Asimismo, los hallazgos muestran que los roles femeninos no son asumidos de manera
homogénea, sino que se configuran como un campo de significados en negociacion, donde
coexisten discursos tradicionales y emergentes. Esta coexistencia resulta especialmente
significativa, ya que permite comprender que las estudiantes no son receptoras pasivas de los
textos, sino sujetas activas que interpretan, cuestionan y resignifican 10s mensgjes que encuentran
enellos.

Desde esta perspectiva, lainvestigacion aporta ala comprension de la educacion literaria
Ccomo un espacio en el que no solo se desarrollan habilidades de lectura, sino también procesos

de construccion identitariay pensamiento critico. En este sentido, |os resultados evidencian la
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importancia de promover préacticas pedagogicas que favorezcan lareflexidn sobre los roles de
género en laliteratura, contribuyendo alaformacién de lectoras criticas capaces de cuestionar y

transformar 10os discursos tradicional es.

4.5 Discusion

L os resultados obtenidos permiten evidenciar un transito significativo de las estudiantes
entre la reproduccion de estereotipos tradicionales y su cuestionamiento critico. Este proceso
revelala capacidad de las nifas pararesignificar las representaciones femeninas presentes en los
textos literarios, generando lecturas alternativas que desafian los imaginarios hegemonicos y
abren la posibilidad de construir nuevas narrativas sobre o femenino.

Lainterpretacion de estos hallazgos se articula con los planteamientos de la educacion
literariay la perspectiva de género, en tanto lalectura se configura como un espacio formativo
que trasciende lo recreativo y se convierte en una préctica de reflexion critica. Laliteratura
infantil, en este sentido, no solo transmite contenidos culturales, sino que se erige como un
dispositivo pedagdgico capaz de transformar discursos socialesy contribuir alaformacion de
identidades mésinclusivas.

El andlisis realizado aporta elementos valiosos para la préactica docente, al mostrar la
importancia de disefiar talleres literarios que fomenten la participacion activay reflexivade las
estudiantes. La metodol ogia empleada, basada en diarios de campo y actividades de
interpretacion, se constituye en una estrategia innovadora que fortalece laformacion literariay
promueve la equidad de género en € aula, al tiempo que visibilizalas voces de |as nifias como

agentes de cambio en | os procesos educativos.
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Finalmente, la discusion abre la posibilidad de ampliar €l corpus de textos analizados,
incorporando obras contemporaneas que representen diversas formas de lo femenino y que
enriguezcan la construccion de imaginarios mas equitativos. Asimismo, invita afuturas
investigaciones a profundizar en larelacidn entre literaturainfantil y construccion de identidad,
consolidando espacios pedagdgicos que favorezcan lainclusion y la transformacion social desde

lalectura critica.

Capitulo 5. Conclusionesy recomendaciones

La presente investigacion permitio analizar como las estudiantes del curso 405 del Liceo
Femenino Mercedes Narifio identifican, interpretan y resignifican los roles femeninos presentes
en el cuento Pulgarcita. A partir del desarrollo de las tres fases metodol 6gicas —identificacion,
interpretacion y andlisis de posicionamientos— fue posible evidenciar un proceso progresivo en
la construccion de sentido frente a las representaciones de lafeminidad en laliteratura.

En primer lugar, se concluye que las estudiantes logran identificar con claridad los roles
femeninos presentes en el texto, reconociendo caracteristicas como la belleza, lafragilidad, la
obedienciay |a dependencia como rasgos predominantes de la protagonista. Sin embargo, esta
identificacion inicia se sitda en un nivel de reconocimiento descriptivo, en el que predominala
reproduccion de estereotipos tradicionales. Este hallazgo confirma que lalecturaliteraria activa
imaginarios sociales previamente internalizados sobre |o femenino.

En segundo lugar, se evidencia que | as estudiantes no se limitan a describir los roles, sino
gue comienzan ainterpretarlos y a otorgarles significados més comple os. En esta etapa emergen
tensiones significativas, como la doble lectura de figuras femeninas que pueden ser

simultaneamente cuidadoras y agentes de control, 1o que reflgja una comprensién més critica de
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las acciones de | os persongjes. Este hallazgo evidencia en este caso que la lectura mediada
pedagdgicamente favorece €l paso de una comprension literal a unainterpretacion reflexiva.

En tercer lugar, se concluye gue las estudiantes son capaces de posicionarse frente alos
roles femeninos, evidenciando procesos de reproduccién, cuestionamiento y resignificacion.
Mientras algunas mantienen model os tradicionales —como &l matrimonio como destino o la
dependencia de otros personajes—, otras proponen alternativas en las que la protagonista asume
roles de autonomia, independenciay toma de decisiones. Estas resignificaciones constituyen e
aporte mas relevante de lainvestigacion, ya que evidencian la capacidad de las estudiantes para
transformar |os discursos presentes en |os textos.

En conjunto, los resultados permiten afirmar que la literatura no es un espacio neutro,
sino un dispositivo simbdlico que transmite y reproduce imaginarios de género, pero que también
puede funcionar como un escenario para su cuestionamiento y transformacion. En este sentido, la
mediacion pedagdgica resulta fundamental, pues posibilitala emergencia de lecturas criticas que
desafian los significados tradicionales.

Asimismo, lainvestigacién evidencia que los roles femeninos no son interpretados de
manera homogénea por las estudiantes, sino que se configuran como un campo de significados
en construccion, atravesado por experiencias, contextos y discursos culturales. Esta diversidad de
interpretaciones pone de manifiesto que las estudiantes son lectoras activas, capaces de negociar
los sentidos del texto y de posicionarse frente adl.

Desde una perspectiva pedagoégica, se concluye que € trabajo con laliteraturaen el aula
debe ir mas alla de la comprensién textual, incorporando estrategias que promuevan lareflexion

critica sobre los discursos de género. En este contexto, actividades como € conversatorio, la
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escritura creativay lareescritura de finales se muestran como herramientas efectivas para
favorecer |a participacion activadel estudiantado y €l desarrollo del pensamiento critico.

Finalmente, se reconoce que este estudio presenta una limitacion en cuanto a su alcance,
al centrarse en un grupo especifico de estudiantes. No obstante, sus resultados aportan elementos
significativos para futuras investigaciones que busquen profundizar en larelacién entre literatura,
género y educacion en niveles escolares tempranos.

En conclusion, los resultados evidencian, en €l caso estudiado, que lalecturaliteraria,
cuando es intencionada pedagégicamente, puede convertirse en un espacio de construccion de
sentido, en €l que las estudiantes no solo interpretan los textos, sino que también cuestionan y
resignifican los roles de género, contribuyendo asi alaformacion de lectoras criticasy ala
transformacién de imaginarios sociales sobre lafeminidad.

A partir de los hallazgos obtenidos, se recomienda que la practica pedagdgica en torno a
laliteraturainfantil incorpore actividades de reescrituray debate que permitan alas estudiantes
imaginar alternativas narrativas y problematizar |os roles femeninos tradicionales. Es importante
gue la mediacion docente fomente la lectura critica, vinculando |as respuestas con referentes
tedricos accesibles y con experiencias cotidianas, de modo que las nifias reconozcan cémo los
imaginarios sociales influyen en su entorno. Asimismo, se sugiere diversificar los textos
trabgjados en €l aula, incluyendo protagonistas femeninas con proyectos de vida distintos al
matrimonio o la dependencia, para ampliar las posibilidades de identificacion y resignificacion.
Estas acciones contribuirian a consolidar un espacio escolar en €l que laliteratura funcione no
solo como transmision cultural, sino como oportunidad para cuestionar estereotiposy construir

visiones mas auténomasy diversas de lafeminidad.
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Anexos deinvestigacion

Anexo 1 Formato diario de campo.

Elemento Descripcion / Registro

Fechadela 14 de mayo de 2026

sesion

Hora 6:00 am. — 8:00 am.



Lugar

Objetivo dela

sesion

Descripcion dela
actividad

Observaciones de

Aula 405, Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio

Identificar persongjes femeninos en Pulgarcita y reflexionar sobre los

roles de género presentes en €l relato.

Serealizd lalectura colectivadel cuento Pulgarcita (Libro a Viento).
Posteriormente, |as estudiantes participaron en un taller de
comprension literal y conceptual, con preguntas orientadoras y didogo
abierto.

- Comentarios breves: “la protagonista es pequefa y fragil”. -

lasestudiantes  Reflexiones elaboradas: “las protagonistas siempre terminan

dependiendo de alguien mas”. - Lecturas criticas: “la protagonista se
fue porque queria ser libre”.

Reflexiones Se observa un avance en la capacidad de argumentar y sostener puntos

adicionales de vista propios. Las intervenciones muestran tensiones entre la
reproduccion de imaginarios tradicionales y la construccién de
posturas criticas frente a los roles de género.

Categoriade - Reproduccion de estereotipos. - Cuestionamiento. - Resignificacion.

andlisis asociada

Rol o - Fragilidad. - Dependencia. - Libertad/autonomia.

subcategoria

identificada

Incidencias o Lasesidn inicio con retraso debido a gjustes en el horario institucional .
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aspectos A pesar de €llo, selogré mantener |a participacion activa.
contextuales

Conclusiones El andlisis de Pulgarcita permitio visibilizar tanto la persistenciade
parciales estereotipos como la emergencia de lecturas alternativas que

promueven la autonomia. Se confirmala pertinenciadel diario de
campo como instrumento pararegistrar y analizar la construccion de

identidad y agencia en contextos escolares.

Anexo 2: Cuestionario — Taller Literario (Pulgarcita)

Parte 1: Identificacién de personajes

¢Qué persongj es femeninos aparecen en el cuento Pulgarcita?

¢Cud es e papd principa de Pulgarcitaen la historia?

79

¢Queé otros personajes femeninos recuerdas y cud es acciones tomaron en la historia? (g.

madre, animales femeninos, etc.)

Parte 2: Caracterizacion



¢Como describirias fisicamente a Pulgarcita?

¢Qué cualidades emocionales o de personalidad tiene?

¢QUEé caracteristicas tienen |os otros personajes femeninos?

Parte 3: Roles narrativos y sociales

¢Quérol cumple Pulgarcitaen € cuento?

¢Quérol cumplen los demés persongj es femeninos?

¢QUE crees que se espera de Pulgarcita en el cuento? ¢Por qué?

Parte 4: Interpretacion critica
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¢Qué opinas de la manera en que Pulgarcita actla frente alas dificultades?

¢Cambiarias algo en el comportamiento de |os personajes femeninos?

Parte 5: Produccion creativa

Escribe un consgjo a Pulgarcita para su vida.

Imagina un final diferente en e que Pulgarcitatenga un papel diferente. (COmo seria?
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Anexos 3 a9 Producciones de | as estudiantes.
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