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2.Descripcion

El proyecto de investigacion surge de la necesidad de una problematica comin en los jovenes y
adolescentes estudiantes paraguayos: la ausencia de habitos lectores. Debido a ello, los autores realizan
una revision de la literatura respecto a cuestiones atinentes a la ensefianza de la lectura con base en la cual
se disefia posteriormente una estrategia metodoldgica que apunte al favorecimiento de la formacion de
jévenes y adolescentes como lectores.

Tal estrategia se encuentra basada en los aportes de Ausubel y Vygotsky, en cuanto a teorias del
aprendizaje; y en las contribuciones teédricas de Isabel Solé, Fernando Garrido, Alma Carrasco y otros
estudiosos en cuanto a la lectura y sus implicancias, el modelo interactivo de lectura y la ensefianza de la
lectura a jovenes y adolescentes.
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4.Contenidos

La ensefianza de lengua vy literatura representa una actividad educativa muy importante debido a que
a través de ella los estudiantes acceden a saberes linglisticos, discursivos, estilisticos y comunicacionales

gue contribuyen a su formacién integral y los acompafian en los distintos momentos de la vida.

Sin embargo, es posible advertir que a pesar de que los jévenes y adolescentes estén en las aulas,
se encuentran alejados del habito de la lectura, actividad que requiere de unos recursos, unos espacios, un
tiempo y una motivacion para su practica continua; es decir, unos factores que propicien el desarrollo

progresivo y constante del hecho lector.

Dado este contexto, se retoman las siguientes preguntas: ¢,cémo motivar a los jovenes para que sean
lectores habituales?, ¢de qué manera el profesor de lengua, como ejemplo de lector, puede influir en sus
estudiantes?, ¢ qué tipo de textos favorecen el acercamiento de los jovenes y adolescentes hacia la lectura?,
¢;de qué forma se incentiva la lectura durante las clases de lengua y literatura?, ¢qué estrategia
metodolégica resultaria efectiva para el fomento de la lectura?

Es por ello, que este proyecto pretende primeramente explicar las metodologias empleadas para la
formacion de lectores y su impacto en el desarrollo de lectores: de esa forma, se aspira a contribuir con la
formacion integral de los estudiantes, a partir de la indagacion, la descripcion y la sugerencia de actividades
y acciones que favorezcan el desarrollo de sus habitos lectores.

En ese orden, se plantean en este material cinco apartados atinentes a la problematica mencionada
mas arriba. En el primero se realiza una contextualizacion y descripcion del problema, junto al esbozo de
unas preguntas orientadoras; en el segundo, se explican la validez, los alcances y los objetivos del trabajo
de grado; en el tercer capitulo, se realizan el estudio de los antecedentes y la construccién de un marco
tedrico que sustente la propuesta; por su parte, en el cuarto apartado se disefia una estrategia metodoldgica
tendiente a la formacion lectora de los estudiantes del Nivel Medio; mientras que en el capitulo quinto se
esbozan unas conclusiones y recomendaciones generales con base en lo investigado.

Las intervenciones se organizan en forma de sesiones en aula y en tareas individuales a distancia,
las cuales se complementan en virtud de aprovechar al maximo los espacios y los tiempos posibles, tanto

en la escuela como en el hogar de forma tal que los discentes se encuentren continuamente ejercitando

sus habitos lectores.

Cabe resaltar que lo propuesto en este proyecto puede ser ajustado con referencia a las particulares
realidades que pudiera tener un grupo o una determinada comunidad educativa, mas siguiendo ejercicios
similares, que apunten a las mismas finalidades. En todo caso, es el profesional de Lengua Castellana y
Literatura quien juzgara criteriosamente la viabilidad y pertinencia de la estrategia disefiada en relacion con
el contexto educativo en el que se desempefia.

5. Metodologia

El presente proyecto de investigacién se enmarca en el paradigma socio-critio ya que el objetivo
apunta a transformar a los estudiantes del Nivel Medio de lectores principiantes o con escasos habitos
lectores, a lectores con habitos arraigados, tendiendo a la experticia. Esta meta se propone como solucion




a la problemética de la ausencia de habitos lectores en la poblacion estudiantil juvenil y adolescente,
ademas, ese objetivo se pretende lograr con la participacion protagénica de los mismos estudiantes
afectados.

Para ello, se recurrira al aporte de las técnicas cualitativas, pues se analizard a profundidad la
problematica social atinente a la formacion lectora de jovenes estudiantes. Ademas, se optara por una
metodologia denominada investigacién-accion puesto que los autores se abocan a describir las causas por
las cuales los jovenes y adolescentes no han desarrollado un hébito lector y, ademas, a disefiar una
estrategia metodoldgica que supere esas variables y colabore con la formacién lectora de los estudiantes.

6. Conclusiones

Al ser la lectura un instrumento de acceso a los campos del saber y de perfeccionamiento del ser humano
en sus ambitos cultural, moral y espiritual; se entiende como urgente la necesidad de plantear una estrategia
metodoldgica que favorezca su formacion lectora, objetivo principal de este proyecto de grado.

A esos efectos se ha diseflado una estrategia basada en la revision de la literatura y los sustentos
pedagodgicos generales de Ausubel y Vygotsky, fundamentalmente; asi como en los aportes tedricos de
estudiosos del &mbito de la ensefianza de la lengua y la literatura, principalmente Isabel Solé, Alma Carrasco
y Felipe Garrido. La estrategia metodol6gica propuesta se aboca a convertirse en una alternativa viable de
solucién cuya implementacién favorezca la formacion de lectores jovenes y adolescentes, para lo cual se
plantean actividades que abarcan unas etapas consideradas claves: la motivacion, la comprension, la
sistematizacion, la transferencia, la retroalimentacion y la evaluacion.

Entre las principales conclusiones se pueden mencionar la importancia que poseen las etapas del
Aprendizaje Significativo para la formacién de lectores, pues cada una de las fases se concatena y asegura
tanto el acomparfiamiento pertinente como el avance progresivo de los lectores principiantes. Allende a esto,
también se destaca la conceptualizacién del acto lector como un proceso en el cual se interrelacionan el
lector, el texto y los contextos de manera interactiva.

Teniendo como referencia lo estudiado durante el programa de especializacién y especificamente
durante el desarrollo de este trabajo final, se consideran pertinentes algunas recomendaciones, como por
ejemplo, la necesidad de plantear el inicio de las actividades lectoras siempre desde la motivacion, con el
objeto de generar en ellos una actitud positiva, tendiente a la aceptacién del ejercicio lector. Se concluye
también que durante las distintas fases de toda estrategia metodoldgica lectora resulta provechoso el contar
con ejemplos de lectores modelos, por ello es interesante que mientras los alumnos lean en clase, los
docentes también lo hagan, puesto que estos Ultimos se constituyen en figuras representativas a seguir por
el grupo-curso.

Ademas, se recomienda que al momento de la seleccion de los titulos a leer el docente opte por aquellos
textos que respondan a las caracteristicas de la literatura infanto-juvenil, categoria literaria que toma en
consideracion las particularidades de la poblacién joven y adolescente y, en consecuencia, se ajustan a sus
intereses, expectativas y realidades generacionales.

Por otro lado, también se considera pertinente el planteamiento de tareas que posibiliten el trabajo
individual y también el colaborativo, puesto que la lectura no es una actividad solitaria ni contemplativa, por
el contrario, se entiende como un quehacer que comunica y vincula, que establece relaciones entre lector y
texto, entre lectores, y entre lector y comunidad.

Elaborado por: Jorge David Mendieta Marecos y Patricia Beatriz Vallejos Alonso

Revisado por: José Bernardo Galindo Angel

Fecha de elaboracion del
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1. Introduccion

La ensefianza de lengua y literatura representa una actividad educativa muy importante debido
a que a través de ella los estudiantes acceden a saberes lingisticos, discursivos, estilisticos y
comunicacionales que contribuyen a su formacion integral y los acompafian en los distintos
momentos de la vida.

No obstante, la experiencia docente en los cursos correspondientes al Nivel Medio del Sistema
Educativo Paraguayo delata una problematica que atenta contra la eficiente formacién de los
alumnos en el area de lengua y literatura: la ausencia de habitos lectores en los jovenes y
adolescentes.

Tal situacion se observa cada vez con mayor frecuencia en las salas de clases, a tal punto que
muchos estudiantes carecen de las herramientas necesarias para hacer frente a lecturas de tan solo
unas paginas. Este hecho preocupa a los investigadores del presente trabajo y los lleva a abocarse
a la basgueda de una estrategia metodologica que favorezca la formacion lectora de los jovenes y
adolescentes paraguayos.

En ese orden, se plantean en este material cinco apartados atinentes a la problematica
mencionada mas arriba. En el primero se realiza una contextualizacion y descripcion del problema,
junto al esbozo de unas preguntas orientadoras; en el segundo, se explican la validez, los alcances
y los objetivos del trabajo de grado; en el tercer capitulo, se realizan el estudio de los antecedentes
y la construccion de un marco teérico que sustente la propuesta; por su parte, en el cuarto apartado
se disefia una estrategia metodoldgica tendiente a la formacidn lectora de los estudiantes del Nivel
Medio; mientras que en el capitulo quinto se esbozan unas conclusiones y recomendaciones

generales con base en lo investigado.



2. Titulo
La Aventura de leer: Una estrategia metodologica para la formacion lectora de jovenes y

adolescentes desde las clases de Lengua Castellana y Literatura

3. Planteamiento del problema

El Sistema Educativo Nacional de Paraguay esta organizado en tres niveles. EI primero de ellos
se encuentra integrado por la educacion preescolar y nueve grados que conforman la Educacion
Escolar Basica; el segundo nivel lo componen tres afios de nivel medio diversificado o
bachillerato; mientras que el tercer nivel lo componen los estudios terciarios, universitarios y de
postgrado. En la actualidad, la Ley General de Educacion 1264/98 establece la gratuidad y
obligatoriedad de los estudios hasta el primer nivel para todos los ciudadanos paraguayos, a la par
que fomenta la prosecucion de la formacién en el segundo nivel a través de la gratuidad respecto
a aranceles y materiales basicos de estudio. Es decir, la legislacion vigente garantiza en el territorio
nacional por lo menos trece afios de formacion educativa de manera gratuita en las instituciones
de gestion oficial.

Como una manera de monitorear los resultados de esos afios de estudio, en 1995 el Ministerio
de Educacion y Ciencias (MEC) disefia el Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo
(SNEPE) que en el afio 2015 arroja unos datos concluyentes respecto al grado de dominio de los
jévenes paraguayos en dos disciplinas fundamentales: Matematicas y Lengua y Literatura
Castellana. De acuerdo con los resultados del SNEPE?, de todos los estudiantes paraguayos que
culminaron el noveno grado, el treinta y dos por ciento alcanza solo el nivel literal de comprension

de textos en lengua castellana; el cuarenta por ciento alcanza el nivel inferencial; un veintitn por

1 MEC. (2018). Presentacién de resultados de la Evaluacion Nacional de los Aprendizajes. Aplicacion Censal 2015.
Disponible en https://www.mec.gov.py/cms_v2/adjuntos/14878?1516105893



https://www.mec.gov.py/cms_v2/adjuntos/14878?1516105893
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ciento logra el nivel critico; mientras que el restante siete por ciento consigue llegar a un nivel
intertextual. Las estadisticas entre los jovenes de bachillerato son similares, pues el treinta por
ciento no supera el nivel literal, mientras que un cuarenta y dos por ciento alcanza el nivel
inferencial; las cifras para los niveles critico e intertextual se mantienen en un veintian y siete por
ciento, respectivamente.

Estos numeros evidencian una gran mayoria de la poblacion educativa que se estanca en los
estadios mas basicos de lectura en lengua castellana, pues los porcentajes se centran en los niveles
literal —aquel en el cual el lector comprende Unicamente las ideas denotativas y directas—, e
inferencial —cuando se comprenden ademas las ideas connotativas y expresiones indirectas o
figuradas—. En contrapartida, los porcentajes en los niveles de comprension superiores, critico
—cuando el lector es capaz de reflexionar, evaluar y juzgar el contenido del texto—, e intertextual
—si el lector puede asociar lo leido con otros textos, confrontar ideas o autores—, son muy bajos.

Al respecto, resulta pertinente cuestionarse, por ejemplo, si los planes de lectura ministeriales
de ese periodo se han ejecutado en las instituciones educativas efectivamente, si esos planes han
sido desarrollados segun las orientaciones pedagogicas recibidas, y cudl ha sido el impacto, la
validez de los mismos. Sin embargo, la pregunta central de acuerdo con las estadisticas descritas
mas arriba se condensa en ;coOmo se podrian revertir esos resultados?, ;qué acciones se perfilan
como solucion a esa problematica?

Para dar una respuesta a ello, primeramente se deben reconocer las causas y los factores
influyentes en los resultados académicos obtenidos. Las razones pueden ser de diversa indole,
como la precaria situacién econdmica de las familias cuyos hijos asisten a las instituciones
publicas, pues eso repercute en que los ingresos del hogar se vean distribuidos de tal manera que

la compra de libros o revistas educativas queda rezagada en el orden de prioridades. En muchos
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casos, ademas, los hijos trabajan media jornada para ayudar con el sustento del hogar, en
consecuencia, carecen de un tiempo de ocio que pudiera ser de lectura, por ejemplo.

Asociado a lo arriba mencionado, aparece también la falta de apoyo y la ausencia de modelos
lectores dentro del seno familiar, pues debido a la situacidén socioecondémica es usual que los padres
trabajen horas extras o tengan mas de un empleo, con lo que el tiempo dedicado a los hijos es
infimo, su cuidado usualmente queda a cargo de las abuelas o tias mayores. En este punto surgen
las preguntas: ¢de qué forma influye la falta de apoyo familiar en el desarrollo del habito lector de
los estudiantes?, ¢qué estrategias se pueden utilizar para motivar a estos alumnos a acercarse a la
lectura?, ¢de qué manera el profesor de lengua, como ejemplo de lector, puede motivar a sus
estudiantes?

Asi también, otro factor importante radica en el acceso limitado a libros y materiales de lectura,
ya que en las instituciones educativas publicas por lo general las bibliotecas son muy basicas,
cuentan solo con diccionarios, enciclopedias y algunos textos literarios de autores clasicos. Esta
situacién se convierte en una oferta lectora rudimentaria, tediosa y/o ininteligible para los jovenes
y adolescentes, quienes no se sienten atraidos por los titulos ni los tipos de textos. Ante esta
cuestion, uno se pregunta ¢qué tipo de textos favorecen el acercamiento de los jovenes y
adolescentes hacia la lectura?

Del mismo modo, la manera de encarar las clases de lengua y literatura influye también en el
rechazo de los estudiantes hacia las actividades lectoras, pues los textos propuestos generalmente
se basan en la historia de la literatura universal y nacional, mas sin considerar la pertinencia de los
mismos para un publico receptor juvenil. Asi, las lecturas literarias resultan absolutamente

obligatorias y distantes para el estudiante; entonces, aparecen las interrogantes: ;de qué manera se
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incentiva la lectura durante las clases de lengua y literatura?, ;qué estrategia metodoldgica
resultaria efectiva para el fomento de la lectura?

De acuerdo con todo lo expuesto es posible advertir que a pesar de que los jovenes y
adolescentes estén en las aulas, se encuentran alejados del habito de la lectura, actividad que
requiere de unos recursos, unos espacios, un tiempo y una motivacion para su practica continua;
es decir, unos factores que propicien el desarrollo progresivo y constante del hecho lector.

En el quehacer diario del aula, principalmente durante las clases de Lengua Castellana y
Literatura, se reflejan fielmente los nimeros del SNEPE ya que los estudiantes rechazan las
lecturas cuya extension sobrepase unas simples lineas, se muestran renuentes a actividades que
impliquen comprension de textos en un nivel que no sea el literal, y en general, apoyados por sus
mismos padres e incluso autoridades de supervisiones educativas rechazan los proyectos que
impliquen la adquisicion y la lectura de libros de literatura.

Las experiencias vividas durante los afios de ejercicio en la docencia en instituciones tanto
publicas como privadas, confirman lastimosamente que uno de los habitos menos aprehendidos
por los estudiantes es el de la lectura, sobre todo la literaria; por ello, constituye uno de los
principales desafios para los profesores de lengua y literatura el inculcar en sus discentes el disfrute
de la lectura y legarles asi los multiples beneficios que ofrece la misma.

Dado este contexto, se retoman las siguientes preguntas: ;cdmo motivar a los jovenes para que
sean lectores habituales?, ¢de qué manera el profesor de lengua, como ejemplo de lector, puede
influir en sus estudiantes?, ;qué tipo de textos favorecen el acercamiento de los jévenes y
adolescentes hacia la lectura?, ;de qué forma se incentiva la lectura durante las clases de lengua y

literatura?, ¢qué estrategia metodoldgica resultaria efectiva para el fomento de la lectura?
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Los citados interrogantes junto a la urgente necesidad de reeducar a los alumnos en cuanto a
su capacidad lectora y elevar sus niveles de comprension textual generan la idea de un proyecto
que confronte la problematica descrita y contribuya al mejoramiento de su formacion integral a
partir de una alternativa de solucién a la pregunta central: ;qué estrategia metodologica resultaria
efectiva para la formacion de jovenes y adolescentes lectores desde las clases de Lengua Castellana

y Literatura?

4. Antecedentes

En relacién con el tema abordado, a continuacion se describen sucintamente proyectos que
analizaron problematicas similares y generaron conclusiones de interés para los investigadores:

a.  El trabajo investigativo denominado Practicas sobre la lectura de libros a nifios y nifias
en una comunidad de Paraguay? aplicado en el barrio 24 de junio de la ciudad de San Lorenzo,
departamento Central de Paraguay, estuvo orientado a conocer el porcentaje de padres o tutores
que leen habitualmente libros a sus hijos. Los responsables del proyecto, estudiantes del sexto
curso de la Catedra de Pediatria de la Facultad de Ciencias Médicas de la Universidad Nacional
de Asuncion (UNA), utilizaron la metodologia de disefio observacional descriptivo de corte
trasversal, a través de una encuesta realizada a los adultos tutores de los nifios de la localidad
mencionada, durante los meses de julio a setiembre del afio 2012.

La investigacion citada arrojé como resultado que el setenta y dos por ciento de los padres

encuestados no acostumbran a leer libros a sus hijos, mientras que el veintiocho por ciento restante

2 AA. VV. Practicas sobre la lectura de libros a nifios y nifias en una comunidad de Paraguay en PEDIATRIA Vol.
41; N° 2; Agosto 2014,
Disponible en: http://www.revistaspp.org/index.php/pediatria/article/view/122/120
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14

si lo hacia. Dentro de esta franja, el cinco por ciento confirmo que leia a sus hijos de manera diaria,
un trece por ciento de manera frecuente y un diez por ciento solo ocasionalmente. Respecto a quién
realizaba la lectura en el hogar, las encuestas demostraron que en un setenta y nueve por ciento la
actividad recaia en la madre, en un trece por ciento en el padre y en un ocho por ciento en otro
familiar.

Las conclusiones obtenidas refieren que el habito de la lectura en el hogar, realizado por
los padres a sus hijos pequefios, es inusual y mayormente inconstante. Esta situacion influye
negativamente en el desarrollo del habito lector debido a que los modelos familiares no
acostumbran a leer, es decir, no se tienen a los padres como ejemplos, por tanto, se desvaloriza la
practica lectora.

El articulo analizado describe un elevado porcentaje de padres o tutores que no encaminan a
sus hijos hacia la experiencia lectora, delegando esta responsabilidad a los educadores. Esta
informacidn es valiosa para el proyecto, pues confirma el infimo grado de apoyo escolar o de
iniciacion lectora que reciben los nifios en el hogar, lo cual impele a reflexionar sobre las
actividades y estrategias mas fructiferas para favorecer la formacion de los alumnos como lectores
habituales, aunque no cuenten con el apoyo familiar; actividades y estrategias pertinentes que este
proyecto pretende describir y disefiar.

b.  Otro proyecto interesante es el titulado Cémo elaborar el plan de lectura comprensiva
en un instituto de secundaria. Dos ejemplos practicos®, redactado por un conjunto de profesores

de dos instituciones educativas, quienes coincidieron en un Seminario de Lectura Comprensiva y

3 Profesores de los IES Pablo Sarasate de Lodosa y Alhama de Corella. (2004). Cémo elaborar el plan de lectura
comprensiva en un instituto de secundaria. Dos ejemplos practicos. Disponible en
https://www.educacion.navarra.es/documents/713364/714655/blitzam6c¢.pdf/42092136-f8f6-4aae-9cdd-
a0057dabd493



https://www.educacion.navarra.es/documents/713364/714655/blitzam6c.pdf/42092136-f8f6-4aae-9cdd-a0057dabd493
https://www.educacion.navarra.es/documents/713364/714655/blitzam6c.pdf/42092136-f8f6-4aae-9cdd-a0057dabd493
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decidieron unir ideas y esfuerzos contra una problematica comun: las dificultades de sus
estudiantes de secundaria en la lectura y comprension de textos.

En el material citado se registran las conclusiones y recomendaciones de los profesores de
secundaria respecto a como encarar las falencias lectoras en los jovenes y adolescentes. Entre los
puntos resaltantes se destacan la sugerencia de buscar formulas atractivas y motivadoras para la
actividad lectora y asi implicar al alumnado, verdadero protagonista de la accion educativa.

Ademas, aboga por la participacién de todo el centro escolar en el desarrollo de un plan de
lectura, implicando a los docentes de distintas especialidades, los directivos y los padres de familia,
pues la lectura es considerada una herramienta necesaria para aprender los conocimientos de todas
las areas, de cuyo dominio depende el éxito académico y profesional del alumnado.

De forma similar a la propuesta del grupo de educadores espafioles, el presente proyecto
pretende seleccionar y disefiar pasos de accion, actividades que se constituyan en animadores de
lectura y espacios de desarrollo del habito lector. Coincide también con los profesores espafioles
respecto a la importancia de incluir en la tarea a toda la comunidad educativa a fin de potenciar,
desde diferentes aristas, el ejercicio de la lectura; sin embargo, en este proyecto en particular se
pretende enfatizar el rol del maestro de la disciplina de Lengua Castellana y Literatura como
motivador y ejemplo de lector habitual para sus estudiantes.

c. jLolees, lo escribes, lo vives!: Propuesta para la promocion de la lectura y la escritura
y sus usos pedagogicos en el aula del colegio distrital OEA* es otra investigacion pertinente al

proyecto. Emprendida por cuatro docentes de una institucion educativa, se indaga acerca de las

4 AAVV. (2009). jLo lees, lo escribes, lo vives! Propuesta para la promocion de la lectura y la escritura y sus usos
pedagogicos en el aula del colegio distrital OEA en La lectura y la escritura como procesos transversales en la escuela.
Experiencias innovadoras en Bogota. Disponible en
http://cms.univalle.edu.co/todosaaprender/anexos/lugaresdestacados/10-
Lecturayescrituracomoprocesostransversales.pdf



http://cms.univalle.edu.co/todosaaprender/anexos/lugaresdestacados/10-Lecturayescrituracomoprocesostransversales.pdf
http://cms.univalle.edu.co/todosaaprender/anexos/lugaresdestacados/10-Lecturayescrituracomoprocesostransversales.pdf
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problematicas respecto al desarrollo lector de los estudiantes y se disefian posteriormente
estrategias que motiven a los mismos a acercarse a la lectura.

En cuanto a las problematicas fundamentales halladas, los autores destacan la ausencia de
interés y de habito lector, la inexistencia de lecturas compartidas entre padres e hijos y la
resistencia del maestro a hacerse participe de los procesos lectores. Estas variables coinciden con
las expuestas en el planteamiento de este proyecto, es decir, se comparten las hipotesis de causales
de la problematica, hipotesis comprobadas en el estudio de los docentes de la OEA en su poblacion
estudiantil.

Ademas, al igual que el grupo de educadores colombianos, el objetivo que se persigue es
desarrollar héabitos lectores en los educandos; por tanto, los resultados obtenidos en la
investigacion resefiada constituyen un punto de partida orientador para la posterior elaboracion de
estrategias metodoldgicas.

d. El articulo La memoria como insumo: la historia oral y otros textos no convencionales en
la formacion de lecto-escritores® recoge un resumen del proyecto de innovacion en el ambito de
la ensefianza de la lectura y la escritura desde el aporte de las Ciencias Sociales. El trabajo,
desarrollado en el colegio Gabriel Betancourt Mejia, parte de la premisa de que la formacion de
lectores debe ser un tema transversal a todas las disciplinas y no solamente limitarse a las horas
catedras de Lengua y Literatura, puesto que el ejercicio lector permite las relaciones con los
conocimientos formales, los saberes y las sensaciones.

El citado documento sefiala como causas influyentes en el desarrollo del habito lector la

motivacion escolar, las practicas de crianza en los contextos familiares, las experiencias de vida y

5 AA.VV. (2009). La memoria como insumo: la historia oral y otros textos no convencionales en la formacion de
lecto-escritores en La lectura y la escritura como procesos transversales en la escuela. Experiencias innovadoras en
Bogota. Disponible en http://cms.univalle.edu.co/todosaaprender/anexos/lugaresdestacados/10-
Lecturayescrituracomoprocesostransversales.pdf



http://cms.univalle.edu.co/todosaaprender/anexos/lugaresdestacados/10-Lecturayescrituracomoprocesostransversales.pdf
http://cms.univalle.edu.co/todosaaprender/anexos/lugaresdestacados/10-Lecturayescrituracomoprocesostransversales.pdf
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las condiciones socioculturales. Por ello, y caracterizando al lenguaje como andamiaje y vehiculo
de construccion social del conocimiento, los docentes de Ciencias Sociales investigaron y llevaron
a cabo conferencias respecto a la importancia de la tradicion oral; en una segunda fase,
desarrollaron lecturas acompafiadas de registros en bitacoras, y, en un tercer momento, se
redactaron y presentaron textos de autobiografias.

Los resultados del proyecto revelan la predominancia de lo iconogréafico ante lo textual en los
adolescentes, tanto para seleccionar un texto o leerlo como para producir uno; evidencian también
que los alumnos de grados superiores son capaces de lecturas mas extensas y menos iconogréaficas
en comparacion a sus pares de grados inferiores; del mismo modo, subrayan el elevado porcentaje
de estudiantes que se sensibilizan y se vuelven capaces de construir textos propios cuando se parte
de relatos o situaciones relacionados al entorno familiar.

El trabajo de los docentes del colegio Gabriel Betancourt Mejia resulta de interés para el
proyecto debido a que pretende la formacion de estudiantes lectores cuyos avances en la lectura se
den mediante la practica continua desde todas las disciplinas académicas. Pero allende a ello,
apunta ademas a la sensibilizacién de los estudiantes y la vinculacion de sus historias de vida en
la lectura y produccién de textos.

Este trabajo de grado persigue igualmente la formacidn lectora de jovenes y adolescentes con
problematicas similares a las descritas en el articulo, aunque con la salvedad de desarrollarse
Gnicamente en los espacios curriculares establecidos para la disciplina de Lengua Castellana y
Literatura. Como aporte innovador se rescata primordialmente lo atinente a la estrecha vinculacién

entre historias de vida y lectura, aspecto a ser aprovechado en la estrategia planteada mas adelante.
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e. El trabajo denominado Leer en el aula: propuesta para mejorar la lectura en secundaria®
plantea un proyecto que potencie los habitos lectores de jovenes y adolescentes a partir de un rol
protagonico de los estudiantes, desde la misma eleccion de los titulos a leer, desvirtuando la
negativa relacion entre lectura y obligacion.

El eje de la propuesta de Sedano se centra en la motivacion, pues su poblacion estudiantil
carece de la misma ante las actividades de lectura. Como factores causales de esa desmotivacion
se citan la falta de concentracion, el nivel de vocabulario, el nivel académico, el ambiente familiar
y los habitos de lectura en el aula.

El proyecto de aplicacion parte desde la proyeccién de un cortometraje que es utilizado como
puente motivacional entre el estado inicial del estudiante y la presentacion de la propuesta
pedagdgica, para luego ir desarrollando actividades secuenciales como la conformacion de una
biblioteca en aula, la formacion de un club de lectura y libroférum, el empleo de aplicaciones
moviles para la lectura de textos, la creacion de booktrailers de libros, la practica de la lectura oral
en voz alta, entre otras. Con ello, la educadora apunta a que el estudiante se vea movido a tornarse
responsable de sus avances y cambios en el afianzamiento de su competencia lectora.

Los resultados arrojados demuestran, entre otras cuestiones, la importancia de introducir al
alumno a la lectura a través de variadas actividades, evitando el sesgo de obligacién o castigo en
las tareas. Asi mismo, revaloriza una practica tradicional, la de la lectura en voz alta, como un
medio mas de perfeccionamiento lector y a la par de ello, de actividad fortalecedora de la
autoconfianza, de superacién al miedo de interactuar en pablico.

En la misma linea, este proyecto de grado se encamina a trasladar el protagonismo a los

jévenes lectores, quienes no seran vistos como sujetos pasivos ni receptores de actividades, mas

6 Sedano, M. (2015). Leer en el aula: propuesta para mejorar la lectura en secundaria. Disponible en
http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=31045571062



http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=31045571062
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bien, seran comprendidos como agentes activos en sus procesos de aprendizaje, de desarrollo de
la competencia lectora. Ademas, acoge la idea de replantear el ejercicio de la lectura en voz alta y
de leer durante al menos una de las cuatro horas catedras de la disciplina.

f.  Otro trabajo de interés es el realizado por Luisa Morales, Leer para construir: proyecto
de animacion y promocion de lectura en los estudiantes de quinto grado del gimnasio campestre
Beth Shalom’, que tuvo como objetivo general concienciar a los estudiantes y profesores sobre la
importancia de la lectura en los procesos de aprendizaje, a través de la aplicacion de propuestas
didacticas.

La investigadora realizé un diagnostico y disefid encuestas como instrumento de recoleccion
de datos que le permitieron identificar dos problematicas existentes: la primera, que la biblioteca
no generaba actividades para los nifios ni tampoco propiciaba un espacio adecuado para desarrollar
la lectura; la segunda, que los maestros del area de Lengua Castellana poco conocian de las
estrategias para animar y promover la lectura en el aula y en la biblioteca escolar.

Posterior al anlisis de los resultados, Morales desarroll6 una propuesta para sensibilizar a los
alumnos y a los docentes y cambiar la metodologia tradicionalista con la que se habia estado
promoviendo la lectura. A esos efectos, se llevaron a cabo unos talleres referentes al
fortalecimiento de los habitos lectores y el logro de préacticas que posibiliten el éxito en la
formacion disciplinar de los estudiantes.

Las técnicas de lectura utilizadas en los talleres fueron, por citar, la lectura exploratoria, la
lectura rapida, el analisis estructural del texto, la lectura critica, la post-lectura y la lectura
reflexiva; por su parte, para la promocién de los libros se respetaron orientaciones referentes a

tematica, cubiertas, ilustraciones y adecuacion al receptor.

"Morales, L. (2010). Leer para construir: proyecto de animacién y promocion de lectura en los estudiantes de quinto
grado del gimnasio campestre Beth Shalom. Disponible en: http://repository.lasalle.edu.co/handle/10185/7936



http://repository.lasalle.edu.co/handle/10185/7936
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Esta investigacion guarda relacion con el proyecto de grado debido a que comparten
problematicas similares, como el escaso acceso a materiales interesantes de lectura, la ausencia de
actividades lectoras funcionales, motivadoras, y, por otra parte, el desconocimiento o al menos la
escasa puesta en practica de estrategias metodologicas eficaces por parte de los docentes del area
de Lengua y Literatura. En consecuencia, se reafirma con este antecedente la importancia de que
los docentes disefien y apliquen estrategias que fortalezcan verdaderamente los habitos lectores de
los discentes.

En resumen, entre los trabajos y proyectos resefiados se encuentran coincidencias en cuanto a
los factores influyentes en el desarrollo del habito lector de jovenes y adolescentes, mismos que se
describen en el apartado de planteamiento del problema, a saber: la falta de acompafiamiento
familiar y de ejemplos lectores en casa, el escaso acceso a fuentes lectoras, la ausencia de
motivacion para el acercamiento a la lectura, la desorientacion respecto a como elegir o abordar
un texto, el rol pasivo asignado a los estudiantes durante las actividades de lectura y las estrategias
metodoldgicas tradicionales, poco atractivas para los receptores juveniles de la actualidad.

La revisién de estos proyectos y articulos confirma la existencia de las dificultades
mencionadas en el planteamiento del problema, es decir, demuestra que las causales intervinientes
en la formacién de jovenes y adolescentes lectores son las que se habian expuesto; ante ello, se
debe reconocer que los factores asociados a lo externo a la praxis en aula como el acompafiamiento
familiar o las condiciones socioeconémicas de los estudiantes se constituyen en variables que
sobrepasan los alcances de este trabajo de grado. En contrapartida, los factores intrinsecamente
ligados a la labor en aula como la motivacion, la seleccidn de textos y la aplicacion de estrategias
metodoldgicas lectoras pertinentes si se constituyen en elementos a ser abordados en este proyecto,

cuyo propdsito central se cifra en contribuir a la formacion de jovenes y adolescentes lectores a
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partir de estrategias metodoldgicas basadas en la motivacion, la pertinencia textual y la practica de
actividades creativas durante las clases de Lengua Castellana y Literatura.

5. Preguntas orientadoras

¢ Qué estrategia metodoldgica resultaria pertinente para la formacién de jovenes y adolescentes
lectores?

¢De qué manera se incentiva la lectura durante las clases de lengua y literatura?

¢Coémo motivar a los jovenes para que sean lectores habituales?

¢Qué tipo de textos contribuyen para el acercamiento de los jovenes y adolescentes hacia la
lectura?

6. Pregunta principal

¢ Qué estrategia metodoldgica favorece la formacién de jévenes y adolescentes como lectores

habituales?
7. Preguntas secundarias

¢Qué tipo de actividades desarrollan los habitos lectores durante las clases de Lengua

Castellana y Literatura?

¢Como se motiva a los jovenes y adolescentes para acercarlos a la lectura?

¢ Como seleccionar textos que contribuyan al acercamiento de los jovenes y adolescentes hacia
la lectura?

8. Justificacion

El planteamiento del problema trazado mas arriba muestra una problematica de aula urgente
de ser atendida: la necesidad de proponer una estrategia metodoldgica que contribuya a la
formacion de estudiantes lectores, pues los jovenes discentes carecen de habitos de lectura debido

a diferentes circunstancias externas como la ausencia de acompafiamiento familiar en torno a lo



22

escolar, la carencia de modelos lectores en casa o las condiciones socioeconémicas que
imposibilitan la adquisicion de libros o de mayores oportunidades afines; y factores estrechamente
vinculados al contexto escolar, tales como la desmotivacion, la magra funcionalidad de las
bibliotecas escolares, la desacertada oferta lectora y las infructuosas estrategias metodologicas
abordadas en clases de Lengua Castellana y Literatura.

El estudio del arte esbozado refiere problematicas semejantes a las citadas en el parrafo
precedente y, por tanto, confirman que son los factores que influyen efectivamente en el desarrollo
de la competencia lectora de los jovenes. Los proyectos de investigacion y articulos resefiados
proponen estrategias que apunten a convertirse en soluciones, tanto a las circunstancias externas
como a los factores vinculados al contexto escolar, dando énfasis a estos ultimos. Se destacan, en
lineas generales, las acciones tendientes a otorgar protagonismo a los discentes, la aplicacion de
variadas actividades motivadoras, la seleccion de textos basados en intereses de los alumnos y en
consonancia a las experiencias propias de su edad y su cultura, y desde luego, la renovacion de las
clases de Lengua Castellana y Literatura con miras a su funcionalidad como espacio de desarrollo
y fortalecimiento de habitos lectores.

Estos esfuerzos se fundamentan en la necesidad de que los estudiantes amplien sus habilidades
lectoras y con ello se acerquen sin mayores trabas a los saberes que se proyectan en las disciplinas
curriculares, ademas de permitirles mayor afianzamiento en su competencia comunicativa y
discursiva, pues la capacidad lectora como eje instrumental permea todos los niveles y todas las
disciplinas escolares.

En lo referente a los estandares evaluativos nacionales e internacionales, también se considera
el indice de lectura y de comprension de textos como clave para medir la calidad educativa, por

ello, los esfuerzos que se realicen en el ambito de la lengua y la literatura se ven indefectiblemente,
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—aunque no en un plazo inmediato— evidenciados en los resultados que arrojan las pruebas de
evaluacion o de calidad educacional.

Por lo expuesto, este proyecto pretende primeramente explicar las metodologias empleadas
para la formacion de lectores y su impacto en el desarrollo de lectores: de esa forma, se aspira a
contribuir con la formacién integral de los estudiantes, a partir de la indagacion, la descripcion y
la sugerencia de actividades y acciones que favorezcan el desarrollo de sus habitos lectores.

Asi también, se pretende ahondar en una estrategia metodoldgica que potencie el desarrollo
lector en los alumnos: las actividades y los tipos de textos que los mueven a mantenerse en la
practica lectora; la manera en que el educador, como modelo de lector, influye en el despertar del
interés de los estudiantes hacia la lectura. De este modo, la investigacion permitira profundizar en
la orientacion de las practicas del docente de Lengua Castellana y Literatura, vistas como espacios
de acercamiento y fortalecimiento del habito lector. Ademas, al examinar y sugerir titulos de
literatura infanto-juvenil convenientes a los gustos e intereses de los estudiantes paraguayos, se
colaborara con la accién docente y el afianzamiento lector de los alumnos a un tiempo, pues los
profesores tendran a su alcance una bibliografia literaria precisa y adecuada, mientras que los
discentes tendran la posibilidad de un contacto inicial con textos que los muevan a seguir leyendo.

Como se sabe, la lectura es una de las actividades cognitivas y afectivas mas importantes del
ser humano, pues la capacidad de leer permite al hombre adentrarse en el mundo del conocimiento,
comunicarse con los demas y perfeccionarse de manera integral, ya que puede decodificar los
multiples mensajes con los que se encuentra a diario y, ademas, comprender aquellos cuyos
significados desconocia. Al mismo tiempo, la tarea lectora permite acercarse a reconocer, valorar
y cultivar los valores y actitudes trascendentes de la vida, aquellos que marcan la personalidad y

la convivencia con los pares.
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Por ello, a efectos de fortalecer las competencias académicas generales, la capacidad de
razonamiento critico y productivo, los saberes culturales y la comunicacion interpersonal eficaz;
se plantea este proyecto a fin de educar a los jovenes y adolescentes en el disfrute de la lectura y

tornarlos, de lectores ocasionales o potenciales, en lectores habituales.

9. Objetivos
9.1. Objetivo general
Disefar una estrategia metodoldgica para la formacion lectora de jovenes y adolescentes,
desde las clases de lengua y literatura
9.2. Objetivos especificos
Explorar las metodologias implementadas para la formacién lectora de los jovenes

Describir una propuesta metodologica que favorezca la formacién lectora de los jovenes

10. Marco Tebrico

En este apartado se irdan desglosando aquellas conceptualizaciones y caracterizaciones que
sustentaran la propuesta metodologica del trabajo de grado. Para ello, se realiza una subdivisién
en tres componentes: el primero de ellos comprende lo referente al hecho lector, sus procesos y
protagonistas; el segundo de ellos agrupa las cuestiones referidas a la didactica de la lengua y la

literatura y sus implicancias para el proyecto; y el tercero refiere a los aportes pedagdgicos y

psicoldgicos de interés al presente trabajo.
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10.1. Leer, Lectura, Modelo de Lectura e Implicancias

Uno de los conceptos claves para este proyecto es el de leer, actividad definida en términos
de (Carrasco, 2003) como:

Un proceso de construccion de significados determinados culturalmente,
durante el cual el lector, con los referentes y esquemas socialmente
adquiridos, aplica estrategias diversas para construir una comprension de
un mensaje, comunicado a traves de un texto escrito. Asimismo, es lograr
de manera independiente, a través de la lectura, construir interpretaciones
multiples, establecer relaciones entre textos, revisar y actualizar propositos
de lectura.

La acepcion citada propone el leer como un proceso, es decir, un conjunto de pasos o de
operaciones que deben darse entre el lector, el texto y los conocimientos previos del lector,
interrelacionados en un contexto macro. Implica ademas la construccion de interpretaciones, es
decir, la actividad cognitiva de recepcion y decodificacién de mensajes, la vinculacion de los
mismos a las estructuras mentales previas y el andlisis critico de las ideas. Por tanto, el acto lector
se caracteriza por su complejidad y la multiplicidad de factores que intervienen en el.

La concepcion de la estudiosa mexicana es adoptada en este proyecto debido a que
comprende multiples elementos de interés para los autores como lo atinente a los roles de lector,
contexto y texto; ademas, porque se inscribe dentro de un modelo de lectura en el que se fusionan
los enfoques ascendente y descendente, el modelo interactivo.

El modelo interactivo de lectura aparece en diferentes autores, pero se considera
pertinente la conceptualizacion realizada al respecto por la estudiosa espafiola Isabel Solé, quien

describe este modelo y las asunciones que implican optar por el mismo:
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El proceso de lectura, en esta perspectiva, vendria a ser [...] Cuando el
lector se situa ante el texto, los elementos que lo componen generan en él
expectativas a distintos niveles (el de las letras, las palabras...) de manera
que la informacién que se procesa en cada uno de ellos funciona como
input para el nivel siguiente; asi, a través de un proceso ascendente, la
informacion se propaga hacia niveles mas elevados. Pero
simultaneamente, dado que el texto genera también expectativas a nivel
semantico, de su significado global, dichas expectativas guian la lectura y
buscan su verificacion en indicadores de nivel inferior (léxico, sintactico,
grafo-fonico) a través de un proceso descendente. Asi, el lector utiliza
simultaneamente su conocimiento del mundo y su conocimiento del texto
para construir una interpretacion acerca de aquel. (Solé, 1998)

Este modelo interactivo en el cual confluyen las dos estudiosas citadas, —Carrasco y Solé—
implica unas asunciones fundamentales respecto a los componentes del proceso lector. En primer
lugar, de acuerdo a (Solé, 1998), en este modelo se reafirma que leer es comprender y no solo ser
capaz de repetir mecanicamente unas combinaciones alfabético-sonoras, por tanto, el lector es un
procesador activo del texto, cuyas expectativas, conocimientos previos y habilidades de
decodificacion se ponen a prueba durante la lectura, vista esta como un proceso constante de
emisién y verificacién de hipdtesis que conduzca a comprender el texto y verificar que esa
comprension sea acertada.

Asi, el modelo interactivo otorga un rol protagénico al lector, en el caso de este proyecto,
el joven o adolescente que debera apelar a sus conocimientos y habilidades tanto comunicativas

como culturales para aprehender y apropiarse del texto.
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Del mismo modo, plantea la lectura como proceso, como una serie continua de pasos de
prediccion, verificacion y construccion de interpretaciones que se dan a través de unas estrategias
que el lector debe manejar. En consecuencia, el lector es protagonista, pero quien lo guia, el
maestro, debe ser capaz de orientarlo de tal forma que su proceso lector se vea potenciado
continuamente, apelando a estrategias metodologicas adecuadas.

Siguiendo siempre a (Solé, 1998), desde la perspectiva de la ensefianza, el modelo
interactivo plantea justamente la necesidad de que los alumnos sean capaces de procesar tanto el
texto y sus elementos como las estrategias de comprension textual, capacidad que el profesional
de Lengua Castellana y Literatura debe fortalecer desde la sala de clases.

En el aula, el docente encontrara una multiplicidad de lectores, mas o menos habituados a
leer; de manera general (Solé, 1998) los agrupa como lectores incipientes y lectores expertos.
Los primeros son aquellos que no han desarrollado el habito de la lectura y necesitan de la continua
orientacion del maestro u otro par mas avanzado que lo ayude a seguir y comprender los pasos del
proceso lector. Estos lectores aprendices necesitan ademas de ejemplos o modelos lectores a imitar
como un respaldo mas a su formacion, conducente a tornarlo en lector experto.

Por su parte, el lector experto es descrito por (Solé, 1998) como aquel que posee
desarrollado el habito de la lectura, sigue los procesos lectores de manera autonoma y es capaz de
establecer vinculaciones entre ideas del texto, ideas intertextuales y su propio contexto particular.

Este trabajo de grado pretende contribuir a la formacion de jovenes y adolescentes lectores
que tiendan a la experticia, pero para ello, tal como se ha planteado en la problematizacion, se
partira de un contexto en el cual lo que prevalece es la poblacion de estudiantes lectores incipientes.
Ante esto, ademas de las estrategias que desarrolle el docente, su ejemplo como lector también

cobra vital importancia, pues sera el modelo de lector que sus discentes puedan para seguir.
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La influencia del docente como ejemplo de lector radica en su capacidad de instituirse
como un ejemplo conveniente a seguir, mas aun cuando en su hogar no tiene figuras lectoras a las
cuales imitar. Confiesa (Garrido, 1999) respecto a este punto que es sumamente necesaria la
funcion del maestro que inicie al estudiante en la préactica lectora, que lo estimule y lea con ellos:
<<En voz alta, para que aprendamos a dar sentido a nuestra lectura; [...] a reconocer lo que
dicen las palabras. Con gusto, para que nos contagie. La costumbre de leer no se ensefia, se
contagia>>.

(Garrido, 1999) postula mas adelante que si la intencion es formar lectores, la tarea esencial
del docente es ubicarse como un modelo de lector, que lea con los estudiantes en el aula, en la
biblioteca, que lea también con otros colegas, con su familia; es decir, que viva el hecho lector y
ensefie a traves del ejemplo.

Respecto a qué leer con los jovenes y adolescentes, el académico es puntual: textos
literarios, pues estos actlan <<no sélo sobre el intelecto, la memoria y la imaginacién, como
cualquier texto, sino también sobre estratos mas profundos, como los instintos, los afectos y la
intuicion, y en consecuencia consolidan una inclinacién mucho mas intensa hacia la lectura>>
(Garrido, 1999). Asi también, califica a los textos literarios como aquellos que mas exigen a los
lectores y, por tanto, aquellos que los ejercitan mas y mejor en la lectura.

Por ello, se adoptan también estas aportaciones del escritor mexicano respecto a la figura
del docente como lector modelo y a la preferencia de lectura de textos literarios. Sin embargo,
queda aun por determinar qué tipo de textos literarios resultan pertinentes a los fines perseguidos
en este trabajo de grado.

Sobre el punto, resulta esclarecedora esta afirmacion:
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Toda obra literaria [...] tiene un modelo propuesto de lector implicito [...]
previsto por el autor como destinatario ideal de sus textos. Se le concibe
como un lector dotado de especificos conocimientos previos que le
permitan identificar e interpretar legitimamente las referencias textuales,
a través de una activa cooperacion de su intertexto, en la que intervienen
las siempre presentes aportaciones de las variables personales.
(Mendoza, s.f.)

De acuerdo con este autor, una de las claves para sugerir textos que inciten a la lectura
radica en posicionarse en el lugar del lector, es decir, presentar textos que apunten a capturar la
atencion del receptor, tanto por su lenguaje como por su contenido y nivel de dificultad.

Dentro del vasto campo de los textos literarios existe toda una categoria pensada
especificamente para los lectores jovenes y adolescentes, la denominada Literatura infanto-
juvenil que el docente de Lengua Castellana y Literatura debe reconocer como una de sus aliadas
para el fomento del habito lector de sus estudiantes.

En términos de (Mendoza, s.f.), la literatura infanto-juvenil es definida como: <<un
conjunto de producciones de signo artistico literario, de rasgos comunes y compartidos con otras
producciones literarias -también con producciones de otros codigos semioticos- a las que se tiene
acceso en tempranas etapas de formacién linglistica y cultural>>; por tanto, representa
claramente la categoria de textos literarios a la cual debe recurrir el docente para su lectura en aula.

La literatura infanto-juvenil o L1J resulta valida porque, como afirma el estudioso espafiol,
comprende textos que tienen valor en si mismos y no refieren a producciones insustanciales o

sustitutos de la literatura de calidad, <<mas bien hay que destacar y matizar que sirven para formar
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al individuo como lector, en todo su valor, precisamente porque en estas obras las cualidades
semioticas de la (gran) literatura ya esta en ellas>> (Mendoza, s.f.).

Como rasgos propios de la L1J —y que ayudan al docente de Lengua Castellana y Literatura
a reconocerlos—, (Montesinos, s.f.) menciona varias caracteristicas fundamentales. La primera de
ellas, referida al lenguaje: <<Posee un léxico adecuado a la competencia lectora de los alumnos,
y permite un progresivo perfeccionamiento verbal>>, con lo cual se reafirma que la LIJ es mas
proxima e inteligible para el lector joven y adolescente.

Como otro rasgo, el mismo autor apunta a las lecturas de LIJ como literaturas
experienciales, <<en el sentido de que este tipo de lectura influye en la vida de los alumnos al
mostrar conflictos propios de la juventud>>, por tanto, los receptores se sienten identificados con
la lectura, con los personajes y las situaciones que se plantean en la misma.

En otro punto, reafirma su pertinencia en cuanto a la formacion integral, debido a que
propicia <<un dialogo inteligente entre el lector y el libro, de modo que coadyuve a la formacion
del pensamiento critico y estético de los alumnos>>. En cuanto a los temas que pueden versar en
los textos de LI1J, (Montesinos, s.f.) afirma que todos los temas posibles caben en esta categoria,
siempre y cuando sean abordados con verosimilitud, rigor y calidad.

Acerca de la calidad de los escritos que forman parte de la L1J, (Montesinos, s.f.) se cuida
en aclarar que la calidad literaria es <<rasgo fundamental e intrinseco a su esencia>> y en
consecuencia no puede renunciar a ella ni caer en el servilismo libresco o las confusas modas
intrascendentes.

En resumen, de acuerdo a (Mendoza, s.f.) y (Montesinos, s.f.), la LIJ constituye el tipo de
textos literarios a los que debe acudir el docente de Lengua Castellana y Literatura como un

colaborador directo para la iniciacién y/o el desarrollo lector de sus jovenes estudiantes, pues esta



31

categoria textual esta pensada en sus intereses, problematicas y caracteristicas generales propias
de su edad y su desarrollo cognitivo.

Recapitulando lo expuesto, este trabajo de grado se abocara a la formacion de jovenes y
adolescentes lectores a través del disefio de una estrategia metodologica a ser desarrollada en las
clases de Lengua Castellana y Literatura. A estos efectos, comprendera la actividad lectora como
un proceso complejo a ser afianzado de acuerdo con los parametros del modelo interactivo y lo
que ello conlleva, utilizando como textos de iniciacidn, apoyo y afianzamiento lector aquellos que

forman parte de la literatura infanto-juvenil y que cumplan con los rasgos sefialados mas arriba.

10.2. Didactica de la Lengua y la Literatura. Implicancias

La didactica como disciplina cientifica aporta bases tedricas que sustentan las decisiones
de los educadores al momento de reflexionar, planificar y aplicar sus propuestas pedagogicas. Por
ello, se considera oportuno precisar qué conceptualizacion de didactica y de didactica de la lengua
y la literatura seran los soportes de este trabajo de grado.

Respecto a la didactica, el proyecto adscribe a lo definido por (Castafio & Fonseca, s.f.):
Campo de saber que se ocupa de reflexionar y teorizar sobre la préctica
pedagdgica en relacion con los procesos de ensefianza y los procesos de
aprendizaje, donde interactian de manera permanente: sujetos, saberes y
contextos. En este sentido, si queremos pensar y tematizar acerca de la
didactica, la préactica pedagogica es el lugar desde el cual lo podemos
hacer.

Siguiendo a esta postura, la didactica con relacién al conocimiento plantea acciones

dinamicas e intervenciones de sujetos que co-construyen el saber con sus potencialidades y sus
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limitaciones. Este trabajo de grado pretende justamente el disefio y la implementacion de
actividades variadas, motivacionales y de participacion activa que prioricen el rol protagénico de
los estudiantes, constructores responsables de sus avances en la lectura; dichas actividades en
conjunto se convertiran en la estrategia metodoldgica que favorezca la formacion de jovenes y
adolescentes lectores.

Precisamente, en cuanto al rol del estudiante, siguiendo la linea de (Castafio & Fonseca,
s.f.), se perfila un discente co-constructor de saberes, que si bien es orientado por el docente,
mantiene una actitud activa, en constante interaccion tanto con el profesor como con sus pares,
caracteristica que se espera afianzar en los estudiantes durante la aplicacion de la estrategia
metodoldgica.

Por ultimo, en cuanto a la figura del docente, los autores citados lo describen como
fundamentalmente reflexivo respecto a sus propias practicas; en consecuencia, conocedor no solo
de saberes disciplinares sino también de fortalezas y debilidades de sus estudiantes. Los autores
de este proyecto persiguen profundizar en lo atinente a su praxis aulica a partir del pensamiento
critico y replanteamiento de sus decisiones metodoldgicas a fin de impactar positivamente en el
mejoramiento de la capacidad lectora de los jovenes a su cargo.

En un aspecto méas delimitado, dentro de las didacticas especificas se encuentra la
Didactica de la Lengua y la Literatura (DLL), cuya definicion adoptada en este trabajo es la
siguiente:

se configura, basicamente, como un espacio de accion sobre los
procedimientos de ensefianza y de formacion (y de transformacién) de los
hablantes de una lengua como tales, de su capacidad de comunicarse y, por

tanto, de su capacidad de relacionarse con los demas, en diversos contextos
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sociales, empleando cddigos diversos (el habla coloquial, la lengua oral
formal, el lenguaje escrito, etc.); asi como su desarrollo cognitivo y
cultural, directamente relacionado con el uso de la lengua, de las
habilidades comunicativas y de su competencia literaria. (Mendoza &
Cantero, 2003)

Estos teoricos asocian asi a la DLL con la accion, con la praxis docente tendiente a la
formacion de estudiantes en sus ambitos discursivo, linglistico, literario, comunicativo y
sociocultural. EI objetivo central del trabajo de grado consiste en disefiar una estrategia
metodoldgica que ayude en la formacion de jovenes y adolescentes lectores, por tanto, se aborda
desde el ejercicio continuo de la lectura el perfeccionamiento de tales ambitos, principalmente en
lo linguistico, lo comunicativo y lo sociocultural, pues conviene recordar en este punto que el
concepto de lectura y los roles de los participantes en el proceso de ensefianza a trabajar, son los
caracterizados en el modelo interactivo descrito en el apartado anterior.

(Mendoza & Cantero, 2003) explicitan ademas que los diversos contenidos del area —en
este caso en particular, la lectura— se concretan a partir de <<la adaptacion, la seleccion y la
derivacion de saberes lingiiisticos y literarios [...] en las teorias del aprendizaje y del desarrollo
cognitivo, que sean de relieve en la adquisicion, la ensefianza y el uso de las habilidades
comunicativas>>. En concordancia a ello, el trabajo de grado enfatizara las acciones tendientes a
la seleccion pertinente y adecuada de los textos que coincidan con los intereses y caracteristicas
generales de la poblacion estudiantil —jovenes y adolescentes—, asi como a optar por aquellos
aportes de la pedagogia y ciencias afines que contribuyan efectivamente al desarrollo lector de los

discentes.
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Para ello, resulta conveniente en este punto delimitar la manera en la cual esas acciones
seran articuladas, es decir, de qué manera se concibe el concepto de estrategia metodologica. De
acuerdo con (Picardo, 2005) una estrategia metodologica es un <<sistema de acciones que se
realizan con un ordenamiento logico y coherente en funcion del cumplimiento de objetivos
educacionales /.../ que mejore el aprendizaje profesional y facilite el crecimiento personal del
estudiante estrategias metodologicas>>.

(Solé, 1998) especifica a las estrategias metodoldgicas dentro del desarrollo lector como
<<sospechas inteligentes, aunque arriesgadas, acerca del camino mas adecuado que hay que
tomar>>. La escritora apunta que las estrategias implican <<autodireccion —la existencia de un
objetivo y la conciencia de que ese objetivo existe— y autocontrol, es decir, la supervision y
evaluacion del propio comportamiento en funcion de los objetivos que lo guian y la posibilidad de
imprimirle modificaciones>> (Solé, 1998).

En este proyecto, cuando se hable de estrategia metodoldgica se referira precisamente al
conjunto de acciones planificadas de acuerdo con los aportes tedricos leidos y que apunten a la
formacion de jovenes y adolescentes lectores, pues la finalidad del trabajo de grado es el disefio
de una estrategia metodoldgica cuya aplicacion favorezca el desarrollo lector de los estudiantes.

En lineas generales, el proyecto centrara sus acciones partiendo desde unas concepciones
didacticas que apuntan tanto a la reflexion como a la practica en el aula, distinguiendo el rol del
docente como educador pensante y critico que, valiéndose de los medios, los materiales y las
teorias mas precisas al fin perseguido; disefie y aplique una estrategia metodoldgica dinamica, de
continua interaccién entre los estudiantes, reconocidos estos como protagonistas y co-

constructores activos de sus aprendizajes.
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10.3. Aportes de la Pedagogia y Ciencias afines

La pedagogia como ciencia abocada a los estudios referentes a la educacion trabaja
continuamente asociada a otras ciencias como la psicologia, la sociologia, la antropologia y la
filosofia, entre otras. De tales vinculaciones surgen aportaciones tedricas que buscan colaborar con
propuestas y ofertas pedagdgicas hacia una educacién de calidad.

Una de las teorias méas reconocidas en la actualidad es la denominada Teoria del
Aprendizaje Significativo, formulada por el estudioso David Ausubel. Este pedagogo y
psicoldgico estadounidense construy6 todo un marco tedrico de referencia vigente hasta hoy en
dia. En palabras de (Rodriguez, 2008):

Pretende dar cuenta de los mecanismos por los que se lleva a cabo la
adquisicion y la retencion de los grandes cuerpos de significados que se
manejan en la escuela [...] pone el énfasis en lo que ocurre en el aula
cuando los estudiantes aprenden; en la naturaleza de ese aprendizaje; en
las condiciones que se requieren para que este se produzca; en sus
resultados y, consecuentemente, en su evaluacién. Es una teoria de
aprendizaje porque esa es su finalidad.

La teoria de Ausubel sera considerada de tal manera en el presente trabajo, como una teoria
de aprendizaje que aborda cuestiones como los procesos de clase, las caracteristicas y condiciones
que los rodean, las consecuencias de tales procesos y la evaluacién de los mismos.

Ademas, se debe subrayar lo mencionado por (Viera, 2003): <<Ausubel propone defender
y practicar aquel aprendizaje en el que se provoca un verdadero cambio auténtico en el sujeto>>,
pretension a la que este trabajo de grado apunta a través de la transformacién de jovenes y

adolescentes inicialmente lectores incipientes a unos lectores habituales.
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Para ello, es necesario comprender la manera en que se da el aprendizaje de acuerdo a la
teoria de Ausubel: <<depende de la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva
informacion, debe entenderse por “estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas que un
individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su organizacion>>
(Palomino, Delgado, & Valcarcel, 2006). Relacionando con el proyecto, la estructura cognitiva
previa hace referencia a las ideas, conceptualizaciones y supuestos que manejan los estudiantes
lectores incipientes respecto al hecho lector.

Esa estructura cognitiva previa representa el punto de partida inicial con el cual se debe
vincular a la lectura para que los estudiantes sean capaces de relacionar de manera sustancial la
nueva estrategia metodoldgica con lo que ellos ya poseen como conocimiento, pues la Unica
manera en gue se origina un aprendizaje significativo es a partir de conexiones entre lo ya sabido,
principalmente un concepto relevante, y lo nuevo que se esta estudiando.

(Palomino, Delgado, & Valcarcel, 2006) lo resumen en estas palabras: <<La caracteristica
mas importante del aprendizaje significativo es que, produce una interaccion entre los
conocimientos mas relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones [...] de tal
modo que éstas adquieren un significado y son integradas a la estructura cognitiva>>, por tanto,
uno de los desafios del docente de Lengua Castellana y Literatura que pretenda introducir a sus
alumnos a la lectura habitual, consiste en plantearse la manera mas eficaz en la cual el estudiante
vinculara la lectura con su estructura cognoscitiva previa.

Al respecto, los autores arriba citados mencionan como uno de los requisitos fundamentales
para el aprendizaje significativo la manifiesta disposicién del alumno para relacionar

sustancialmente lo propuesto por el docente con sus conocimientos previos. A estos efectos,
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emerge un concepto que apunta a colaborar con la disposicion favorable del alumnado y que es
clave para el proyecto: la motivacion.

(Ortiz, s.f.) ubica a la motivacién como el punto inicial de la metodologia del aprendizaje
significativo, basada en la teoria de Ausubel. Define a la motivacion como:

Etapa inicial del aprendizaje, consiste en crear una expectativa que mueve
el aprendizaje y que puede tener origen interno o externo. [...] la accion
del profesor es fundamental, es quien le presenta al estudiante el objeto y
el contenido preferentemente como un problema que crea una necesidad
de busqueda de informacion, donde partiendo del objeto de la cultura, se
promueve la motivacién en los estudiantes.

Caracterizada de esa forma, la motivacion funciona como punto de partida de toda
estrategia metodol6gica y su importancia se acrecienta en la medida en que el docente habil y
planificador plantea la presentacion del contenido o conocimiento de manera inquietante,
despertando el interés o la curiosidad de los alumnos.

Continua (Ortiz, s.f.) en su articulo aclarando que la motivacion requiere la competencia
del docente para vincular lo nuevo a estudiarse con la cultura, la vivencia y el interés de sus
discentes, ya que motivar al estudiante implica:

Significar la importancia que tiene para él la apropiacién del objeto de la
cultura para la solucién de los problemas y establecer nexos afectivos entre
el estudiante y el objeto de la cultura, para lo cual, el profesor ha de
referirse y recurrir a la cultura que el estudiante ya tiene. (Ortiz, s.f.)
De ahi que al momento de plantear actividades lectoras resulte imprescindible cuidar la

seleccion de los textos a los cuales se recurrird, revisar que estos se correspondan tan siquiera en
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lineas generales con las caracteristicas socioculturales y rasgos etarios propios de los receptores,
es decir, los estudiantes; caso contrario, cualquier técnica motivacional, por innovadora que esta
sea, carecera de los efectos esperados.

Siempre en el plano de la motivacion, se observa una interesante acotacion en el articulo
de (Ortiz, s.f.): <<requiere de que previamente se logren nexos afectivos entre el profesor y los
estudiantes y transferir estos al contenido, pues en definitiva el estudiante con lo que trabaja es
con el contenido>>, pues no se debe pasar por alto que ante todo la relacion maestro-alumno es
una relacién humana, personal e individual; en consecuencia, se torna valioso el tipo de
intercambio que se dé entre docente y discente, pues el grado de empatia, de confianza o de
aceptacion que se desarrolle entre ambos repercutira en la buena o mala acogida del estudiante
respecto a los saberes, en el caso de este proyecto, respecto a la lectura.

(Ortiz, s.f.) describe los distintos pasos de la metodologia del aprendizaje significativo,
siguiendo la teoria de Ausubel. Como ya se mencion0 parte de la motivacion, y a este paso siguen
la comprension, la sistematizacion, la transferencia, la retroalimentacién y la evaluacion;
momentos que se consideraran en el presente trabajo para el disefio de la estrategia metodolégica.

Por su parte, otro concepto de interés es el de asimilacion, proceso mediante el cual <<la
nueva informacion es vinculada con aspectos relevantes y pre existentes en la estructura
cognoscitiva, proceso en que se modifica la informacion recientemente adquirida y la estructura
pre existente>> (Palomino, Delgado, & Valcarcel, 2006). En este trabajo de grado, la asimilacion
sera uno de los procesos centrales, puesto que como se ha dicho mas arriba, se torna fundamental
establecer nexos vinculantes entre lo que sera leido con lo vivenciado a diario por el estudiante, a
fin de que este sea capaz de estrechar lo relevante de ambos y asimilar satisfactoriamente el

contenido de la lectura.



39

Si bien la teoria de Ausubel serd la de mayor predominancia en el proyecto, también se ha
optado por el empleo de uno de los aportes mas conocidos de otro estudioso de la psicologia
educacional, Lev Vygotsky, quien en su conceptualizacién de la Zona de desarrollo proximo
demuestra la importancia del plano social en el aprendizaje de las personas.

(Cobian, Nielsen, & Solis) explican el concepto de zona de desarrollo proximo de la siguiente
manera:

los alumnos aprenden con la ayuda de alguien mas capaz, que puede ser su
maestro o sus compaferos. Para que la ayuda sea eficaz y pertinente, es
importante saber lo que el alumno es capaz de hacer por si solo y ubicar
donde necesita ayuda para realizar més en cuanto la tarea lo exija [...]
También incluye la transformacion de la ayuda del otro méas capaz en
autoayuda o didlogo interno.

El presente trabajo de grado apunta precisamente a aprovechar las posibilidades de la
interaccion social como medio de fortalecimiento de las habilidades lectoras de los estudiantes,
por tanto, la conceptualizacion de zona de desarrollo préximo resulta pertinente a fin de potenciar
el influjo del maestro como modelo lector, 0 de alumnos mas habituados a la lectura quienes a
través de su experiencia y prestancia son capaces de ayudar a los estudiantes a pasar de un estadio
inferior a otro mas avanzado.

En resumen, el proyecto plantea aprovechar los principales aportes tedricos de David Ausubel
y el de Zona de Desarrollo Préximo de Vygotsky para sustentar el disefio de una estrategia
metodoldgica que alne los saberes previos, los intereses, lo vivencial y lo social caracteristicos de
la poblacion estudiantil infanto-juvenil con las lecturas literarias a ser abordadas en miras a su

formacion como lectores habituales.
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11. Disefio Metodoldgico

El presente proyecto de investigacion se enmarca en el paradigma socio-critico, caracterizado
por (Alvarado & Garcia, 2008) como aquel que <<Tiene como objetivo promover las
transformaciones sociales, dando respuestas a problemas especificos presentes en el seno de las
comunidades, pero con la participacion de sus miembros>>; en el caso particular de este trabajo,
el objetivo apunta a transformar a los estudiantes del Nivel Medio de lectores principiantes o con
escasos habitos lectores, a lectores con habitos arraigados, tendiendo a la experticia. Esta meta se
propone como solucion a la problematica de la ausencia de habitos lectores en la poblacion
estudiantil juvenil y adolescente, ademas, ese objetivo se pretende lograr con la participacion
protagonica de los mismos estudiantes afectados.

Para ello, se recurrira al aporte de las técnicas cualitativas, pues se pretende analizar a
profundidad la problematica social atinente a la formacion lectora de jovenes estudiantes. (Vera,
s.f.) apunta precisamente al respecto <<se estudia la calidad de las actividades, relaciones,
asuntos, medios, materiales o instrumentos en una determinada situacién o problema. /...] por
lograr una descripcion holistica, esto es, que intenta analizar exhaustivamente, con sumo detalle,
un asunto o actividad en particular>>.

Este trabajo de grado se abocara a la descripcion de la situacion de jovenes y adolescentes
paraguayos respecto al hecho lector, y al disefio de una propuesta metodoldgica que fortalezca sus
habitos como lectores, lo cual a mediano o largo plazo redundaria en un mejoramiento de sus
niveles de lectura.

Asi también, resulta conveniente precisar que se optara por una metodologia denominada
investigacién-accion, definida por (Hernandez Sampieri, 2014) como una que se da a partir de

<<una problematica de una comunidad necesita resolverse y se pretende lograr el cambio. /...J
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Su producto es el diagnostico de una problematica y un programa o proyecto para resolverla>>,
conceptualizacién que se corresponde plenamente con el trabajo de grado ya que los autores
pretenden describir las causas por las cuales los jovenes y adolescentes no han desarrollado un
habito lector y, ademas, proponer una estrategia metodoldgica que supere esas variables y colabore
con la formacion lectora de los estudiantes.

Ahondando en este punto, Sandin citado en (Hernandez Sampieri, 2014) manifiesta que <<la
investigacion accion pretende, esencialmente, propiciar el cambio social, transformar la realidad
(social, educativa, econdémica, administrativa etc.) y que las personas tomen conciencia de su
papel en ese proceso de transformacion>>. En otras palabras, el presente proyecto no se limita a
caracterizar una problematica, sino que a partir de ella generara una alternativa viable que la
combata, que involucre a los jovenes y adolescentes como protagonistas y que su estado inicial de
lectores incipientes se vea transformado a lectores habituales, encaminados hacia la experticia.

A los efectos de poder lograr lo arriba expuesto, los autores siguen los pasos propuestos por
(Monje, 2011): fase preparatoria, analitica e informativa. La primera de ellas abarca la generacion
de ideas, el planteamiento del problema, su contextualizacion, la revision de la literatura y la
formulacion de hipotesis.

Asi, como punto de partida se tiene a la generacion de ideas que surge de una determinada
problematica que afecta o inquieta a los investigadores, quienes cuestionan esa realidad y la
indagan; luego se examinan el contexto, las implicancias y los factores que inciden en tal
problematica. En el caso de este proyecto la idea inicial surge de una situacion comun
experimentada por los autores: la ausencia de habitos lectores en los jovenes estudiantes del Nivel

Medio de la educacion paraguaya, problematica que luego fue indagada y descrita en cuanto a sus
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variables mediante la revision de la literatura y finalmente la formulacién de unas hipotesis o
conjeturas.

En un segundo momento se procede a la lectura de referentes que han abordado las mismas
situaciones problematicas o similares y han plasmado en sus trabajos teorias de utilidad para el
proyecto, llegando de esa forma a construir un marco teorico que colabore en el disefio de una
propuesta metodoldgica y en la sustentacion del proyecto en general. Con base en los aportes de
los referentes tedricos se formula posteriormente una propuesta metodoldgica que se proyecte
como solucidn viable a la problematica abordada, en el caso concreto de este trabajo de grado, una
estrategia metodologica que favorezca el desarrollo lector de los jovenes y adolescentes
paraguayos.

En una tercera fase se realiza una revision general de lo planteado inicialmente, lo investigado
en cuanto al estudio del arte y las teorias, y lo disefiado como producto de esas lecturas, a fin de
formular unas conclusiones de acuerdo a lo que los autores pudieron hallar, es decir, unas

recomendaciones generales que propicien puntos de partida para otras investigaciones —o la
profundizacién en este trabajo— y contribuyan al desarrollo de los habitos lectores de jovenes y

adolescentes mediante la aplicacion de la estrategia metodoldgica disefiada.
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12. Disefio de Estrategia Metodoldgica

A partir de los sustentos teoricos arriba sefialados, los autores disefian una estrategia
metodoldgica concreta que de ser aplicada en el aula colabore significativamente en la formacion
de jovenes y adolescentes lectores, la cual, a mediano y a largo plazo reditte en el desarrollo de
los héabitos lectores de los estudiantes.

A esos efectos, se plantea entonces una estrategia metodologica que comprenda
inicialmente toda la primera etapa del afio lectivo —de marzo a julio— y que se concretice tanto en
el aula como fuera de ella. En el aula durante una hora catedra correspondiente a la disciplina de
Lengua Castellana y Literatura, y una hora catedra de apoyo correspondiente a la disciplina de
Orientacion o Plan Optativo; fuera del aula a través de lecturas y actividades autbnomas a ser
descritas méas adelante.

Las intervenciones se organizan en forma de sesiones en aula y en tareas individuales a
distancia, las cuales se complementan en virtud de aprovechar al maximo los espacios y los
tiempos posibles, tanto en la escuela como en el hogar, de forma tal que los discentes se encuentren
continuamente ejercitando sus habitos lectores.

Se parte de la premisa de que los estudiantes se encuentran en un nivel de lectores
incipientes, que en términos de (Solé, 1998) hace alusion a aquellos que no tienen desarrollado el
habito lector, necesitan orientacion constante y de ejemplos a seguir. Por tanto, las primeras
sesiones se encuentran abocadas a la presentacion del proyecto y la motivacion, luego se enfatiza
la practica lectora como tal, con seguimiento continuo a los estudiantes, por Gltimo, se desarrollan
actividades en las que los discentes se vayan afirmando como futuros lectores habituales.

Por ello, la estrategia denominada La aventura de leer: una estrategia metodoldgica para

la formacion lectora de jévenes y adolescentes desde las clases de Lengua Castellanay Literatura
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inicia con lo propugnado por el Aprendizaje Significativo como el primer paso: la motivacion. Asi,
las primeras sesiones se centraran en la motivacion de los estudiantes para que estos comprendan

la importancia de la apropiacién del habito lector para la solucion de problemas y su formacion

intelectual y espiritual.

12.1. Empieza el recorrido: Pistas hacia una aventura

Se propone la siguiente serie de actividades como inicio de la estrategia:

Actividad

Orientaciones

Finalidad

1. Salvando a Marcela

El docente presenta a los
alumnos  una historia
probleméatica que van
leyendo juntos en plenaria.
En el texto, la protagonista,
una adolescente, tiene un
grave problema personal y
decide escribirle a su mejor
amigo para que la ayude.
Este amigo le envia una
solucion a través de un
correo electrénico que por
error va a parar a las

direcciones de los alumnos.

La consigna es que los

Este ejercicio plantea una
situacion problematica a ser
resuelta por los estudiantes
de manera grupal, a través
del desciframiento de una
nota encriptada. La
intencion  es  generar
expectativa y curiosidad
—rasgos propios de la

motivacion— en los

alumnos para que se animen
a leer y descubrir un
mensaje oculto.

Resuelto el caso, el docente

puede guiar una




estudiantes se retnan en
pequefios grupos en los que
recibirdn la nota que
contiene la solucion al
problema de Marcela, solo
que la misma esta redactada
en un cddigo secreto. El
primer grupo que descifre el

mensaje y logre salvar a

Marcela sera el ganador.

conversacion con base a
unos cuestionamientos a ser
respondidos oralmente,
como por ejemplo: ¢queé
pasaria si  Marcela no
descifrara el mensaje?, ¢en
qué medida es util
decodificar un texto para
resolver problemas?, ;en la
vida real necesitamos ser

lectores habiles?, ;en qué

momentos?, ¢para que?

2. Todos somos Marcela

Se propone recapitular
oralmente lo leido en el
texto anterior; luego se
desarrolla un debate en
torno a problemas que, al
igual que Marcela, los
estudiantes viven a diario.
Finalizado el debate se

solicita como actividad
individual la redaccion de

un texto reflexivo en el cual

La intencion de esta
actividad es ir generando
lazos afectivos, de
confianza entre los
estudiantes y entre
estudiante-maestro, pues el
fortalecimiento de la
empatia y la apertura para la

comunicacion son también

formas de motivar.

45



cada discente comente
brevemente una situacion
problematica o significativa
que le haya tocado vivir o

esté atravesando

actualmente. El texto no
sera socializado
inicialmente, solo se

entregara al docente.

El debate pretende ademas
activar la asociacion entre
el conflicto planteado en el
texto y las problematicas
reales de los jovenes.

La intencion de la redaccion
individual es descubrir qué
problematicas estan
atravesando o inquietan a
cada uno de los discentes a
fin de que el profesor pueda
rastrear libros que aborden
ese tema, cumplan con los
rasgos de la literatura
infanto-juvenil, 'y asi
seleccionar el que se

considere mas apropiado

para cada estudiante.

3. Unajoya del séptimo arte

en cortometraje

La actividad inicia con la
presentacion de la siguiente
frase de André Maurois,

“La lectura de un buen

Este ejercicio comienza con
una frase que los
leer,

estudiantes deben

describir y explicar a través
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libro es un diélogo
incesante en que el libro
habla y el alma contesta”.
El docente propicia una
conversacion breve pero
participativa a través de una
lluvia de ideas respecto a las
implicancias de la
expresion  del  escritor
francés.

Con las ideas expuestas se
conforma un listado de
utilidades de la lectura.
Luego, se proyecta el
cortometraje  mudo The
fantastic flying books of Mr.
Morris  Lessmore, de
William Joyce y Brandon
Oldenburg.

Concluida la proyeccion, se
solicita a los estudiantes
que se reinan en pequefios

grupos por afinidad vy

de lluvia de ideas, con el
propésito de activar sus
estructuras cognitivas
previas respecto a las
implicancias del hecho
lector.

Dichas estructuras refieren
a las ideas y concepciones
que poseen los jovenes
acerca de la lectura en
general, su importanciay su
vinculacion con las
experiencias de vida del ser

humano, aspecto clave en la

teoria del Aprendizaje
Significativo.
La proyeccion del

cortometraje obedece a la
finalidad de demostrar al
grupo curso las bondades
del habito lector, la manera
en que la lectura impacta

positivamente en la vida de
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comenten sus experiencias
respecto a la lectura, ya sea
en el colegio, en lacasao en
otros ambientes. En cada
grupo se seleccionara un
portavoz quien en plenaria
compartird lo comentado
CcOon Sus pares.

Se retoma el listado
formado anteriormente
respecto a las utilidades de
la lectura y se agregan
nuevos

posibles

argumentos a su favor.

las personas. Con esto se
apunta nuevamente a la
motivacion de los
estudiantes para el inicio de

sus practicas lectoras.

4. La busqueda del tesoro

Se comienza con un repaso
oral acerca  de lo
conversado anteriormente.
Después se presenta la
actividad denominada La
busqueda del tesoro, la cual
consiste en que cada

estudiante recibird un sobre

con un mapa en el cual se

Se opta por esta dindmica

motivacional que genera
curiosidad y exige la
participacibn  de  cada
estudiante, cuyas
expectativas respecto al

tesoro los movilizardn a

seguir el mapa trazado.
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describe la ubicacion de un
objeto valioso a ser hallado,
para lo cual los alumnos
deberan ingeniarse
individualmente.

Cada estudiante tiene un
mapa diferente y hallara su
propio tesoro. La actividad
finaliza con los hallazgos y
reflexion  final

posterior

entre docente y discentes.

Los tesoros que encontraran
son sobres con una nota
dirigida a ellos de parte del
personaje Marcela, quien
en agradecimiento a la
ayuda recibida para
resolver  su  conflicto
personal les regala un link
al cual accederan los
estudiantes para descargar
un libro en pdf y asi iniciar
su aventura lectora.

Los textos a los cuales se
vincularan los estudiantes
son narraciones literarias
previamente seleccionadas
por el educador, quien se
bas6 en las redacciones de
sus discentes durante la
sesion anterior para

considerar la pertinencia de

cada una de las lecturas.
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Asi, cada estudiante tendra
una lectura particular que
realizar tanto en los
espacios asignados en la
clase de Lengua Castellana
y Literatura como en otros

momentos extra-clase.

Las actividades descritas mas arriba parten de la premisa del Aprendizaje Significativo
respecto a la motivacion como un elemento fundamental al principio de toda estrategia
metodoldgica, pues pretende generar expectativas positivas e interés en los estudiantes, fortalecer
lazos de empatia entre los agentes educativos y propiciar una actitud favorable hacia posteriores
ejercicios.

Del mismo modo, se consideran ademas las ideas de Ausubel respecto a las estructuras
cognitivas previas, ya que se indagan las concepciones de los alumnos en cuanto a la lectura para,
a partir de ellas, vincular nuevas ideas referentes al hecho lector. Igualmente, se tienen presentes
las aportaciones teoricas referentes a la importancia de establecer vinculos entre la lectura y la
realidad sociocultural de los alumnos, lo cual se fomenta desde la indagacion —redaccion de textos
individuales— de las problematicas cruciales para los estudiantes y la posterior busqueda y
seleccidn de los titulos mas pertinentes, tarea a cargo del docente.

Los autores consideran que estos ejercicios y otros similares deben principiar la estrategia
metodoldgica debido a que la formacién de jévenes y adolescentes lectores no se da de manera
impuesta; al contrario, se genera a través de unos pasos que apunten a motivarlos para que la

actividad lectora se asocie con una tarea nueva, cercana a sus intereses y realidades.



51

12.2. Y si nos lanzamos a descifrar las pistas? Hallazgo de un mensaje
En sesiones posteriores, como cada estudiante ya contard con el titulo a ser leido, se
enfatizaran las actividades atinentes al ejercicio especifico de leer. Para ello, se sugieren en el aula

estas propuestas tendientes al segundo paso, la comprension:

Actividad

Orientaciones

Finalidad

1. Rondas lectoras

Durante las horas previstas
dentro de las clases de
Lengua  Castellana vy
Literatura se propiciard un
espacio denominado
Rondas lectoras en el cual
los estudiantes conformaran
un semicirculo para
dedicarse a la lectura
silenciosa de sus textos,
durante al menos media
hora. Luego, los estudiantes
se reunirdn en pares para
comentar lo que han estado
leyendo y sus impresiones
acerca de la nueva préctica.
En forma paralela algunos

estudiantes  conformaran

Esta actividad se inscribe,
en primera instancia, como
generadora de espacios
efectivos en los que el joven
pueda verdaderamente
ejercitarse en sus habitos
lectores.

Se opta por la lectura
silenciosa porque favorece
a los lectores incipientes en
tanto se ejercitan sin apuros
y sin la posibilidad de
quedar en ridiculo por algin
posible error; ademas, su
practica constante otorga
confianza a los estudiantes
a medida que estos vayan

avanzando.




pares con el profesor

—quien también  habra
estado leyendo durante la
ronda lectora— a fin de
compartir con el sus

experiencias y a la inversa.

Por otro lado, se sugiere
dedicar un lapso a las
charlas entre pares y con el
docente para compartir
acerca de las lecturas
individuales que se van
realizando, puesto que
—siguiendo a Vigotsky—,
los alumnos aprenden en
contacto con sus pares, en
las relaciones entre ellos,
pues los mas aventajados
son capaces de ayudar a los
lectores incipientes
quienes, a su vez, necesitan
precisamente orientacion;
se fomentaria asi un
aprendizaje colaborativo.

Resulta ademas importante
aclarar que el docente
también debe leer durante la

ronda, pues es un ejemplo

de lector que los estudiantes
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pueden seguir, mas adn
considerando que muchas
veces no se cuenta con
ejemplos lectores en el
hogar.

Las charlas entre pares y
con el docente,
alternadamente, permitiran
ademas diagnosticar el
grado de comprension de

las lecturas y reorientarlas

de ser necesario.

2. Baul de letras

Esta actividad se desarrolla
de manera paralela a las
lecturas, sea en el momento
de la ronda o en otros
espacios.

Consiste en habilitar una
libreta en la cual se iran
anotando aquellas palabras
cuyos significados resulten
desconocidos para los

alumnos, quienes,

Este ejercicio también se
enfoca en ayudar a los
lectores para la compresion
plena de los textos, ya que
debido a su condicion de
lectores incipientes,
posiblemente uno de los
obstaculos para la lectura se

origine a causa del reducido

caudal Iéxico.
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empleando diccionarios en
formato fisico u online,
deberdn  consignar  los
significados y agregar un

ejemplo de uso en una

situacion concreta.

La conformacion de estos
glosarios, ademas,
contribuird precisamente a
ampliar el vocabulario de
los estudiantes, y en
consecuencia, a enriquecer
sus intervenciones tanto
orales como escritas.

Este planteamiento  se
justifica en el objetivo del
Aprendizaje  Significativo
de Ausubel, el de provocar
un verdadero cambio en el
sujeto. En este sentido, se
pretende transformar a
estudiantes con vocabulario

limitado a unos con riqueza

lexical.

3. Café con escritores

El ejercicio se desarrolla
como parte de las clases de
Lengua  Castellana vy
Literatura. Consiste en

investigar los principales

Esta propuesta es sugerida a
fin de que los estudiantes
puedan conocer a los

autores detras de los textos

que estan leyendo, como un
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datos biograficos del autor
del libro asignado y luego
socializar en plenaria esas
informaciones  con el
grupo-curso.

La busqueda de
informaciones puede darse
en una clase, mientras que
en la siguiente, para el
momento de la
socializacion, se prepara
una merienda tipo café
literario, emulando el

antiguo estilo de reunion de

los escritores.

soporte mas para la
comprension del libro, ya
que tal como se afirmaen el
interactivo  de

modelo

lectura, el lector debe

emplear tanto su
conocimiento del mundo
como su conocimiento del
texto, simultdneamente.

Asimismo, se colabora con
el  fortalecimiento  del
proceso de asimilacion
acufiado  por  Ausubel,
puesto que las
informaciones biogréaficas
constituyen parte
importante para ampliar los
saberes previos acerca de lo
que implica la lectura de un
libro, entre otras cosas,
diferenciar al escritor del
narrador y descubrir 0

confirmar que el literato es
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también un profesional, un

trabajador de las letras.

4. Impresiones lectoras

La actividad se da en
espacios extracurriculares y
de manera individual.

La consigna es que cada
alumno-lector cuente con
una agenda en la que
semanalmente apunte sus
impresiones acerca de su
lectura. Tales impresiones
pueden versar sobre el
contenido en si del libro
como sobre su estructura,
su relacion con otros textos
0 con la vida real, tal vez
con la propia experiencia
del joven.

La idea es que en la agenda
el estudiante sea libre de
plasmar los sentimientos y

las ideas que le van

generando el texto leido,

Aqui lo que se pretende es
insistir en el ejercicio
mental de pensarse lo que se
estd leyendo y ser capaz de
manifestarlo a un tercero,
en un formato personal.
También se trabaja de esta
forma la asimilacion, pues
las nuevas informaciones
gue van enriqueciendo al
lector se van concatenando
a través de textos, dibujos,
representaciones u otras
técnicas que se ajusten a las
caracteristicas propias del
pensamiento  del joven
estudiante, del incipiente
lector.

Al  mismo tiempo, se

refuerza la habilidad del

lector de mancomunar sus
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sea a través de palabras, | conocimientos del mundo
reflexiones, dibujos, | con los del texto, siguiendo
caricaturas, collage, mapas | nuevamente con la idea de
mentales u otras técnicas a | una lectura interactiva.

ser  seleccionadas  de
manera auténoma por el

alumno.

Las actividades sugeridas pretenden contribuir con el lector inicial en cuanto a su capacidad
de comprension. La Ronda Lectora ofrece el espacio para que los jovenes puedan, entre pares,
compartir sus lecturas y sus impresiones sobre ella, sus dificultades y tropiezos. De esta forma se
propicia un ambiente de lectura y de aprendizaje lector colaborativo, entre compafieros y con el
docente.

Los lectores més aventajados y el educador pueden identificar a los lectores mas rezagados
y ayudarlos a continuar en su lectura, a través del aliento, de consejos sobre la préactica lectora y a
partir del mismo ejemplo. Debe recordarse en este punto la afirmacién de (Garrido, 1999), tedrico
que subraya la importancia de contar con modelos o ejemplos lectores a quienes emular, pues estos
se convierten en alicientes, méas aln cuando el ejemplo de lector es una figura representativa para
el joven, como un compariero, un amigo y el mismo docente.

Por otro lado, la sugerencia respecto al Baul de letras se origina a partir de la necesidad de
ayudar al lector incipiente a comprender lo que lee a través de la interpretacion correcta de las
palabras. Al mismo tiempo, esta actividad apunta a un enriquecimiento del caudal Iéxico de los
jévenes, beneficio que repercutird en un acceso mas provechoso y directo a posteriores lecturas.

Asi también, genera un cambio auténtico en el lector, pues de contar con un repertorio limitado de
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palabras y expresiones se transforma en un lector mayormente entrenado y con una diversidad
lexical ampliada que lo ayuda no solo durante la lectura sino mas bien durante sus intervenciones
orales y escritas, en los diferentes escenarios en los que le corresponda desenvolverse.

La idea del Café con escritores, por su parte, encara de otra manera la comprension. En
esta actividad se enfatiza la asimilacion del texto a partir de datos biograficos y contextuales de
los escritores, informaciones que sitian al libro en unas coordenadas espaciotemporales mas
concretas y que ayudan al lector a entender los motivos del autor para la escritura de sus textos.
En este ejercicio, ademas, se fortalecen las vinculaciones entre el texto, el autor y su contexto con
la lectura, el lector y su realidad, asociaciones cognitivas que potencien la asimilacién de lo leido.

En cuanto a la redaccidn de las Impresiones lectoras, estas se corresponden con una tarea
en la que los estudiantes refuerzan su comprension de la lectura y la transforman en otros textos o
formatos significativos para ellos. Con ello, se desarrolla su creatividad y se reafirman o releen
mentalmente las ideas claves del texto.

Los autores sugieren estas actividades como posteriores a la motivacion porque son
pertinentes para un acompafiamiento lector, un seguimiento dirigido y a la vez autbnomo que

oriente a los jovenes lectores hacia la comprension acertada del texto.

12.3. Laaventura avanza: registros de un desafio
Seguido a este momento, resulta pertinente continuar con una serie de actividades de

sistematizacion, tales como estas:

Actividad Orientaciones Finalidad

1. Bitacora de lecturas La actividad, de caréacter | Se pretende la

individual, implica  la | sistematizacion de la




redaccion de un diario o
bitdcora de lecturas en la
que, semanalmente, el
estudiante debe ir
registrando sus avances
lectores, refiriéndose a la
practica lectora en si, al
contenido del texto, a sus
impresiones acerca de la
lectura y las posibles
vinculaciones que pudieran
surgir entre su lectura y su
realidad.

Esta redaccion se desarrolla
fuera del horario de clases

de Lengua Castellana y

Literatura.

practica lectora de acuerdo
con el concepto de Solé
acerca de leer, es decir,
facilitando la comprensién
de significados textuales y
culturales que el lector debe
interpretar en razén de lo
leido pero también en
relacién a su propia cultura,
vivencia y  esquemas
socialmente adquiridos.

Al mismo tiempo, se
ejercita la interpretacion de
ideas debido a que el
estudiante se ve forzado a
replantear hechos claves
con sus propias

expresiones, acrecentando

la asimilacién lectora.

2. Mi blog, mis lecturas

El ejercicio es de caracter
individual y puede
desarrollarse

alternadamente durante las

La actividad permite que el
lector incipiente registre sus
avances lectores y asegure

la asimilacién de las nuevas
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clases o en momentos
extracurriculares.

La idea consiste en que cada
estudiante lector habilite un
blog en el que, semanal o
quincenalmente, vaya
subiendo redacciones:
resefias de capitulos del
libro leido.
Los demas estudiantes
lectores estaran invitados a
visitar los distintos blogs y
dejar sus comentarios,

preguntas o impresiones.

informaciones que vaya
adquiriendo.
Por otro lado,

aprovechando el postulado
de la zona de desarrollo
proximo, se anima a que, a
través de los comentarios en
los blogs, los estudiantes se
colaboren mutuamente en
el acto lector, brindandose
sugerencias,
intercambiando
experiencias, dificultades,
asi como sus expectativas y
progresos.

Ademas, se debe recordar
que al ser el blog un espacio
publico de participacién, el
docente y otras personas

—cercanas o0 no al
proyecto— también pueden

comentar y aportar al

60



proceso lector de los

estudiantes.

3. Un arbol de problemas

El ejercicio se desarrolla
preferentemente en la casa
0 en un momento libre. La
propuesta consiste en que,
en una agenda o cuaderno,
se separe una pagina para
cada personaje importante
que vaya apareciendo en el
texto.

En un primer momento se
escribe  en la pagina
correspondiente  solo el
nombre del personaje —raiz
del é&rbol—, cuando se
conozca mas acerca del
mismo se le agrega una
breve caracterizacion fisica
y moral —tronco del arbol—,
y a medida que se avance en
la lectura, se mencionan los

conflictos o situaciones

Esta forma de
sistematizacion se basa en
los personajes, pues se
esboza todo el recorrido de
estos agentes durante la
narracion a través de la
figura de un arbol.

En este ejercicio se refuerza
la asimilacion de los hechos
principales y la capacidad
de sintesis de los
estudiantes debido a que se
exige la concision en las
expresiones.

Se trabaja asi la lecturaen el
plano de las palabras claves,
las ideas y los personajes,
asentando en la préactica lo
que Solé manifiesta
modelo de

respecto al

lectura interactivo como un
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claves  del personaje
—ramas del arbol—, de tal
forma que al finalizar la
lectura se posea una especie
de resumen del papel y la

importancia de los

personajes en el texto.

ejercicio lector en distintos

planos o niveles.

4. El mapa del texto

La propuesta consiste en
sistematizar acciones claves
del texto en relacién con el
contexto, consignando en
un mapa los principales
lugares en que se mueven
los personajes, a fin de
trazar también sus
recorridos 0 movimientos a
lo largo de la historia.

La actividad se desarrolla
de manera individual y
puede que necesite textos
adicionales como gréaficos
de mapas o elementos de

disefo.

Se pretende contribuir con
el afianzamiento de lo leido
a través de este ejercicio en
el cual se exige a los
lectores que ubiquen un
espacio, un personaje, unas
acciones y las relaciones
entre ellos.

De ese modo se aplica lo
mencionado por Solé, pues
al leer se desarrollan
diversos calculos y
vinculaciones para

comprender lo que ocurre y

porqué ocurre.
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Lo planteado mas arriba se sugiere en vistas a colaborar con el proceso lector en el plano
de la sistematizacion —siguiendo siempre las etapas propuestas por el Aprendizaje Significativo—
a fin de que los jovenes, lectores incipientes, ejerciten sus cualidades de registro y procesamiento
de informaciones y del pensamiento critico y reflexivo.

La Bitacora de lecturas se ofrece como una herramienta de escritura y reflexién personal
en la que el alumno debe registrar sus avances, sus cavilaciones y, de ser posible, sus asociaciones
entre lo leido y su propia experiencia vital. Esto supone un paso que, como el Aprendizaje
Significativo pretende, genere un cambio real en el discente, en este caso en concreto de mantener
una actitud pasiva hacia la lectura a transformarse en jovenes reflexivos, criticos ante el acto lector.
Del mismo modo, busca asegurar que el modelo de lectura sea interactivo, es decir, que se dé una
lectura que contemple distintos planos, que haya una interconexion entre lo textual —en sus
diversos niveles—y lo extra textual.

Por su parte, el espacio Mi blog, mis lecturas se sugiere como un medio para favorecer la
asimilacion de las ideas claves del texto, pues para la redaccion de resefias es imprescindible poseer
claridad respecto a lo leido. Ademas, se aboga por un aprendizaje colaborativo en el escenario
virtual ya que el blog permite la entrada de comentarios e interacciones entre el autor, —en este
caso el alumno lector— y sus receptores —otros alumnos lectores, el docente, terceros—,
reafirmando la idea de que las relaciones interpersonales, principalmente entre pares, hacen parte
provechosa de un aprendizaje verdaderamente significativo.

En cuanto a Un arbol de problemas se proporciona como ejercicio en el que la asimilacion
se evidencia de tal modo que el estudiante lector es capaz de delimitar y caracterizar a los agentes
del texto con sus rasgos distintivos y sus ndcleos de accion, sistematizando asi la lectura desde la

perspectiva de los personajes antes que de las acciones.
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Respecto al Mapa del texto cabe mencionar que plantea otra posibilidad de sistematizar el
texto, centrandose el lector en los distintos escenarios en los que se van desplazando los personajes,
lo cual exige concentracion del lector para seguir el hilo conductor de movimientos.

En este apartado se proponen actividades que de manera distinta apuntan a lo mismo: lograr
que el lector incipiente se mantenga vinculado a la lectura y la asimile, ya sea centrandose en el
personaje, en el ambiente, en las acciones o en las relaciones de estas entre si o con el contexto
propio del lector. Ello obedece a los delineamientos de Isabel Solé respecto al acto de leer visto
como proceso de construccion y al modelo interactivo de lectura en el que las conexiones se dan

en diferentes planos y niveles, los cuales en su conjunto configuran la lectura.

12.4. Cada vez mas cerca del tesoro: develando el mensaje
Posterior a esta etapa, se debe trabajar en la denominada transferencia. Este proyecto de

grado esboza algunas actividades:

Actividad

Orientaciones

Finalidad

1. Yo, escritor

Una vez finalizada |la
lectura del libro —o de un
capitulo—, se propone a los
estudiantes que recreen los
hechos fundamentales a
través de la redaccion de
una fotonovela.

Para ello, se dedicara una

sesion exclusiva para la

La propuesta se proyecta
como una posibilidad
plasmar lo comprendido en
otro tipo de texto, en este
caso la fotonovela, en la que
se combinan textos escritos
e imagenes.

La actividad responde a la

definicion de leer en cuanto




explicacion detallada
acerca de la manera en que
se redacta este tipo de
textos.

La redaccién propiamente
dicha se desarrollara como
individual

una tarea y a

distancia.

se refiere a esta como un
proceso de construccion de
significados, y la
fotonovela exige
precisamente que el joven
sea capaz de decodificar y
reconstruir unos mensajes,
proceso en el que se estan
configurando significados.
Este ejercicio se
fundamenta también en la
importancia del desarrollo
del pensamiento creativo
del estudiante, quien para
lograr la redaccion de la
fotonovela debera apelar a
su ingenio para comunicar

lo fundamental del libro o

capitulo.

2. Del libro al cine: making

a booktrailer

Esta actividad requiere de
una sesién previa en la cual

el docente explique en qué

El ejercicio se fundamenta
en la necesidad de mantener

motivados a los estudiantes
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consiste y cuales son los
pasos para la produccion de
un booktrailer.

En este trabajo se entiende
por booktrailer una
produccién audiovisual
breve en la que se presenta
un adelanto argumental de
lo que trata un determinado
libro, a fin de darlo a
conocer a otros lectores y
generar en ellos su interés.
Esta produccién se realiza
bajo la orientacion del
docente, en parte en el aula,
y en parte en otros espacios
curriculares.

La socializacion de las
producciones queda

estipulada en una fecha de

comun acuerdo.

durante todo el proceso
lector, en este caso, a traves
de actividades que
despierten su interés y
creatividad como lo es la
produccioén de booktrailers.

En este paso se reasegura la

comprension, la
asimilacion de lo leido,
pues solo quien haya
concluido

satisfactoriamente los pasos
anteriores serd capaz de
crear la  transduccion
propuesta.

Esta  transferencia o
transformacion  de  un
formato textual a otro
responde ademas a lo que
implica el Aprendizaje
Significativo: la capacidad

de re-crear lo aprendido
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NUEVOS contextos Yy

soportes.

3. Una historia, muchos

memes

El ejercicio se desarrolla a
partir de la lectura
concluida del libro o de un
capitulo del mismo.

Se propone a los lectores
que seleccionen hechos
puntuales de la lectura y los
plasmen a traves de la
redaccion de memes.

Estos se socializan en una
sesion  determinada de
comun acuerdo y a partir de

ellos se explican aspectos

importantes de cada texto.

La actividad representa una
oportunidad de  hacer
aflorar en los jovenes
lectores su creatividad e
ingenio  humoristico, al
tiempo que se les permite
vincular un tipo de texto
formal con otro informal y
sumamente vigente en la
poblacién etaria de
aplicacion.

Con ello se manifiesta
ademas que la lectura no
tiene por qué estar asociada
a lo tedioso, por el
contrario, puede convertirse
en un pasatiempo ameno y
enriquecedor a la vez.
Como  leer  representa
construir significados, la

redaccion de memes

67



constituye una posibilidad
ingeniosa  dentro  del

proceso lector.

4. Un simbolo, un relato

Se solicita a los estudiantes
lectores que seleccionen un
objeto, imagen, accesorio,
prenda, cancién u otro
simbolo que aparece en sus
textos y resulte
significativo en la trama.

Luego, en la sesién
siguiente  los  alumnos
deben traer consigo ese

elemento seleccionado, —el
docente que también lee
con ellos durante todo el

proceso, debe hacer Ilo

propio—.

Posteriormente se forman
pequefios grupos en los que,
por turno, cada estudiante
debe presentar el simbolo,

justificar su eleccion 'y

Con esta actividad se
persigue que los jovenes
lectores sean capaces de
reconstruir la historia leida
de forma oral.

Esto obedece a la necesidad
de que el lector, para
compartir su experiencia,
pueda valerse de relatos
orales y un objeto simbdlico
a manera de ayuda
memoria.

En este punto cabe recalcar
que el Aprendizaje
Significativo pretende
generar cambios auténticos
en el sujeto, y ello se logra
afianzando a los jovenes en

gjercicios de intervencion

tanto escrita como oral.
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explicar su importancia en

el libro que estan leyendo.

Si se recuerda que una de

las actividades propuestas

anteriormente, el Baul de
palabras, apunta entre otras
cosas al enriquecimiento
del vocabulario; con este
ejercicio de relato oral se
pone en practica ese nuevo
caudal léxico que, al ser
contextos

utilizado en

reales, termina por
configurarse como un saber
en verdad significativo para

el alumno.

Este apartado de propuestas se aboca a desarrollar la capacidad de transduccion literaria
—transformacion de un texto literario a un nuevo formato de texto— ejercicio cognitivo que
requiere de una previa asimilacion de la lectura y configura la transferencia de un modelo textual
a otro.

La lectura en el modelo interactivo implica desde los niveles mas basicos —letras y
palabras— a los mas complejos —Iéxico, sintaxis y combinaciones—y a través de las actividades de

transferencia el lector se ejercita en ambos planos, vinculando la percepcion visual con el

desarrollo de ideas y la reconstruccion de estas en otros modelos ya propios del lector.
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Asi, en Yo, escritor, se invita a los alumnos a reconstruir sus textos y experimentar la tarea
del escritor a partir de la redaccion de una fotonovela en la que deben reflejarse las ideas
fundamentales del capitulo o libro cuya lectura se haya culminado. La propuesta fomenta el
desarrollo del pensamiento critico y creativo del joven, y lo insta a comprender la actividad lectora
como una tarea cognitiva en la que cumple el rol protagonico desde el acercamiento al texto,
pasando por su interpretacion y finalmente su valoracion.

Respecto a Del libro al cine: making a booktrailer, se puede decir que los autores la
sugieren como una herramienta de refuerzo motivacional y de reconstruccién de aprendizajes. En
cuanto a lo primero, debido a que el ejercicio, se estima, despertara interés en los alumnos, quienes
podran hacer uso de sus dispositivos celulares y jugar con herramientas tecnoldgicas con las que
se encuentran familiarizados por lo general. Lo segundo, porque para construir un audiovisual se
requiere previamente haber accedido al material, comprenderlo y replantearse mentalmente cémo
transferirlo a otro formato textual; de alli su pertinencia en este bloque.

En cuanto a Una historia, muchos memes, la sugerencia se fundamenta en la concepcion
de leer que se adopta en el trabajo de grado, considerado como un proceso de construccion de
significados. Como ya se ha explicado en el marco tedrico, leer no se limita a pasar la vista por
unas paginas o ser capaces de pronunciar unas combinaciones consonantico-vocalicas; por el
contrario, se refiere a una serie de pasos que inicia con ese acercamiento sensorial al texto pero
continua con una identificacion de palabras y expresiones de orden denotativo y connotativo, una
asociacion mental de ideas, la interpretacidn precisa de las mismas, la vinculacion con otros textos

o la experiencia personal y una final valoracion.
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La transduccion texto literario-meme se ubica dentro de ese proceso sefialado mas arriba
en tanto se conecta lo leido con la impresion generada en el lector y la posibilidad de su
comunicacion en un lenguaje mas jovial y concreto.

Por altimo, con Un simbolo, un relato se pretende que los estudiantes apliquen lo aprendido
en Baul de palabras y perfeccionen sus intervenciones orales a través de la practica de relatos
basados en textos leidos, reconfigurando nuevamente el texto inicial en uno nuevo, mas proximo
al lector y sus oyentes.

Al llegar a este punto se da por sentado que todos los estudiantes han culminado las lecturas
propuestas, por lo cual, restan dos momentos fundamentales en la teoria del Aprendizaje

Significativo, la retroalimentacion y la evaluacion.

12.5. La recta final: ¢qué tan cerca del tesoro estamos?

Para la fase de retroalimentacion, los autores proponen estas actividades:

Actividad

Orientaciones

Finalidad

1. De booktuber a lector

Se destina una sesién a la
proyeccion de algunos
materiales de autoria de
booktubers, seleccionados
previamente por el docente.
Luego, en la misma sesién
se desarrolla un debate en

torno a lo planteado en las

proyecciones.

Este espacio se planifica
considerando la
importancia de vincular a
los estudiantes, lectores
incipientes, con otros que
comenzaron como ellos
pero en la actualidad son

lectores expertos.




El docente oficia de
moderador y dirige el acto
comunicativo a través de
preguntas. Como cierre de
la actividad se sugiere la

construccion de una

conclusion grupal.

Lo arriba expuesto se
fundamenta en lo
manifestado por Garrido
respecto a la
preponderancia que cobran
los lectores modelos en la
formacion  de  nuevos

lectores, en este caso, los

booktubers.

2. Conversatorio literario

Se sugiere dedicar una
sesion para la practica de un
conversatorio literario entre
el docente, los estudiantes,
y de ser posible, algunos
invitados especiales afines
como promotores de lectura
municipales o referentes de
la secretaria de cultura de la
localidad.

El conversatorio tendra
como eje central el impacto

de las lecturas desarrolladas

desde la voz de los propios

Se busca retroalimentar lo
desarrollado hasta este
punto en cuanto al proyecto
en general, otorgando el
protagonismo a los jovenes
lectores involucrados en el
proceso.

El conversatorio se sustenta
en la propuesta de Vigotsky
respecto a generar espacios
de relacionamiento entre
pares

y terceros que,

abocados a un mismo

objetivo, son capaces de
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jovenes, beneficiarios
directos de la propuesta

metodoldgica.

avanzar solidariamente,
apoyando los mas

aventajados a los mas

rezagados, en una
configuracién de
comunidad académica

fundamentalmente

colaborativa.

3. Recetas lectoras

La propuesta consiste en
conformar pequefios grupos
de trabajo por afinidad, en
los cuales los estudiantes
deben conversar, durante un
tiempo establecido, acerca
de sus experiencias
lectoras.

Al finalizar el lapso
determinado, cada grupo
debe llegar a unas
conclusiones a manera de

recomendaciones 0

consejos Utiles para otros

El ejercicio se basa en los
aportes tedricos de
Vigotsky acerca de la zona
de desarrollo proximo, pues
los estudiantes, de manera
conjunta comparten sus
experiencias 'y redactan
recomendaciones que
consideran valiosas para
alentar y/o ayudar a otros
jévenes que como ellos
deban iniciar el camino a la
lectura.

Asi, el trabajo colaborativo

se manifiesta en el grupo y
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jévenes que se iniciarian en
el habito lector.

Tales  sugerencias  son
socializadas y
fundamentadas en plenaria
por un portavoz convenido

en cada grupo.

los jovenes ocupan en este
momento el lugar de pares
aventajados, capaces de
contribuir a la formacion
lectora de otros comparieros
suyos que aun estén
rezagados 0 vayan a
comenzar el proceso lector.
El rol de los estudiantes
lectores se asemeja de este
modo al de los booktubers
en tanto lideres o consejeros
de  lectura de  sus

contemporaneos.

4. Escalera al éxito

Se sugiere ejecutar esta
tarea en pares por afinidad.
Cada pareja de compafieros
contara con un tiempo en el
cual deber recapitular los
pasos a seguir para el
proceso lector, basandose

en sus propias experiencias.

La teoria de Ausubel
menciona que los
aprendizajes dependen de
las estructuras cognitivas
previas, las cuales entran en
contacto con los nuevos
saberes que, una vez
asimilados, se insertan a la

estructura cognitiva y la
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Concluido el  tiempo
estipulado, cada par debera
graficar en un cartel o
diapositiva una escalera del
éxito lector en la que cada
peldafio represente uno de

los pasos a seguir para

formarse como lector, de lo

mas basico a lo mas
complejo.
Los graficos son

socializados y contrastados

en plenaria.

reconfiguran, produciendo
asi el aprendizaje.
Pues bien, a través de la

redaccién de la denominada

escalera al éxito, los
jévenes lectores
primeramente  recapitulan

lo desarrollado, luego lo
asocian con situaciones
concretas de sus

experiencias y finalmente

construyen unas
recomendaciones que
surgen de sus nuevas

estructuras cognitivas, es
decir, de sus aprendizajes
durante la aplicacion de la

propuesta metodoldgica.

75

En esta etapa se prioriza la retroalimentacion, es decir, la recapitulacion del proceso lector,
lo que incluye los pasos que se han seguido, las dificultades y las fortalezas que se experimentan,
la deficiencia o el éxito de las técnicas y los soportes empleados, los textos seleccionados, su grado
de complejidad y aceptacion, entre otros. Dicho en otras palabras, se enfatiza un analisis juicioso

de todo lo que se ha desarrollado para valorar el proceso lector en si.
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A través de De booktuber a lector, se establece un espacio fisico/virtual en el que los
jévenes lectores entran en contacto con sus pares mas aventajados que han experimentado procesos
similares a los suyos. Con ello se pretende aprovechar la influencia positiva que pueden tener esos
booktubers como modelos lectores para los estudiantes que todavia son lectores incipientes y
necesitan la orientacion, el acompafiamiento de otros contemporaneos suyos.

Con el Conversatorio literario se busca fortalecer los lazos entre pares y con agentes
educativos cuyas formacion e intereses puedan coadyuvar en la ampliacion o concrecion de la
estrategia metodoldgica y con ello garantizar la continuidad de la formacién lectora de jovenes y
adolescentes. Los habitos lectores al igual que otros aprendizajes cobran mayor relieve al ser
compartidos con otros, reconstruidos a partir de las experiencias y las relaciones interpersonales.

Por lo mismo, las Recetas lectoras se constituyen como una posibilidad de metacognicion
y de vinculacién con otros estudiantes desde la posicién de alumnos aventajados en tanto han
experimentado el proceso lector y son capaces de orientar a los lectores incipientes. Asi, los
estudiantes cobran un liderazgo que al principio de la estrategia debia recaer casi exclusivamente
en el docente.

Finalmente, la Escalera al éxito se presenta también como un ejercicio de metacognicion,
pues los jévenes lectores conversan y recapitulan las diversas actividades que han ido
desarrollando hasta esta etapa, a fin de asegurar la asimilacion de los pasos a seguir durante un
proceso de lectura.

Los autores sugieren este tipo de ejercicios u otros afines a manera de recordar y reforzar
lo que se ha practicado durante el proyecto, de forma tal que los estudiantes necesariamente lleven

internalizados los pasos comprendidos durante un proceso lector.



12.6.

Como actividades finales, siguiendo siempre los momentos de la teoria del Aprendizaje

Un tesoro insospechado ¢ qué aprendimos en esta aventura?

Significativo, se sugiere lo siguiente para la etapa de evaluacion:

Actividad

Orientaciones

Finalidad

1. Entrevista al lector

Al finalizar la lectura del
libro o de un capitulo del
mismo, los estudiantes
participaran de una
entrevista con el profesor,
quien a traves de preguntas
orientadoras podra registrar
los avances 'y las
debilidades de los alumnos
en cuanto a su formacion
como lectores.

Esta evaluacion de forma
unidireccional puede
plantearse en caracter de
evaluacion

formativa vy

cualitativa.

Se opta por la entrevista
docente-discente debido a
que es una de las maneras
de recogida de informacion
mas préacticas y agiles, en la
que se vuelve fundamental
la formulacion acertada de
preguntas tendientes a la
obtencion de informaciones
validas.

El ejercicio se propone
como una evaluacion
formativa y cualitativa
considerando que lo que se
pretende con la
implementacion de la
formar a

propuesta  es

jévenes como lectores

habituales, antes  que




calificarlos numéricamente
en este aspecto para mejorar

o disminuir sus notas.

2. En papel: mi experiencia

lectora

Se sugiere el planteamiento
de una prueba escrita en la
que los jovenes estudiantes
deban redactar un ensayo
respecto a su experiencia
lectora, abarcando los pasos
sequidos, las dificultades
atravesadas, las
impresiones
experimentadas; y, por otro
lado, la valoracion
fundamentada que pudiera
dar respecto al texto leido.
Esta actividad de caracter
individual debe ser
desarrollada durante las

clases de Lengua Castellana

y Literatura.

La tarea se impone como

una actividad
metacognitiva, de
redaccion y de
reconfiguracion de

significados, pues se exige
al alumno una reflexion

critica sobre su proceso

lector y sobre como
plasmarlo en un texto
escrito.

La idea radica en que a
través de la introspeccion el
estudiante se reencuentre
consigo mismo como sujeto
constructor de su propio
aprendizaje y asuma con
criticidad su desempefio al

respecto.
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3. Circulo lector

La actividad se desarrolla
durante una de las clases de
Lengua  Castellana vy
Literatura en la cual se
conforma un circulo entre
los todos los lectores.

En una charla dirigida por el
educador y de manera
democratica se valora a
cada uno de los
comparieros-lectores en
forma oral y cualitativa, es
decir, destacando los rasgos
positivos y negativos de su
quehacer durante el proceso
lector, como una forma de
co-evaluacion.

Luego, de manera global se
evalia en los mismos
términos a las distintas
actividades  desarrolladas
durante la  propuesta

metodoldgica.

Siguiendo nuevamente las
premisas de  Vigostky
respecto al aprendizaje en
colaboracion, se plantea
una co-evaluacion grupal
que abarca tanto la
estrategia metodoldgica en
si misma como los textos
leidos por los estudiantes.

De esta forma, a través de la
interaccion entre pares y
con el docente, se valora
con criticidad la propuesta
aplicada, y en
consecuencia, puede ser
mejorada, continuada o
modificada  segun  las
necesidades del grupo-

Curso.
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4. ¢Qué tan buen lector

soy?

El ejercicio sugerido es de
cardcter  individual vy
autoevaluativo,
desarrollado en clases de
Lengua  Castellana vy
Literatura.

Se entrega a los estudiantes
un test que deben completar
de acuerdo con los rasgos
con los se identifican,
sumar los puntajes que le
otorgan los rasgos y luego
leer la categoria lectora a la

cual pertenecen segun el

documentado rellenado.

Simulando el estilo de test
que traen las revistas o los
periddicos, se entrega un
test de lectura a cada
estudiante a fin de que
pueda autoevaluarse y
reconocerse como lector en
determinado nivel 0
categoria.

La propuesta obedece a la
necesidad de reconfirmar al
estudiante su protagonismo,
el liderazgo del mismo en la
construccion de sus
saberes; asi como para
propiciar un espacio de
asimilacion respecto a los
propios avances 0
estancamientos en  su
formacion

proceso de

lectora.
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Al culminar la puesta en préactica del proyecto resulta necesario valorar lo que se ha logrado
y de qué manera, al igual que lo que no se ha podido lograr y sus causas. Esto con el objeto de
perfeccionar la estrategia metodoldgica.

La sugerencia de los autores en esta etapa consiste en aplicar técnicas que abarquen la
evaluacion unidireccional, la co-evaluacion y la autoevaluacion, en caracter mayormente
formativo, o con una incidencia en la calificacion final en un porcentaje justo, puesto que la
formacion de lectores es un proceso continuo y prolongado, por tanto, se considera innecesario
otorgar un porcentaje muy elevado y que incida fuertemente en la obtencion de las notas.

Del mismo modo, se recomienda emplear las actividades arriba resefiadas u otras similares,
dejando atrds la aplicacion de pruebas estandarizadas o pruebas objetivas como Unicos
instrumentos validos de medicidn. Por el contrario, se insta a practicas mas afines a la estrategia
metodoldgica, que demuestren resultados en un orden descriptivo, cualitativo.

Cabe resaltar que lo propuesto en estas paginas puede ser ajustado con referencia a las
particulares realidades que pudiera tener un grupo o una determinada comunidad educativa, mas
siguiendo ejercicios similares, que apunten a las mismas finalidades. En todo caso, es el
profesional de Lengua Castellana y Literatura quien juzgara criteriosamente la viabilidad y

pertinencia de la estrategia disefiada en relacion con el contexto educativo en el que se desempefia.
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3. Conclusiones y Recomendaciones

El punto de partida de este trabajo se origina en una problematica comun en los jovenes y
adolescentes estudiantes del Nivel Medio del Sistema Educativo Paraguayo: la ausencia de habitos
lectores, la cual implica unas consecuencias negativas en su proceso educativo en general, pues al
carecer de una practica lectora habitual los alumnos mantienen una velocidad de lectura muy
elemental, manejan un vocabulario limitado, no registran las diferencias entre mensajes directos e
indirectos, y en general, se encuentran abrumados ante tareas que exijan un procesamiento textual.

Asi, al ser la lectura un instrumento de acceso a los campos del saber y de perfeccionamiento
del ser humano en sus &mbitos cultural, moral y espiritual; se entiende como urgente la necesidad
de plantear una estrategia metodoldgica que favorezca su formacion lectora, objetivo principal de
este proyecto de grado.

A esos efectos se ha disefiado una estrategia basada en la revision de la literatura y los sustentos
pedagogicos generales de Ausubel y Vygotsky, fundamentalmente; asi como en los aportes
tedricos de estudiosos del &mbito de la ensefianza de la lengua y la literatura, principalmente Isabel
Solé, Alma Carrasco y Felipe Garrido; y otros autores como Antonio Mendoza y Julian
Montesinos, de manera complementaria.

La estrategia metodoldgica propuesta se aboca de esta forma a convertirse en una alternativa
viable cuya implementacion favorezca la formacion de lectores jovenes y adolescentes, para lo
cual se plantean actividades que abarcan unas etapas consideradas claves: la motivacion, la
comprension, la sistematizacion, la transferencia, la retroalimentacion y la evaluacion.

Este trabajo de grado se propuso dos objetivos especificos. El primero de ellos apuntaba a
explorar metodologias implementadas para la formacion lectora de jovenes y adolescentes, meta

que a criterio de los autores se logro en la medida en que se realizd una revision de la literatura
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que permitid reconocer, entre otros puntos, que las clases de Lengua Castellana y Literatura por lo
general recaian en practicas carentes de novedad e interés para los estudiantes, quienes eran
formados en la lectura a traveés de los clasicos de la literatura universal, textos que no se
corresponden con la realidad ni las inquietudes propias de una poblacion estudiantil joven y
adolescente. Ademas, se evidencio el escaso protagonismo asumido por los padres y los docentes
como lectores modelos a emular por los alumnos.

En segundo lugar, se proponia describir una estrategia metodoldgica que favorezca la
formacion lectora de la poblacién estudiantil joven y adolescente, objetivo que se pudo cumplir
debido a que se realizaron lecturas analiticas referentes a la teoria del Aprendizaje Significativo
de Ausubel y las implicancias de la propuesta de la Zona de Desarrollo Préximo de Vygotsky, por
un lado; asi como otras atinentes a la ensefianza de la lectura, las concepciones de leer, los agentes
y los pasos de la lectura, por el otro; suministros tedricos que condujeron a la pormenorizada
descripcion de una estrategia metodoldgica que aunara tales saberes, tanto generales como
especificos, y que apuntara a la formacidn efectiva de jovenes y adolescentes lectores.

Entre las principales conclusiones se pueden mencionar la importancia que poseen las etapas
del Aprendizaje Significativo para la formacion de lectores, pues cada una de las fases se concatena
y asegura tanto el acompafiamiento pertinente como el avance progresivo de los lectores
principiantes. Allende a esto, también se destaca la conceptualizacion del acto lector como un
proceso en el cual se interrelacionan el lector, el texto y los contextos de manera interactiva.

El objetivo central planteado en este trabajo recaia en el disefio de una estrategia metodoldgica
para la formacion lectora de jovenes y adolescentes, meta también cumplida en el proyecto puesto

que con el sustento de las lecturas tedricas desarrolladas se realizé el disefio de una estrategia
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metodoldgica que pretende contribuir significativamente en el desarrollo de los estudiantes del
Nivel Medio en cuanto a su desempefio como lectores.

Tal estrategia metodologica emplea como soportes tedricos a estudiosos del ambito de la
lectura; asi como a los aportes de las teorias de Ausubel y Vygotsky, por tanto, vincula saberes
especializados de la disciplina con aquellos que provienen de otras ciencias como la pedagogia y
la psicologia.

Teniendo como referencia lo estudiado durante el programa de especializacion y
especificamente durante el desarrollo de este trabajo final, se consideran pertinentes algunas
recomendaciones, como por ejemplo, la necesidad de plantear el inicio de las actividades lectoras
siempre desde la motivacion, con el objeto de generar en ellos una actitud positiva, tendiente a la
aceptacion del ejercicio lector. Se concluye también que durante las distintas fases de toda
estrategia metodologica lectora resulta provechoso el contar con ejemplos de lectores modelos,
por ello es interesante que mientras los alumnos lean en clase, los docentes también lo hagan,
puesto que estos Ultimos se constituyen en figuras representativas a seguir por el grupo-curso.

Ademas, se recomienda que al momento de la seleccion de los titulos a leer el docente opte por
aquellos textos que respondan a las caracteristicas de la literatura infanto-juvenil, categoria literaria
que toma en consideracién las particularidades de la poblacién joven y adolescente y, en
consecuencia, se ajustan a sus intereses, expectativas y realidades generacionales.

Por otro lado, también se considera pertinente el planteamiento de tareas que posibiliten el
trabajo individual y también el colaborativo, puesto que la lectura no es una actividad solitaria ni
contemplativa, por el contrario, se entiende como un quehacer que comunica y vincula, que

establece relaciones entre lector y texto, entre lectores, y entre lector y comunidad.
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Respecto a la implementacion del proyecto en las aulas, se considera pertinente su aplicacion
inicial en algunos cursos a ser seleccionados por los docentes, otorgando prioridad a aquellos
grupos cuyas oportunidades formativas se evidencien mas vulnerables o cuya realidad necesite
mas urgentemente de una estrategia que los ayude a introducirse en el ambito lector. Tales
decisiones deberian basarse en los resultados que arrojen instrumentos de recoleccion de
informaciones como pruebas diagndsticas, entrevistas personales, cuestionarios, entre otros a ser
redactados y empleados en los grupos-cursos, con anterioridad a la ejecucion de la estrategia
metodoldgica planteada en el trabajo.

Para la ejecucion de la estrategia metodologica como tal se sugiere el seguimiento de los pasos
y de las actividades previstas en el apartado 12 de este trabajo de grado, incluidos los aspectos
referentes a la evaluacion. Asimismo, se recomienda la redaccion y posterior aplicacion de otros
instrumentos que evidencien, con posterioridad a la culminacion del proyecto, los posibles
cambios generados en los estudiantes, asi como las fortalezas y las debilidades de la estrategia
disefiada y aplicada.

En otro ambito, los autores hacen hincapié en lo provechoso que ha resultado el desarrollo de
este proyecto para su formacion profesional debido a que acrecentaron sus conocimientos en
cuanto a los pasos a considerar para el favorecimiento del aprendizaje significativo en sus
estudiantes, asi como en la pertinencia del mismo para el disefio de una estrategia metodologica.

Del mismo modo, los autores lograron reforzar sus habilidades de investigacion y con ello
dotar de mayor cientificidad a su labor profesional, lo cual redundaré en la calidad de la ensefianza
de la lengua y la literatura a ser ofrecida a los estudiantes.

Quedan pendientes algunas cuestiones a ser abordadas en posteriores investigaciones, como

por ejemplo, la importancia de que la figura de los lectores modelos recaiga en todos los
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educadores, no solamente en el catedratico de Lengua Castellana y Literatura; el grado de dominio
de esos profesionales respecto a técnicas de iniciacion lectora; el conocimiento de los docentes
acerca del corpus literario infantojuvenil; una revision bibliografica respecto a escritores de
literatura infantojuvenil en Paraguay; entre otros temas intrinsecamente relacionados a este trabajo

de grado.
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