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Resumen

La presente investigacion, enmarcada en un paradigma socio-critico y un enfoque
cualitativo, tiene como objetivo explorar y transformar las realidades educativas de las
estudiantes del Liceo Femenino Mercedes Narifio (LIFEMENA). A través de un proceso de
reflexion critica y accion colaborativa, se busca empoderar a las estudiantes, promoviendo su

autonomia y capacidad para cuestionar y transformar las estructuras que limitan su desarrollo.

La investigacion se centra en un grupo de estudiantes de grado 401, compuesto por nifias
de entre 9 y 10 afos, que presentan dificultades en la participacion activa y la construccion de la
subjetividad: Se identifican problemas relacionados con la falta de interaccién entre las
estudiantes, intercambio de saberes, y el fortalecimiento de habilidades y capacidades en el
aprendizaje, para ello se utilizd la estrategia de trabajar desde las habilidades del pensamiento
critico, reflexivo y creativo, lo que limitaba su capacidad para interactuar y aprender de manera

significativa.



El diagnostico inicial, realizado a través de observaciones y diarios de campo, reveld que
las actividades pedagogicas eran predominantes tedricas y por los cortos tiempos de clase las
oportunidades para interactuar e intercambiar ideas eran pocas. Esto resulto en un aprendizaje
memoristico, generando poco aprendizaje significativo y limitando de este modo la participacion

activa y la construccion de la subjetividad en el transcurso de la formacion.

Para abordar estas dificultades, se disefié e implement6 una propuesta pedagogica titulada
“Fortaleciendo mentes, Construyendo Subjetividades”. Esta propuesta tiene como objetivo
desarrollar las habilidades de pensamiento critico, reflexivo y creativo de las estudiantes, con el
fin de contribuir a la construccion subjetiva de las estudiantes, asi mismo fomentando su
participacion activa en los procesos educativos. Se estructurd en tres modulos que incluyen
actividades practicas y colaborativas, que promueven el dialogo, el juego y la resolucion de
problemas, permitiendo a las estudiantes reconocer sus propias voces y construir conocimientos

de manera significativa.

Finalmente, la investigacion busca mejorar el rendimiento académico de las estudiantes a
través de la participacion activa, que se apropien de su proceso educativo, y se empoderen
desarrollando una construccion subjetiva critica que contribuya a su crecimiento personal y

social.

Summary

The present research, framed in a socio-critical paradigm and a qualitative approach, aims
to explore and transform the educational realities of the students of the Mercedes Narifio
Women's High School (LIFEMENA). Through a process of critical reflection and collaborative
action, we seek to empower students, promoting their autonomy and ability to question and
transform the structures that limit their development.

The research focuses on a group of 401 grade students, made up of girls between 9 and
10 years old, who present difficulties in active participation and the construction of subjectivity:



Problems related to the lack of interaction between students are identified, exchange of
knowledge, and the strengthening of skills and abilities in learning, for this the strategy of
working from the skills of critical, reflective and creative thinking was used, which limited their
ability to interact and learn in a meaningful way.

The initial diagnosis, carried out through observations and field diaries, revealed that the
pedagogical activities were predominantly theoretical and due to the short class times, the
opportunities to interact and exchange ideas were few. This resulted in rote learning, generating
little meaningful learning and thus limiting active participation and the construction of
subjectivity during the course of training.

To address these difficulties, a pedagogical proposal titled “Strengthening Minds,
Building Subjectivities” was designed and implemented. This proposal aims to develop students'
critical, reflective and creative thinking skills, encouraging their active participation in
educational processes. It was structured in three modules that include practical and collaborative
activities that promote dialogue, play and problem solving, allowing students to recognize their
own voices and build knowledge in a meaningful way.

In summary, the research seeks not only to improve the academic performance of
students who take ownership of their educational process, developing a critical and participatory
identity that contributes to their personal and social empowerment.

Introduccion

“la subjetividad es la forma peculiar que adopta el vinculo humano-mundo en cada uno

de nosotros, es el espacio de creatividad y libertad, el espacio de la ética” Mesa (2015) (p. 27).

Como seres sociales, cada persona esta inmersa en un entorno que esta inmerso de
significados que moldean su identidad y experiencia. La comprension de la subjetividad es
esencial para entender como los individuos interactian y se desarrollan dentro de sus contextos

especificos.

En el marco del Seminario Maestro en contexto VII, 2023-1 de la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN) en la licenciatura en Educacién Especial (LEE), las docentes en

formacion se comprometen a promover una inclusion educativa transformadora. Este



compromiso implica una comprension profunda de las necesidades y realidades diversas de las

estudiantes, abordando los retos de la inclusion desde multiples perspectivas.

La presente investigacion se enfoca en analizar las practicas pedagdgicas en el colegio
Liceo Femenino Mercedes Narifio (LIFEMENA), especificamente en los grados 405 y 401,
observando el proceso de aprendizaje de estudiantes de 9 y 10 afios. El objetivo es explorar, a
través de la observacion participante, la interaccion entre estudiantes y docentes, entendiendo el
papel de la subjetividad en el aula. Se busca analizar como este concepto contribuye a la
formacion del sujeto en el contexto educativo y el impacto de los saberes que el docente

transmite.

Para alcanzar estos objetivos, se recopilé informacion sobre el entorno del colegio y se
realiz6 un andlisis del Proyecto Educativo Institucional (PEI) y del modelo pedagdgico Holistico
transformador de Giovanni Marcelino. Para la propuesta, se tuvo en cuenta estrategias que
potencien las habilidades de pensamiento critico y reflexivo de las estudiantes, ajustandose a las
exigencias de una institucion educativa destacada entre las diez mejores de la capital.

La investigacion se fundamenta en conceptos clave como sujeto politico, subjetividad
emocional, subjetivacion e intersubjetividad. A través de estos conceptos, se busca fortalecer el
aprendizaje y fomentar la participacién activa de las estudiantes en el aula, considerando este
proceso como un derecho emergente en cada individuo dentro del sistema educativo. Este
enfoque tiene como objetivo responder a las necesidades educativas de las estudiantes y

contribuir a su desarrollo integral dentro de la institucion educativa.

Esta investigacion adopta un paradigma socio critico, con un enfoque cualitativo que
busca cuestionar y transformar las estructuras y practicas educativas existentes. Desde la
perspectiva, se entiende que la educacion debe ser un medio para la emancipacion y el desarrollo
critico del individuo, centrado en la comprension profunda de las experiencias y significados que

los sujetos atribuyen a sus procesos de aprendizaje.

La metodologia empleada se basa en la investigacion-accion, un enfoque que combina la

investigacién con la intervencion practica para resolver problemas y mejorar practicas



educativas. Este enfoque permite una reflexion continua y la adaptacion de estrategias

pedagdgicas en funcién de los hallazgos emergentes durante el proceso de investigacion.

Para sustentar la metodologia, se consideran las contribuciones tedricas de autores como
Lev Vygotsky, quien enfatiza el papel de la interaccion social y el contexto cultural en el
desarrollo cognitivo; Gonzales Rey, con su enfoque en la subjetividad y la construccion del
sujeto: y Carolina Soler, quien aporta perspectivas sobre la subjetividad emocional y su impacto
en la dinamica educativa. Estos enfoques tedricos proporcionan una base sélida para comprender

como la subjetividad y la interaccion influyen en el aprendizaje y la inclusion

Ademas, se ha realizado un andlisis del Proyecto Educativo Institucional (PEI) y el
modelo pedagdgico Holistico Transformador, Este modelo, que integra dimensiones cognitivas,
emocionales y sociales del aprendizaje, sirve como guia para desarrollar estrategias que
potencien las habilidades del pensamiento de las estudiantes. La investigacion se fundamenta en
conceptos clave como la subjetividad y la participacion activa. A través de estos conceptos, se
pretende fortalecer el aprendizaje y fomentar la participacion activa de las estudiantes en el aula,
considerando este proceso como un derecho emergente en cada individuo dentro del sistema

educativo.

Marco contextual

A continuacion, se realizard una recoleccion de datos a partir de lo que emerge en el
entorno inmediato y contexto de la poblacion en la que se lleva a cabo el proyecto
investigativo. Esto con el fin de reconocer y visibilizar las barreras de aprendizaje que inciden
tanto en las dindmicas sociales como educativas, identificandose de esta manera en las practicas
pedagdgicas, esto implica que el aprendizaje requiere mayor atencién y facilitadores de
aprendizaje para un desarrollo integro de las estudiantes del Colegio LIFEMENA.

La localidad de Rafael Uribe Uribe, situada al suroriente de Bogota, es un area que
combina zonas residenciales con sectores comerciales e industriales, A pesar de ser

predeterminada urbana, la localidad enfrenta varios retos sociales y econdmicos. Sus habitantes,
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en su mayoria pertenecientes a estratos bajos y medios-bajos, forman una comunidad con una

poblacidn joven lo que hace que la educacion sea un aspecto crucial en su desarrollo.

Por lo anterior, Bronfenbrenner (1987) identifica que el ser humano tiene diferentes
comportamientos segun el contexto que lo permea y de acuerdo con ello, establece una serie de
niveles ascendentes y descendentes en los que se integran de manera espiral, donde tiene una
relacion intrinseca el uno con el otro siendo estos Ilamados como el macro contexto, meso

contexto y micro contexto.

Teniendo en cuenta que el sujeto se construye a partir de las interacciones en comunidad
por medio de la comunicacidn gue se teje entre esta misma sociedad de forma activa, es de suma
importancia visibilizar lo que permea alrededor del estudiante, como son las problematicas
sociales, escolares y familiares. Por lo anterior se realiza un acercamiento al contexto de la
localidad Rafael Uribe Uribe (RUU) UPZ 18.

11



Macro contexto

Un acercamiento al contexto

La localidad Rafael Uribe Uribe RUU de la UPZ 18, conserva este nombre en memoria
por el lider presidencial de Colombia oriundo de Antioquia “Rafael Uribe Uribe”, Inicialmente,
esta localidad empezd a ser poblada aproximadamente en el afio 1853, siendo esta habitada por la
poblacién desplazada de las regiones de Colombia, quienes debido a la pobreza y el conflicto
armado se vieron en la necesidad de buscar nuevas oportunidades para mejorar la calidad de
vida, No obstante; a lo largo de la historia a mediados del afio 1971 fue reconocido por un

acuerdo con el estado como una localidad mas de Bogota (Alcaldia de Bogota 2023)

Una vez de indagar la informacion mas relevante de la alcaldia mayor de Bogota 2022, se
tiene en cuenta las estadisticas del afio, el cual indica que la localidad RUU es una zona urbana
con un registro de poblacion de 384.930 habitantes; la poblacidn de las mujeres reporta
porcentaje de 50.7% en cuanto a los hombres un 49.3% para la poblacion con discapacidad PCD
es una cifra de 66.170 habitantes. considerando que la tasa de desercion escolar en las
instituciones educativas publicas del afio 2021 es de 0.6% en la localidad, teniendo en cuenta que
la cobertura de la educacion esta por 122.5% al servicio de la localidad 18, atn hay presencia de
la desercion escolar, en cuanto a la prestacidn de colegios vinculados al sistema educativo son 28
Colegios, con servicio de 2 hospitales. Finalmente, la localidad RUU dispone para la infancia y
adolescencia 19 parques en la zona (integracion social 2022)

No obstante, la localidad RUU ha evidenciado una pobreza multidimensional de
8.4% por una cifra de 32.238 de estos habitantes, teniendo en cuenta la primera infancia arroja
una cifra de 13.2% equivalente a 50.681 nifios y nifias, poblacion desplazada por el conflicto
armado, en estas estadisticas equivalen a un nimero de cifras de 22.653, de esta manera esta

poblacion esta expuesta a la vulneracién de derechos en la primera infancia, segiin como lo

12



estipula la ley 1098 del articulo 7 PROTECCION INTEGRAL a los nifios y adolescentes que
les garantiza como sujetos de derecho la prevencion de la vulneracion de derechos y seguridad

que esta en contra de su dignidad humana (ministerio de educacion del 2006).
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Figura 1 Mapa de la localidad de Rafael Uribe Uribe
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llustracion 1Figura 1 Mapa de la localidad de Rafael Uribe Uribe
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Nota: de la pagina del directorio de colegios distritales de la localidad RUU

Esta localidad cuenta con un barrio llamado San Jose, el cual es limite al norte con la
Avenida Primero de Mayo, Ciudad Jardin Sur y Gustavo Restrepo oriente: Hasta la carrera 10
occidente: con base al sistema educativo tiene dos colegios, una sede B del colegio Gustavo
Restrepo y el colegio Femenino Mercedes Narifio, este colegio en su historia hizo parte del
departamento de Cundinamarca y en el afio 2001 fue cedido al distrito capital. (Alcaldia mayor de
Bogota 2023)

Puesta la mirada en el contexto de interés el colegio Liceo Femenino mercedes Narifio, esta
expuesto en una zona que se enfrentan a situaciones adversas como los expendios de droga, el
trabajo informal en la nifiez entre otras tantas que hace que la poblacion estudiantil se encuentre
en peligro y tentaciones por optar en la desercion escolar.

Este contexto desafiante pero lleno de potencial convierte a la educacion en un pilar
esencial para la transformacion social en RUU, donde las jovenes estudiantes del Liceo se preparan
no solo para enfrentar las dificultades, sino para superarlas desde una perspectiva critica y

reflexiva, promoviendo el cambio tanto a nivel personal como comunitario.

Micro contexto

Exploracién contextual Liceo Femenino Mercedes Narifio

Se realiza una exploracion en el manual de convivencias del colegio y las préacticas
pedagdgicas, siendo esta garante y avalada por el sistema educativo como espacio seguro y
adecuado para la educacion de las nifias que habitan en el sector de la localidad RUU. Este
colegio es destacado a nivel distrital como uno de los 10 mejores en la ciudad de Bogota, por su
excelencia y calidad de formacion, adicional cuenta con programas extracurriculares, como la
banda filarmonica, la francofonia y el bachillerato internacional; tiene una mision que le apuesta
a formar mujeres con valores que resaltan su esencia del respeto aportando de esta manera a la

transformacion de los contextos, donde sus valores a destacar es la autonomia, la honestidad y la
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identidad para la construccion de una calidad de vida plena y con seguridad ((IED Liceo

Femenino Mercedes Narifio, 2019).

Dando paso a lo anterior, el factor de calidad fomenta los pilares en los que se enfoca,
aprender a ser, saber hacer, saber a vivir y aprender a convivir en el respeto ante los demas. Por
otro lado, su visién esta proyectada en ser una de las instituciones reconocidas a nivel nacional
por su calidad de servicio con la comunidad educativa, unos de sus logros es potencializar las
lenguas extranjeras, el manejo de la tecnologia, innovacién y comunicacién (T.1.C) y asi mismo
la certificacion del proyecto Bachillerato Internacional (B.I) (Horizonte Institucional
LIFEMENA 2022)

En cuanto a los principios, el LIFEMENA, encamina la construccion lista, critica,
reflexiva y autonoma, transformadora de contextos para la convivencia” (p. 52) hacia lo
humanistico, lo dindmico y lo innovador, en cada espacio del colegio se busca el desarrollo de la
cultura, el amor hacia los demas pensando desde la alteridad. No obstante, teniendo en cuenta lo
anterior, el P.E.I esta enfocado al modelo pedagdgico constructivista social, donde le apueste al
enfoque humanista racional, el reconocimiento de su historicidad, capaz de transformar
contextos que hace presencia para la formacion, el desarrollo humano integral y social. trabajo en
equipo, al trabajo colaborativo siendo este guiado por la comunidad educativa para seguir
avanzando en el proceso de la educacion de calidad que resalta hasta hora su trayectoria, las
metas, los propdsitos y las expectativas de quienes hacen parte de este colegio (Horizonte
institucional LIFEMENA, 2022).

Por otro lado, el colegio LIFEMENA le apuesta y orienta el aprendizaje a partir de que,
las estudiantes cuenten con una cultura holistica e integradora, generando espacios flexibles,
creativos, criticos y reflexivos, donde su aprendizaje sea potencializado a través de experiencias
significativas y los intereses subjetivos logrando interiorizar ese saber como conocimiento y no
como un acto memoristico. Donde sus capacidades y habilidades sean desarrolladas para
actitudes de aprendizajes motivadoras, competencias y habilidades para la vida, para el ser con el

saber, el saber hacer, saber sentir y aprender a convivir.
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Ahora bien, adentrandonos con la poblacion estudiantil el colegio LIFEMENA tiene una
cobertura del 100% en sus tres jornadas, el desempefio anual es del 90% en excelencia de las
estudiantes a nivel académico y humanistico, aunque el colegio en su sistema académico es de
exigencia, las propuestas pedagdgicas y el SIEL estan sujetos a ser flexibles, teniendo en cuenta
a la poblacion de enfoque diferencial, personas con discapacidad (PCD) o Barreras de
aprendizaje (BA) No obstante, el colegio esta en la transicion de apostar por la inclusion
educativa en consideracion en la normatividad del decreto 1421 “por el cual se reglamenta en el

marco de la educacion inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad” (MEN

2017)

El sistema de evaluacién del Colegio LIFEMENA (SIEL) busca identificar los estilos de
aprendizaje de los estudiantes, donde permita fortalecer y afianzar las habilidades adquiridas en
los procesos de aprendizaje, para buscar el potencial de cada estudiante. Por otro lado, considera
en las evaluaciones comportamentales que las estudiantes se destaquen por su buen
comportamiento, donde los sujetos de derechos y deberes que adquieren deben primar en su ser y
saber respetar al otro, la alteridad y libre expresion sin prejuicios y aceptacion a la diversidad.

Para ello, tienen una serie de talleres y actividades que proponen una formacion integral,
humanistica y sensibilizacion en las estudiantes con el fin de obtener procesos que identifiquen
las necesidades de las estudiantes para seguir transformando ofreciendo espacios accesibles y
ambientes calidos para obtener resultados positivos en una mejora de la concepcion de la
educacidn, por otro lado, el sistema de evaluacion propone evaluacién individual académica, la

heteroevaluacion coevaluacion y autoevaluacion, (Horizonte de evaluacion SIEL 2023)

Una vez abordado la informacién conceptual del colegio a grandes rasgos, se da paso a
explorar las practicas pedagogicas del grado 405 y 401 de primaria, en este escenario se lleva a
cabo la investigacion, por ende; la observacion participante es en palabras de Guber (2008),

Consiste en observar de modo continuo y sistematico la poblacién a estudiar desde
adentro; no como mero espectador, porque “la 'participacion’ pone el énfasis en la
experiencia vivida por el investigador apuntando su objetivo a 'estar dentro’ de la

sociedad estudiada” (p.109).
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A partir de reconocer el rol del observador participante, iniciaremos con la
caracterizacion del grado 405.es un grupo aproximadamente de 40 a 45 nifias que oscilan entre
las edades de 9 a 10 afios; llevando a cabo las practicas los miércoles y jueves, son los dias en
que las docentes en formacidn tienen su encuentro con las estudiantes del 405 con técnicas de
observacion participante, en una breve descripcion de las estudiantes que se encuentran en este
curso, se puede decir que las estudiantes dentro de su diario vivir dentro de las aulas de clase,
suelen ser competitivas, colaborativas y empaticas, aunque a veces se les dificulta llevar a cabo
la comunicacion asertiva con las comparieras para evitar las diferencias dentro de las dinamicas
de las clases, por otro lado, su participacion es poco activa por lo que se escucha muy poco su

opinion.

Por otro lado, en el periodo 2024-1 se realiza acompafiamiento al grado 401 en este
espacio pedagogico se esta llevando a cabo la interaccion, desde el acompafiamiento y las
actividades que se disefian para las estudiantes que se adaptaron de acuerdo a los temas que han
visto, en este caso se realizd actividades de planeacion para las areas de ética, espafiol y
matematicas, para ello, se ha llevado a cabo herramientas pedagdgicas para la recoleccién de
datos; recaudadas en los formatos de los diarios de campo, las valoraciones pedagdgicas y los
talleres de sensibilizacion, asi mismo también se extrajo informacién de los PIAR de las

estudiantes que requieren apoyos 0 ajustes razonables para ofrecer actividades accesibles.

En el ejercicio practico se evidencia que la institucion tiene una ardua tarea para mantener
y garantizar la permanencia de los estudiantes en la institucion, aunque el colegio le apuesta al
bachillerato internacional y la exigencia de calidad a nivel académico y disciplinar, debe luchar
con las brechas que emergen en el contexto educativo, porgue las estudiantes estan expuestas a
las problematicas sociales antes nombradas en la contextualizacion de la localidad, asi mismo las
barreras actitudinales del transitar, ya sea por el &mbito familiar, con las docentes del plantel o

comparieros de aula.

Finalmente, para dar inicio al proceso de investigacion, es importante aclarar que la
interaccion con las estudiantes del grado 405 se llevo a cabo hasta el segundo semestre 2023. A

partir de ese momento, se continud con la observacion participante en el grado 401 en el primer
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periodo 2024, siguiendo con las mismas preguntas que se habian generado en el 2023 enfocadas
hacia la participacion activa y la construccion de la subjetividad, asi mismo durante el proceso

surgieron mas preguntas sobe las situaciones educativas que se fueron evidenciando.

Planteamiento del problema

Una vez analizando las dindmicas del grupo 405, se evidencia en las practicas que los
espacios pedagdgicos se brindan de forma homogénea, para empezar, se identificaron 3 posibles
situaciones educativas que causan un impacto en los procesos de aprendizaje.

(A) Dinamicas institucionales : Teniendo en cuenta que el colegio cuenta con muchas
dindmicas internas y externas de diferentes entidades de la alcaldia, como secretaria de salud,
movilidad educacion, ambiental, generan talleres para promover buenas practicas en los
diferentes enfoques, es por ello que la duracion de las clases son reducidas a tiempos muy cortos
teniendo en cuenta que las clases son aproximadamente de 45 minutos, lo que causa es que el
conocimiento se brinde de manera muy rapida, dando solo una conceptualizacién, sin poder
llevar a cabo aprendizajes significativos, comprendiendo que las dindmicas dentro de las aulas de
clase se estan llevando de manera tedrica, lo que significa que la interaccion entre pares y el
conocimiento esta siendo reducido, causando asi que la participacion de las estudiantes sea
pasiva y sus habilidades de pensamiento sean reducidas a una estimulacion poco practica, es
decir que esos conocimientos no se transversalizan de manera Optima con las realidades de las
estudiantes, donde se permita un intercambio de experiencias para una mejor asimilacion del
saber.

(B) Dificultades en el aprendizaje: considerando que no hay una mayor experiencia
significativa, porque, el tiempo de las clases son muy limitadas, ya que las estudiantes deben
movilizarse constantemente en el dia; inicialmente el estar haciendo un recorrido para poder
adquirir el refrigerio, tomando asi parte del tiempo de la segunda hora de clase, lo que perjudica
que se pueda brindar la clase con todo el material preparado y deberian ver el contenido por
encima, sumado a ello, las estudiantes tienen programas extra curriculares, donde deben
responder con tiempos estipulados dentro de la misma jornada escolar, como las clases de
filarmdnica y en algunas ocasiones talleres de francofonia para desarrollar la lengua francesa y

otra suma a las novedades del dia, esta institucion cuenta con muchos practicantes, el cual deben
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contar con espacios dentro de las aulas para poder generar sus planeaciones, por otra parte el
colegio es muy visitado y capacitado por las entidades distritales de la alcaldia, en este caso

como la prevencion a enfermedades y bacterias transmisoras que estan en contra de la salud,
higiene oral y cuidado del medio ambiente, donde llegan a los salones para abordar charlas y

talleres de concientizacion.

Por tal motivo, al tener tantos estimulos en el dia para un estudiante de diferentes indoles,
causa en el estudiante blogueos, atencion dispersa y poco focalizada, falta de concentracion, para
centrarse nuevamente en el tema partiendo de lo anterior, a las estudiantes les cuenta un poco
construir un conocimiento porque su proceso de aprendizaje es interrumpido por las dindmicas
educativas  en cuanto a experiencia significativa.

(C) Explicacion oral y tedrica; no logran comprender los contenidos desde la
ejemplificacion, por lo cual requieren mayores formas de presentacion de la informacion, como
lo propone el Modelo Holistico Transformador (M.H.T) que, en efecto, es poco evidente en las
practicas pedagogicas, ya que dentro de las aulas se maneja mas la didactica ecléctica, es decir,
pueden aplicar cualquier didactica dentro de las aulas de clase, se evidencia la ausencia de la
participacion de algunas estudiantes.

D) Proceso de inclusion: En este caso se evidencia que la formacion de las estudiantes
con necesidades especificas de aprendizaje esta siendo invisibilizadas considerando que el PIAR
de las estudiantes estaba desactualizado, en cuanto al plan de estudios no eran especificos o
claros con los logros, competencias y desempefios, lo que dificulta un poco partir de un objetivo
para lograr realizar una flexibilizacion curricular, esta situacion educativa se presenta por que la
comunicacion interdisciplinaria es poco amena, entendible o comprensible para lograr suplir las
necesidades educativas de la poblacion con discapacidad.

Los estandares basicos de competencias son el parametro de lo que los estudiantes
deben saber y saber hacer en cada nivel educativo y es el criterio frente al que se
establece en qué medida se cumplen los objetivos del sistema educativo y si las
instituciones alcanzan los resultados esperados. Con los estandares como referentes, las
instituciones pueden disefiar planes de estudio, y estrategias pedagogicas y de evaluacion
de los aprendizajes, teniendo en consideracion la diversidad de contextos y grupos
poblacionales. (MEN, 2008, p. 31)
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De acuerdo con lo anterior, es beneficioso que el colegio se acoja al documento de indice
de inclusion guardado en los documento de la biblioteca virtual de la UNESCO con el fin de
que logre implementar las estrategias que propone este documento para afianzar los procesos de
inclusion, en relacion con la investigacion que se esté llevando a cabo es necesario dar fuerza a la
dimension A: esta propone crear culturas inclusivas, pues si bien estamos en la apuesta de
fomentar la construccion de la subjetividad del estudiante de acuerdo de su identidad y cultura
que lo permea. Aunque las otras dimensiones aportan con la construccion de la subjetividad, es
relevante que entre las estudiantes reconozcan las relaciones intersubjetivas que se llevan dentro

del campo educativo y asi mismo en la sociedad.

Algunos factores que inciden para que el proceso académico estudiantil sea disruptivo
son porque requiere fortalecer y afianzar las relaciones interdisciplinarias para la inclusion eficaz
de los estudiantes, considerando que la comunicacién y trabajo colectivo son el eje fundamental
para que los profesionales involucrados respondan a las necesidades del desarrollo integral de las
estudiantes. Por otro lado, se evidencia que el seguimiento y la asistencia de los estudiantes es
irregular, lo que genera que el proceso de aprendizaje sea intermitente y afecta el resultado
causando que los logros, desempefios y competencias no se cumplan a la exigencia del grado,
presentando barreras de aprendizaje que no permiten que los estudiantes tengan un continuo

aprendizaje.

Partiendo de lo anterior, el docente y las estudiantes no son los Gnicos en asumir las
problematicas contextuales que llevan a cabo dificultades en el aprendizaje segun las
consideradas, sino que son mas de orden académico e institucional, teniendo en cuenta las
dindmicas educativas de la institucion y para ello es relevante proponer estrategias para
optimizar el aprendizaje dentro de las aulas de clase, si permite que el estudiante se desarrolle en

todas sus fases, como el crecimiento personal, emocional, académica y social.

Por otro lado, es importante dinamizar las dificultades de aprendizaje que se puedan
presentar en las practicas pedagogicas, debido a que deben ir transformadas y adaptadas de

acuerdo a los apoyos que requieren en Aprendizaje, por lo anterior el decreto 1421 en su propone
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que, para la poblacién que requiere ciertos ajustes , adecuaciones, o0 ambientes de acuerdo a la
poblacién como los ajustes razonables (PIAR) o los facilitadores de aprendizaje, la flexibilidad
de propuestas pedagogicas donde estén al alcance de toda la poblacion, como herramienta que
permite un 6ptimo aprendizaje de las estudiantes otra alternativa que propone el decreto 1421 es
él disefio universal de aprendizaje (DUA).

Partiendo de la idea anterior, es necesario reconocer gque el PIAR, posibilita la alternativa
para los estudiantes que presentan una necesidad especifica de aprendizaje, ya que sus
actividades deben plantearse desde sus habilidades, comprendiendo que deben ir acorde a los
objetivos de la actividad general del grupo, para que esta alternativa se implemente en las aulas
de clase con algun estudiante, se manifestara el cuidador con el reporte médico donde certifique
que requiere apoyos de aprendizaje, por ende, el colegio con su grupo profesional debe ofrecer

ajustes y oportunidades en las actividades desarrolladas.

Aunque, el Colegio esta en la transicion de adaptar las instalaciones y el profesional para
brindar una verdadera inclusion a la poblacion que lo necesita, alin quedan escenarios que
apoyen para implementar estrategias y metodologias que permitan satisfacer la participacion
activa de los estudiantes, donde minimizar las barreras de aprendizaje BA que hacen crear
imaginarios en cuanto al proceso de aprendizaje de los estudiantes con dificultades basicas de
aprendizaje, con estilos de aprendizaje diferentes o con discapacidad, identificar esas variantes
que hacen que las nifias tengan escasa motivacion e interés permite evidenciar su nivel
emocional. Considerando cuéales son esas situaciones que hace que el estado animico de las
estudiantes este un nivel bajo, que no permite que se concentre o tenga atencion en las clases,
reconocer esas problematicas subjetivas de las estudiantes, permite reducir las barreras

actitudinales y de aprendizaje que pueden incidir en su aprendizaje inconsciente.
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Pregunta problema

¢De qué manera las estrategias pedagogicas y didacticas promueven la construccion de
subjetividad de la estudiante liceista partiendo de las habilidades del pensamiento critico,
reflexivo y creativo?
Figura 2 Arbol de problemas

Consecuencias

® Debilidad en Ia participacién desde un pensamiento critico,
reflexivo y creativo
Dependencia en la toma de decisiones
Limitacion en la creatividad e imaginacion.
Escasa relacion intersubjetiva
invisibilizacion de la subjetividad emocional

Problematica principal TRONCO

:De qué manera las estrategias pedagdgicas y didacticas
promueven la construccion de la subjetividad politica del
estudiante liceista?

Causas RAICES

Participacion pasiva

Barreras de aprendizaje

los tiempos no permiten flexibilizacion de contenidos
Anticipacion

Aprendizaje individualizado

llustracion 2Figura 2 Arbol de problemas

Nota: Castillo, Y (2024)
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Objetivos

Generales

1. Identificar de qué manera se promueve la subjetividad en los procesos de
aprendizaje en el sujeto —estudiante del Liceo Femenino Mercedes Narifio, a partir de

estrategias pedagdgicas de pensamiento.

Especificos

1. Reconocer en las practicas pedagogicas como se fortalece el aprendizaje activo y
la subjetividad, en la relacion del docente y estudiante.

2. Analizar las estrategias pedagdgicas y didacticas para promover las habilidades de
pensamiento critico, creativo y reflexivo.

3. Promover estrategias didacticas para el fortalecimiento de las habilidades del
pensamiento critico, creativo y reflexivo, a partir del disefio de una Propuesta Pedagogica
donde se aporte a la construccion de la subjetividad y la participacién activa de las

estudiantes liceistas.

Justificacion

“La educacion es una liberacion, la pedagogia una forma de producir la libertad, y

tanto la educacion como la pedagogia han de preocuparse no de lo disciplinar o producir saber,

sino de transformar sujetos. No producir sujetos, sino llevarlos a procesos de transformacion de

SU propia subjetividad”. Michel Foucault

La investigacidn se enfoca en estudiar la subjetividad politica de las estudiantes del

Colegio Liceo Femenino Mercedes de Cundinamarca del grado 405 y 401, considerando que

puede ser una variable para que el estudiante logre realizar un aprendizaje optimo desarrollando

el pensamiento critico reflexivo y creativo, permitiendo tejer su saber de acuerdo o en relacion

con la subjetividad.
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La subjetividad es un concepto que pocos estudiantes conocen y se apropian del mismo,
es por ello la necesidad que en las aulas de clase se fortalezca el reconocimiento del yo y del
otro, del mismo modo permite formar a las estudiantes de acuerdo a lo que propone el
PEI institucional, mujeres que desarrollen habilidades de pensamiento critico, reflexivo y
creativo, para trabajar en coherencia, es necesario evidenciar si la subjetividad permite la
construccién del sujeto como sujeto politico de derecho, el cual esta en la emergencia de crear y
construir significados alrededor de su entorno y en la realidad en la que habita a partir de su
propia experiencia. Pues si bien, la subjetividad no solo se construye en un solo contexto, para
ello se requiere de la participacion en la sociedad, en la familia y en el colegio, como

construccion de relaciones intersubjetivas.

Considerando que, a partir de la subjetividad las estudiantes construyen conocimientos y
saberes nuevos para nuevas experiencias, estas pueden ser interpretadas y transformadas de
acuerdo con la realidad y la historicidad que las constituye como sujetos politicos, teniendo en
cuenta: la cultura, la identidad, la personalidad, los saberes previos, entre otras. Es relevante que
su participacion se transformé activamente, donde exploraran el conocimiento en las aulas de
clase, aterrizando esos saberes a las realidades inmediatas de cada estudiante, siendo asi tejeran
saberes en conjunto, se reconoceran como seres diversos y el reconocimiento del otro desde su
singularidad. Comprendiendo lo que menciona el autor (Mitjans Martinez, 2013). donde
considera que el aprendizaje se facilita cuando una mente esta en construccion y formacion de la
creatividad, por lo que su aprendizaje permite tener un nivel de experiencia mas significativo.

A diferencia de lo anterior, si la participacion persiste en ser pasiva, su pensamiento
critico, reflexivo y creativo, no estara preparado para enfrentar planteamientos de problemas de
la vida diaria; por ende, para responder a la resolucion de problemas, sera débil y poco
argumentada por la falta de participacion activa y autonomia en la toma de decisiones, siendo

estas dependientes por un tercero terminando por ser vistas como sujetos dependientes.

De acuerdo con lo anterior, esta investigacion permite reconocer como se constituye el
sujeto en las aulas de clase. Este proyecto busca afianzarse en el modelo pedagdgico Holistico
Transformador (M.H.T) del LIFEMENA, para visibilizar la participacion activa de los
estudiantes y, en su mayor enfoque, los que requieren apoyos como facilitadores de aprendizaje,
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donde el pensamiento creativo, reflexivo y aprendizaje significativo, hable desde la experiencia
individual de cada estudiante a partir del conocimiento o ese saber relevante que se le pretende
ensefar, y que los estudiantes realicen una metacognicién y no una memorizacion de conceptos

sin sentido.

Por ende, se pretende identificar las barreras de aprendizaje que impiden que las
estudiantes participen de manera activa en las actividades de la clase, por lo anterior.

Segun Silva (2010) como cita Feuerstein “No necesitamos preguntarnos si los alumnos
pueden o no aprender, sino cdmo es necesario ensefiarles de modo tal, que la ensefianza active su

potencial de aprendizaje disponible y favorezca su modificabilidad cognoscitiva estructural”.

No es facil poner en los escenarios de practica para los docentes, pero poco es imposible
cuando se implementan las estrategias, en este caso los docentes deben reconocer que el
aprendizaje es diverso y subjetivo, por lo que existen diferentes formas de adquirir un
conocimiento o saber, por eso, como docentes para el quehacer pedagdgico es relevante
descubrir el estilo de aprendizaje de las estudiantes que presentan barreras de aprendizaje, para
que los docentes logremos trascender con los estilos de ensefianza de forma Optima y eficaz.

De acuerdo a lo anterior, es necesario replantearse actividades mas heterogéneas,
considerando que en las aulas de clase habitan sujetos diversos con estilos particulares de
aprendizaje, y mas si tenemos en cuenta la poblacion con discapacidad, posibilitar alternativas de
aprendizaje para esta poblacién nos hace participes activos en la contribucion efectiva de la
inclusién, con la educacion de calidad, transformando pensamientos y modificando aprendizajes
para un conocimiento mas amplio y creativo que esta preparandose para explorar el medio que lo

rodea “Tu eres humano, tu eres modificable” (Feuerstein, 1988: 1).

El docente debe transmitir contenidos, sino transmitir contenidos, sino aterrizar y
trascender a otras realidades en las que las estudiantes estan inmersas; para ello, es
imprescindible apostar a que sean protagonistas de su propia opinién, decisién y participacion,

donde se les permita ambientes para la construccion de su subjetividad.

26



Ahora bien, para garantizar la calidad de educacion a la poblacion con discapacidad y a la
poblacién en general debemos acatar las normativas del marco legal de la ley 1421 y la ley
general de la educacidn, en esta ley, es relevante considerar los lineamientos curriculares, pues
incide para guiar los conocimientos y saberes segun el grado, deben ajustarse y adaptarse para

dinamizar las barreras de aprendizaje.

Es por ello, por lo que, el decreto 1421 del 2017 (MEN 2017) apuesta para garantizar
educacion inclusiva y permanencia para las estudiantes; asi mismo, propone herramientas para
poner en practica el Disefio Universal de Aprendizaje (DUA) Y la propuesta individual de
ajustes razonables (PIAR) aplicados por los docentes de area que trabajan con las estudiantes que
presentan un diagnostico especifico, estas herramientas son el medio alternativo que permite el

acceso Y la participacion de las estudiantes con discapacidad (MEN).

Considerando que el colegio esta pasando por un proceso de adaptabilidad y de
conocimiento por el tema de inclusion, es importante que los docentes puedan suministrar la
informacidn de los procesos de aprendizaje que evidencia de los estudiantes tanto en los
progresos como en los retrocesos académicos, siendo estos expuestos en el formato del PIAR
con informacidn actualizada, con el fin de continuar con los procesos académicos que se les esta

apoyando o reforzando para avanzar o fortalecer estrategias en el afio siguiente.

Respondiendo a la necesidad de esta investigacion y las realizadas alrededor de esta, es
para potenciar la participacion activa de las estudiantes del grado 401 para fortalecer el
pensamiento critico, reflexivo y creativo, permitiendo que las estudiantes consigan construir su

subjetividad.

Como docentes en formacion se trabajo para ofrecer espacios y ambientes didacticos,
donde se les permita desarrollar entre docentes, estudiantes nuevas alternativas de aprendizaje,
relacionen con actividades con potencializar el pensamiento critico y reflexivo, aportando guias
interactivas desde plataformas digitales o paginas que permitan reforzar aprendizajes en las

estudiantes que no se completan desde las aulas de clase, ya que la jornada pedagdgica es de
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medio tiempo, considerando que las jornadas que son mafiana y tarde requieren brindar los

contenidos de manera rapida y superficial.

Por otro lado, el deber reconocer al estudiante desde la alteridad es dejar serlo desde la
subjetividad y la participacion de las relaciones de intersubjetividad, siendo la subjetividad, el
medio de la comunicacion y opinidn de distintos saberes, pues asi se construye el sujeto, sujeto
derecho a opinar, a reflexionar, a construir y deconstruir; donde su subjetividad sea protagonista
de historias y experiencias. Ahora bien, como futuros docentes de Educacion Especial, esta en
nuestro que hacer pedagdgico velar y garantizar los derechos de las estudiantes, donde su

particion sea activa desligando al docente y al estudiante de la participacion pasiva.

Grupo de investigacion

Grupo diversidades, formacion y educacion

El grupo de investigacion se enfoca en comprender y responder a las realidades y
demandas actuales, especialmente en el contexto de la educacion que abarca la diversidad y las
diferencias. Su objetivo principal es analizar, reflexionar y optimizar los procesos educativos
para garantizar la participacion y la equiparacion de oportunidades de aquellos estudiantes que
corren el riesgo de ser excluidos debido a barreras que obstaculizan su aprendizaje y
participacién. Todo esto se realiza con el fin de legitimar el derecho a la educacion y fortalecer la

ciudadania de estas poblaciones.

Desde una perspectiva de un educador especial, este enfoque es crucial y profundamente
relevante. La educacion de la diversidad y para la diversidad y para la diversidad es esencial para
crear entornos educativos inclusivos que reconozcan Y valoren las diferencias de cada

individuo. EIl reconocimiento de las barreras que enfrentan ciertas poblaciones es el primer paso
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para derribarlas y asegurar que todos los estudiantes, independientemente de sus habilidades o

capacidades, tengan acceso a una educacion de calidad.

Linea de investigacion

Cultura, Educacion y Politica

Esta investigacion se acoge a la linea de investigativa Cultura, educacion y politicas: el
cual realiza la reflexion e investigacion académica en torno a los discursos y practicas politicas,
culturales y educativas que tejen los sujetos de la educacién. En esta linea se inscriben proyectos
investigativos que reflexionan frente a la constitucion de sujetos, andlisis a las politicas
educativas, institucionales, locales, nacionales e internacionales, a la participacion y el
empoderamiento de las comunidades al interior de sus territorios tomando como eje central los
saberes construidos a lo largo de la historia. Desde la trayectoria de la Licenciatura recoge los
desarrollos de las lineas de Gestion y ciudadania y Constitucion de sujetos.

En relacién a los conceptos de la linea de investigacion, emerge la necesidad de afianzar

el reconocimiento del sujeto diverso, que lo compone al ser diferente a los demas, ya sea por los

arraigos culturales que lo atafien, por su condicion fisica presentando una discapacidad y por cual

fuere la circunstancia que lo puede volver vulnerable o débil ante la sociedad, en coherencia, los
derechos que establece la politica esta en funcion de velar por los sujetos que son excluidos,
vulnerados, invisibilizados y estigmatizados, para ello es importante el reconocimiento de los

mismos para que toda la comunidad educativa los reconozcan , los apropien y se logre fortalecer
el vinculo social de una manera mas efectiva apostandole a la verdadera inclusién, siendo asi,

esta se construye desde la participacion de todos desde toda la comunidad educativa

Encaminar este proyecto con investigacion cultura, educacion y politicas, es transformarlo
frente a la concepcion del sujeto, esa historia e identidad, lo que hay detras de cada familia,
contexto, ese saber auténtico conservado por generacion y que atafie sus costumbres y arraigos

culturales que los hacen Unicos y diferentes como sujetos.

Considerando que la escuela es la institucion de la preparacion para la vida, es alli donde
se contempla la diversidad cultural, la subjetividad, y todo aquello que construye al sujeto desde
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la individualidad, es por ello que como docentes en el campo de la educacién especial, esta en
nuestro que hacer el brindar desde nuestro saber las posibilidades y los mundos diferentes que
puede habitar cada individuo, el cual se puede conformar por diferentes politicas, religiones,
creencias, y constituirse como un sujeto diverso, con una identidad construida por el contexto
familiar y que esta puede ser susceptible a cambios segun la subjetividad individual de cada sujeto

que esta en constantes cambios, construccion y transformaciones.

(...) nuevas practicas que entran en didlogo con otros saberes como el propio, el
disciplinar, el cultural, social, politico, convirtiéndose asi en un saber Gnico adquirido en
la accion, impregnado por la interaccion, y por lo tanto un actuar en el que el maestro
situa su accion con un fin social, dirigido a la mejora de su responsabilidad como

formador de hombres en construccion. (Rodriguez, 2016, p 16).7

Marco de antecedentes

Esta investigacion se orienta hacia un Proyecto Pedag6gico Investigativo (PPI),
apoyandose en documentos que abordan la subjetividad del aprendizaje estudiantil, con un
enfoque especial en la participacion de estudiantes con discapacidad y la transicion hacia
procesos inclusivos. El trabajo se fundamentd en las categorias de sujeto, subjetividad,
habilidades del pensamiento critico, reflexivo y creativo, y participacion activa, generando un
rastreo de investigaciones recientes, de menos de cinco afios, para obtener aportes teéricos y
metodoldgicos relevantes.

En el proceso del rastreo de informacion, se identificaron referentes teoricos sobre el
sujeto de la educacion, comprendiendo desde el entorno escolar y partiendo de la inclusion
social. Estos referentes apoyaron la investigacion dentro del marco de las politicas publicas y el
indice de inclusion. Se explord la subjetividad en torno a los procesos de participacion y
aprendizaje de los estudiantes, asi como la subjetividad emocional, un factor que incide en la

motivacion y participacion de estos.
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En este contexto, se decidio trabajar desde el modelo pedagdgico y el horizonte
institucional. La propuesta pedagdgica institucional busca que las estudiantes transiten en
espacios y ambientes seguros, generando seguridad y confianza en ellas, partiendo del
reconocimiento de la diversidad y la construccion de la subjetividad. Ademas, se busca que las
estudiantes desarrollen y potencien el pensamiento critico.

Para ello, se reviso un articulo de Lopez (2013) sobre el pensamiento critico en el aula, el
cual aborda la importancia de fortalecer esta habilidad a partir de la toma de decisiones, la
argumentacion, el analisis y la evaluacion, generando en los estudiantes una mayor participacion
y un aprendizaje transversal que les permite trasladar lo aprendido en el colegio a su contexto

inmediato.

Una vez revisadas tesis y articulos se consideraron las categorias mencionadas para
desarrollar la pregunta problema. La primera investigacion revisada fue "Propuestas pedagogicas
desde el aprendizaje mediado para potenciar los procesos de participacion social de nifias y
nifos”, Arias, Rojo, Zapata (2016) implementada en Riosucio, Caldas, desde la Universidad de
Antioquia en la Licenciatura en Educacion Especial. Este proyecto propuso el reconocimiento de
la diversidad cognitiva y una mayor participacion social en los espacios educativos comunitarios,
utilizando un enfoque cualitativo y un paradigma socio critico bajo el método de investigacion
accion participante. Se baso en el modelo pedagdgico holistico transformador de Reuven
Feuerstein, el cual se enfoca en fortalecer las habilidades y capacidades cognitivas mediante
intervenciones adecuadas que fomentan la mediacion para guiar el aprendizaje y la
internalizacion de habilidades cognitivas. Esto tiene como objetivo promover la independencia y
el desarrollo cognitivo para la participacién activa, ademas de fortalecer y construir relaciones

intersubjetivas que contribuyan a la subjetividad desde la realidad de cada estudiante.

En una segunda investigacion, se abordo la tesis de Gomez, R. (2022) titulada “Infancias,
subjetividades, género y disidencias", realizada en la Universidad Pedagdgica Nacional. Este
proyecto propone desarrollar la investigacion a partir de las narrativas recogidas de las
experiencias de los estudiantes. EI modelo pedagogico se centra en problematizar y

conceptualizar las vivencias de infancias con variabilidad de género, reconociendo las opresiones
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presentes en los procesos de produccion subjetiva y corporal. Se destacé la importancia de que
los profesionales se posicionan adecuadamente para abordar estas singularidades, utilizando
discusiones femeninas, elementos literarios y el juego como dispositivo de subjetivacion.
Ademas, se propone el uso de herramientas tedricas y metodoldgicas para los procesos

inclusivos, integrando diversas disciplinas para el desarrollo educativo e infantil.

En una tercera investigacion, se revis6 un tercer documento titulado “Experiencias y
procesos de subjetivacion en el contexto escolar”, Parrado (2020), que aborda la escuela como un
espacio fundamental para la formacién de la identidad de los nifios. Este proyecto pedag6gico
implementado en un colegio de Bogota reconoce las experiencias educativas y las interacciones
con otros y con el entorno a través de la socializacion. EI modelo pedagogico del proyecto se
enfoca en la formacion de sujetos politicos mediante la socializacion politica en el contexto
escolar, implementando estrategias como el autogobierno escolar y el curriculo bajo jefatura. Las
herramientas de investigacion utilizadas incluyeron valoraciones pedagdgicas, diarios de campo,
observacién participante para un andlisis profundo de las experiencias y percepciones de las
estudiantes.

En la cuarta investigacion se abordo, el trabajo titulado “El desarrollo del pensamiento
critico en Educacion Primaria”, de Lépez, M. (2023), se inscribe en la linea de investigacion
que explora como las metodologias y enfoques pedagdgicos pueden potenciar el pensamiento
critico desde las primeras etapas educativas. Este estudio, realizado en el curso académico 2022-
2023 en la facultad de Letras y de la Educacion, en el departamento de las ciencias de la
educacion, dentro del Grado de Educacion Primaria, aborda la importancia de fomentar
habilidades reflexivas y analiticas en los estudiantes, una competencia esencial no solo para el

desarrollo académico, sino también para la participacion activa y critica en la sociedad.

En la quinta investigacion se tiene en cuenta el ambito de la educacion, el concepto de
subjetividad el cual ha tenido relevancia como un elemento clave en la construccion del
aprendizaje, especialmente cuando se reconoce que los estudiantes no son solo receptores
pasivos de informacion, sino sujetos activos que traen consigo experiencias, emociones,
creencias y contextos que influyen en su manera de aprender. La tesis “Mas alld del aprendizaje

escolar: El rol de la subjetividad en el enfoque de los fondos de identidad” se destaca la
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importancia de comprender a los estudiantes en su totalidad mas alla de su desempefio
académico, considerando sus historias de vida, sus contextos sociales y sus identidades
particulares. El enfoque de los fondos de identidad, un concepto clave de la teoria de la
educacion intercultural, sefiala que los aprendizajes no se producen en un vacio, sino que son
construidos a partir de las experiencias previas, los valores y las creencias que los estudiantes
traen consigo al aula. La tesis examina como estos fondos de identidad influyen en la manera en
que los estudiantes se aproximan al conocimiento, como participan en su propio proceso
educativo y como, a través de la educacion, pueden desarrollar una conciencia critica de si

mismos y de su entorno.

Esta tesis contribuye a la investigacion al analizar la subjetivacion, comprendiendo que
no solo el estudiante la construye, sino que su entorno, incluyendo el contexto escolar, familiar y
social, también influye en ella. Aunque los individuos son sujetos de derecho y politicos en sus
decisiones libres, siempre existiran ciertos dogmas impuestos por la sociedad. Sin embargo, hoy
en dia, la comprensidn del sujeto ha cambiado, y esta tesis aporta al evitar estigmas sociales y

desequilibrios emocionales y mentales que surgen al no encajar en los estandares sociales.

Marco Tedrico

A continuacion, se presentaran los referentes tedricos que se tuvieron en cuenta para la
pregunta ;De qué manera las estrategias pedagdgicas y didacticas promueven la construccion de
subjetividad de la estudiante liceista partiendo de las habilidades de pensamiento critico,
reflexivo y creativo?

Entonces en este apartado, se aborda el marco tedrico, tomando en consideracion como
categoria central la “Subjetividad”, y en su orden, una serie de subcategorias que se organizaron
para dar comprension a los propoésitos de la presente investigacion; por tanto, el lector encontrara
la siguiente ruta de organizacion tematica: sujeto de la educacién, subjetividad en el aprendizaje

y la intersubjetividad en la escuela.
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El sujeto desde la teoria sociocultural

La teoria sociocultural de Lev Vygotsky destaca la importancia del entorno social
y cultural en el desarrollo cognitivo. Segun Vygotsky, el aprendizaje es un proceso social
mediado por la interaccion con otros, especialmente con aquellos que poseen un mayor
conocimiento o habilidad. Este enfoque se basa en que la idea de las funciones cognitivas

superiores se desarrolla primero a nivel social y luego de forma individual.

Uno de los conceptos clave de la teoria Vygotsky es la “Zona de desarrollo
proximo” (ZDP), que se refiere a la distancia entre lo que un nifio puede hacer por si solo
y lo que puede hacer con la ayuda de un adulto o de un compariero mas. Este concepto
resalta la importancia de la ensefianza dirigida y del apoyo que se brinda a los estudiantes
para que puedan alcanzar su maximo potencial; asi entenderemos en el marco de esta
teoria que el sujeto de la educacidn es un sujeto social en interaccion con su entorno
cultural e historico y los otros. La teoria socio cultural también subraya el papel crucial
del lenguaje como herramientas fundamentales para la mediacién del pensamiento y el
aprendizaje, ya que permite a los individuos internalizar conocimientos y habilidades

transmitidos en el contexto social.

Perceptiva desde la teoria socio cultural

Considerando que Lev Vygotsky fue un mayor mentor que atribuyo para la
comprension del sujeto que transita en los contextos sociales, en su mayor influencias
educativos, fundamentando que los procesos mentales y desarrollo cognitivo parten de la
interaccion social, partiendo de la idea de que esta investigacion pretende dar cuenta, qué
tanto incide la subjetividad en el aprendizaje de los estudiantes, encontramos que el
contexto y la historia hacen parte de ello, por lo tanto, se encuentra afinidad con la
propuesta del autor “ teoria sociocultural” el cual propone que el sujeto conserva y lleva
consigo una serie de signos y simbolos que tienen significado y esto lo hace parte de un
sujeto diverso, de historia; por lo cual, lo hace un ser subjetivo que nos diferencia de los
demas.
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Por lo anterior, VVygotsky considera que el entorno social y cultural en el
desarrollo cognitivo parten de las variantes de la teoria sociocultural, como la de zona de
desarrollo proximo ZDP el cual consiste en reconocer que hay momentos en que el
estudiante realiza las tareas por si solo, y otras en que requiere apoyo para potenciar este
aprendizaje, en relacion con el andamiaje, cuando el estudiante requiere de un apoyo,
pero este puede ser por cierto tiempo en palabras de Vygotsky “No es otra cosa que la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver
independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a traves
de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro

compafiero mas capaz.” (1979: 133). citado por Gonzales, L. y Hernandez, G (2011).

En coherencia con lo anterior, permitir desarrollar la capacidad de autonomia en
las estudiantes, es promover la participacion activa de las mismas, por ende, reconocer en
las estudiantes qué habilidades desempefian con mayor facilidad dentro de las aulas de
clase, permite adquirir un poco mas de aprendizaje que lleve a cabo a una experiencia,
desde el punto inicial que es la zona real, hasta el punto potencial, que brinda el apoyo,

dando paso a ejecutar la accion de forma independiente.

Carrero (2001) indica que segun Vygotsky (1979), todo aprendizaje en la escuela
siempre tiene una historia previa, todo nifio ya ha tenido experiencias antes de entrar en la
fase escolar, por tanto, aprendizaje y desarrollo estan interrelacionados desde los
primeros dias de vida del nifio.

Vygotsky, que considera que el aprendizaje y la formacién de la subjetividad
estan relacionados con el entorno social y cultura, considerando que, el aprendizaje se
construye a partir de la interaccion social y la participacion desde la cultura de cada
individuo; asi, es importante considerar en las aulas de clase los ambientes pedagogicos
adecuados donde se permita explorar al sujeto, donde se permita sacar mayor potencial,
creatividad y pensamiento critico segln su subjetividad para construir y aportar a su

propio aprendizaje.
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Es por ello, que la construccién del sujeto y su subjetividad, se construyen a partir
del orden social y normativo y los significados culturales compartidos; por lo que,
teniendo en cuenta que las estudiantes estan inmersas en una cultura donde son parte
constitutiva en la construcciéon de ideas y de pensamientos , es importante utilizar o
aprovechar esta condicion para la interaccion en el aula, de personas que posibilitan
diversas ideas, y que por tanto permiten oportunidades de nuevos conocimientos,
reconocimientos subjetivos y emocionales de las estudiantes entre si, para la construccion

de nuevos aprendizajes experienciales.

Haciendo referencia a lo anterior, Vygotsky en su teoria manifiesta que la cultura
y herramientas psicoldgicas como el lenguaje y el sistema simbolico de cada individuo
son transmitidas por la cultura teniendo un impacto en cémo pensamos y comunicamaos,
considerando que no solo comunicamos de forma oral, sino, que hay otros medios que
permiten leerlos de forma artistica, expresiva. Vygotsky, que desarrolla un papel en el
desarrollo cognitivo y la interrelacion de lenguaje y pensamiento cobrando sentidos y
significados mas desarrollados segun el alcance intelectual de cada individuo, es por ello
por lo que, de acuerdo con la interaccion social, el lenguaje y el entorno cultural

desarrollan capacidad mental.

Subjetividad en el aprendizaje: aportes desde la teoria de Gonzalez Rey

Gonzalez (2020), es un psicélogo cubano conocido por los aportes frente al campo
de la psicologia, inicialmente se refiere a una perspectiva tedrica y metodologia en la
psicologia que pone énfasis en el estudio de la subjetividad; Gonzélez (, destacado
investigador en el campo de la educacion, introduce la teoria de la subjetividad en el
aprendizaje, la cual explora como lo proceso subjetivos, incluyendo las) emociones,
influencian en el aprendizaje de los individuos. Segun Gonzalez Rey (2020), el
aprendizaje no es un proceso netamente cognitivo, sino que esta profundamente
entrelazado con las experiencias emocionales del sujeto. Las emociones, creencias,
motivaciones y actitudes forman un entramado subjetivo que afecta la forma en que los

estudiantes interactdan con el conocimiento y se apropian de él.
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La teoria de Gonzales Rey (2020) destaca que el aprendizaje es un proceso
subjetivo en el que cada estudiante interpreta, configura y se apropia del conocimiento de
manera Unica, influenciado por su contexto personal y emocional. Esto implica que los
docentes deben reconocer y valorar la diversidad subjetiva en el aula, creando entornos
de aprendizaje que considere no sélo las necesidades cognitivas, sino también las
emocionales y afectivas individuales de las estudiantes. De esta manera, se promueve un

aprendizaje integral y significativo.

Este autor, aborda la teoria sociocultural de Lev Vygotski, para tomar sus bases y
principios, y construir la teoria de la subjetividad; asi, con relacién a ello se entiende
coémo se involucran el “pensamiento y lenguaje” para la significacion de “sentidos
subjetivos” y como trasciende a partir de los sentidos y de las emociones, y se
comprenden desde la subjetividad, retomando de sus ideas, como se involucran los

procesos de desarrollo cognitivo y las funciones psiquicas en el aprendizaje.

Gonzélez Rey (2020), profundiza dos conceptos en relacion a la teoria
sociocultural de Vygotsky tomando como referencia los procesos cognitivos,
pensamiento y lenguaje, y pensamiento y palabra; tomando estos conceptos para dar
nuevos constructos desde la subjetividad, donde surge el concepto de sentidos subjetivos
y configuraciones simbolicas, donde profundiza porque Lev Vygotski no construyé como
tal la teoria de la subjetividad, ya que encontrd en su investigacion que el sujeto aprende a
partir de lo que piensa, experimenta e interpreta desde la construccion de los signos y

simbolos en medio de una cultura o contexto inmediato del sujeto.

Las emociones involucradas en los sentidos y significados de la subjetividad individual.
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A partir del aporte a la teoria de subjetividad de Gonzalez Rey (2020) los
autores Subero y Moisés (2022) retoman su teoria bajo la comprension de las emociones,
entendiendo que en el afio 2020 a nivel mundial pasé una emergencia sanitaria de salud,
motivos por las que las dinamicas escolares se vieron expuestas a cambios mientras la
emergencia por un lapso de dos afios, a causa de ello, se generaron situaciones de
desequilibrio emocional, por lo que estos dos autores en el afio 2022 se vieron en la
necesidad de investigar desde tedricos, que tanto incide las emociones desde la
comprensidn de la subjetividad en las aulas de clase, esta problematica se desencadena a
causa de que se observd en algunos estudios que la mayoria de los estudiantes estaban
con bajas expectativas al retornar nuevamente a las dindmicas educativas, y esto es
porque, no se reconocia en los estudiantes el estado emocional en el que el estudiante se

encontraba o estaba atravesando.

Dando paso a la teoria de la subjetividad (2020), esta se sustenta en la teoria
cultural de Vygotsky (19934), que explica como el sujeto construye conocimiento a partir
de la interaccion social. Segun Vygotsky, antes de ingresar al contexto escolar el sujeto
ya ha construido ciertos esquemas cognitivos que le permiten generar representaciones
mentales, las cuales otorgan sentidos y significados a las experiencias. En este proceso, el
aprendizaje se da de manera conjunta, en interaccion con otros, lo que se evidencia en sus
conceptos de zona de desarrollo proximo y andamiaje. Estos conceptos destacan como las
relaciones sociales son fundamentales en el desarrollo de funciones psiquicas como la
percepcion, la memoria y las emociones, las cuales, a su vez, favorecen el desarrollo de la
mente humana. De este modo, las emociones no solo son procesos afectivos, sino que

forman parte integral de las funciones psiquicas, como lo sefiala Lev Vygotsky

Este enfoque resalta como la subjetividad, entendida como una construccion
simbolica-emocional de las experiencias vividas, no es un epifenémeno de la experiencia
misma, sino que constituye un sistema complejo que se desarrolla en una relacion

recursiva con ella. Como sefiala Gonzéalez (2010).
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La subjetividad es una produccion simbdlico-emocional de las experiencias
vividas que se configura en un sistema que, desde sus inicios, se desarrolla en una
relacién recursiva con la experiencia, no siendo nunca un epifendmeno de esa
experiencia. La subjetividad es una cualidad constituyente de la cultura, el hombre y sus
diversas practicas, es precisamente la expresion de la experiencia vivida en sentidos
diferentes para quienes la comparten, constituyendo esos sentidos la realidad de la
experiencia vivida para el hombre. La realidad que nos rodea desde muy temprano se
configura subjetivamente a través de nuestras relaciones con los otros, las que siempre
son culturales. Sin embargo, esas configuraciones subjetivas no son una reproduccion de
lo evidente de las relaciones, sino de producciones simbdlico emocionales que estan mas
alla de las evidencias compartidas de las relaciones. Las configuraciones subjetivas se
erigen como formas singulares de organizacion de sentidos subjetivos, que no 13
permanecen idénticos consigo mismos en el curso de una configuracion, y que convergen

por sus multiples efectos en los estados y comportamientos de las personas.

Gonzales sefiala que la subjetividad no es un fendmeno aislado o superficie, que
se agrega a las experiencias de forma externa, sino que es una causalidad constitutiva de
la cultura humana. La subjetividad esta intimamente relacionada con la manera en que las
personas interpretan y dan sentido a las experiencias que viven. Y estos sentidos no son
usados ni universales. Cada sujeto atribuye significados distintos a las mismas
experiencias, dependiendo de su contexto cultural, historico y social. Esto hace que la
subjetividad sea una realidad singular y dindmica, que no se limita a lo evidente o
superficial de las relaciones sociales, sino que va mas alla, constituyéndose a partir de los

procesos simbdlicos y emocionales

Para Gonzélez, la subjetividad estd en constante transformacion y no permanece
estatica. Las configuraciones subjetivas, es decir, la forma en que cada individuo organiza
y da sentido a su mundo interior, son cambiantes y evolucionan con el tiempo. Estos
procesos subjetivos se ven influidos por las relaciones sociales que mantenemos, las

cuales siempre son culturales. Las emociones y los significados que atribuimos a las
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relaciones con los demés son factores clave en la construccion de nuestra subjetividad, y

es a traveés de estas interacciones que configuramos nuestra realidad.

Por otro lado, Gonzélez Rey también subraya que estas configuraciones subjetivas
no son simplemente copias o reproducciones de lo que objetivamente ocurre en las
relaciones, Las experiencias humanas no son solo observadas o vividas de manera pasiva;
son procesadas de manera activa y emocional, siendo el resultado de una interaccién
compleja entre lo simbdlico (los significados) y lo emocional (las experiencias afectivas).
Asi, la subjetividad es siempre una construccion singular, influida por los contextos
culturales e interpersonales, que no permanece inmutable, sino que se adapta y cambia a
lo largo del tiempo, afectando los estados emocionales y comportamientos de los
individuos.

De esta manera, se entiende que la subjetividad es un concepto que ha tomado
fuerza en la relacion de la historia y la cultura de los sujetos, puesto que cada experiencia
vivida esta siendo inmersa por una realidad, considerandose ésta una experiencia
subjetiva para cada individuo; asi, la teoria de la subjetividad (Gonzélez Rey y Mitjans,
2019 y 2016) rompe con la separacion ontoldgica de lo externo y lo interné en el
desarrollo del sujeto que aprende , y propone una nueva concepcién de los procesos de

desarrollo humano considerando las emociones intrinsecas a ese funcionamiento.

Partiendo de esta idea, de la separacion de lo interno y lo externo se refiere a la
zona de desarrollo préximo, lo interno, es lo que el sujeto puede resolver sin la ayuda de
otro 0 apoyos que requiera considerando los procesos mentales individuales, a diferencia

de la externa, son los relacionados con la cultura o elementos del entorno social.

A partir de lo anterior y para dar un poco més de sentido con los conceptos que
maneja Vygotsky en su teoria, en referencia al lenguaje y pensamiento y al proceso de
desarrollo cognitivo, es importante precisar que Gonzalez Rey (2020) considera que los
procesos cognitivos se relacionan con el pensamiento, la imaginacion y la fantasia,
comprendiendo que el sujeto se configura con unos signos y simbolos de su cultura e

historia, que traen consigo significados; adicional a ello, cada ser como sujeto susceptible
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a emociones interpreta estas experiencias de manera subjetiva, considerando que si el
sujeto que transita la institucion educativa, esta sujeto a su cultura e historia, al estar
inmerso en un contexto como colegio -aula, logra asociar lo aprendido en el entorno,
claro est4, si se le brindan diferentes posibilidades para entender y comprender ciertos
conceptos. Por tanto, Vygotsky considera que el sujeto no adquiere conocimientos
significativos a partir de un programador que permite instaurar el conocimiento sin
ningln cercamiento a la experiencia, a contraste, considera que, como sujetos sociales,
senti pensantes, construimos conocimiento y lo fortalecemos a partir de la cultura, la
historia.

A partir de esto, Gonzalez Rey (2020) indica que los procesos de desarrollo
cognitivo, son como tal sentidos subjetivos, ya que, aunque se viven a veces similitud de
realidades, son muy diferentes las experiencias individuales, y se logra por o mismo
reconocer en los sujetos la subjetividad y la emocionalidad; por lo que, se atribuye a la
construccion de la propia subjetividad la consolidacion de los sentidos subjetivos en la
apropiacion de la propia realidad, sin considerar en ocasiones la opinién y decision de
terceros.

En un primer momento se plantean los “sentidos subjetivos”, entendidos estos
como flujo constante de experiencias de vida que vive el sujeto; asi los sentidos
subjetivos son las unidades que conforman este flujo constante de experiencias, que son a
la vez emocionales y simbolicas. En segundo término, aparecen las “configuraciones
subjetivas”. Las configuraciones tienen un caracter mas estable y situado. De este modo,
articulan los sentidos subjetivos encarnados en las historias vividas por individuos y

grupos y que emergen en sus diferentes acciones (Gonzélez Rey y Mitjans, 2019).

El sujeto de la educacion: comprensiones entre subjetividad y sentidos intersubjetivos

En su obra, Soler (2019) explora el concepto de “sujeto” desde una perspectiva
educativa, analizando cémo las diversas corrientes pedagogicas han abordado esta
nocion. La autora destaca que, tradicionalmente, el sujeto de la educacion ha sido visto de

manera reduccionista, centrado Unicamente en sus capacidades cognitivas y en su rol
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como receptor pasivo de informacion. Por ello, Soler (2019) propone en contraposicién
una vision méas amplia y compleja del sujeto, que lo reconoce como un ser integral,
compuesto por dimensiones cognitivas, emocionales, sociales y culturales que interactiian

y se influyen mutuamente.

Soler (2019) argumenta que comprender al sujeto de esta manera exige una
reconfiguracion de las practicas educativas, para que estas no solo orienten al desarrollo
intelectual, sino también al fortalecimiento de las competencias emocionales y sociales
del estudiante. Este enfoque méas humanizador y holistico es especial para el desarrollo de

una educacion que realmente atienda las necesidades y potencialidades de cada individuo.

El estudiante como sujeto activo

Soler (2019), en su texto profundiza en la figura del estudiante como un sujeto
activo que participa en su propio proceso de aprendizaje. Argumenta gue, el estudiante
debe ser visto como un ser integral, cuyas dimensiones cognitivas, emocionales y sociales

estan interconectadas y son fundamentales para su desarrollo educacion

“Relaciones intersubjetivas: proximidades y lejanias entre los sujetos y su incidencia en
la construccion del sujeto de la educacion”, subraya la necesidad de una educacion que
reconozca al sujeto en su totalidad, abordando no solo en desarrollo intelectual, sino
también la formacion emocional y social. En dicho apartado, explora como las practicas
educativas deben adaptarse para atender a esta vision holistica del estudiante,
promoviendo un enfoque pedagogico que fomente la autonomia, la reflexion critica y la

participacion activa del estudiante en su aprendizaje.

Soler (2019) también destaca la importancia de crear también ambientes de
aprendizaje inclusivos y equitativos, donde se valoren las diferencias individuales y se
promueva el respeto y la empatia. Al reconocer al estudiante como un sujeto integral, la
educacion se convierte en un proceso mas humanizador, donde se fomenta no solo el
conocimiento, sino también el bienestar y la realizacion personal del estudiante.

Citando a Barcena y Mélich (2000), Soler (2019) argumenta, que:
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[Cluando se plantea la “relacion” como nucleo central de la educacion, esta tltima sera
un acontecimiento ético. Los autores retoman principalmente las propuestas de
Arendt, Ricoeur y Levinas para salirse de los estrechos marcos conceptuales que
analizan a la educacién desde el dominio de la planificacion tecnoldgica, o de
aquellos que siguen el ideal de la ilustracion basado en la autoridad de la razon, y
proponen una educacion en la cual la relacion con el otro irrumpe en cualquier

contrato o negociacion ... (...)

Soler plantea que cuando la relacion se convierte en el ndcleo central de la
educacion, esta no solo deja de ser un acto teérico o un proceso de transmision de
conocimientos, sino que a su vez la intencion es transformar en un acontecimiento ético.
La autora retoma las propuestas filosoficas de Arendt, Ricoeur y Levinas para salir de los
marcos conceptuales tradicionales que analizan la educacion desde un enfoque
tecnocrético, que prioriza la planificacion y la eficiencia, de otro modo seria como la

educacion coloca la razon como la autoridad central en la ensefanza.

Segun Soler, los autores citados aportan una mirada que subraya la importancia de
las relaciones intersubjetivas en el proceso educativo, destacando que el aprendizaje no se
da unicamente a través de la transmision de contenidos de un sujeto a otro, sino a través
del encuentro ético y el reconocimiento mutuo. Para Soler, la educacion debe centrarse en
la relacion con el otro, pues es esta interaccion se convierte en un proceso de dialogo y de
responsabilidad, en el que los autores educativos no solo transmiten conocimiento, sino
que se convierten en sujetos activos de un proceso de formacion en la construccién

conjunta de sentido.

[E]I afecto fue interpretado desde su aparicion. constante a lo largo de los datos y a partir
de las expresiones y de la forma como los sujetos se refieren a la relacion. En este
analisis fue posible hacer una interpretacion de cierta horizontalidad en dicha

relacion. En general, cuando los sujetos se dan cuenta de la relacion afectiva, no
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acuden a las jerarquias o los roles que representan, no imponen su rol dominante
sobre el del estudiante. Esto se ha analizado fuertemente en las instituciones
educativas desde las teorias de poder y las teorias organizacionales; por el
contrario, los relatos se caracterizan por aludir a una construccion de un

“nosotros” con los estudiantes. (p.105)

La comprensidn del sujeto desde Soler (2019)

La autora Carolina Soler (2019), en su investigacion desarrollada en un contexto
escolar en Neuquén, una de las ciudades al sur de Argentina, enfocada hacia la poblacion
con Trastorno del espectro autista (TEA) y Asperger, hace una amplia exploracion frente
a la concepcidn del sujeto dentro de las aulas de clase, destacando en primer momento el
sujeto en el accionar politico, donde toma como referenciar al autor Hernandez (2005)
para profundizar sobre, de qué forma la escuela forma a este actor social (durante las

largas horas de clase).

En correspondencia, la autora considera que, la problematizacion del sujeto en la
educacién desde la delimitacion que comparte con otros autores a modo de referentes
tiene relacion con la manera en que habita diferentes realidades y su historia implica
diferencias para la concepcion del sujeto mismo, donde se considera su subjetividad e
historicidad ya que son permanentemente cambiantes. En coherencia con los aportes de
Zemelman, Soler (2019) se acoge a la idea de que, las funciones y los roles, por las que
las escuelas se ven en la necesidad de la apropiacion de queé significa ser humanos,
partiendo de la idea de que, como sujetos, somos seres cambiantes, por ende, la realidad
siempre cambia, ya que no es continua por las diversas variables que pueden presentarse

para llegar hacer una sola realidad.

Compresiones Intersubjetivas en y desde la escuela

. Partiendo de la idea de la autora Soler (2019), y reconociendo las relaciones
intersubjetivas que se construyen en los contextos educativos, se evidencia que el sujeto

de la educacion esta en constante interaccion con el otro a partir de la comunicacion
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influyendo en diversos contextos sociales; teniendo en cuenta lo anterior se evidencia que
la empatia, la alteridad, la construccidn de simbolos y signos a partir de un constructo
social, puede ser cambiante y transformador, generando intercambio de saberes y de
experiencias que cobran significados en las interacciones humanas.

Soler (2019) afirma que, la alteridad, como relacion complementaria, no excluye a
lo yoes que se relacionan, no hay univocidad, lo que hay son interacciones que modifican
a los sujetos y sus propias identificaciones; no hay pretensiones jerarquicas o voluntades
de dominio, no se reducen las diferencias del otro buscando lo igual, lo idéntico o la
unificacion. Las diferencias se mantienen sin excluir a ninguna de las dos partes. En otras
palabras, los otros pasan a ser parte integrante del mismo y cada uno se va configurando
en la relacion que se establece con los otros,

involucra con las funciones psiquicas, en ese sentido, estudia si aprende desde el

contenido y la exposicion de docentes.

Marco metodoldgico

Paradigma socio critico una mirada a la construccion subjetiva

El paradigma socio critico guia esta investigacion, con el objetivo de no solo comprender

la realidad educativa, sino también transformarla mediante una reflexion critica y accion

colaborativa. Este paradigma no se limita a describir y analizar los fendmenos educativos, sino

que busca empoderar a los participantes, promoviendo su autonomia e independencia. Se enfoca

en desarrollar la independencia de cuestionar, analizar y transformar las estructuras que actdan

como barreras en sus vidas. De autorreflexion critica es fundamental en este proceso, ya que

permite generar transformaciones a partir de los hallazgos y analisis realizados durante la

investigacion. Es importante que, en este enfoque, los estudiantes sean considerados como

participantes activos de la investigacion, no como simples objetos de estudio. Como menciona

Martinez (2004), los paradigmas. De hecho, se convierten en patrones, modelos y reglas a seguir

por los investigadores en un campo de accion determinado”.
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El paradigma socio critico, segun Arnal (1992), adopta la idea de que “la teoria critica es
una ciencia social que no es puramente empirica ni solo interpretativa; sus contribuciones surgen

“de los estudios comunitarios de la investigacion participante” (p. 98)

Partiendo de esta base, el paradigma “socio critico” se orienta hacia la transformacion
social, promoviendo la autonomia responsable, tanto individual como colectiva, de
autorreflexion y la toma de decisiones consensuadas. En el contexto de esta investigacion, se
busca transformar las realidades de las estudiantes del LIFEMENA mediante el desarrollo del
pensamiento critico y reflexivo, contribuyendo asi a la construccidon de la subjetividad del grupo
de estudiantes. La argumentacion se apoya en la literatura realizada, que indica que las personas
con habilidades de pensamiento critico pueden desenvolverse de manera autbnoma e

independiente en su vida diaria.

Por lo tanto, el proceso investigativo se centra en analizar, observar y reflexionar sobre la
concepcidn del sujeto en el LIFEMENA. El objetivo es comprender como se construye su
subjetividad en este entorno educativo, con el fin de contribuir al desarrollo y empoderamiento
de las estudiantes, preparando a cada una para que se apropie de sus conocimientos y los utilice

para transformar su realidad

Enfoque cualitativo, una razon de ser para identificar las situaciones que se presentan en
los procesos de aprendizaje

Esta investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo. Caracterizado por la
comprension y exploracion de fendmenos educativos desde la perspectiva de los estudiantes,
centrado en su atencion en las experiencias, percepciones y significados construidos. El objetivo
principal es profundizar y reconocer las practicas pedagdgicas del Liceo Femenino Mercedes
Narifio, para identificar como la subjetividad contribuye a los procesos de aprendizaje tanto en
los estudiantes como en los docentes. En este sentido el marco metodoldgico se convierte en una

herramienta fundamental para estructurar el proceso de investigacion.
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Segun Fulam (2002, p.18), la investigacion debe orientarse en torno a preguntas clave:
¢Como y para que acercarse al conocimiento? ; Como concebir a los sujetos de la investigacion?
¢A quiénes les sirven los procesos de hallazgos de la investigacion? El autor destaca la
importancia de cuestionar si las practicas investigativas actuales estan generando metodologias
innovadoras, y utilizando el conocimiento producido para fines sociales y politicos. Fulam
también subraya la necesidad de emanciparse de proyectos modernos centrados en el estado, el

egocentrismo, el etnocentrismo y el control social.

Para ello, se utilizaron técnicas de recoleccion de datos cualitativos como la observacion
participante, diarios de campo, valoraciones pedagdgicas, con docentes y estudiantes. Estas
herramientas permitieron explorar sus experiencias y opiniones sobre la participacion activa.
Fortaleciendo asi las habilidades de pensamiento critico, reflexivo y creativo, y contribuyendo a
la construccién de la subjetividad. La seleccion de estas técnicas busca identificar las
complejidades de las experiencias en el campo educativo. Como afirma Vansina (1993), (1993),
“la reconstruccion a partir de fuentes independientes para contrastar”. (citado por Prins, 1993,

p.146)

La eleccion de una metodologia cualitativa se fundamenta en la necesidad de explorar la
subjetividad de las estudiantes en sus procesos de aprendizaje, recolectando narrativas que
capturan sus voces y experiencias. Sitton (1995, p. 12) sefiala que “la historia oral son las
memorias y recuerdos de la gente viva sobre su pasado”. Este enfoque permite reconocer
patrones emergentes y desarrollar teorias fundamentales en todos los datos recolectados, en lugar
de imponer estructuras predefinidas. En este sentido, las observaciones estan dirigida al logro de
los objetivos de la investigacion, y se relacionan con proposiciones mas generales, sujetas a
comprobaciones y controles de fiabilidad, y validez (Adler y Adler, 1994 p.377; Selltiz et
al., 1965, p.229)

El enfoque cualitativo permite recolectar informacién intrinseca a partir de narrativas,
fotos y experiencias, proporcionando un medio de comunicacion que recoge informacién
significativa para la investigacion. Este enfoque busca descubrir, interpretar y entenderlas

diversas situaciones del contexto social, asi como las realidades que permean los contextos
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educativos. En coherencia con lo anterior, los procesos sucesivos para producir datos y
configurar textos significativos requieren de la investigacion cualitativa para describir,

comprender, explicar e interpretar fendbmenos sociales y educativos.

Investigacion accion

La investigacion- accion participativa (IAP) se ha consolidado como una metodologia
clave para abordar y resolver problemas comunitarios, especialmente aquellos que afectan a
poblaciones vulnerables, como personas con discapacidad. Esta metodologia no solo se enfoca
en el analisis y solucién de problemas, sino que también busca minimizar los fenémenos sociales
que impiden una participacion equitativa y significativa en la sociedad. Segun Selener (1997), la
IAP se define como “un proceso por el cual miembros de un grupo o comunidad oprimida
recolectan, analizan informacion y actdan sobre sus problemas con el propésito de encontrar
soluciones y promover transformaciones politicas y sociales” (p. 17). Esta definicion destaca la
importancia de la IAP como un proceso inclusivo y emancipador, en el que los miembros de la
comunidad se convierten en agentes de cambio.

El proceso de la IAP se estructura en varias etapas, siendo la primera y mas crucial la
identificacion de situaciones educativas o sociales que requieren intervencion. Esta identificacion
no es un simple diagnostico; implica un anélisis profundo del contexto, donde se reconocen tanto
las necesidades como las habilidades de la comunidad. Una vez identificadas las areas
problematicas, el proceso se divide en tres etapas: la planificacion de la intervencion, la
implementacion de las acciones, la evaluacion y reflexion sobre los resultados obtenidos. Este
enfoque ciclico garantiza que la IAP no sea un proceso lineal, sino uno dindmico y adaptable,
que responde a las realidades cambiantes de la comunidad.

El origen de la IAP puede rastrearse hasta el trabajo pionero de Kurt Lewin en 1946,
quien buscaba vincular la teoria psicosocial con la practica de la investigacion accién, Lewin,
motivado por las problematicas sociales de su tiempo, propuesto un modelo de intervencion que
no solo analizaba en contexto reales. Su enfoque innovador senté las bases para la IAP como una
metodologia que combina la teoria y la practica, destacando la importancia de la

retroalimentacion constante entre ambos.
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Posteriormente, en Ameérica Latina, autores como Bonilla y Castillo (1972) y Borda
(1985) expandieron y adaptaron la IAP a los contextos de sus regiones, dando un enfoque
particular al andlisis de las condiciones histéricas, la estructura social y el desarrollo de la
conciencia en las comunidades. En este sentido, Dominguez (1994) subraya que los métodos de
Lewin y Borda deben interpretarse como una forma de accion social que trabaja en funcion de la
comunidad, donde la transformacidn social y la participacion activa son objetos centrales.

Los principios basicos de la IAP promueven la participacion activa de los actores sociales
para construir y transformar su propio entorno. Las problematicas identificadas y analizadas son
resueltas por los mismos participantes, generando acciones que buscan transformar realidades

sociales.

En esta investigacion, se adopta la teoria de la IAP con el fin de encontrar soluciones a las
situaciones educativas que se presentan, respondiendo a los principios establecidos por la
institucion educativa LIFEMENA, como parte del proceso, se analizaron situaciones en las que
las estudiantes de grado 401, durante el primer semestre 2024-1, propusieron actividades para
identificar las razones detras de la participacion pasiva de algunas estudiantes. El objetivo era
encontrar formas de despertar el interés y promover la participacién activa del grupo en general.
Para ello, se utilizaron preguntas abiertas, permitiendo a las estudiantes expresar sus ideas a

través de dibujos o palabras en las preguntas formuladas,

Esta investigacion requiere trabajar desde la IAP, ya que es fundamental que el grupo
reconozca y reflexione sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje que se estan llevando a
cabo. Esto permitird que las estudiantes se apropien del problema y busquen posibles soluciones,
mientras se estimula, fortalece y potencia su pensamiento critico y reflexivo, para que puedan

superar cualquier situacion que encuentren a lo largo de sus trayectorias.

Disefio Metodoldgico

Después de establecer los principios fundamentales de la investigacion, el objetivo

principal es fortalecer estos principios y proporcionar una comprension mas profunda de las
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situaciones educativas, visibilizados a través de herramientas cualitativas. Para recolectar
informacidn basada en experiencias, se utilizaron diversas técnicas, entre ellas, diarios de campo
(Anexo 1), valoraciones pedagdgicas (Anexo 2). Estas herramientas fueron implementadas de
manera estratégica, técnicas por planeaciones adaptadas a las caracteristicas de la poblacion con
la que se llevé a cabo el ejercicio préctico.

Fase 1: ""Describiendo a la Poblacion Objetivo™

En este estudio se trabajo con estudiantes del grado 401 durante el primer periodo de
2024, un grupo compuesto por nifias de entre 9 y 10 afios. EI acompafiamiento se realizé los
miércoles y jueves, en horarios de 7:00 a.m. a 11:00 a.m., Este grupo se caracteriza por ser nifias
extrovertidas, que tienen una comprensién basica del trabajo en equipo y los roles que cada
miembro debe desempefiar. Sin embargo, enfrentan dificultades para mantener el respeto mutuo,
lo que ocasionalmente genera conflictos. Las estudiantes tienden a regularse entre si mas

mediante el sefialamiento que a través de la critica constructiva, lo que evidencia una falta
de empatia y compresion entre ellas.

En este periodo, se brindé un acompafiamiento especifico a una estudiante, a quien
[lamaremos “Maria” para proteger su identidad. No obstante, la interaccion se mantuvo con el

grupo en general para evitar que Maria se sintiera presionada o intimidada.

Fase 2: "Exploracion y Diagnostico Inicial**

A lo largo del proceso de implementacion, se observé que el grupo en su conjunto
requiere actividades que fortalezcan las habilidades de las funciones ejecutivas. Segun Perrenoud
(2004), es crucial que los docentes posean las habilidades y recursos cognitivos y emocionales
necesarios para enfrentar las complejidades de la educacion de manera adecuada, agil, creativa y
pertinente.

Las herramientas cualitativas permitieron identificar las necesidades especificas del grupo
y fortalecer los procesos de aprendizaje. Se utilizo la observacion participante para detectar las
necesidades del grupo, en particular, para apoyar a una estudiante (caso 1) que mostraba una

participacién pasiva y escasa interaccion con sus compafieras, debido a que se sentaba siempre al
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frente, cerca de la maestra. Este acompafiamiento fue fundamental para ajustar las actividades
para potenciar sus habilidades y lograr dar fuerza a superar sus falencias en el aprendizaje, ya
que se observo que las actividades propuestas por la docente estaban basadas en competencias de
grados inferiores, si los ajustes necesarios para cumplir con los objetivos de cuarto grado, como
lo propone el curriculo flexible.

Los diarios de campo (Anexo 1) revelaron que las estudiantes necesitan fortalecer sus
relaciones intersubjetivas y subjetivas, considerando que sus opiniones eran poco escuchadas por
las problematicas anteriormente nombradas, y porque poco se involucraba la subjetividad de
cada estudiantes en el aprendizaje, y para ello era necesario que las nifias desde las habilidades
del pensamiento critico, reflexivo y creativo, lograran comprenderse desde diferentes realidades

y no solo desde un marco conceptual o un espacio de solo poseedor de contenidos

En sus participaciones, se limitaban a repetir informacion dada por la docente o sus
comparieras, sin expresar una opinién desde un punto de vista critico generando de este modo
poca participacion activa, a su vez delimitando el explorar otros medios o alternativas para poder
expresar desde su propia opinion, o lo que lo emerge de su contexto, considerando que cada
sujeto tiene realidades diferentes u opiniones diferentes, siempre se terminaba homogenizando
las clases generando tipos de jerarquias intrinsecas a causa del conocimiento.

Finalmente el acompafiamiento con el grado 405 llego a su finalizacion, en un momento
por que la estudiante que se le estaba generando apoyo se retiro por dos causas, una por que su
lugar de vivienda era muy lejos y la segunda la estudiante mantenia médica, causa por el cual

también impedian tener una participacion activa dentro del aula.

Se continuo el acompafiamiento con el grado 401 en el segundo semestre del 2024. Se
observo que la participacion de las estudiantes era mixta, con algunas estudiantes participando
activamente, mientras que otras permanecian pasivas. Las clases, caracterizadas por ser
altamente tedricas, ofrecian pocas oportunidades para la participacion activa, lo que limitaba la
interaccion entre pares y, por ende, el intercambio de saberes y construccion de subjetividad
dentro de los espacios del aula. Aunque algunas docentes intentaban promover el dialogo en sus

clases, las dindmicas escolares impedian la creacidn de espacios para discusiones profundas,
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resultados en un aprendizaje mas memoristico que critico, lo que Freire describe como un

aprendizaje “bancarizado” en su obra pedagogia del oprimido.

“subraya la importancia de un conocimiento critico que permita a las
personas cuestionar una situacion histdrica y social, actuando como sujetos en la
creacion de una sociedad democratica, En su enfoque, tanto profesores como
estudiantes deben participar en un intercambio dialégico, donde ambos aprendan,
cuestion¢ y reflexionen de manera conjunta”. (Freire, 2000, citado en Berenice,

2018).

De acuerdo a la opinién del autor, se puede reflejar en las narrativas de las docentes segun Is
entrevistas informales realizadas con las docentes, se reflejan varios desafios en el contexto
escolar. En primer lugar, las docentes sefialan que en el colegio enfrentan una alta demanda de
calidad educativa, ya que esta en busqueda de certificaciones de calidad con diversas entidades.
Esta presion por cumplir con los estandares externos ha generado dificultades para cumplir con
los tiempos establecidos para las clases, lo que afecta el desarrollo adecuado de las actividades.
Por otro lado, las docentes reconocen que el tema de la inclusion es complejo.

Aunque el colegio se encuentra en un proceso de inclusion, aun no esta completamente
preparado para atender a toda la poblacion estudiantil bajo un enfoque diferencial y universal.
Este reto pone de manifiesto la falta de conocimiento y preparacion de las docentes en cuanto a
los procesos de inclusion, lo que dificulta su implementacion adecuada en el aula.

Para abordar estas problematicas, se utilizé una combinacion de herramientas pedagogicas. En
primer lugar, se realizo una entrevista informal con las docentes, que permitié obtener
informacidn directa sobre sus percepciones y dificultades relacionadas con la calidad educativa y

la inclusion.

Para ello, se dio el uso de los diarios de campo para identificar en las observaciones participantes
y el acompafiamiento, que areas se le facilitaba mas el aprendizaje a la estudiante del casol y que
areas no tanto, con el fin de brindar los apoyos necesarios, asi mismo se logré extraer
informacion para aportar con el diligenciamiento de los instrumentos como el PIAR, ya que no

estaban completamente diligenciado y actualizado en todas las areas del conocimiento, es asi que

52



se debio realizar las valoraciones pedagdgicas para identificar que habilidades sociales,
cognitivas, emocionales, comunicativas y entre otras se destaca la nifias y cuales no tanto.

Estas herramientas facilitaron la recopilacion de datos sobre el desempefio y las necesidades que
requeria las estudiantes. Estas herramientas fueron clave para identificar las areas en las que las

docentes necesitan mas apoyo Yy orientacion.

Para solucionar esta situacion, se brindo a las docentes informacion relevante y se les
proporciono capacitacion adicional sobre que tener en cuenta en las planeaciones para que sean
mas accesibles para las estudiantes del grado y asi obtener mayor participacion activa, de esta
manera se busca optimizar el proceso de inclusion, como también fortalecer las estrategias de
apoyo a los estudiantes, adaptandose a sus necesidades individuales y promoviendo un entorno

mas inclusivo y de calidad.

Fase 3: Disefio e implementacion de la Propuesta Pedagdgica (PP):

La propuesta pedagdgica -investigativa, se disefié en el periodo 2024-1, y se implementd

en el semestre 2024-11; y se presenta ampliamente en el apartado siguiente.

PROPUESTA PEDAGOGICA: "Fortaleciendo Mentes, Construyendo
Subjetividades™
La presente propuesta pedagodgica, titulada “Fortaleciendo mentes, construyendo
subjetividades ', ha sido desarrollada con el proposito de responder de manera efectiva a las
necesidades observadas en el contexto escolar del Liceo Femenino Mercedes Narifio,
reconociendo el papel crucial que tiene la educacion en la construccion de la subjetividad de
cada estudiante. Con el fin de fomentar un aprendizaje significativo y transformar positivamente
las practicas pedagdgicas, esta propuesta prioriza el desarrollo de habilidades de pensamiento

critico, reflexivo y creativo, apoyando asi los objetivos educativos del colegio.

Este proyecto pedagdgico se basa en la idea de que la educacion debe ir mas alla de la

transmision de conocimientos, alentando a las estudiantes a ser protagonistas de su propio
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aprendizaje. En linea con esa vision, se ha estructurado una serie de actividades y estrategias
disefiadas para estimular el pensamiento critico, reflexivo y creativo de cada estudiante,
promoviendo asi una construccién de conocimientos desde la experiencia personal y el

reconocimiento de la propia subjetividad.

La propuesta aboga por un aprendizaje significativo -activo, en el que se consideren las
experiencias y particularidades de cada estudiante, principalmente su cultura e historicidad para
ser involucrados en el proceso. Para ello, se integran actividades como el juego, la narrativa, y la
resolucion de problemas, las cuales permiten el desarrollo de habilidades cognitivas y
emocionales esenciales en el recorrido educativo. Ademas, mediante el uso de autorreflexion y la
participacién en actividades colaborativas, las estudiantes son alentadas a descubrir sus intereses,
cuestionar y explorar diferentes perspectivas, enriqueciendo su comprension del mundo y su

lugar en él.

Con el proposito de identificar las estrategias mas adecuadas en respuesta a las
necesidades observadas en el contexto escolar, se plantean a continuacion los propdsitos de esta
PP.

Objetivo general:
Fortalecer la subjetividad y la participacién activa de las estudiantes mediante el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico, reflexivo y creativo promoviendo su capacidad

para expresarse autbnomamente y participar de manera constructiva en los procesos educativos.

Obijetivos especificos:

e Desarrollar habilidades de pensamiento critico de los estudiantes a través de actividades
de resolucion de problemas y analisis de situaciones cotidianas, fomentando su capacidad
para cuestionar, evaluar alternativas y tomar decisiones informadas que les permitan
aplicar el conocimiento en contextos reales.

e Potenciar el pensamiento reflexivo de las estudiantes mediante el uso de juegos
interactivos, espacios de didlogo, que promueven la autoexploracion y el fortalecimiento

de la identidad, invitandolas a reconocer y valorar sus caracteristicas individuales,
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emociones y perspectivas, en un proceso de reflexion sobre si mismas y sobre los deméas
en un ambiente de respeto y empatia.

e Estimular el pensamiento creativo en las estudiantes a través de actividades narrativas y
de construccidn de historias que impulsen la innovacion y la exploracion de diversas

perspectivas para enriquecer su participacion activa y su capacidad de crear.

Como se ha descrito hasta este momento, la PP nace de la necesidad de consolidar
algunas estrategias que fortaleceran el pensamiento critico, reflexivo y creativo en las nifias del
grado 405, y que se constituy6 en una posibilidad de consolidar la participacion activa y la
subjetividad en el aula, en respuesta a la escasa participacion e involucramiento de las nifias en

las actividades pedagogicas propuesta. A continuacion, se describen los 3 Mddulos disefiados.

Implementacién de estrategias y actividades pedagdgicas, dirigidas al grado 401 en las areas de
ética, espafiol y matematicas.
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Figura 3 “Fortaleciendo mentes, construyendo subjetividades”

llustracion 3Figura 3 “Fortaleciendo mentes, construyendo subjetividades”

Castillo, Y. (2024). ¢ Quién soy yo? Estudiantes del grado 401 participando en actividades de
reflexion [Collage Fotogréafico]. Elaboracion propia
Figura 3 Esquema de estrategias
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"Fortalecer la subjetividad y la participacion
activa de las estudiantes mediante el
desarrollo de

Habilidades del pensamiento

divididos en 3 modulos

Reflexivo Creativo
Area de matematicas Area de ética Area de espafiol
® ® Espejode @
iTe iti pensamii:)erJ]tO Yy voces) Volando la
Exploracién critica . imginacion
internas
solucién de problem% ® ) ® Auto reflexion, 5
y planteamiento de empatia y toma de expresion y punto de
problemas decisiones vista critico

llustracion 4Figura 3 Esquema de estrategias

e Nota: Castillo, Y. (2024). Esquema PP: estrategias de los tres modulos de pensamiento
critico, reflexivo y creativo. Elaboracion propia

En el esquema anterior, permite evidenciar la organizacién de los modulos que se
generaron con el fin de fortalecer el pensamiento critico, creativo y reflexivo, de las estudiantes
de cuarto grado de primaria (401). Esta iniciativa surge de la necesidad de promover espacios de
dialogos criticos y participativos donde las estudiantes logren mejorar la argumentacion de sus
opiniones. El objetivo es reconocer y desarrollar las habilidades necesarias para ejercer el
pensamiento critico, reflexivo y creativo en las areas seleccionadas, logrando asi un aprendizaje

mas significativo en las aulas de cuarto grado.

Para ello, encontrard a continuacion un esquema que describe las actividades propuestas

por madulo, los propositos, criterios de evaluacion, temarios y estrategias pedagogicas, a saber:
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Tabla 1 "Fortaleciendo mentes, construyendo subjetividades"

Mddulo (son 3
modulos, cada
uno con 3
actividades
propuestas al
grupo clase)

Propdsito (cada propdsito
se relaciona con una
habilidad de pensamiento,
y con un area curricular)

Criterios de evaluacion

Actividad/Temario:

Estrategias
Pedagogicas

MODULDO 1:
Pensamiento
critico:

*Fortalecer la toma de
decisiones en relacion a la
actividad pedagdgica

-Analiza y compara sus
elecciones con las de las
compafieras.

1.El viaje
2. Resolucion de
problemas

1.Juegos ludicos para
trabajar la atencion y
concentracion

“E,X_ploraci()n *Re]acionar conceptos -Utilizar planteamientos de Propor,c!ones , 2.esque_rpas de
criticaen el tedricos con la Vl_d_a problemas donde las estudiantes matematicas, a través de valorgcmn plasmadas
aula” cotld!ana (Identificar brinden solucién a ellos por cuadros 0 esquemas enguias
relaciones) medio de los estudios de caso 1.2 material didactico
* Hacer uso de las .. . . ' (jugando dados) “El (dado y come
operaciones matematicas -sigue instrucciones del juego y dado y destinos galletas)
(multiplicaciones) mediante | 'ésPonde de acuerdo a las matematicos” 1.3 Situacion de
el juego para poder dar preguntas. problemas o estudios
respuestas a las preguntas de de caso.
los acertijos. 1.4 Circulo de la
palabra
MODULO 2: *Fomentar procesos de -Expresa sus sentires y comparte | #1: ;Quién soy yo? 1.Hojas impresas con

Pensamiento
reflexivo;
Reflexion y

reflexion y autorreflexion en
las relaciones interpersonales
en los procesos escolares

opiniones sobre la participacion
de la compafiera.

#2: Reconociendo mi
identidad
#3 El rincon de la

preguntas orientadas
a la identidad siendo
estas ambientadas con
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Reconocimiento
de la Diversidad

chismografo

dibujos.

2. Muro de las
opiniones

3.Circulo de la
palabra.

2.3 Cuadernillo “El
chismografo” siendo
este ambientado y
adaptado en un rincon
del salon

MODULO 3:
Pensamiento
creativo el
Pensamiento
Creativo a
través de la
Narrativa

*Reconocer distintas formas
de expresar y comunicar
Reconocer mi propia voz
como elemento relevante en
la actividad pedagogica

Expone las ideas al compartir su
opinidn sobre el libro leido
-identifica y explica las ideas
claras del libro.

-Responde a las intervenciones de
Ssus comparieras.

1# a mi mono (cancion
en lengua de sefias)

2# Cuentos tradicionales

adaptados

1.audio cuentos
adaptados “cuentos
feroces” narrado por
el canal de YouTube
2.Cuentos, creacion e
imaginacion por
medio de palabras
claves

3.el rollo de lana para
el uso de una
actividad como una
metafora en la
“telarana de saberes”

Nota: Castillo, Y. (2024). Propuesta pedagogica “Fortaleciendo mentes, construyendo subjetividades. [Tabla].

Elaboracion propia

Asi mismo, se presenta la siguiente tabla, la cual permite evidenciar los analisis que se destacaron a partir de la implementacion

de las estrategias pedagogicas de la PP “Fortaleciendo mentes, construyendo subjetividades”, donde se da cuenta de como las habilidades
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del pensamiento contribuyen a la formacion integral de las estudiantes, generando un mayor impacto en su participacion activa y en la

construccién de su identidad y subjetividad.

Tabla 4 Andlisis de la estrategia pedagodgica implementada

Achmdadaﬁ /por area Estrategias exitosas Analisis por estrategia
implementadas
El viaje (area de matematicas 1.1 El juego como una El viaje

modulo 1)

Cada estudiante elegira un
objeto de acuerdo a gustos e
intereses, la Unica condicion es
que debe empezar por la inicial
del nombre, de este modo si el
estudiante descubre la pista sera
llevado al viaje.

Resolucién de problemas

las estudiantes deberan resolver
el caso de “Juan” el cual pueden
dar como respuestas diferentes
puntos de vista, de acuerdo a la
simpatia de cada estudiante y el
contexto que las emerge para
responder de forma empatica o
no empatica. En cuanto a la
operacion matematicas las
estudiantes deben de identificar

herramienta
1.2 El didlogo como
medio de reflexion

En esta actividad se logré evidenciar la empatia entre las estudiantes, ya
que querian que todas las estudiantes pasaran al viaje desde la
motivacion, también hacian pronunciacion de las palabras queriendo dar
pistas a sus compaiieras que no descifraban la pista del juego “El viaje”,
se puede decir que este tipo de actividades les permite a las nifias
potenciar el pensamiento critico, afianzar las relaciones y vinculos
afectivas sin importar los gustos e intereses de cada una. Generando que
en nuevas situaciones las nifias ya estan mas preparadas y relacionadas a
situaciones que se pueden encontrar en la vida real.

Resolucién de problemas

Este primer modulo, centrado en actividades de resolucion de problemas
y en el estudio del caso de “Juan”, puso a las estudiantes frente a una
situacion de desigualdad socioeconémica, algo que, ademas de ser un
tema académico, toca la subjetividad al conectarlas con sus emociones y
experiencias de vida. Al analizar las diferencias entre Juan Y Carlos, las
estudiantes colocaron en practica su capacidad de empatia con sus
respuestas, lo que es clave en el desarrollo de una subjetividad consciente
de las realidades sociales. Este proceso no solo se centr6 en las
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cual es el problema, y cuél es la
operacion que deben realizar
para encontrar la posible
solucion.

Ruleta de la Vida

Es un esquema de valoracion o
fraccionarios, el cual la
estudiante debe puntuar segun
como esta en esos dichos
factores emocionales y
relacionales.

Dado vy los destinos
matematicos

En esta actividad las estudiantes
cuentan con un dado y un come
galletas, para que las estudiantes
accedan a los acertijos o
preguntas del come galletas
deberan resolver la
multiplicacion de acuerdo a los
nlmeros que arrojan los dados.

habilidades matematicas, sino en una toma de conciencia critica sobre el
entorno y las injusticias que puedan afectar a otros.

Logros de la estrategia Ruleta de la vida:

En esta actividad permitio reconocer en las estudiantes la importancia de
las matematicas en la vida diaria, dando un valor significativo a los
valores numéricos, y como estos hacen parte de un dato o un resulta do,
evidenciando que su estado emocional, animico de salud o del factor que
sea que tanto bien esta o qué tan baja esta para mejorar.

Por otro lado esos datos que se evidenciaron en las nifias a partir de un
esquema de valoracion, permite visibilizar que las nifias no todas estan
bien y que todos los datos varian de acuerdo a su personalidad, ya que
dentro de una comunidad se pueden encontrar seres emocionales,
introvertidas, extrovertidas etc, que hacen que afecte mas a una que a
otra, en este espacio se evidencio una vez mas la empatia por el otro al
respetar su sentires y emociones que conmovieron algunas participantes,
entendiendo desde la narrativas de ellas ““ no todos los resultados son los
mismos por que las operaciones no son las mismas y asi mismo son
nuestras vidas™”’ (palabras expresadas por una estudiante).

Dado y los destinos matematicos

Esta actividad permitid en las estudiantes la atencidn, concentracion y
expresion a partir de las preguntas y la dinamica del juego, asi mismo la
interaccion entre pares y la construccion de saberes bajo las preguntas
que se realizaron, siendo estas orientadas a los gustos e intereses de como
les gusta aprende, cudles son las habilidades y capacidades que tiene
cada estudiante, y cuales podrian fortalecer. Los dialogos dentro de estos
espacios permiten construir entre las nifias nuevas oportunidades de
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aprendizaje, el entenderse y motivarse entre si es un apoyo que pueden
generar entre las comparieras.

¢ Quién soy yo? (area de ética
modulo 2)

En esta actividad las estudiantes
escribiran en una guia disefiada
para el reconocimiento de su
identidad, preguntas como
nombre, origen de nacimiento,
conformacién de familia,
costumbres familiares y gustos e
intereses individuales de cada
estudiante (ejemplo color,
musica, programa o pasatiempo
favorito)

El rincon del chismografo

El rincon del chismografo es
una propuesta que promueve
entre un grupo colectivo el
reconocimiento del otro entre
gustos e intereses entre
particulares, en esta actividad
encontraran en un block de
hojas iris 11 preguntas
orientadas hacia los gustos e
intereses de las estudiantes,
también hay preguntas
orientadas hacia los

1.2 Circulo de la palabra
2.1 Chismografo
2.2 Muro de las Opiniones

Logros de la estrategia ¢ Quién soy yo?:

En el proceso de la actividad se logré evidenciar que las estudiantes
compartian en las mesas de trabajo las razones de por qué les gustaba
mas ciertas cosas que a otras, de donde provenia su familia, y quienes las
conformaban. Esta actividad permitio entre las estudiantes afianzar mas
lazos de confianza, y de oportunidad para conocer més de la vida de con
quien comparte los dias de aprendizaje.

El rincén del chismografo

Esta actividad permite reconocer entre las nifias que las diferencias de
gustos e intereses y origenes no nos hace indiferentes ante las
necesidades o relaciones interpersonales que se puedan construir dentro
del aula, este tipo de actividades es un plus, pues bien sabemos que el
colegio es la segunda casa de las estudiantes, es fundamental el poder
conocer algo de la persona con la que comparte espacios y escenarios de
aprendizaje, pues es asi que el ambiente se convierte en un lugar seguro
y confiable para permitir que sus expresiones o formas de comunicar
sean espontaneas y naturales sin llegar afectar su subjetividad e
identidad.
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aprendizajes, como: que le
gustaria aprender de la escuela,
que le ha ensefiado la escuela,
considera que la escuela sera un
recuerdo a futuro tuyo

etcétera. ..

Cuentos tradicionales
adaptados

En esta actividad, las estudiantes
escuchan la narracion del cuento
adaptado de “Blanca Nieves”, el
cual estd acompariado de unas
preguntas orientadoras en
hipotesis o casos de la vidad real
0 del cuento, a su vez las
estudiantes deben plasmar a
partir de lo que les evoco el
cuento un dibujo en el cuaderno
de espafiol

Mundos imaginarios

En esta actividad, las estudiantes
dispondréan de una palabra clave
para la construccion de un
cuento en colectivo, estas
palabras van relacionadas con la
inclusién y diversidad, una vez
construido el cuento, en una
cartulina por grupos plasmaran

3.1 Cuentos, creacion e
imaginacion.

3.2 tejiendo la telarafa de
saberes a partir de la
construccion de opiniones
mediante el dialogo.

3.2 palabras claves, para
unas creaciones

Logros de los Cuentos tradicionales adaptados

En esta actividad, brinda una experiencia significativa, en la medida
que las estudiantes logran en un primer momento llegar a construir un
cuento a partir de la imaginacién, por medio de la narrativa, y coémo
esta construccion imaginaria les permite crear una idea del cuento, el
lograr sentir esa historia desde la cercania, llegando a trascender sus
vidas sintiendo un lugar representativo en las escenas de cuentos, en
medio de sus opiniones se expresan sus opiniones, puntos de vistas
diferentes y preguntas como ¢EIl Yo que haria?, este tipo de cuentos
permite a las estudiantes acercarlas a la realidad inmediata, al
reconocimiento de que en medio de mi realidad y las de otros, todos
tiene su propia historia, su propio afan y cada quien vive su historia
diferente y que a veces ese tipo de situaciones ponen en escenarios a las
estudiantes que las hace concientizar de cémo estan actuando con los
demas, donde muchas veces por desconocer la realidad del otro hace
que se fomente la injusticia

Logros de Mundos imaginarios

La actividad permitié a las estudiantes reescribir un cuento, lo que les
brindé la oportunidad de utilizar su creatividad e imaginacion. Este
proceso les dio la libertad de interpretar la narrativa desde sus propias
perspectivas, adaptando la historia en funcion de sus prejuicios
contextuales y experiencias personales, Esto revela como la subjetividad
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lo que més le gusto del cuento.

Telarafia de saberes (area de
espafiol modulo 3)

En esta actividad las estudiantes
deberéan exponer su libro leido a
partir del dialogo con las otras
estudiantes mediante la
dinamica de la telarafa, cada
estudiante opinara sobre el libro
que leyé dejando una reflexion y
una critica del cuento, y se va
tirando la lana en la direccion
que quiera, hasta que se forme
una telara de saberes.

de las estudiantes se manifiesta en la forma en que perciben y
reinterpretan el mundo a través de la lectura y la escritura.

Logros de la Telarana de saberes

Telarafia de saberes es una actividad el cual consiste en que cada
estudiante por medio de la lana expresaba su opinion de acuerdo al
libro que leyo, dejando en ella una reflexion. Adicional también invita
a la estudiante a cuestionar y debatir entre las comparieras las
opiniones, fortaleciendo de este modo la argumentacién, asi mismo el
poder trascender el cuento a partir de la imaginacion, permitiendo en
las estudiantes recrear los cuentos narrados por sus compafieras desde
otra perspectiva.

Nota: Castillo, Y. (2024). Anélisis de las estrategias pedagogicas implementadas PP. Elaboracion propia

Finalmente estos andlisis destacados de la PP, dan cuenta de como en el proceso de formacion de las estudiantes liceistas es de

suma importancia y relevancia fortalecer la participacion y la construccion de la subjetividad a partir de las habilidades del

pensamiento critico , reflexivo y creativo; de esta manera fue posible que por cada area, las estudiantes lograran aterrizar mas la

informacidn desde su realidad cultural o cotidiana, generando procesos atencionales mas efectivos, donde su participacion esta mas

activa y su aprendizaje mas significativo porque la informacion se enfoca en las habilidades propias generando asi experiencias

relevantes tanto en su proceso de formacion individual, como en el aprendizaje para la vida diaria.
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Tener en cuenta este tipo de recursos a fortalecer en las estudiantes, les proporciona a futuro un liderazgo, un reconocimiento de si
misma y del otro, adquiriendo en las ellas una apropiacion de identidad y subjetividad y asimismo el reconocimiento del otro en su
entorno inmediato, evitando que en un futuro llegase a minimizar la opinién del otro, invalidando o considerando que hay una Gnica

verdad o razén de ser.
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Como ya se ha reiterado, esta propuesta pedagdgica se enfocd en tres habilidades del
pensamiento: critico, reflexivo y creativo, donde cada habilidad se abordd en un area de
conocimiento curricular especifica: pensamiento critico en matematicas, pensamiento reflexivo
en ética y valores, y pensamiento creativo en espafiol. Durante la ejecucion, se destacaron los
criterios, logros y objetivos a cumplir, lo que permitié crear nuevas estrategias para fortalecer la
construcciéon de la identidad y subjetividad de las estudiantes. Ademas, se reconocieron los
diferentes estilos de aprendizaje, los que ayudo a disminuir las necesidades educativas que se

presentaban, como la participacion pasiva.

Este enfoque no solo buscé mejorar el rendimiento académico, sino también formar
individuos con una mentalidad critica, capaces de analizar sus realidades y actuar en
consecuencia, contribuyendo asi tanto a su crecimiento personal como el bienestar de su

comunidad.

A continuacion, se encontraran LOS ANALISIS POR MODULO DE LA PROPUESTA
IMPLEMENTADA. las actividades enfocadas en las habilidades del pensamiento en las areas

de: matematicas, ética y espafiol, siguiendo la organizacion por médulos antes detallada.

Area de matematicas: habilidad pensamiento critico

“El impacto de las Estrategias de Pensamiento Critico en la Ensefianza de Matematicas

dividida en tres momentos”

El enfoque en las actividades de pensamiento critico en el area de matematicas
demostrara ser altamente positivo, generando un impacto significativo en las practicas
pedagdgicas. Estas estrategias no solo incentivaran a los docentes a disefiar futuras clases
basadas en métodos didacticos y ludicos. sino que también promoveran la comprension de que
existen multiples maneras de abordar el conocimiento, fomentando asi un aprendizaje

significativo.
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El viaje

El juego ludico “el viaje” consiste en que cada estudiante identificara qué objeto puede
llevar en un viaje, pero esta dindmica tiene un objetivo y es que la estudiante debe descubrir cuél
es la pista para que la puedan aceptar en ese viaje, para ello, la pista es utilizar la inicial de su
nombre. Este ejercicio es con el fin de desarrollar habilidades de pensamiento critico y
razonamiento légico, a parte tienen la libre eleccidn de objetos de acuerdo a gustos e intereses,
para que las nifias piensen y replanteen qué es lo que mas le gusta, generando en el juego un
aprendizaje, siendo una actividad que invita a la estudiante a pensar desde sus gustos e intereses,
es decir que esta actividad a parte de fortalecer el pensamiento critico, también contribuye con la
construccion del sujeto desde la subjetividad porque siempre el estudiante va estar inmerso a
tomar decisiones bajo sus gustos e intereses y segun la realidad en la que lo emerge, lo que le
diferencia, es que tiene que repensar mucho mas para tomar una decision sin abandonar los

gustos de interés.

- Proporcionar el juego como una excusa para el aprendizaje permite a la estudiante estar

en una constante motivacién, atencion y concentracion.

Analisis de Resultados

El proceso de leer, reflexionar, repensar y crear permite que la imaginacion explore
el conocimiento desde diversas perspectivas, ofreciendo oportunidades para construir, reconstruir
y deconstruir formas de pensar e imaginar que nos mantiene cautivos. En este sentido, el uso de
la significacion de los signos y simbolos presentes en el contexto y la realidad de cada estudiante
es clave para resignificar la construccién social de los ancestros, culturas y formas de ser. Estas
pueden ser expresadas y dadas a conocer a través de diversas manifestaciones, lo que enriquece
el proceso. Ademas de esto, no solo se potencia la construccion subjetiva de cada individuo
como parte de su identidad, sino que también se refuerzan las habilidades de pensamiento,
orientadas a esa construccion subjetiva. Este aspecto adquiere mayor relevancia cuando el
aprendizaje se conecta con la subjetividad, ya que esta parte de los gustos e intereses personales,
generando motivacion, participacion y disposicion emocional, que permite a los estudiantes

explorar diversas formas de sentirse y relacionarse con su entorno.
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A partir de la informacion rescatada a través de las herramientas utilizadas, fue posible disefiar
estrategias que respondieran a las necesidades de las estudiantes, Se llegaron a acuerdos que
permitieron disefiar actividades en funcidn de sus intereses. En este caso, el astronauta fue
utilizado como una metafora para representar las actividades, simbolizando la exploracion del
aprendizaje. Al igual que un astronauta explora su entorno, las estudiantes tuvieron la
oportunidad de explorar su medio, comprendiendo los simbolos y cddigos que se crean en los
distintos contextos y realidades que las afectan. Asi, el astronauta se convirtio en un simbolo
significativo en este proceso pedagdgico, guiado la implementacién de la estrategia. En resumen,
la subjetividad, en el contexto escolar, cobra gran relevancia, ya que es lo que otorga sentido a

las experiencias vividas desde multiples perspectivas.

A través de la lectura y la escritura, las nifias comienzan a reflexionar sobre sus propias
experiencias y emociones, desarrollando una mayor conciencia de si mismas. Esto es
fundamental para la construccién de su subjetividad, ya que les permite entenderse mejor y
valorar sus propios pensamientos, sentimientos y empoderamiento a través de la expresion, al
expresar creativamente, las nifias se sienten empoderadas para compartir sus ideas y participar de
manera mas activa en el aula. Este tipo de participacion es clave para su desarrollo, ya que les da
un sentido de agencia y les permite influir en su entorno educativo, es asi que una vez las nifias
realizan de forma natural una conexion con el aprendizaje critico, la combinacion de lectura,
reflexion y expresion también fortalece el pensamiento critico. Las nifias aprenden a cuestionar
lo que leen, a explorar diferentes perspectivas, y a formar sus propias opiniones, lo que en tltima

instancia contribuye a su desarrollo como pensadoras criticas y reflexivas.

Esta combinacion de lectura, reflexion y expresion no solo enriquece el proceso
educativo, sino que también ayuda a las nifias liceistas a desarrollar una voz propia y a participar
activamente en la construccién de su identidad y subjetividad.

Analisis Modulo 1: Experiencia critica a través de Habilidades de Pensamiento Critico

La propuesta pedagogica “Fortaleciendo mentes, Construyendo subjetividades” logra

fomentar un entorno donde la subjetividad y la participacién de las estudiantes se convierten en

pilares fundamentales del proceso de aprendizaje. A través de dinamicas como “el viaje” y “la
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ruleta de la vida”, se observa un desarrollo significativo en la forma en que las nifias se

relacionan con el conocimiento y con sus propias experiencias.

En primer lugar, la actividad “El viaje' no solo promovié el pensamiento critico, sino
que facilito la expresion de la subjetividad de cada estudiante. Al compartir sus opiniones y
colaborar para que otras pudieran participar, las estudiantes experimentaron un sentido de
pertenencia y empatia. Esta interaccion no solo fortalece su capacidad critica, sino que también
les permite construir su identidad a través del reconocimiento de las experiencias y perspectivas
de sus compafieras. Sin embargo, algunas estudiantes manifiestan dificultades para identificar
pistas claves, lo que resalta la necesidad de guiar a cada individuo en su proceso de reflexién y
aprendizaje. Este hecho pone de relieve que la subjetividad no se manifiesta de manera uniforme,

y que cada estudiante aporta una vivencia unica en el contexto grupal.

La experiencia con el caso de “Juan” y “Carlos” también ilustra como se trabaja la
subjetividad en un contexto de injusticia social. Al ponerse en los zapatos de Carlos, las
estudiantes no solo reconocieron la diversidad de realidades que las rodean, sino que también
propusieron soluciones, lo que indica un crecimiento en su capacidad de analisis y empatia. Este
ejercicio de reflexidn colectiva es esencial para la construccion de subjetividad mas critica 'y
sensible ante la desigualdad, permitiendo de este modo formar desde la humanizacién como lo

propone el enfoque del colegio, holistico transformador.

Por otro lado, en la experiencia del caso, se presentd a Juan como un nifio con
comodidades econémicas, a quien le resultaba facil acceder a los materiales necesarios, en
contraste con su compafiero Carlos, quien no contaba con los mismos recursos. Las estudiantes
se pusieron en los zapatos de Carlos y propusieron diversas soluciones a la situacion. Durante
este proceso, algunas estudiantes se encontraron con confusiones al intentar resolver el problema,
ya fuera a través de operaciones matematicas o argumentos Frente a estas dificultades, se les
ofrecieron alternativas de solucion y flexibilizacion en los tiempos de entrega, ademas de

orientarlas para que reconocieran sus errores.

Mas alla de identificar la causa del problema, esta actividad, al ser observada desde la

realidad de las estudiantes, cumplié con el objetivo de atender las necesidades iniciales que se
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evidenciaron a través de las observaciones participantes, las cuales fueron registradas en los
diarios de campo. Este proceso abrid una nueva perspectiva en cuanto a la observacion, ya que,
al principio, las estudiantes tenian dificultades para comprender las realidades de sus propias
compafieras, interpretando erroneamente las situaciones personales como algo intencional. Esto
genero conflictos internos entre ellas, quienes, dado que se encuentran en un rango de edad de 9
afios, eran a menudo muy crueles con sus comentarios, provocando situaciones emocionales
encontradas. A partir de este contexto, se reconocio la necesidad de promover relaciones
intersubjetivas entre las nifias, donde se fomente la comprension mutua sin llegar a cuestionarse

desde el ser, sino desde el entendimiento y la empatia hacia la otra.

Por otro lado, “La ruleta de la vida” emergié como un espacio altamente emotivo donde
las estudiantes exploraron su estado personal, promoviendo una introspeccion profunda. Las
reflexiones compartidas evidencian como las actividades trascienden el &mbito académico y
tocan aspectos emocionales significativos, revelando inquietudes sobre su bienestar y
autoevaluacion en distintas areas de la vida. Este proceso no solo enriguece su conocimiento,
sino que también les permite reconocer que su aprendizaje y emociones son interdependientes al
proceso de “aprender”. Las respuestas individuales reflejan un compromiso con su propia
subjetividad, ya que cada estudiante se enfrentd a sus sentimientos y realidades, enriqueciendo el

dialogo grupal.

Una de las intervenciones mas destacadas fue la de una estudiante que expresé: “Las
matematicas son como la vida, cada vida depende es diferente como los resultados de las
operaciones matematicas” (notas D.C6, 2024). Esta reflexion pone de manifiesto la capacidad
de la nifia para hacer una semejanza entre los problemas matematicos y las experiencias de vida,
concluyendo que cada situacion, como cada vida, es Unica e irrepetible. Esta perspectiva no solo
conecta con el objetivo de fortalecer el pensamiento critico, sino que también subraya el
reconocimiento de la diversidad y la subjetividad de cada individuo, algo que la propuesta

pedagdgica busco desarrollar.

Otra estudiante sefialo: “Esta actividad me mostrd que las matematicas son tan
importantes que debo aplicarlas en diferentes situaciones, algo que no habia comprendido antes

porque no prestaba atencion en clase” (notas D.C6, 2024). Este testimonio ilustra como una
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metodologia diferente, basada en la reflexion y autoanélisis, puede transformar la actitud de las
estudiantes hacia el aprendizaje. Al relacionar las matematicas con situaciones cotidianas, la
actividad permitio que las estudiantes reconozcan su relevancia y se comprometan de manera
mas activa en su aprendizaje, lo cual es uno de los objetivos de la propuesta pedagdgica;
conectar el conocimiento con la vida real, haciendo que los contenidos curriculares tengan

sentido para las estudiantes.

Una tercera estudiante compartio una reflexion mas personal: “Esta actividad me llena de
sentimientos encontrados porque, al hacer este esquema de valoracion, me doy cuenta de que
estoy haciendo las cosas mal. Me hace reflexionar, ya que me siento sola e insatisfecha”. Este
testimonio refleja como la actividad trascendio el &mbito académico, tocando aspectos
emocionales y personajes que quizas no habian sido explorados con anterioridad. Este proceso de
introspeccion invita a las estudiantes a cuestionarse no solo en términos académicos, sino

también en lo que respecta a su bienestar emocional y reconocer areas de mejora personal.

En conjunto, la actividad ""La ruleta de la vida" logro trascender mas alla del
aprendizaje académico tradicional, llegando a los sentimientos y emociones de las estudiantes.
Cada una de ellas obtuvo una leccion personal de autoconocimiento, reflexién y mejora, no solo
en el ambito académico sino también en sus relaciones con los demas y consigo mismas. Esta
experiencia las invito a fortalecer las conexiones con sus seres queridos, asi como a aplicar las
matematicas de manera practica en su vida diaria. De esta manera, las estudiantes liceistas
comprendieron que las matematicas, como ciencia exacta, no solo son fundamentales por sus
resultados precisos, sino porque también forman parte de las soluciones a los problemas

cotidianos.

Planificar este tipo de actividades para las estudiantes permite abordar otros espacios de
reflexion que no nos hacen ajenos a las realidades que, en ocasiones, atraviesa el colegio. En este
caso, se trata de reconocer el bienestar propio y el de los demas. Es importante cuestionarnos:
¢estamos bien? Este tipo de planeaciones ayudo a las estudiantes a comprender, a través de un
esquema de valoracion, que sentirse ml no esta mal, y que el otro puede necesitar compafiia y
empatia, evitando el juicio de valor. Si trabajaramos con base en los resultados obtenidos a partir

de los datos recolectados, podriamos prevenir futuras situaciones lamentables, especialmente en
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tiempos donde el suicidio, vinculado a problemas de depresion y otros trastornos emocionales. es
una preocupacion creciente. Estas actividades, entonces, no solo sirven como una herramienta
para extraer informacion valiosa, sino que también benefician a las estudiantes, ya que permiten
reconocer como se encuentran emocionalmente. Ademas, son una oportunidad para que la
comunidad escolar se de cuenta de las necesidades emocionales de los demé&s, promoviendo un

entorno de mayor comprension y apoyo mutuo.

La experiencia del juego ludico “El dado y las matematicas al azar” resulta crucial para
comprender como se manifiestan la subjetividad y la participacion de las estudiantes en el
proceso educativo. Este enfoque permite visibilizar las diversas formas en que cada nifia se

siente comoda al aprender, lo que influye directamente en su receptividad entre el conocimiento.

Durante la actividad, se observo que el juego fomenta la atencion y la motivacion de las
estudiantes, creando un ambiente propicio para la participacién activa. Sin embargo, también se
hizo evidente que, al enfrentarse a acertijos y problemas matematicos, algunas estudiantes
experimentaron inseguridad y dudas en sus conocimientos. La interaccion en el juego permitio
que las estudiantes expresaran sus pensamientos y emociones en un entorno menos estructurado,
lo que puede ser beneficioso para el desarrollo de su identidad y confianza. Sin embargo, las
debilidades que emergieron como la funcién al resolver problemas, revelan que no todas las
estudiantes tienen las mismas herramientas emocionales y cognitivas para enfrentar el
aprendizaje en un formato ladico e interactivo. Esta diversidad de respuestas es un reflejo de sus

subjetividades, que estan moldeadas por experiencia.

La participacidn activa en estas actividades también se traduce en un empoderamiento de
las estudiantes, ya que las invita a ser agentes de su propio aprendizaje. Al conectar las
matematicas con situaciones cotidianas, se les brinda la oportunidad de ver el conocimiento
como algo relevante aplicable, lo cual es crucial para su desarrollo tanto académico como
personal. Este enfoque participativo no solo fortalece la toma de decisiones conscientes, sino que

también promueve un andlisis critico de su entorno.
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De igual manera, el énfasis que se realiz6 en torno a la estrategia de solucion de
problemas cotidianos en el marco de este modulo, aportd en brindar elementos a las estudiantes
liceistas, sobre las decisiones que pueden ser correctas o incorrectas, es decir que me beneficien
y beneficien a los deméas y no estd mal reconocer y reflexionar sobre las decisiones que se toman
mal o apresuradamente y que se pueden hacer ajustes cuando corresponda; ello cuando estas
“soluciones” no responden a la problematica, es decir, que los problemas permiten reconocer en

las personas que no esta mal equivocarse y que lo importante es encontrar los posibles caminos.

En cuanto a los hallazgos, SE observa que las actividades propuestas en el espacio
pedagogico generaron resultados significativos al crear un ambiente mas didactico. En este
contexto, la docente de matematicas, durante las conversaciones y observaciones de las
actividades, manifestd que los contenidos matematicos pueden ensefiarse de manera diferente,
permitiendo a las estudiantes reflexionar e interactuar con sus padres. Este enfoque sirvié como
una excusa para promover y fortalecer las relaciones intersubjetivas entre las estudiantes como
padres de familia. Como resultado, en los espacios pedagdgicos posteriores, se evidencio un
cambio en las clases de la docente, quien comenzo6 a implementar métodos mas interactivos,
como juegos digitales relacionados con fraccion, sumas y restas de fraccion homogénea y
heterogéneas. Estos juegos ayudaron a las estudiantes a comprender mejor los contenidos,
desarrollando habilidades y obteniendo resultados éptimos en las actividades y evaluaciones.

Ademas, la docente empez0 a centrarse mas en que las actividades fueran inclusivas y a
explicar con mayor detalle el desarrollo de las evaluaciones. Esto permitié generar oportunidades
para garantizar que la evaluacion se aplica de forma efectiva. Se noto también que la
participacion de las estudiantes con dificultades de aprendizaje comenzo6 a mejorar, ya que estas
se sintieron, mas cémodas al influir en las discusiones y compartir sus opiniones, también las
estudiantes empezaron a crear y valorar los lazos afectivos entre ellas, aprendiendo a valorar los
procesos de aprendizaje sin llegar a etiquetar o estigmatizar. Este entorno favorecio la
motivacion, que se convirtio en un factor clave para las emociones positivas entre pares. Se
alentaban mutuamente a participar en los espacios pedagdgicos, transmitiendo el mensaje de que
“si se puede”. Este tipo de actividades permitio que las estudiantes perdieran el miedo a

participar, a confiar en si mismas y a explorar sus conocimientos en los contenidos académicos,
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dandose la oportunidad de creer, de crecer en sus capacidades y de valorar sus opiniones como

parte esencial de su construccion subjetiva.

En cuanto al rol de educador, estas experiencias significativas y propuestas innovadores
proporcionaron una vision diferente para impactar los procesos educativas, En conversaciones
informales, la docente destaco que estas estrategias enriquecen el proceso de ensefianza y
aprendizaje, abriendo la puerta a nuevas exploraciones. A menudo, las dinamicas tradicionales
dejan de lado el hecho de que el aula debe ser un espacio para explorar y construir
conjuntamente nuevos escenarios de aprendizaje. De este modo, se rompieron practicas
pedagogicas que se habian mantenido durante afios, promoviendo un enfoque mas dindmico y

participativo en el aula.

Finalmente, la reflexion de las docentes sobre el estado emocional de las estudiantes
indica una toma de conciencia sobre la necesidad de ajustar las metodologias para atender las
realidades complejas de sus estudiantes. Esto sugiere que las practicas pedagogicas deben seguir
evolucionando para fomentar un ambiente donde la subjetividad, y la participacion se nutran
mutuamente, permitiendo que las estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino que también

desarrollen una voz critica y una conciencia social.

A continuacion, se presenta una imagen (imagen 1) que ilustra la implementacion de la
propuesta desarrollada en el mddulo 1. En esta imagen, se pueden observar fotografias de las
diversas actividades disefiadas para fomentar el pensamiento critico, reflexivo y creativo en las
estudiantes. Estas actividades promueven la participacién activa y la construccién de

subjetividades. Alinedndose con los objetivos de la propuesta pedagdgica.
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Figura 4 Modulo 1: Pensamiento creativo

Modulo 1

El viaje Resolucién de
problemas

o '

lustracion 5Figura 4 Modulo 1: Pensamiento creativo

Castillo, Y. (2024). Experiencias criticas: estudiantes participando en actividades de juegos
ludicos y resolucion de problemas [Fotografia en Collage]. Elaboracion propia
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Anélisis Mddulo 2: Reflexion y Reconocimiento de la Diversidad

El Médulo 2 de la propuesta “Fortaleciendo mente, construyendo subjetividades” se
centra en la interaccion y de autorreflexion, promoviendo asi un ambiente educativo que valora
tanto la subjetividad de cada estudiante como su participacion activa. A través de actividades
como “;Quién soy yo?”, el “rincén del chismografo” y el “muro de opiniones”, se facilita un
espacio donde las estudiantes pueden explorar y expresar sus identidades, asi como reconocer y

valorar la diversidad en su entorno.

La actividad “;Quién soy yo?”, permiti6 a las estudiantes liceistas realizar una
introspeccion significativa al describir sus caracteristicas, y lo que las identifica y diferencia a si
mismas; esta préctica no solo fomenta el autoconocimiento, sino que también ayuda a las nifias a
identificar y verbalizar sus intereses, gustos y caracteristicas personales. Al reflexionar sobre
coémo perciben a sus compatfieras, se abre un didlogo sobre la identidad del “otro”, 1o que
contribuye a una mayor comprension de la diversidad presente en el grupo. Este proceso de
reflexion es esencial para la construccion de subjetividades, ya que cada estudiante se enfrenta a
sus propias experiencias y cdmo esté su forma de relacionarse con los demas; consolidando
ademas procesos de intersubjetividad en el aula. En cuanto a la participacion las estudiantes no
solo se involucran en la escritura individual, sino que también tienen la oportunidad de compartir
sus reflexiones con sus comparieras, siendo el intercambio de ideas lo que contribuye a la
construccion de un ambiente inclusivo donde cada voz es valorada, fomentando asi un sentido de

comunidad y de pertenencia en el aula.

“El chismografo” es una estrategia en la que se trabajé con estudiantes la subjetividad. El
chisme es contarle algo interesante a alguien con quien comparto y construyo el ser y habitar mi
mundo, todas las familias se comparten comentarios de sus vidas y el pasado; y las nifias no
estan ajenas al concepto, por lo tanto, contar un chisme hace asi la analogia de contar algo
interesante, contar algo desde sus palabras, es la recoleccion de una idea que me compromete a
describir de la mejor manera la informacion; a traves de esta actividad las estudiantes lograron
reconocer sus gustos, intereses y caracteristicas individuales, lo que les permitié tejer relaciones

intersubjetivas basadas en el reconocimiento y la comprensién del otro.
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El uso del “chismografo” complementa esta exploracion al alentar a las estudiantes a
indagar en sus emociones, valores y suefios. Al responder a preguntas reflexivas, las nifias
desarrollan una mayor conciencia de si mismas y sus motivaciones, lo que enriquece su
subjetividad; este tipo de reflexion no s6lo fomenta un sentido de identidad personal, sino que
también promueve la validacion de sus propias emociones y experiencias, creando un espacio
donde se sienten escuchadas y valoradas en su forma particular y Gnica de relatar un hecho o

anécdota relevante de sus vidas, y por supuesto de su aprendizaje.

En esta experiencia, no solo les permite expresar sus pasiones y temores, asimismo pone
de manifiesto el disfrute de compartir y aprender con el otro, también fomenta espacios de
conexion y empatia entre ellas. Al compartir sus anécdotas y experiencias vividas lo largo de su
formacion académica, las participantes no solo se conocen mejor a si mismas, sino que también
descubren aspectos de sus comparfieras que quizas no habian considerado antes, dando lugar a la
sorpresa y la celebracion de ser diferentes cada dia y en cada situacion de aprendizaje en la que

van creciendo juntas y valorando uno a uno sus avances y evolucion.

El uso del “chismografo” como herramienta de comunicacion se revela como un recurso
valioso, ya que facilita el reconocimiento de afinidades y diferencias en un ambiente de
confianza y respeto. Este intercambio no solo fortalece sus lazos de amistad, adicional, atribuye
con la construccion de la identidad colectiva del grupo -clase. En el futuro, esta experiencia seréa
recordada como un hito significativo en su desarrollo personal y social, ya que les permitio

explorar y valorar la diversidad de pensamientos y emociones que cada una aporta al grupo.

Ahora bien, el “muro de opiniones” actua como un medio para que las estudiantes
plasmen sus pensamientos y reflexiones, permitiendo una participacion continua en la dindmica
del aula. Esta actividad minimiza la posibilidad de experiencias de aprendizaje unidimensionales,
promoviendo un dialogo abierto donde se recogen las ideas de todas las participantes sin
distincion. Este enfoque no solo enriquece el aprendizaje colectivo, sino que también empodera a
las estudiantes, dandoles la oportunidad de influir en su entorno educativo y en las decisiones

pedagdgicas que les afectan.

En conjunto, el modulo 2 promueve un enfoque pedagdgico que integra la subjetividad y

la participacion de manera efectiva. A través de autorreflexion y el dialogo, las estudiantes
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desarrollaron un sentido de identidad mas fuerte y aprendieron a valorar la diversidad en sus

comparieras.

En esta implementacion, la docente del area de Etica, a través de entrevistas informales y
la retroalimentacion de las actividades, ofrecer espacios de aprendizaje diferentes permite romper
con las dindmicas escolares tradicionales. Esto facilita la posibilidad de escuchar las opiniones de
las estudiantes y, al mismo tiempo, les permite reconocerse como sujetos., entendiendo que su
identidad es lo que los constituye como individuos Unicos y diferentes de los demas, es asi que
las actividades aportaron un poco en que las estudiantes comprendieran que las compafieras de
aula son sujetos diversos y eso lo hace diferente tanto la identidad la cultura y la realidad que lo
emerge. E n este espacio, se lograron abordar situaciones registradas en los (D.C 4 Y 5, 2004)
donde las nifias experimentaban una dualidad al no comprender entre ellas. A menudo discutian
porgue no todas actuaban de la misma forma, lo que llevaba a excluir a aquellas que no

coincidian con sus expectativas.

A continuacion, se muestra una imagen (imagen 2) que refleja la implementacion de la
propuesta en el moédulo 2. En esta imagen, se presentan fotografias de las actividades realizadas,
las cuales estuvieron enfocadas en fortalecer el pensamiento reflexivo. Estas experiencias de
aprendizaje contindlan promoviendo la participacion activa y el desarrollo de la subjetividad en
cada una de ellas, en coherencia con los objetivos planteados en la propuesta pedagdgica.
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Figura 5 Modulo 2: Pensamiento reflexivo

Modulo 2

El rincon

_ 2 e =O¥. .yo‘? del chismografo

Castillo, Y. (2024). Reflexion y reconocimiento a la diversidad pensamiento reflexion
[Fotografia]. Archivo personal

llustracion 6Figura 5 Mddulo 2: Pensamiento reflexivo
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Modulo 3: el Pensamiento Creativo a través de las Narrativas

Las estrategias propuestas de, “cuentos tradicionales adaptados”, “la telarafia de saberes”
y “mundos imaginarios”, se configuraron como un entorno enriquecedor que potencia la
subjetividad y la participacion activa de las estudiantes liceistas, ya que experiencias
pedagogicas de esta indole permiten a las nifias no solo utilizar su creatividad e imaginacion,
sino también interpretar y reescribir narrativas desde sus propias vivencias e ideas, promoviendo

asi una comprension mas profunda de si mismas y de los demas.

La actividad de “Cuentos tradicionales adaptados”, introduce a las estudiantes en una
version de “Blanca Nieves” que refleja su contexto y realidades socioculturales. Este enfoque les
permite establecer conexiones personales con la historia, fomentando una reflexion sobre su
identidad y sus experiencias cercanas. Al reconocer similitudes entre su vida y la narrativa, las

estudiantes como sus percepciones influyen en su forma de relacionarse con el mundo.

En la “telarafia de saberes” asimismo, las estudiantes se convierten en autoras activas al
exponer sus opiniones Yy criticas sobre los cuentos tradicionales o clasicos leidos; ello, al sostener
el hilo de la lana mientras comparten sus puntos de vista, y crean un tejido de saberes
compartidos que simboliza la interaccion entre sus experiencias individuales y las colectivas.
Este proceso no solo refuerza su identidad, sino que también les permitié participar de manera
significativa en la construccién del conocimiento de grupo, generando un ambiente en el que el

didlogo vy el respeto por las opiniones de las demas son fundamentales.

La actividad “Mundos imaginarios” invita a las estudiantes a crear colectivamente una
historia, incorporando personajes con diferentes realidades y experiencias. A través de esta
actividad las nifias pueden explorar la diversidad y la inclusion, promoviendo empatia y un
entendimiento mas amplio de las subjetividades de sus comparfieras. Al trabajar para construir las
narrativas compartidas, las estudiantes liceistas ponen en practica habilidades de colaboracion y

comunicacion, elementos esenciales para su desarrollo social.

El proceso de lectura, reflexion y expresion que se llevé a cabo en estas actividades no
solo enriquece el aprendizaje, sino que también fortalece el pensamiento critico, las estudiantes

aprenden a cuestionar lo que leen, a explorar diferentes perspectivas y a formar sus propias
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opiniones con base en el tejido de saberes con otros, lo que contribuye a su desarrollo como
pensadoras criticas y reflexivas, determinante en el paso a otro ciclo escolar, 0 a su paso a
bachillerato. Esta capacidad de autoexpresion y critica constructiva se traduce en una

participacion significativa -activa.

En coherencia con la propuesta anterior, estas actividades fueron planteadas en uncion de
las necesidades evidenciadas desde la primera observacion, las cuales fueron registradas (D.C
4,2024) El objetivo era romper con las dindmicas tradicionales y proponer alternativas mas
creativas que fomentaran una participacion mas activa de las estudiantes, promoviendo la
creacion. La imaginacion, la reflexion y el pensamiento critica. Anteriormente, las estudiantes se
limitaban a hacer un resumen del libro que leian, lo que impedia que el aprendizaje y las

experiencias significativas de las estudiantes se reflejaran adecuadamente.

Ademas, se not6 que algunas nifias tenian dificultades para participar y expresar sus
opiniones, posiblemente debido al miedo de enfrentarse al publico o de hablar en frente de sus

comparieras.

Por ello, en la actividad de la planeacién se propuso la dinamica Tejiendo saberes con el
circulo de la palabra, realizada en un espacio diferente al habitual. Este cambio de ambiente
permitié generar otro tipo de sentimientos, expresiones y confianza, ya que rompié con los
miedos que las estudiantes experimentaban, llevandolas a nuevas experiencias. Siguiendo la
analogia del astronauta, se les transmitio la idea de que, al igual que el astronauta explora nuevos
mundos, ellas también estaban explorando su entorno, desarrollando sus opiniones y
conocimientos, Ademas, con la analogia del “chisme”, se ofrecieron herramientas de expresion
para que las estudiantes pudieran compartir sus opiniones desde las habilidades de pensamiento,

favoreciendo la escucha activa y el dialogo entre ellas.

También se hizo uso de los diarios de campo para actualizar los espacios del PIAR que
aun estaban incompletos o desactualizados, o que permitio dejar informacion solida en el
formato del PIAR. Esta informacidn fue Util para que las docentes pudieran tenerla en cuenta al
momento de formalizar el documento junto con otras maestras. En las conversaciones informales
con la docente de espariol, manifiesta que, aunque hay estudiantes y padres comprometidas que
realizan las tareas de manera responsable, también hay quienes, por diversas razones, no logran

prepararse adecuadamente para las actividades implementadas. En este sentido, desato que el uso
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de métodos creativos para obtener informacion de las estudiantes hace que los criterios de

evaluacion sean mas significativos, pues permiten responder a ellos

En conclusién, la integracion de subjetividad y participacidn activa en estas actividades,
permite a las estudiantes no solo desarrollar una voz propia, sino también fortalecer su identidad
y empatia hacia los demas. Este enfoque pedagdgico les proporciona herramientas para enfrentar
los desafios del mundo escolar actual, preparandose para contribuir de manera significativa a la
sociedad, y demas entornos sociales. Asi, las experiencias de cuentos feroces, “telarafia de
saberes” y “mundos imaginarios” no sélo enriquecen el proceso educativo, sino que también
invitan a las estudiantes a participar activamente en la construccién de su propio aprendizaje y

desarrollo.

A continuacion, se ilustran fotografias de las actividades planteadas en el médulo 3 orientadas al
pensamiento creativo, con fines de fortalecer la imaginacion y creatividad en las estudiantes

desde la participacion activa y la subjetividad.
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Figura 6 Modulo : Pensamiento creativo

Modulo 3

Telarana de saberes

Cuentos feroces
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Castillo, Y. (2024). El Pensamiento Creativo a través de las Narrativas. [Collage Fotogréfico].
Elaboracion propia.
Rol del educador especial

Las educadoras especiales se convierten en agentes clave en la implementacion de apoyos
universales en el aula, creando un entorno en el que se reconoce y valora la diversidad de formas
de aprender. Su labor no solo implica la adaptacion de contenidos y métodos, sino también la
sensibilizacion de las estudiantes sobre las tensiones sociales que pueden influir en su desarrollo
y bienestar. Este enfoque integral busca empoderar a las alumnas para que comprendan y
naveguen su entorno social, fomentando asi una conciencia critica que les permita tomar

decisiones a lo largo de subida, en contextos académicos, laborales y sociales.

En esta propuesta, el rol del educador especial trasciende en su participacion activa,
permitiendo escenarios de oportunidades significativas de conocimientos. Se busca fortalecer la
participacion activa de cada estudiante, reconociendo que todas las voces son importantes. Cada
una de ellas esta inmersa en un proceso de construccién de identidad y subjetividad, influenciada
por una variedad de factores culturales, sociales, personales y religiosos. Al fomentar un espacio
donde se escuchen y valoren estas voces, se promueve un sentido de pertenencia y respeto mutuo

que es esencial para el aprendizaje significativo.

Ademas, es crucial destacar que, a lo largo de la vida, cada individuo enfrenta decisiones
que moldean su trayectoria personal. El educador especial tiene la responsabilidad de guiar y
acompafiar a las estudiantes en ese proceso de toma de decisiones, ayudandolas a identificar sus
intereses y habilidades A través de estrategias pedagogicas centrales en el estudiante, se busca
formar a las alumnas para que, al crecer, tengan claridad sobre sus ideas y se sientan

empoderaras para elegir el minino que desean seguir.

Las experiencias pedagdgicas narradas muestran que la implementacion de estrategias
enfocadas en el pensamiento critico, reflexivo y creativo contribuyen de manera significativa al
desarrollo de la subjetividad en las estudiantes. Las actividades disefiadas no solo lograron
involucrar a las estudiantes en un aprendizaje mas profundo, sino que también fomentaron un

ambiente de respeto y comprension mutua.
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Desde la perspectiva del educador especial, se resalta la importancia de un enfoque
inclusivo que permita a todas las estudiantes, independientemente de sus habilidades, participar
activamente y beneficiarse del proceso educativo. La diversidad en el aula no es un obstaculo,

sino una oportunidad para enriquecer el aprendizaje y fortalecer el sentido de comunidad.

En resumen, la propuesta “Fortaleciendo mentes, construyendo subjetividad” destaca la

importancia del educador especial como facilitador de un aprendizaje inclusivo y transformador.

Su rol es esencial para cultivar un ambiente donde cada estudiante pueda desarrollarse
plenamente, contribuyendo a la formacion de individuos conscientes, seguros y comprometidos

con su propio proceso de vida.
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Aportes y reflexiones en torno al Ro, del Educador Especial

El rol del educador especial se ha ido transformando en los ultimos afios, convirtiéndose
en un agente fundamental en la creacion de un ambiente educativo inclusivo, donde la diversidad
de formas de aprender es reconocida y valorada. Los educadores especiales desempefian una
labor clave en la implementacion de apoyos universales dentro del aula, asegurando que cada
estudiante, independientemente de sus caracteristicas personales, pueda acceder al curriculo y
participar activamente en el proceso de aprendizaje. Esta labor no se limita solo a la adaptacion
de contenidos y métodos, sino que también implican un enfoque holistico que integra los

aspectos emocionales, sociales y cognitivos de las estudiantes.

Unos de los aportes mas significativos del educador especial es su capacidad para disefiar
y aplicar estrategias pedagogicas diferenciadas que responden a las necesidades individuales de
las estudiantes. Estas estrategias, que incluyen adaptaciones curriculares, el uso de recursos
educativos tecnoldgicos, y la implementacion de métodos alternativos de ensefianza, permiten
que cada estudiante aprenda a su propio ritmo y segun sus propios estilos de aprendizaje,
Ademas, el educador especial actia como un mediador entre las diferentes necesidades de los
estudiantes y los objetivos académicos del aula, creando un puente que facilita la inclusién de

todos los alumnos sin que se sientan excluidos o excluidos.

Un aspecto real en la labor del educador especial es la sensibilizacion tanto de las
estudiantes como de sus comparieras y de la comunidad educativa en general sobe las tensiones
sociales que pueden influir en el desarrollo y bienestar de los estudiantes. Esto incluye temas
como la discriminacion, el estigma social, las desigualdades econémicas y los prejuicios
culturales que constantemente afectan a los estudiantes de manera directa o indirecta. El
educador especial tiene un papel crucial en la creacion de un clima de respeto y empatia, donde
se promueven los valores de la igualdad, la justicia social y la aceptacion de la diversidad. A |
abordar estas situaciones, el educador especial no solo favorece al aprendizaje académico, sino

también el desarrollo emocional y social de las estudiantes.
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El enfoque integral que caracteriza la labor del educador especial tiene como objetivos
empoderar a las para que comprendan y navegue n su entorno social. Este empoderamiento se
traduce en la capacidad de las estudiantes para reflexionar sobre su entorno y tomar decisiones
informadas y responsables a lo largo de la vida, no solo en el &mbito académico, sino también en
el social y laboral. Fomentar una conciencia critica es esencial para ayudar a las necesidades a
reconocer y cuestionar las estructuras sociales que pueden limitar sus oportunidades, dandoles

herramientas para superar obstaculos y asumir un rol activo en la sociedad.

Ademas, el educador especial debe colaborar estrechamente con otros profesionales
dentro de la institucién educativa, como psicologos, trabajadores sociales, orientadores y otros
docentes, para asegurar una intervencién coordinada y eficaz. A través del trabajo en equipo, el
educador especial puede acceder a una gama mas amplia de recursos y apoyo, lo que favorece la
creacion de un entorno mas inclusivo y equitativo. Este trabajo colaborativo también permite que
el educador especial cuente con un respaldo mas sélido al momento de abordar situaciones
complejas, o desafiantes, como problemas de comportamiento, dificultades emocionales, o

situaciones de acoso escolar.

Por otro lado, la labor del educador especial no se limita solo al aula. El educador
especial también tiene a responsabilidad de involucrar a la familiar en el proceso educativo,
fomentando su participacion activa y brindandoles herramientas para que puedan apoyar el
desarrollo de sus hijos en casa, La colaboracién con las familias es fundamental para garantizar
que las estrategias pedagogicas sean efectivas y que el bienestar de las estudiantes se vea
reflejado tanto en el &mbito escolar como en el hogar.

En conclusién, el educador especial juega un papel crucial en la construccion de un
sistema educativo inclusivo y equitativo. Su trabajo no solo se basa en la adaptacion de
contenidos, sino en la creacion de un ambiente en ele que cada estudiante, sin importar sus
diferencias, pueda desarrollase de manera integra. A través de la sensibilizacion, la adaptacion
curricular, el trabajo colaborativo y el empoderamiento de las estudiantes, el educador especial
contribuye a formar individuos capaces de tomar decisiones criticas, solidarias y responsables en

su vida académica, laboral y social.
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Conclusiones

A lo largo de la investigacion del PPI, se logro identificar como se promueve la
subjetividad en los procesos de aprendizaje en el Liceo Femenino Mercedes Narifio,
especialmente a través de estrategias pedagadgicas orientadas al fortalecimiento de habilidades de
pensamiento. En respuesta al primer objetivo, se evidencio que, al involucrar a las estudiantes en
procesos de reflexion y creacion, se evidencio que, al involucrar a las estudiantes en procesos de
reflexién y creacidn, se logro que se reconocieran como sujeto activo en su propio aprendizaje,
entendiendo que sus opiniones y saberes emergen del contexto y las experiencias que viven. Esta
practica permitio que la subjetividad no solo fuera reconocida, sino promovida de manera

dindmica dentro del aula.

Las practicas pedagdgicas implementadas permitieron fortalecer el aprendizaje activo y la
construccidn subjetiva en la relacion docente-estudiante. A través de la participacion activa de
las estudiantes en actividades creativas, reflexivas y criticas, se favorecié un ambiente donde se
valoraba tanto el proceso como el resultado del aprendizaje. La figura del “astronauta” como
metafora, entre otras estrategias, genero una conexion entre los contenidos y la realidad de las
estudiantes, permitiéndoles explorar nuevos conocimientos sin limitaciones, mientras que el

docente actuaba como guia en este proceso.

Se analizé y promovio el uso de estrategias didacticas orientadas a fortalecer las
habilidades de pensamiento critico, creativo y reflexivo.

Las actividades propuestas, como el uso de analogias y el circulo de la palabra, sirvieron
como herramientas que impulsaron a las estudiantes a pensar de manera critica y creativa. Esto
no solo fomento su capacidad de reflexion, sino que también contribuyo a su participacion
activa, permitiendo que se sintieran mas empoderadas y comprometidas con su aprendizaje. L a
propuesta pedagdgica disefiada ayudo a que las estudiantes pudieran integrar estos procesos
dentro de su propia subjetividad, favoreciendo asi su desarrollo integral como personas pensantes

y participativas.

La propuesta pedagdgica implementada en el Colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio

ha demostrado un impacto significativo en la formacion de estudiantes con pensamiento critico,
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reflexivo y creativo. A través de un enfoque holistico y transformador, se ha promovido el
desarrollo académico y el fortalecimiento de las habilidades en los lenguajes artisticos, lo que ha
enriquecido la experiencia educativa y fomentar relaciones positivas en la comunidad escolar.
Las estrategias pedagdgicas disefiadas han sido efectivas para facilitar la construccion de la
subjetividad e intersubjetividad de las estudiantes, al reconocer y valorar la diversidad de formas
de aprender y expresarse. Este enfoque inclusivo ha demostrado que cada estudiante encuentre su
voz y su lugar dentro del aula, fomentando un sentido de pertenencia que es esencial para su

desarrollo personal y académico.

Las actividades centrales en el pensamiento critico, reflexivo y creativo han estimulado
una participacion activa, empoderando a las alumnas para cuestionar y reflexionar sobre lo que
aprenden, asi como sobre su aplicacién en situaciones de la vida real. Esta capacidad de analisis
y reflexion se ha convertido en una herramienta vital para su formacion, preparandose para
enfrentar los desafios que encontraran en su entorno. Al mismo tiempo, las iniciativas basadas en
cuentos han sensibilizado a las estudiantes sobre la importancia de la empatia y la aceptacion de
las diferencias, creando un ambiente de respeto y compresion que es fundamental para la

convivencia armoniosa y constructiva.

El rol del educador especial se ha destacado como fundamental en este proceso, ya que ha
promovido un enfoque inclusivo que permite a todas las estudiantes, independientemente de sus
capacidades, participar activamente en su educacién. La diversidad en el aula se ha visto como
una oportunidad para enriquecer el aprendizaje, ya que cada estudiante aporta sus experiencias,
perspectivas y talentos Unicos. Al fomentar estas competencias, la propuesta contribuye al
desarrollo académico y en la construccion académica mismo prepara a los alumnos para
convertirse en individuos autbnomos y empaticos, capaces de enfrentar los retos de futuro con

confianza y responsabilidad.

En ese sentido, la practica pedagdgica establecida sienta las bases para la propuesta final,
que buscara continuar fortaleciendo estas habilidades en un marco de equidad y respeto por la
diversidad es esencial que estas estrategias se mantengan y se desarrollen de manera continua,
asegurando que cada estudiante no solo reciba una educacion de calidad, convirtiéndose en un
agente de cambio en su comunidad. Al cultivar en un entorno educativo inclusivo y respetuoso,

se estan formando las bases para una sociedad mas justa. Donde la diversidad no sea solo
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aceptada, sino celebrada como una fuente de riqueza y aprendizaje compartido. Asi, se reafirma
el compromiso de la institucion con la formacion integral de sus estudiantes, preparandose para
un futuro en el que puedan contribuir de manera significativa al bienestar de su comunidad y de

la sociedad en general.
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Tabla 5 Registro de experiencias pedagogicas

DATOS GENERALES

Nombre de la LICEQO FEMENINO LA Diario pedagégico No: 2
Institucién MERCED NARINO

Nombre de la Yeimy Alejandra Castillo Chavarro

docente en

formacion

Fecha: 14 de septiembre 2023

Docente Paola Rincon

Asesor de la praxis

Interacciones
pedagdgicas (de
manera muy detalla
describa lo
observado durante
el transcurso del
dia).

El dia 14 de septiembre en el colegio LIFEMENA se llevo a
cabo la practica pedagogica con las estudiantes del grado 405 en
el salon de informatica, en este espacio se brind6 apoyo al curso
en general en cuanto a los esquemas de laberintos guiados estos
por comandos, teniendo en cuenta que este debia ser guiado con
las lateralidades (izquierda, derecha, arriba y abajo), en esta
actividad se evidencia que muchas estudiantes suelen confundir
0 no ubicarse bien en el espacio en cuanto a la lateralidad, ya que
confunde en el cuaderno que es izquierda y derecha,
interpretando de este modo los comandos al contrario, por lo que
se tuvo que implementar estrategias guiadas desde el cuerpo para
lograr ubicar el camino en el esquema del laberinto y lograr con
el objetivo. Esta actividad requiere de mucha atencion y
concentracion para lograr trasladar por el camino correcto el
objeto en movimiento desde el punto de partida hasta el punto de
Ilegada.

Dando paso a la segunda hora, se inici6 con la clase de espafiol,
en este espacio se evidencia que muchas estudiantes les cuestan
un poco el dictado, por lo que quedan atrasadas, para ello se
requiere el uso del celular para escribir la informacién y apoyar a
las nifias que quedaron atrasadas. Por otro lado, debido a que el
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tiempo de la clase es muy corta se implementa pocas actividades,
en este espacio también se encontraba practicante de otra
universidad y sumado a ello las sefioritas de la alcaldia para
realizar un taller de sensibilizacion y de concientizacion sobre el
buen uso de el material reciclable, en esta actividad las
estudiantes participaron de manera activa, lograron en su
mayoria reconocer la clasificacion de este material reciclable y
no reciclable.

Continuando con las clases, se esperaba la clase de sociales, pero
debido a otro taller por parte de las enfermeras de la universidad
la clase debi0 utilizarse para llenar unas encuestas de nutricion,
algunas nifias tenian permiso para esta actividad como otras no.
En medio de la espera para este cuestionario, se evidencia un
grupo de chicas que dentro de las observaciones y
especificamente una de ellas, su atencion y concentracion dentro
de las clases es muy dispersa, por lo que le gusta hacer otro tipo
de actividades dentro del espacio, para ello se entabla una
conversacion, para identificar las razones por las que casi no esta
concentrada o interesada en las clases, la estudiante es un poco
callada.

Finalmente, ya para terminar con el espacio, la docente asesora
del grupo llama la atencién del grupo y recordando porque no
hicieron participes del Jean Day, y el motivo es porque hubo una
falta grave que sucedid entre las estudiantes, asi mismo Ilamo la
atencion de las estudiantes que juzgaron el caso, invitando a las
estudiantes al respeto ante los demas independientemente de la
falta que se cometiera.

Adaptaciones segun
la necesidad (una
vez ejecutada su
planeacion describa
cudles
modificaciones tuvo
que realizar para
que esta fuera
llevada con éxito).

e Adaptacion en los tiempos establecidos
e Posibilitar la informacién con otras alternativas

94



Preguntas
orientadoras o
problematizadora:
(preguntas que
nacen de la
experienciay
nutren

futuras reflexiones

y
Anélisis)

¢ Cual es el rol del estudiante dentro las aulas de clase?

Reflexiones y
Aprendizajes
alcanzados:
(realizadas por el
estudiante, a partir
de la experiencia
vivida /observacion
participante)

Considerar que el docente es el Unico actor que incide para que
los estudiantes aprendan, pues en evidencia no es solo una tarea
del docente, considero que para que un estudiante tenga un
aprendizaje mas significativo, se requiere de la iniciativa del
estudiante, atencion del padre y motivacion del estudiante, de lo
contrario, se seguird construyendo barreras de aprendizaje que
impiden que el estudiante se desarrolle y desenvuelva desde los
auto conceptos como: autonomia, autorregulacién auto
determinacion, considero que es importante que en las aulas de
clase se trabaje fuertemente en la construccion del sujeto la auto
determinacion, donde el estudiante por iniciativa propia
determine en que momento es viable realizar las coas fuera de
contexto, en que momento es hora de hablar con el otro, y en qué
momento es importante escuchar a la docente porque lo que me
ensefia me sirve para la vida, en su efecto es realmente
importante que el estudiante se afiance desde su confianza para
desligarse de las inseguridades y logre fortalecer su motivacion
en la importancia del porque aprender y para qué le puede servir
para la vida diaria.

Indagacion:
(nuevas
construcciones
tedricas, que el
estudiante revisa
y que surgen de la

En el ejercicio de las practicas pedagdgicas, como un acto
reflexivo, repensar y reconocer cual es el rol del estudiante, como
protagonista de su propio aprendizaje, es tener claro que el
estudiante en medio de su rol es ser un participante activo, donde
sus opiniones puedan ser escuchadas, pero en su efecto muchas
ocasiones los estudiantes deciden ser ausentes en su aprendizaje
dejando a un lado el acto de responsabilidad y autonomia. Por lo
anterior, la Mansilla (2014) de la tesis del rol del educador y
estudiante en las aulas de primaria” cita al siguiente autor.
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Hernandez (2005), indica que para la teoria socio-constructivista
“el alumno debe ser entendido como un ser social, producto y
protagonista de las multiples interacciones sociales en que se
involucra a lo largo de su vida escolar y extra escolar.” (p. 232).

Se puede cuestionar si la falta de interés de las estudiantes es por
falta de motivacion o innovacion en las propuestas pedagogicas,
si bien invitar a las estudiantes a ser participes de su propio
aprendizaje es permitir a su vez espacios donde proporcionen
mayor interés, motivacion, donde logren despertar en las
estudiantes la motivacién de aprender, esto puede ser a partir de
actividades que involucren mas en la participacion de las
estudiantes, como actividades mas experienciales y significativas,
eso depende de los estilos de ensefianza y didacticas que el
docente utiliza para sus planeaciones.

Diaz Barriga y Hernandez (2003), definen al docente socio-
constructivista como: [J Un mediador entre el conocimiento y el
aprendizaje de sus alumnos: comparte experiencias y saberes en
un proceso de negociacién o construccion conjunta
(coconstruccion) del conocimiento. [ Es un profesional reflexivo
que piensa criticamente su préactica, toma decisiones y soluciona
problemas pertinentes al contexto de su clase. [ “Toma
conciencia y analiza criticamente las propias ideas y creencias
acerca de la ensefianza y el aprendizaje y esta dispuesto al
cambio.” (p. 9) [J Un facilitador que promueve aprendizajes
significativos, que tengan sentido y sean funcionales para los
alumnos. [J Presta una ayuda pedagogica ajustada a la diversidad
de necesidades, intereses y situaciones en que se involucran sus
alumnos. [] “Establece como meta la autonomia y autodireccion
del alumno, la cual apoya en un proceso gradual de transferencia
de la responsabilidad y del control de los aprendizajes.” (p. 9)

Finalmente, como docentes estamos en la necesidad de identificar
que el conocimiento y la participacion activa de las estudiantes
este en funcion constante de las misma, donde permita posibilitar
el conocimiento de diferentes formas segun a las necesidades de
las estudiantes.
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DATOS GENERALES

Nombre de la
Institucion

LICEO FEMENINO LA
MERCED NARINO

Diario pedagdgico No: 3

Nombre de la

Yeimy Alejandra Castillo Chavarro

docente en

formacion

Fecha: 21 de septiembre 2023
Docente Paola Rincon

Asesor de la praxis

Interacciones
pedagodgicas (de
manera muy detalla
describa lo
observado durante
el transcurso del
dia).

En el espacio pedagdgico del dia 21 de septiembre se realizo
acompariamiento al grado 405 desde las 07:00 AM en sala de
informatica, alli se evidencia que mientras la docente trata de
brindar la informacién, el mismo grupo de chicas que tienen
atencion dispersa estan elaborando otro tipo de actividades, en lo
que se evidencia que las chicas no han copiado toda la
informacion y pasos a seguir para continuar con la actividad del
laberinto, este tipo de situaciones son un factor que incide para
que las estudiantes no logren cumplir con los desempefios y
competencias establecidas por la docente.

Finadamente, en esta actividad se brindd apoyo a las estudiantes
para que logren culminar con la actividad y se les manifiesta la
importancia de seguir las instrucciones de la docente, por lo que
se les realizara mayor a acompafiamiento.

Dando paso a la segunda sesion, la docente de sociales no estuvo
presente en la clase, por lo que ha recomendado al docente de
educacion fisica estar pendiente del grupo, en su
recomendacion, dejo para las estudiantes material didactico para
que pintaran “mandala” en esta actividad se tuvo el manejo de
grupo Yy la participacion de la misma, en esta actividad las
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estudiantes piden permiso para romper las filas tradicionales que
siempre mantenian para pintar el mandala en acompafiamiento
de grupos pequefios de interés, donde se prestaban colores y
marcadores, alli se evidencia la comunicacién a partir de
intercambio de saberes y de experiencias, ya que las estudiantes
admiraban entre los mandalas de acuerdo a la creatividad que
cada una plasmaba en el dibujo.

Por otro lado, se genera una conversion con la estudiante que
mayor mente esta realizando otro tipo de actividades distintas a
las que propone la docente, por lo que manifiesta que ella casi no
le gusta participar y no presta mayor atencion a las actividades
debido a que son muy teoricas, por lo que le gusta mas el
aprendizaje por manualidades, donde le gustaria que las clases
cambiaran un poco mas.

Finalmente, para la sesion de la clase de espafiol, se llevé a cabo
la accion pedagogica, en lo que se tuvo en cuenta fue la toma de
notas y trabajos atrasados por las estudiantes, en este espacio se
evidencia que algunas estudiantes deben de mejorar en la lectura,
donde se realice la lectura de los signos y de las palabras
complejas que salen en el texto, ya que algunas estudiantes
cambiaban las palabras o las omitian cuando no se les facilitaba
leerlas.

Teniendo en cuenta que ya la clase habia finalizado, se tendra
presente brindar estrategias a las estudiantes que presentaron
dificultad en la lectura para que logren potenciar esta habilidad.

Adaptaciones segun
la necesidad (una
vez ejecutada su
planeacion describa
cudles
modificaciones tuvo
que realizar para
gue esta fuera
llevada con éxito).

e Romper con las filas establecidas por las docentes para que
las estudiantes trabajaran en grupo.

e Ajustes en los tiempos establecidos, de acuerdo a los ritmos
de aprendizaje de las estudiantes.
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Preguntas
orientadoras o
problematizadora:

¢Qué tanto incide el método de aprendizaje en las estudiantes?

Reflexiones y
Aprendizajes
alcanzados:
(realizadas por el
estudiante, a partir
de la experiencia
vivida /observacion
participante)

Repensar las practicas diarias que generemos en cada espacio
pedagogico, permite reflexionar y transformar cada experiencia
de aprendizaje de las estudiantes, debido a que permite reconocer
cuales son las falencias que se presentan en el momento de
ejecutar la planeacion.

Para ello, es relevante conocer si el método que aplicamos en las
aulas de clase, permite un aprendizaje significativo en las
estudiantes, considerando de que la atencion dispersa por algunas
de las estudiantes es debido por los estilos de ensefianza que
implementan las docentes, para ello es importante saber si el
método es flexible, constructivista como lo propone el modelo
del colegio (Holistico transformador), o si este es ecliptico de
acuerdo al modelo que quiera implementar el docente en las aulas
de clase.

Por lo anterior, es importante saber si el aprendizaje esta llegando
a todas las estudiantes, visibilizar cuales nos las barreras de
aprendizaje y reconocer los intereses de las estudiantes como un
ejercicio de participacion en las planeaciones para la clase.

indagacion:
(nuevas
construcciones
tedricas, que el
estudiante revisa
y que surgen.

De acuerdo a la investigacion, el método de aprendizaje puede
incidir en el aprendizaje de los estudiantes, teniendo en cuenta
que si el docente propone un método donde el estudiante logre
afianzar el pensamiento critico a partir de un conocimiento, le
permite crear posibilidades de resoluciones de problemas,
creatividad y fortalecer mas las capacidades y habilidades.

Es por ello, que afianzarnos al método constructivista
desligandonos del método tradicional que por costumbre o falla
mecanica hemos estado permeados. Alejandonos de esta
concepcidn de aprendizaje que implantaron los antiguos docentes,
es reflexionar y cuestionar de que las generaciones cambian, de la
misma forma cambian los estilos de ensefianza, y para ello el
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docente debe proponer clases que estén en funcion de las
necesidades de los estudiantes y no del docente.
Segun (Vargas & Vargas, 2010), el método de ensefianza
puede considerarse como “una organizacion logica y
racional, de acuerdo a los principios de aprendizaje de una
teoria, de una serie de eventos especificos destinados a
obtener determinados objetivos de aprendizaje, este
procedimiento tiene relacion con la aplicacion de técnicas
que vienen a ser acciones conjuntas planificadas por el
docente y llevadas a cabo para la adquisicion del
conocimiento.”
En consideracion de lo anterior, es propicio siempre ofrecer el
acceso al conocimiento de formas diferentes, por canales
receptivos diferentes, como la auditiva, visual, tacto, permitiendo
experiencias reales, asociada a las realidades de cada estudiante,
con el fin de interiorizar la informacion de manera consiente y no
mecénica y informacion bancarizada sin ningun sentido, como
bien lo menciona en ocasiones Paulo Freire.

bibl
iogr | Llanga E. Lopez C (2019) metodologia del docente y el estudiante, Revista
afia | ATLANTE: cuadernos de educacion y desarrollo. Recuperado de

https://www.eumed.net/rev/atlante/2019/02/docente-
aprendizaje.html#:~:text=El1%20us0%20de%20este%20m%C3%A9todo,el%20ex
perimental%20y%20por%20descubrimiento.

Anexo 2 (Valoracion Pedagogica)

Tabla 6Anexo 2 (Valoracion Pedagdgica)
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INHIBICION

Realza las actividades después de las
instrucciones

Suspends comporamientos o conductas para
realizar las actvidades
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Anexo 3 (Mddulos de la estrategia pedagdgica)

Tabla 7Anexo 2 estrategias pedagogicas

Moadule 1: Exploracion critica

Area de matematicas: habilidad
pensamiento critico

“El impacto de las Estrategias de
Pensamiento Critico en la Ensefianza
de Matemiticas dividida en tres
momenios”

El enfoque en las actividades de
pensamiento critico en el area de
matematicas demostrara ser altamente
positivo, generando un impacto

significativo en las practicas pedagdgicas.

Estas estrategias no solo incentivaran a
los docentes a disefiar futuras clases
basadas en métodos didacticos v ludicos.
sino que también promoveran la
comprens16n de que existen multiples
maneras de abordar el conocimiento,
fomentando asi un aprendizaje
significativo.
El viaje

El juego ludico “el viaje™ consiste
en que cada estudiante identificara qué
objeto puede llevar en un viaje, pero esta
dinamica tiene un objetivo v es que la
estudiante debe descubrir cual es la pista
para oue la puedan aceotar en ese viaie.

sus gustos e intereses, lo que le
diferencia, es que tiene que repensar
mucho mas para tomar una decisién sin
abandonar los gustos de interés.
» Proporcionar el juego como una
excusa para el aprendizaje permite a
la estudiante estar en una constante
motivacidn, atencion v
concentracion.

Resolucion de problemas como vinculo
con la realidad

Se proponen estudios de caso desde
la realidad de las estudiantes, planteando
problemas desde su diario vivir, tanto en
el colegio como en la casa, estos
planteamientos permiten a las estudiantes
a promover el aprendizaje
transversalizado, permitiendo llevar esos
aprendizajes a otros contextos, ademas
permiten fortalecer el pensamiento légico
matematico v las habilidades para las
operaciones basicas en las matematicas,
por otro lado, generar la descripcién del
problema. proporciona problemas que no
tienen una unica solucion correcta,
invitando a las estudiantes a
concientizarse de que en las opiniones
que se pueden brindar pueden ser
cofrectas o incorrectas y no esta mal
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nifias piensen y replanteen qué es lo que
mas le gusta, generando en el juego un
aprendizaje, siendo una actividad que
invita a la estudiante a pensar desde sus
gustos e intereses, es decir que esta
actividad a parte de fortalecer el
pensamiento critico, también contribuye
con la construccidn del sujeto desde la
subjetividad porque siempre el estudiante
va estar inmerso a tomar decisiones bajo

Durante la actividad, las
estudiantes utilizaran en medio de una
hoja impresa un esquema circular para
puntuar de 1 a 10 cémo perciben su
situacién en cada uno de estos Ambitos.
Al finalizar, se recogeran sus
apreciaciones v reflexiones sobre los
resultados obtenidos, lo que permitira un
anilisis mas profundo de como se sienten
v como ven su bienestar general.

La intencion principal de esta
actividad es proporcionar a las estudiantes
una oportunidad para reflexionar sobre su
bienestar personal v emocional en
diferentes ireas clave de sus vidas (salud,
educacidn, relaciones familiares,
amistades, desarrollo personal,
emociones). A través de este proceso, se
busca: fomentar el autoconocimiento,

que lo importante es encontrar las
posibles soluciones.
La ruleta de la vida

El objetivo de esta actividad es
wdentificar, a través de esquemas de
valoracion, 1a situacién actual de las
estudiantes en diferentes aspectos de sus
vidas: estado de dnimo, salud, educacion,
relaciones familiares, amistades,
relaciones interpersonales, desarrollo
personal v emociones.

galletas™, pero debe responder de forma
creatrva segun lo que se indique en el
origami (cantando, bailando, riendo, etc.).
La dinamica continua de la misma manera
hasta que todas hayan participado.

El objetivo del juego es fomentar
la interaccion, la creatividad v el
reconocimiento de diferentes formas de
aprender, todo en un ambiente lidico y
colaborative. Promover en las
actividades el circulo de la palabra con el
fin de generar debates, asi los estudiantes
logran y identificar maltiples respuestas,
debatiendo las ventajas y desventajas de
las decisiones que se toman, asi mismo es
importante que el estudiante tenga la
oportunidad de analizar sus respuestas a
partir del analisis del error, esto permite
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Qe TorTa.
Al finalizar la puntuacion, cada
estudiante vera como su esquema circular
refleja su bienestar general. Esto les
permitira tener una representacién visual
y clara de las areas donde se sientan mas
o menos satisfechas, estas reflexiones y
resultados serin socializadas entre pares.

El dado y destinos matematicos

En esta dinamica, las estudiantes
formarin un circulo v, por turnos,
lanzaran un dado grande dos veces. El
ntimero que sale en el dado deberan de
hacer una multiplicacion, si esta
operacion es resuelta de forma efectiva,
se da paso con el “come galletas™
(origami plegable), el cual tendra
acertijos, preguntas alrededor del
aprendizaje v operaciones matematicas,
segiin el resultado se contara de derecha a
1zquierda cada estudiante y asi se escoge
la siguiente participante, una vez escogida
seleccionara una pregunta del “come

intereses v caracteristicas personales.
Ademas, se les pide que reflexiones sobre
como reconocen a las demas compafieras,
explorando 1a percepcidn del “otro™ v la
diversidad de identidades dentro del
grupo.

CIIWUIES, S0 S0l CUINPI STIUET POl gus
OCUITIO.

Moddulo 2: Reflexion v Reconocimiento
de la Diversidad
Area de ética: pensamiento reflexivo

Intencion Pedagoégica: En esta
propuesta, se busca fomentar la
interaccidn entre las estudiantes a través
de actividades dindmicas basadas en
juegos vy autorreflexién. Para ello, se
implementan juegos que no solo permiten
a las estudiantes interactuar entre ellas,
siho que también las invitan a reflexionar
sobre su identidad v como se perciben asi
mismas v a los demés.
Quien soy yo

Una de las actividades clave
consiste en que cada estudiante realice
una descripcidn en un papel titulada
*;Quién sov yo?”. En esta actividad, las
estudiantes expresan como se identifican
ante los demas, considerando sus gustos,

En esta actividad llamada el
“muro de opiniones”, las estudiantes
deben plasmar sus opiniones en un
espacio habilitado en el aula. Esta
estrategia busca minimizar experiencias
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