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2. Descripcion

El proyecto La expresion oral, un camino asertivo hacia la produccion escrita, se caracteriza por detallar
desde el campo pedagdgico e investigativo la influencia que tiene el desarrollo de ambientes educativos
fundamentados en la expresion oral en la construccion de textos informativos escritos. La poblacion objeto
de estudio son los estudiantes del grado 201 del Colegio Domingo Faustino Sarmiento de la jornada de la
tarde, quien a través del desarrollo del proyecto de aula “Escuchar, hablar y escribir: nuestro
periodico vamos a construir” produjeron diferentes textos cuya fase inicial se daba en actos
asertivos de habla y de escucha.
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4, Contenidos

El trabajo de grado establece como objetivo principal analizar la incidencia del fortalecimiento de la
expresion oral en el desarrollo de la produccién escrita de los estudiantes del grado 201, jornada tarde, del
Colegio Domingo Faustino Sarmiento I.E.D., para lo cual maneja diferentes conceptos que giran en torno a
la importancia de la produccion escrita y los diversos elementos que la fundamentan como los son
conocimientos textuales, contextuales y linglisticos. Otro elemento fundamental en el desarrollo de este
proceso investigativo esta directamente relacionado con el texto informativo como eje en el proceso
descriptivo y analitico necesarios en la produccion escrita.

Ahora bien es necesario sefialar que, el documento se encuentra dividido en 8 capitulos, de tal forma que,
en el primero se encuentra la descripcion detallada de la problemética que se encontré en el contexto
educativo, posteriormente, se ubicaron los diversos referentes tedricos que sustentan la propuesta
investigativa, adicionalmente, se propuso en el siguiente capitulo el disefio metodoldgico en el cual se
referencia el tipo y enfoque investigativo, mencionando cada fase que permitio la ejecucion del mismo. En
el capitulo cuatro, se dieron a conocer detalladamente los elementos fundamentales del trabajo de campo
que se desarrolld con el grado 201 del Colegio Domingo Faustino Sarmiento, para luego dar paso al
capitulo denominado organizacion y andlisis de la informacion, desde el cual se propusieron ejes
fundamentales de cotejo entre lo tedrico y lo préactico, para dar paso a los capitulos de resultados,
conclusiones y recomendaciones, en los cuales se abren nuevas posibilidades y reflexiones en
torno a la relacion oralidad y proceso de escritura.

5. Metodologia

El presente proyecto se inscribe a un enfoque cualitativo, en el cual se realiza una lectura de la realidad y
comprension de los sucesos que se desarrollan en el aula, la investigacidn accion es el proceso que define el
proceso desde una perspectiva socio-critica ya que se toma como referencia las diversas problematicas
educativas. El proceso investigativo parte de una unidad fundamental, la produccién escrita de los
estudiantes, sin olvidar la relevancia de los diferentes instrumentos de investigacion como lo son el diario
de campo, la entrevista, la encuesta, diferentes rejillas de evaluacién, algunas grabaciones y el portafolio
gue se constituia de los escritos de tipo informativo que realizaron los estudiantes.

6. Conclusiones

El proceso investigativo determina que, la incidencia que tiene el fortalecimiento de la expresion oral e las
producciones escritas de textos informativos es amplia, ya que los actos de habla y escucha se convierten
en un elemento indispensable en la primera fase del proceso de escritura, la planificacion del texto, y de alli
se cimentan las otras etapas de redaccion y de revision. Asi, se concluye que:

e El analisis de la expresion oral y escrita de un gran porcentaje del curso, en una primera etapa, se
encuentra en un nivel bajo, ya que la construccion de ideas coherentes es limitada y, en el proceso
escrito no se encuentran elementos de cohesion, ya que existe una gran cantidad de omisiones y de
oraciones inconclusas o faltas de sentido.




La implementacion de proyecto de aula, con cada una de sus secuencias didacticas, permite el
desarrollo asertivo de la produccidn escrita ya que se fundamenta la primera etapa del proceso de
construccion y posteriormente se ven enriquecidas cada una de las siguientes fases.

La expresion escrita, en los estudiantes de grado 201 del colegio Domingo Faustino Sarmiento, se ve
ampliamente fortalecida a partir de cada una de las actividades en las cuales se trabajaba la expresién
oral en el aula, ya que demuestran una intencién comunicativa clara y sus redacciones se orientan desde
un nivel argumentativo y fundamentado, sin olvidar la organizacién y la estructura organizada que
caracteriza a la mayoria de dichos textos.
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CAPITULO 1

PROBLEMA

1.1 Contextualizacién y delimitacion

El proyecto se desarroll6 con estudiantes del grado 201 de la jornada de la tarde del
Colegio Técnico Domingo Faustino Sarmiento I.E.D., el cual se encuentra ubicado al norte de la
ciudad de Bogota en la localidad de Suba, en el barrio Rionegro. La institucion busca trascender
con educacion de calidad, para construir y vivenciar diversos procesos pedagdgicos que
contribuyan al desarrollo humano de cada uno de los estudiantes. Desde los fundamentos
institucionales se pretende forjar espacios de dialogo y reflexion, en los cuales se discutan
inconformidades e ideas frente al diario vivir. El nombre del P.E.I. es “Calidad Educativa para la
formacion Integral y Laboral”, y desde éste se propone que el ciclo inicial debe propiciar espacios

de estimulacién, exploracién, descubrimiento y experiencia frente a los componentes del lenguaje.

La poblacion objeto de estudio estuvo conformada por 31 estudiantes, 13 nifios y 18
nifias, cuyas edades estan entre los 7 y 9 afios, su estrato socio-econémico oscila entre 1y 3, y su
nacleo familiar se encuentra conformado en algunos casos por madres solteras, en otros por los
abuelos y padres solteros, y en su mayoria conviven con sus dos padres y hermanos. Cabe resaltar
que el foco de atencién de los estudiantes se centra en el desarrollo de actividades de motricidad

fina como recortar, pegar, dibujar y colorear.

En cuanto a la dimension comunicativa, es necesario hacer una descripcion de la forma en
la que se estan desarrollando en el aula el lenguaje oral y el escrito. Es indispensable mencionar
que los estudiantes estan adquiriendo el proceso lector y escritor, y teniendo en cuenta la

clasificacion de los diferentes niveles que se desarrollan en el proceso escritor que proponen



Ferreiro y Teberosky (1979), cuatro estudiantes se caracterizan por estar en un periodo silabico-
alfabético y el porcentaje restante ha llegado a la etapa alfabética. Asi, los estudiantes del primer
grupo se encuentran trabajando en la incorporacién de un valor sonoro a cada una de las silabas
con algunos intentos fallidos y confusiones en este proceso. Los otros nifios y nifias se hallan en el
ultimo periodo, alfabético, ya que reconocen las correspondencias entre consonante y vocal
relacionada con una letra, sin embargo, el sentido de sus producciones escritas se ve limitado y
falto de coherencia, la construccion de oraciones es minima y a nivel gramatical se encuentran

conociendo las reglas.

Frente a la comunicacién oral en el aula de clase, ésta se divide en dos partes esenciales, la
primera esta relacionada con situaciones formales, en donde los estudiantes se ven limitados
frente a qué decir, su tono de voz es bajo, no hay precision en lo verbalizado, utilizan muletillas
de manera constante y se muestran timidos en su expresion verbal y no verbal. La segunda se
establece en situaciones informales, en donde los nifios y las nifias tienen un tono de voz mas alto,
y es posible afiadir que se ven mas seguros en este contexto comunicativo. De este modo, en las
intervenciones orales que se presentan en el aula de clase, los estudiantes no respetan la palabra de
los demés compafieros y tienen dificultades para escucharse entre ellos y/o escuchar a la docente,
asi cuando se organizan turnos de habla, ellos reducen sus intervenciones a pocas palabras que no

estan interconectadas, como se evidencia en el siguiente fragmento del diario de campo:

“...durante el conversatorio realizado a partir de la lectura de imagenes que
realizaron los estudiantes, ellos comentaban de cada uno de los cuentos, pero como todos
hablaban al tiempo, se establecio un nimero a cada grupo para que pudiesen dar su
opinion y exponer el orden que habia acordado de manera colectiva. Cuando se dio el
turno al primer grupo, los nifios y nifias se quedaron en silencio y la docente
investigadora preguntd ¢de qué se trata el cuento que ustedes organizaron? y ninguno
contest0. Entonces, se hizo la pregunta sobre cual era el orden y se pidio que explicaran
cada imagen y el orden dado, solo uno de los estudiantes contesto: la vaca.” (Diario de
Campo No.4 Octubre 26 de 2.015)



Ahora bien, los elementos que fundamentan la problematica que se abordd en el presente
proyecto se asocian directamente con el proceso de escritura, reconociendo que ésta puede
afrontarse a partir del trabajo de mejoramiento de la expresion oral, propiciando espacios formales
que se acerquen a lo escrito. Por ende, el proyecto investigativo busca propiciar espacios de
consolidacién de la produccion escrita en niveles complejos en donde se le otorgue el sentido
social de la escritura en tanto permite comunicar ideas y expresar opiniones y no solamente como

un conjunto de técnicas perceptivo-motrices.

Asi pues, es necesario ubicar diversos acercamientos que permitiran establecer los limites
sobre los cuales se estructur6 el proceso investigativo. En primera instancia, se hace
imprescindible mencionar que la escritura en el aula se determina desde un enfoque tradicional en
donde el manejo de las planas y el dictado como estrategia de adquisicion de la lengua escrita son

el pilar fundamental, dejando de lado la funcion comunicativa de este proceso.

En este orden de ideas, es necesario sefialar que la escritura requiere de procesos
cognitivos en los cuales el sujeto en su papel de escritor ubique una intencionalidad, tal como lo
plantean Nifio & Pachon (2009), quienes mencionan que este proceso es un “acto de creacion
mental en el que un sujeto escritor, en el contexto de una situacion comunicativa, identifica un
propdsito y un perfil textual, concibe y elabora un significado global y lo comunica a su
destinatario, mediante la composicion de un texto” (p. 60). Por ende, uno de los elementos
fundamentales de la problematica radica en la ausencia de expresar sentimientos, ideas,
emociones, vivencias y experiencias, con lo cual se limita el proceso de construccion de

significados.
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Cabe afiadir que en dicho proceso escritor se deja de lado la representacion de lo que
existe en el mundo real, asi pues se quebranta esa necesidad de apropiar un nuevo objeto de
conocimiento, ya que desde los planteamientos de Ferreiro “la invencion de la escritura fue un
proceso historico de construccion de un sistema de representacion y no un proceso de
codificacion” (1997, p.15); por tanto, el aprendizaje de la escritura en los estudiantes del grado
201 se ve limitado en este sentido debido a la falta de apropiacidn que tienen frente al proceso

comunicativo, tal como lo resalta el siguiente extracto del diario de campo:

“En la construccion de las cartas para enviar a los estudiantes de otra institucion que los
querian conocer...al hacer el seguimiento de la actividad, la docente en formacion
percibi6 que los estudiantes escribian frases con carencia de sentido, con pocos
conectores, con escaso uso de articulos definidos e indefinidos, y cuya enunciacion se
limitaba a mé&ximo tres palabras, omitiendo una introduccion, por ejemplo para expresar
cual era su materia favorita, escribian: Informatica. Cuando la docente preguntaba sobre
que se queria decir con algunas de las frases los estudiantes intentaban explicar de
manera mas detallada, sin embargo, era necesario establecer diversos cuestionamientos
para comprender el sentido de lo narrado oralmente...” (Diario de Campo No.1 Febrero
19° de 2.016)

Tal como se evidencia, los diferentes elementos que se reconocen en la problematica del
proceso de escritura en el grado 201 tienen una relacion con las dificultades que se presentan en la
expresion oral de los nifios y nifias. Alli, se reconoce que la expresién oral de los estudiantes en
un campo académico se limita a respuestas monosilabicas, por ende, la poca verbalizacion de

ideas y sentimientos no permite un desarrollo pleno de la expresion escrita.

1.2 Planteamiento de la Pregunta de Investigacién

En este orden de ideas, y reconociendo las dificultades en la expresion oral y escrita desde
la nula intencionalidad comunicativa en cada uno de los procesos, el poco sentido de
representacion que tiene la escritura en funcion del mundo real, y la poca apropiacion que tienen

los nifios y nifias de los temas que se generan en el aula, se plantea la siguiente pregunta:
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¢Como incide el fortalecimiento de la expresion oral en la produccion escrita de textos
informativos de los estudiantes de grado 201, jornada tarde, del Colegio Domingo Faustino

Sarmiento |.E.D?

1.3 Objetivos

Objetivo General

Analizar la incidencia del fortalecimiento de la expresion oral en el desarrollo de la
produccidn escrita de los estudiantes del grado 201, jornada tarde, del Colegio Domingo Faustino

Sarmiento |.E.D.

Obijetivos especificos

v Analizar la expresion oral y produccion escrita de los estudiantes del grado
201 del Colegio Domingo Faustino Sarmiento I.E.D.

v Disefiar e implementar un proyecto de aula que propicie el desarrollo de la
produccion escrita a través de situaciones comunicativas que se encuentren mediadas por
la expresion oral.

v Evaluar la incidencia del proyecto de aula en el desarrollo de la produccion
escrita y el fortalecimiento de la expresion oral de los estudiantes del grado 201 del

Colegio Domingo Faustino Sarmiento I.E.D.

1.4 Justificacion

La presente investigacion busca el fortalecimiento de la produccion escrita de los
estudiantes, considerando la importancia de llevar las ideas que se expresan oralmente a un campo

formal. Asi, se asume la expresion oral como un punto de partida, ya que es el sistema primario
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manejado por los estudiantes, como una forma de llegar a formalizar la produccion escrita en
términos de desarrollar la comunicacion escrita desde la funcion social que ésta representa. En
este orden de ideas, es necesario revisar diversos elementos que permitan ubicar la importancia de
propiciar ambientes de aprendizaje en el grado 201 de la jornada de la tarde del Colegio Domingo
Faustino Sarmiento, en los cuales se desarrolle la expresion oral como sustento de un 6ptimo

proceso de escritura.

La adquisicion del lenguaje oral y escrito, como lo plantean Borzone y Rosemberg (2000),
se da en un proceso de interaccion social, puesto que desde el nacimiento se establecen relaciones,
en primera instancia, con la madre y, luego, con los demas familiares, lo que implica diversos
actos comunicativos, que llevan a los nifios y nifias a darle significado a los mismos. Por tanto, el
desarrollo de la produccion escrita que permita a los nifios y niflas expresar sus ideas,
pensamientos y posturas criticas, tendra repercusiones positivas en afios posteriores, en un nivel

de educacion media, superior y en su vida profesional.

Al brindar espacios en los cuales la produccién escrita adquiera significacion, es decir, se
reconozca su importancia y sentido para la construccion de procesos comunicativos en la
sociedad, le permitird al individuo, durante su infancia y en afios posteriores, reconocer que el
hablar bien y el escribir bien ayudara a establecer y/o mantener una buena comunicacién, en tanto
la expresion de ideas y sentimientos seran significativas en cualquier contexto en el cual se
desenvuelva, por tanto todas las formas de comunicacion seran valiosas para la confianza y la

apropiacion de su forma de pensar.

De igual forma, de acuerdo con Nifio (2009), desarrollar espacios de produccion escrita,

desde la formalizacion de la expresion oral, aportara a los nifios y nifias, en sus seis dimensiones:
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corporal, cognitiva, comunicativa, estética, espiritual y ética; lo cual reconocera espacios para el
desarrollo de sujetos integros. La dimension corporal se relaciona con la motricidad, asi se
contribuye al manejo del lapiz, a la caligrafia, a los trazos, al tono de voz y a la expresion del
cuerpo; la dimension cognitiva se refiere a la construccion y socializacion de sus conocimientos
aportando de esta manera a un trabajo individual y al mismo tiempo colectivo; la dimension
comunicativa apoya la expresion oral de conocimientos, ideas, emociones y sentimientos, en el
marco de situaciones cotidianas, lo cual enriquece la escritura; la dimension estética contribuye a
mejorar la imaginaciéon y el gusto hacia el compartir informacion; por ultimo, la dimension
espiritual y ética se refiere a las relaciones interpersonales, intereses, costumbres, aptitudes y

actitudes que se pueden desarrollar en los estudiantes.

De esta forma, la atencién del estudio investigativo que se presenta en el proyecto esta
centrada en la ensefianza y el aprendizaje de la construccion de textos informativos iniciando el
proceso, desde la expresion oral y llegando a estructurarlo y presentarlo desde lo escrito, de tal
forma que los estudiantes “...hablen de lo que quieren escribir, de lo que escriben, que lean otros
textos o que escuchen su lectura, que los comenten o escuchen comentarios sobre ellos; que lean
sus propios escritos o los escritos de los compaifieros, etc.” (Camps, 2005, p. 38), para incluir los

intereses de los nifios y nifias en el fortalecimiento en el campo oral y escrito

De manera general, se asevera que las diversas areas del conocimiento necesitan del
fortalecimiento de este lenguaje para que puedan ser desarrolladas de forma transversal, en tanto
el proceso investigativo a desarrollar aporta de tal forma que esta proyeccion pueda darse de

manera Util en la cotidianidad escolar y personal de los sujetos.
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Asi, la investigacion genera una validacion de ciertas teorias y la generacion de estrategias
educativas pertinentes, novedosas y contextualizadas frente al fortalecimiento de la expresion oral

y la produccion escrita de los estudiantes, reconociendo el paso que implica dicha transicion.
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CAPITULO 2

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

La relacion que se propicia entre la expresion oral y la produccion escrita se evidencia a
nivel histdrico, a nivel personal y se proyecta constantemente en cada una de las actividades que
se llevan a cabo en la cotidianidad. Asi, desde los procesos que se desarrollan en el campo
académico-investigativo se ha presentado la necesidad de fundamentar la oralidad y la escritura de
manera paralela. En los trabajos investigativos que se relacionan a continuacién se propone la
importancia de desarrollar y potenciar la expresion oral y la produccion escrita en el primer ciclo
de educacion; ademas, algunas de ellas coinciden con la premisa de ubicar de manera central la
construccién del periddico mural en el fortalecimiento de la produccion escrita.

En primera instancia, al revisar la tesis desarrollada por Marquez (2009), denominada “El
periddico mural: estrategia para desarrollar la funcion social de la escritura en el preescolar”, se
ubica el periédico mural como estrategia para desarrollar la funcion social de la lengua escrita en
nifios y nifas de la seccion B, de cinco afios de edad, del Centro de Educacién Inicial Ramon
Buenahora, del municipio Independencia, estado Tachira. Esta investigacion se fundamento en el
paradigma cualitativo, enmarcado dentro de la modalidad de investigacion accion participante. El
problema que se describe en esta tesis se relaciona con la concepcion de escritura que tienen los
estudiantes, la cual se convierte en una tarea escolar sin relacion con el proceso de comunicar
ideas, pensamientos e inquietudes. Como conclusiones se destaca la importancia que tuvo en el
proceso el desarrollo de la capacidad para escuchar y el lenguaje oral, ya que permitié constituir
una base para efectuar un proceso de escritura fluido y posteriormente la construccion del

peridédico mural, desde el cual se fomento la percepcion del escribir para comunicar.
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De otro lado, se encuentra el trabajo “Formando escritores: Una transicion ludica de la
oralidad a la escritura” de Mufoz (2006), que se llevo a cabo con estudiantes de grado primero
del colegio Simon Rodriguez I.E.D. y postuld como pregunta problema: “;Como avanzar hacia
una transicién lddica entre la produccion de textos orales y la produccion de textos escritos
colectivos en el grado primero de la IED Simdn Rodriguez?” Para desarrollar el proceso se tuvo
en cuenta la investigacion accion, desde el enfoque cualitativo. En este proceso se concluye, en
términos pedagogicos, que la implementacion del proyecto de aula permite una transformacién de
la practica educativa dentro del aula, ademas se resalta la importancia de utilizar herramientas y
estrategias ludicas para fundamentar el proceso de adquisicion del cddigo escrito y de proyectar a
los estudiantes como productores de textos que expresen y comuniquen sus realidades.

Garcia (2013) llevo a cabo un proceso investigativo denominado “El periddico: una
herramienta para potenciar la produccion textual en el curso 605 J.T. LE.D Liceo Femenino
Mercedes Narifio”. Este da cuenta de una propuesta de intervencion pedagogica enfocada a la
produccidn de articulos periodisticos como estrategia que potencie la efectividad comunicativa en
el &mbito escrito en el grupo de estudiantes del curso 605 JT. La propuesta esta fundamentada en
la creacion de un periddico escolar con temas de interés para las estudiantes del colegio. En este
proceso investigativo, se detecta que las estudiantes tienen algunas carencias de tipo estructural y
I6gico tanto en la expresion oral como en los textos escritos que realizan, por ejemplo: repetidas
marcas de oralidad, muletillas, titubeos, interjecciones, repeticiones innecesarias, frases
inconclusas, falta de concordancia, cambio brusco de tema, falta de conectores en frases, ausencia
de signos de puntuacion, confusion en las ideas y una evidente escritura autOmata sin la
realizacion de procesos metacognitivos. En cuanto a la justificacion y argumentacion de las ideas
u opiniones, se evidencia un nivel muy basico y se ve solo una explicacion superficial en lo que

escriben. Por ende, al finalizar el proceso se concluye que los procesos de escritura en las
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estudiantes se desarrollaron de manera positiva y se despertdé una conciencia y una disposicion

frente a la relevancia de la misma en los diferentes campos de la vida académica y personal.

De esta forma, es posible encontrar algunos puntos en comun en las tesis mencionadas. De
manera general, se puede evidenciar la relevancia de cada uno de las anteriores investigaciones
para la construccién de una propuesta que, ademas de innovadora, pudiese determinar con gran
validez y sustento tedrico-practico nuevos hallazgos y contribuir en los procesos desarrollados
desde el aula frente a las competencias comunicativas.

Frente a las transformaciones educativas, desde la produccion escrita y la expresion oral,
los trabajos desarrollados muestran la relevancia de reconocer a los nifios y nifias como
productores de ideas, por ende se concluye que el respeto a las etapas de cada uno, es decir,
individualizar el colectivo de estudiantes para reconocer sus necesidades y logros permite un
avance significativo en el proceso de formalizacidn de estos dos lenguajes.

Otro acierto que es posible identificar es la importancia de hacer uso eficiente de los
elementos que brinda el contexto de cada uno de los estudiantes ya que de esta forma se puede
contribuir a la estructuracién de la identidad de los nifios y las nifias frente a su individualidad y
también a su colectividad en relacién con la comunidad a la que pertenece. Por tanto, en las tres
tesis se fundamentan las estrategias metodoldgicas de la propuesta pedagogica desde el
reconocimiento de la realidad que afecta a cada uno de los participantes en la propuesta y la
significacion que puede traer al proceso escrito tenerlas, determinando en primera instancia desde
la expresion oral de las mismas.

A nivel metodologico es posible reconocer que en los tres trabajos consultados utilizan la
investigacion accion como forma de involucrar a los sujetos activamente dentro de la creacion y

formulacion de la indagacion. De esta forma, se hace alusion a la relevancia de trabajar este
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problema de investigacion desde un enfoque cualitativo, ya que se aborda la realidad en diferentes
formas, con diferentes métodos y diversas alternativas metodologicas.

De esta manera, en los propuestos teoricos de las investigaciones se habla de la necesidad
de otorgar relevancia a la construccion y fortalecimiento de la produccion escrita y oral desde la
significacion de los textos. De igual forma se enfatiza continuamente en la necesidad de establecer
relaciones entre las diferentes habilidades comunicativas ya que enfocarse en procesos de lectura
y escritura de manera exclusiva, establece fragmentaciones en el proceso del estudiante.

Por tanto, es evidente que el investigar la produccion escrita desde la expresion oral y con
un enfoque hacia la construccién de un producto que permita informar necesidades, gustos e
interese de los estudiantes, como lo es el periodico mural escolar, es de gran utilidad para
construir significativamente el cddigo escrito, asi, el retomar los mencionados trabajos es

fundamental para reconocer que ésta problematica debe ser trabajada desde la escuela.

2.2. Bases teoricas

Para analizar la problematica planteada, se hace necesario revisar en primera instancia el
concepto de escritura, posteriormente se identificaran posturas acerca de la expresion oral de tal
forma que se esclarezca la relacion entre estos dos elementos para, posteriormente, dar paso al
analisis de la concepcidn de texto informativo que se maneja en el presente proyecto.
2.2.1 Escritura

La escritura, en este proyecto, se asume como una representacion simbolica del habla que
se enmarca desde una funcion social ya que, como lo menciona Alvarez (2010), se encuentra
relacionada con las formas de organizacion de las estructuras sociales y asi mismo con las
multiples formas de discurso y pensamiento que se surgen en medio de las mismas. Teniendo en

cuenta esto, la escritura establece una mediacion constante entre los sujetos, la interaccion de
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éstos con los objetos que los rodean, y una relacion directa consigo mismo, pues como lo propone
este autor “los usos sociales de la escritura o la necesidad de escribir para vivir en comunidad
constituyen un fendmeno importante para el individuo, en las interacciones sociales en las que se
ve envuelto a lo largo de toda su vida” (2010, p. 28).

Dado que el sujeto se desenvuelve en un mundo letrado, se hace necesario reconocer el
valor de la escritura en cada uno de los ambitos sociales para llegar a asumir un rol activo, segin
las exigencias que constituye cada contexto. Es decir, las diferentes situaciones cotidianas
requieren de describir, exponer, explicar, narrar, argumentar acerca de diversos temas de la vida
en comunidad. Asi pues, los fendmenos sociales, econémicos, cientificos, culturales, politicos,
hoy en dia se ven mediados por la lengua escrita y el manejo de la misma, ya que en la medida
que “los individuos conocen y producen los géneros discursivos que demanda la vida en sociedad,
tienen voz en esa sociedad, participan en la construccion social, ejercen la ciudadania activa lo
que supone reconocer que la escritura es también poder” (Alvarez, 2010, p. 28).

Desde esta perspectiva, es posible afirmar que la escritura requiere asumir procesos
cognitivos en los cuales el sujeto en su papel de escritor ubique una intencionalidad que se
relacione con la necesidad de expresar sentimientos, ideas, emociones, vivencias y experiencias.
Por tanto, la produccion escrita requiere procesos importantes en el desarrollo de los sujetos; por
lo cual, de acuerdo con Florez, Arias y Castro, “la producciéon y comprension del lenguaje escrito
exige conocimientos contextuales, lingiiisticos y textuales” (2009, p. 71) para desarrollarse de
manera significativa.

Asi pues, se cuenta con diversas posturas en donde se adopta la creacion de una atmosfera
en la cual el proceso de escritura tiene su desarrollo, por ende se toma en cuenta los
conocimientos que mencionan Flérez, Arias y Castro, de tal forma que puedan ser ampliados con

la propuesta de Alvarez.
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En esta condensacion de teorias, se destaca que el texto requiere, en primera instancia, de
una interrogacion sobre el contexto de produccion (conocimientos del tema, situaciones
habituales, guiones culturales y acervos del conocimiento, destinatario, intencidn comunicativa),
posteriormente es indispensable tener en cuenta los conocimientos lingiisticos, en los cuales se
ubican las unidades y operaciones del sistema lingtistico por medio del vocabulario, la gramética
y el discurso, explicitando los procesos cognitivos que intervienen en la escritura y precisando las
estrategias correspondientes para favorecer el desarrollo de cada uno de ellos; y en tercera
instancia, los textuales hacen referencia al reconocimiento de diferentes formas en los tipos de
texto de acuerdo con su funcion de significado y comunicacion, por lo cual requiere reconocer las
peculiaridades textuales de cada género.

Es importante mencionar que la relacion que se establece entre estos aspectos permite la
construccién de la significacion en la escritura, y al mismo tiempo la ubica como una actividad
compleja ya que exige conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

Para concluir, cabe mencionar que la produccién escrita debe establecerse dentro de
diferentes situaciones significativas para quien escribe, de igual forma, debe tener una intencién
especifica, un uso y un sentido el cual llevara a la expresion y comunicacién de ideas acorde con
la situacion en la que se encuentra; en este sentido, el escribir no sera un acto impuesto desde la
escuela; por el contrario, se convertira en una de las formas de ubicar sentimientos, pensamientos,
ideas, criticas y necesidades de manera significativa.

2.2.2 Produccion escrita en la primera infancia

Se reconoce que los nifios desde muy pequefios comienzan a explorar y a preguntarse por
las funciones, el sentido y las caracteristicas del lenguaje escrito; asi, el documento El acceso al
Lenguaje, la Lectura y la Escritura: una prioridad de la Politica de Infancia afirma la

importancia de la adquisicion de la escritura en la primera infancia, por tanto: los nifios y nifias
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“quieren saber cudl es la magia que encierra la escritura, esos “garabatos” raros que usan los
adultos” (Zuleta et al. s.f, p. 2); es decir, el nifio y la nifia pretenden comprender cémo funciona
ese sistema que posee significados y sentidos para después intentar apropiarlo y usarlo con fines
comunicativos.

En este orden de ideas, la escritura en la primera infancia necesita de un apoyo constante
de los docentes, pues dentro de la concepcion manejada en la cual prima la reconstruccion del
lenguaje escrito, es necesario que los estudiantes descubran los elementos y se apropien de ellos,
ya que en la medida que los docentes acompafien y brinden los andamiajes necesarios, 10s nifios y
las nifias podran progresar. Asi, la contextualizacion y las expresiones que se propicien deben
estar dentro de un conjunto de palabras estableciendo relaciones e interpretaciones entre éstas, de
esta forma se reconoce que “es preciso tener un conjunto de expresiones escritas para poder
valorar los contrastes que se toman en cuenta en la construccion de la representacion” (Ferreiro,
1997, p.17); es decir, la interpretacion y el andlisis realizados a partir de los documentos escritos
de los nifios y nifias tienen sentido en la medida que sean ellos y ellas quienes construyan
significados plasmados en diferentes oraciones o0 aproximaciones a ellas.

Sin embargo, como lo afirma Vygotski (1981), el proceso de adquisicion de la lengua
escrita no se limita a la relacion que se construye entre el docente y estudiante; ademas, necesita
de un ente y/o par con mayor conocimiento teniendo en cuenta que se favoreceran los procesos de
apropiacion de la lengua escrita, a través de cuestionamientos, conflictos y modelos que acercan
los procesos cognitivos y linguisticos que caracterizan el codigo escrito.

Para efectos del presente proyecto, es necesario mencionar la relacion entre la evolucion
de la escritura en la etapa infantil (Ferreiro y Teberosky, 1979) y el desarrollo de diferentes

operaciones mentales que surgen en este proceso (Alvarez, 2010).
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Segun Ferreiro y Teberosky (1972), es necesario reconocer que el aprendizaje del sistema
alfabético se da a traves de una serie de pasos ordenados antes de que el nifio comprenda la
naturaleza del sistema alfabético de escritura, resaltando que cada paso estd caracterizado por
esquemas conceptuales particulares, los cuales no pueden ser identificados como una simple
reproduccion, en la mente del nifio, dadas por el medio. Estos esquemas implican un proceso
constructivo en el cual los nifios y las nifias realizan procesos selectivos para apropiarse y
desechar la informacion que considere necesaria. Por tanto, es alli en donde se hace indispensable
mencionar la propuesta de Alvarez, ya que se amplia el nimero de posibilidades frente a las
operaciones mentales que conlleva el proceso escritor.

De esta forma, ensefiar y aprender a escribir o redactar un texto consiste en dominar
habilidades y conocimientos tales como: “a) las estructuras sintacticas; b) el contenido semantico;
c¢) los indicadores de cohesion; d) el género y el tipo de texto; e) las formas léxicas y sus
relaciones; f) las dimensiones estilisticas y el registro; g) el conocimiento del mundo; h) los
procesos motivacionales y emocionales; e i) la creatividad” (Alvarez, 2010 p. 48)

Asi pues, como lo menciona Alvarez (2010), quien cita a Hayes en este sentido, cuando se
escribe se hace uso de una serie de operaciones mentales que se relacionan con la planificacion,
con la recuperacion de ideas, con la creacidn de conceptos, con el desarrollo de imagenes, con la
resolucion de problemas, con el que “el éxito en la escritura depende de una adecuada
combinacién de condiciones cognitivas, afectivas, sociales y fisicas, porque escribir es un acto
comunicativo que requiere un contexto social, ademas de una serie de procesos cognitivos y de
memoria en el quehacer de planificar, escribir y revisar” (Alvarez, p. 54).

Por tanto, el proceso de escritura, en esta investigacion y siguiendo la propuesta teorico-
didactica de Alvarez, se vera soportado en tres momentos especificos, el planificar el texto,

redactarlo y llevar a cabo una fase de revision, reescritura y edicion.
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En la primera etapa, se hace necesario seleccionar la informacién teniendo en cuenta el
tema, la intencion y el publico para el que va dirigido el texto. De igual forma, en esta etapa es
necesario formular los objetivos generales y especificos del texto, para, de esta manera, clasificar,
integrar, generalizar y jerarquizar la informacion. Ademas, este proceso conlleva materializar las
ideas por medio de la elaboracion de esquemas, mapas conceptuales y resumenes.

En la segunda etapa propuesta por Alvarez, denominada redaccion, se desarrolla la
“verbalizacion escrita de los textos mediante enunciados aceptables, coherentes, apropiados y
correctos” (2010, p. 57) esto quiere decir que la produccion escrita se realiza desde los diferentes
conocimientos que se han mencionado anteriormente y se aplican los avances conseguidos en los
niveles mencionados por Teberosky y Ferreiro (1997) en cuanto a parametros gramaticales,
ortograficas, Iéxicos, fonicos, estructura interna del texto y apropiacion de las caracteristicas del
género gue se va a manejar. La elaboracion de borradores o “textos intermedios” es crucial en esta
fase de la produccion textual.

Por su parte, la etapa de revision, reescritura y edicion requiere de procesos de reflexion
frente a lo que se ha producido, comprendiendo que aln no es producto terminado y que en medio
de esta fase puede presentar cambios considerables. Por tanto, en este nivel se exige una
intervencion directa de varias perspectivas que amplien el foco de escritura que se ha manejado,
lo cual puede hacerse de manera individual y/o colectiva. La postura critica que se maneja en esta
etapa, permite mejorarlo ya que el andlisis de cada letra, cada silaba, cada palabra, de las
diferentes expresiones, frases u oraciones, parrafos e ideas, permite identificar la pertinencia de

cada uno de ellos en funcién de lo exigido por la situacion comunicativa.

Para concluir, es posible afirmar que la escritura requiere de procesos cognitivos en los

cuales el sujeto en su papel de escritor ubique una intencionalidad que se relacione con la
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necesidad de expresar sentimientos, ideas, emociones, vivencias y experiencias, cabe decir, no se
habla de expresar por expresar; por el contrario, conlleva significacion y esto a su vez permite que
lo escrito tenga sentido.

2.2.3. Expresion oral

Ahora bien, la revision de este concepto inicia, en primera instancia, por el reconocimiento
de la propuesta que se hace en los Lineamientos Curriculares propuestos por el Ministerio de
Educaciéon Nacional [MEN] (1994), en los cuales se identifica el concepto de comunicacion oral
desde dos elementos fundamentales: el escuchar y el hablar. Teniendo en cuenta que el escuchar

tiene que ver con elementos pragmaticos como el reconocimiento de la intencion del

hablante, el reconocimiento del contexto social, cultural, ideolégico desde el cual se
habla; ademads estd asociado a complejos procesos cognitivos ya que...escuchar implica ir
tejiendo el significado de manera inmediata, con pocas posibilidades de volver atras en el
proceso interpretativo de los significados. A su vez, hablar resulta ser un proceso
igualmente complejo, es necesario elegir una posicion de enunciacion pertinente a la
intencion que se persigue. (MEN, 1994, seccidn 3.3 Leer, escribir, hablar, escuchar, parr.

5)

Estos dos aspectos deben darse en simultaneidad pues alli se produce la comunicacion
oral, ya que en la medida en que la persona verbaliza sus ideas, es necesario que escuche al otro
comprendiendo y dandole significacién; de esta manera se establece el sentido a la conversacion y
se produce una retroalimentacion, tal como lo menciona Nifio (2000), dado que dentro de la
oralidad se encuentra un proceso comunicativo que tiene como factor fundamental el circuito de
la palabra, el cual ser& explicado méas adelante.

Ahora bien, el concepto de lenguaje oral no se puede reducir a la emision y reproduccion
de palabras u oraciones de manera verbal; por el contrario, conlleva un proceso complejo y en
ocasiones olvidado por los estudiantes y maestros, este proceso se trata de escuchar y escucharse;

es decir, comprender y darle significacion a lo hablado. En este sentido, resulta relevante pensar

en la expresion oral como la representacion de todo un mundo al momento de expresar ideas,
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emociones, necesidades, vivencias, sentimientos, teniendo en cuenta que esta verbalizacion no
excluye a los sujetos por su genero, etnia, edad, clase social, oficio, religion, ideologia politica o
gustos.

De esta manera, siguiendo los planteamientos de Nifio (2000), en la expresion oral se
encuentra la practica del discurso oral que se refiere a un proceso comunicativo que tiene como
factor fundamental el circuito de la palabra, siendo este un proceso inverso de audicion y
comprension, en el cual existe un oyente y un interlocutor quienes por medio de un mensaje
pueden transmitir sensaciones al cerebro, desde las cuales se establecen las imagenes verbales que
dan paso a conceptos, ideas y sentimientos permitiendo la comprension de ésta; en este sentido se
estara finalizando la primera parte del circuito, es decir, la relacion que se ha establecido desde el
interlocutor hacia el oyente. Como segunda fase del circuito de la palabra se presenta la respuesta
del oyente caracterizado con los elementos presentados en la primera fase, en esta medida el
cierre del circuito de la palabra se logra cuando el segundo mensaje es comprendido.

De igual forma, el discurso oral se enmarca en un proceso de comunicacién que tiene su
fundamento en la observacion y el andlisis de la realidad desde la subjetividad de quien habla, asi
inicia con la representacion del mundo y la elaboracion de significados, manteniendo
continuamente la intencién comunicativa, la cual aprovecha estas fuentes para categorizar un
mensaje eligiendo los significantes y los significados que pueda tener segun las posibilidades que
le ofrece el cddigo de la lengua enmarcadas en un contexto especifico. Es decir, dependiendo del
contexto en el cual se encuentre el sujeto, asi mismo se le dara la relevancia y pertinencia al
significado del mensaje emitido, sin olvidar las caracteristicas de la cultura de quienes se hacen
participes a escuchar el mensaje.

Es necesario reconocer el papel que cumple el hablante y el oyente dentro del discurso

oral, como lo plantea Nifio, teniendo en cuenta que en la medida en que se dé la comprension del
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mensaje éste tendra validez y significado. De esta manera, el hablante se proyecta desde las
disponibilidades linguisticas que ha desarrollado a traves de su competencia comunicativa por
medio del ejercicio practico de los actos de habla que han sido determinados por diversos factores
sociales y personales como la condicion social, el caracter y el estado afectivo, entre otros “y es
que el hablar se constituye en una actividad tan préxima como el comer, dormir, caminar” (Nifio,
2000, p. 240); por ende se desarrolla a medida que el pensamiento y las dimensiones personales
lo hacen, sin olvidar la importancia del contexto para que la evolucién sea progresiva.

Asi pues, existen unas condiciones basicas que requiere el hablante para que se dé una
comunicacion exitosa. Estas condiciones son:

1) poseer un buen nivel de conocimiento de si mismo, del hombre y sus
dimensiones y problemas, y del mundo que lo rodea; 2) tener una total claridad
conceptual sobre la materia o asunto que origina la informacion; 3) mantener seguridad y
confianza, que nace no solo del conocimiento, sino del dominio de sus propias tendencias
y emociones; 4) saber promover la atencion, el interés y la participacion del interlocutor;
5) adoptar comportamientos y actitudes que conduzcan a los propositos de la
comunicacion; 6) tener un conocimiento aceptable de la lengua y un entrenamiento
minimo en las practicas orales; 7) de acuerdo con el sentido comdn distinguir cual es el
momento oportuno para tomar o dejar la palabra; 8) adaptar la comunicaciéon a las
condiciones e intereses del oyente, al contexto que los rodea; 9) escuchar atentamente
para comprender la informacién e intencionalidad de su interlocutor; 10) aceptar la
persona del interlocutor y respetar sus ideas y el uso de la palabra. (Nifio, 2000, p. 240-
241)

Ahora bien, por parte del oyente se establece una participacion importante en el proceso
comunicativo; esto dado que, oir, escuchar y atender para entender y apropiarse de la informacién
caracteriza las responsabilidades que debe asumir el oyente; por ende, éste necesita recibir,
interpretar, comprender y asimilar el mensaje, diferenciando continuamente entre oir y escuchar;
pues “oir es un proceso fisioldgico de captacion de los sonidos en que no se compromete la

significacion” (Nifio, 2000, p. 241) a diferencia de escuchar que “es percibir los sonidos como

unidades significativas y relacionar las estructuras para extractarles sentido; en otras palabras,



27

escuchar es entrar en un proceso psiquico de comprension y reconocimiento de lo que significa la
emision” (pag. 241); sin embargo, la habilidad de escuchar se determina dentro de la capacidad de
atencion y concentracion.

Por tanto, el rol del oyente necesita de estos tres elementos relacionados con la tolerancia
que debe brindar hacia el hablante, asimilando la informacion que éste le sugirio con el fin de
brindar una respuesta coherente y pertinente para que en la emision se encuentre el sentido
buscado. En este orden de ideas, el contexto toma relevancia en el proceso de comunicacion oral,
dado que

para poder interpretar el sentido de cada “actuacion verbal” es imprescindible

relacionar las expresiones enunciadas con su contexto extralinguistico (emisor,

destinatario, lugar y tiempo, situacion),: el significado se construye a partir de esta
asociacion a tres bandas entre propdsito comunicativo, contexto social y palabra.

(Cassany, 1999, pag. 26)

De esta manera es necesario darle relevancia al lenguaje oral teniendo en cuenta que es
una actividad cotidiana que a la vez involucra procesos avanzados frente a las relaciones
interpersonales y al desarrollo del pensamiento.

2.2.4. Comunicacion oral en la primera infancia

El lenguaje oral en la primera infancia se establece desde el vientre de la madre y su
relacion con el bebé por medio del sonido de la voz de la madre; por tanto, este lenguaje tiene
importancia en el “campo emocional y cognitivo ya que...el primer elemento que circula entre
madre e hijo es la palabra. Este patrimonio elaborado, transformado, suavizado y transmitido de
boca en boca y de generacidén en generacion facilita la palabra materna que viste al nifio de
belleza” (Turin, 2009, p. 03).

Ahora bien, los nifios y las nifias desde sus primeros afios de vida ingresan a la diversidad

textual y discursiva, teniendo en cuenta que interpretan las intenciones y formas del habla,
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comenzando a dar un uso al intercambio comunicativo con los demas. Por tanto, “en la oralidad el
nifio encuentra un espacio privilegiado para construir la seguridad y la identidad con su lengua, es
un escenario ideal para el reconocimiento del otro, de sus perspectivas e intereses, para la
construccion de respeto y en fin, para reconocer las condiciones comunicativas de la vida social”
(Zuleta et al. s.f, p. 2), la cual se caracteriza por expresar de manera concreta y sintética
emociones, ideas y argumentos sobre sus preferencias en los diferentes campos de la vida.
Retomando el documento mencionado, dependiendo de la relacion que se establezca en los
primeros afios de vida del sujeto, la expresion oral debe caracterizarse por manejar la propiedad
de quién sustenta sus argumentos y formas de asumir las diversas situaciones que rodean al
infante como lo son el juego, las relaciones interpersonales y los descubrimientos que se generan
en dicha etapa.

2.2.5. Relacion expresion oral y produccion escrita

Al reconocer diversos planteamientos sobre la concepcion de produccién escrita y
expresion oral desde los diferentes autores mencionados (Nifio & Pachdn 2009; Cassany 1989;
Camps, 2005) se identifica la importancia que cada uno de éstos tiene en el campo académico y
en el desarrollo integral de los sujetos, sin embargo, el reconocer la relacion entre uno y otro,
permite explorar nuevas posibilidades de fortalecer estos dos procesos de manera paralela en
donde la expresion oral permita enriquecer las textos escritos.

De igual forma, como la oralidad precede a la escritura en el aspecto histérico, lo hace en
el proceso de construccion del lenguaje de los nifios y las nifias, teniendo en cuenta que el habla se
construye naturalmente en los primeros afios de vida, para luego establecer el lenguaje escrito
dentro de las competencias comunicativas.

En las culturas alfabetizadas, como lo menciona Camps (2005), el uso y la funcion de la

expresion oral y la produccion escrita se retroalimentan, teniendo en cuenta que se habla para
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escribir, se escribe para exponer oralmente un tema, se escribe para tener tema de conversacion; el
habla lleva a escribir y ayuda a escribir; asi, el proceso de aprendizaje de la lengua oral y escrita
puede entenderse como un proceso de inclusion en una sociedad alfabetizada. En este sentido, “se
escribe como se habla” (Monserrat, 2005, p. 130), por tanto si se verbaliza de manera inadecuada,
la escritura sera de la misma forma; pero, si se potencia una expresion oral de ideas plenas de
sentido y significado ya que estardn permeadas por una intencionalidad, de tal forma que la
escritura se beneficiara de ello.

Por otro lado, se reconoce la relacion que se establece entre la expresion oral y la
produccion escrita, pues como lo plantean Nifio y Pachon, “igual que el oral, el lenguaje escrito
aparece como un medio del nifio para aprehender la realidad del mundo, representarlo, y
comunicarse con los demads, en la vida familiar, escolar y social, seglin situaciones y necesidades”
(2009, p. 10); de esta manera, estos dos procesos se relacionan para permitirle a los infantes tener
mayor comprension y apropiacion del contexto que los rodea.

Ahora bien, la relacién de la expresion oral y la produccidn escrita dentro del aula de clase
permite, como lo menciona Camps, que el acompafiamiento de los docentes propicie espacios
para que ellos y los estudiantes “hablen de lo que quieren escribir, de lo que escriben, que lean
otros textos o que escuchen su lectura, que los comenten o escuchen comentarios sobre ellos; que
lean sus propios escritos o los escritos de los compafieros, etc.” (2005, p. 38); por consiguiente, en
la medida en que los temas trabajados sean de interés para los nifios y las nifias, estos a su vez
reconoceran la importancia de expresarse de manera oral y llevar la formalizacion de esto a un
campo escrito.

De manera general, es posible concluir que, al verbalizar las ideas en colectivo, se
producira el intercambio de éstas, lo cual generara retroalimentaciones inmediatas, abriendo paso

a la realizacion de escritos con mayor sentido, es asi como la verbalizacion “se usa para aprender
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a construir un discurso oral de mayor complejidad” (Camps, p. 43), lo cual producira efectos en el
proceso escritor, permitiendo que el sujeto reconozca el uso, la intencion y el sentido del mismo.
En tanto, al concebir el aula como un espacio de socializacién en interaccion en la que todos
participan en la adquisicion de diversos objetivos de aprendizaje por medio de actividades
verbales que favorezcan el uso de la produccion escrita de textos que reflejen la concepcion que
esta reinventando los sujetos de su medio.

2.2.6. Periddico mural escolar

El periodico mural escolar es una fuente de informacion que requiere de un proceso
investigativo, fomentando la difusion de mensajes y el fortalecimiento de la convivencia escolar.
Por tanto, Garcia y Rojas lo denominan como una cartelera que ““se caracteriza por la sintesis, la
cual es su cualidad esencial, también en este tipo de periddico se destacan los titulos grandes, y se
utilizan recursos como la fotografia, caricaturas y presenta un lenguaje simple, directo y que llama
la atencion para despertar el interés de las personas” (2004, p. 109).

De este modo, al ubicar al peridédico mural escolar como un elemento clave en el proceso
de comunicacion en la escuela, se hace necesario reconocer las caracteristicas que deben
presentarse en éste. Siguiendo a Fernandez (2003), este medio debe ubicar y desarrollar objetivos
especificos de comunicacion, posibilitar la integracion de los participantes en las diferentes etapas
de su disefio, reflejar creatividad y ser llamativo desde lo artistico, configurando un disefio
agradable a la vista, con letras de buen un tamafio y colores pertinentes.

Adicionalmente, la construccion del periodico mural en la escuela busca el fomento de la
comunicacion, la discusion y el dialogo entre los estudiantes, docentes y la comunidad educativa
en general, por otro lado, pretende, desde la postura de Garcia y Rojas (2004), despertar interés,

motivar la lectura y transmitir informacion.
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En términos generales, el periodico mural es una estrategia que posibilita reconocer la
funcién social de la lengua escrita desde la construccion y el desarrollo del sujeto, ya que tiene en
cuenta el contexto en el cual se desenvuelven los estudiantes. Ademas, la construccion de esta
herramienta permite vislumbrar diversos tipos de textos como los informativos, los cuales, segun
Kaufman y Rodriguez, “muestran un claro predominio de la funcion informativa del lenguaje”
(1997, p. 35); esto se puede complementar con el planteamiento de Della Giustina, en donde se
menciona la importancia de que los estudiantes puedan disfrutar y desarrollar el proceso de “dar a
conocer 0 no una noticia, haciéndose responsables de sus propias palabras’” (1998, pag.18),
porque en ese momento se puede comprender el valor de los medios masivos y su influencia en
diferentes campos de la cotidianidad.

2.2.7. Textos informativos

Para abordar la construccion del periédico mural es indispensable ubicar el texto
informativo como el géenero que configura la presentacion de los datos recogidos, el analisis y la
postura critica de ellos, de tal forma, se han escogido para el desarrollo del presente proyecto sélo
cuatro tipos de textos de los maltiples que se encuentran en este amplio grupo.

Dentro de la propuesta de tipologia textual, segun la intencién comunicativa, que se realiza
en el portal Colombia aprende, el texto informativo se encuentra dentro de la categoria textos
expositivos, y junto a los explicativos buscan exponer, explicar conceptos, temas, ideas y
procesos, utilizando un lenguaje directo, denotativo y neutral. Asi pues, las redacciones utilizadas
en el periddico mural son resefias, reportajes, noticias y publicidad.

Asi pues, Alvaro Diaz (1999) plantea la importancia de fomentar situaciones de
aprendizaje en la escuela, en las cuales se tenga como elemento esencial la comunicacion efectiva,
de tal forma que, el uso de la lengua permita la apropiacion de la realidad objetiva, psiquica y

social, alli, toma valor la construccion de textos informativos que abordan de manera teorico-
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practica los postulados de autores como Teun Van Dijk (1970), en los cuales se analizan los
discursos que se manejan socialmente a través de practicas periodisticas. En este orden de ideas,
esta tipologia textual transmite informacion general sobre las realidades circundantes de los
estudiantes, y, en palabras de Diaz, en cuyos planteamientos se pueden realizar diferentes
procesos cognitivos como “ampliar, matizar, confirmar o denegar” (1987, p. 12), segin el
tratamiento que se le dé.

Ahora bien, para comprender la importancia de los textos informativos, es necesario
comprender que estos se caracterizan por demostrar elementos contundentes en los cuales se
aborde la interpretacion objetiva y centrada de una situacion en particular, y por ende, como lo
menciona Diaz, debe emplear un lenguaje “estandar” que logre ser comprendido por el comun de
quienes lo leen. Frente a esta afirmacion es necesario afiadir que, la propuesta de manejar este tipo
de textos permite llevar al aula elementos analiticos, criticos y reflexivos, sin dejar de lado la
condicion y funcion social que éstos tienen, asi pues, es necesario que se tenga en cuenta que en al
escritura de este tipo de textos, ademas de la estructura, se debe tener en cuenta el estilo 1éxico y
la retorica a utilizar.

Frente a la estructura de
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se encuentra el episodio, en el que se daran a conocer los acontecimientos principales en el
contexto y sus antecedentes, y de alli se desprenden las consecuencias, las reacciones verbales y el
comentario, con las diferentes subordinaciones que se ubican en la imagen N° 1. Estructura del
esquema de un texto informativo.

Siguiendo los principios basicos que describe Van Dijk, es importante reconocer en la
escritura de textos informativos dos elementos basicos, en primera instancia el estilo Iéxico, en el
cual la eleccién de palabras desde las cuales, se puede evidenciar la ideologia de quien escribe, 0
se denotan los registros profesionales que describen las caracteristicas esenciales de la situacién
(adjetivar positiva y negativamente los hechos); y en segunda instancia la retérica utilizada, en la
cual la persuasion toma un papel relevante y permite promover puntos de vista para que otros
puedan tenerlos en cuenta, sin necesidad de pretender un cambio de actitudes.

Para precisar, los textos informativos, en la introduccién, presentan el tema y el
tratamiento o punto de vista con que sera expuesto; seguido de un desarrollo en el que se detalla 'y
organiza la informacion con que se cuenta y una conclusién para comentar la informacién
principal que se quiera destacar con respecto al tema. Sin embargo, existen algunas diferencias
entre cada una de las redacciones de escritos que pertenecen a esta tipologia textual, tal como lo
describe Paris Vidal (2006). La noticia, por ejemplo, se centra en informar sobre hechos de interés
general de manera precisa, breve y concreta, por su parte, la cronica, también informa sucesos de
interés, pero presenta los hechos de manera cronolégica, y el reportaje presenta la informacién de

manera mas extensa, de tal forma que se logre una comprensién mas completa del tema.
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CAPITULO 3

DISENO METODOLOGICO

3.1 Enfoque y tipo de investigacion

La presente investigacion se vincula en el enfoque cualitativo de la investigacion social,
esto se debe a que la lectura de la realidad que se propone esta centrada en la comprensién de los
significados que se producen en el aula. De igual forma, el proceso se ha determinado desde un
caracter flexible, ya que es indispensable reconocer las diversas situaciones de cambio a las que se
ve sujeta el aula de clases y comprendiendo que la realidad social de cada estudiante depende de
multiples interacciones interpersonales, econdémicas y culturales; asi pues, esta investigacién tuvo
fuertes demarcaciones, sugeridas no sélo por el investigador, sino también por los estudiantes y la

docente titular.

De manera explicita, es posible indicar que el proceso investigativo se desarrollo desde lo
cualitativo, ya que transcurrié de manera inductiva, en la medida en que cada situacion presentada
en aula se convirtié en una premisa esencial para llegar a establecer conclusiones generales sobre
el proceso de escritura y su directa relacion con la expresién oral. Ahora bien, la comprension de
discursos y estructuras sociales que se desarrollan en el aula fueron base primordial para la
recoleccion y el analisis de datos, procurando que el alcance de esta investigacion llegue a
establecer un puente en la blsqueda cualitativa de los significados de la accién humana con

respecto a la produccion escrita de manera argumentada.

El tipo de investigacion que se desarrolla es la investigacion — accion (I-A) desde una

perspectiva socio-critica, puesto que a partir de una problematica educativa ya delimitada se
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pretende buscar una solucion para mejorar practicas escolares concretas. En este orden de ideas,
se tiene en cuenta el planteamiento de Stephen Kemmis (1988), quien propuso la I-A como
actividad colectiva que se inclina hacia la transformacion de procesos educativos asociados a
procesos sociales y en definitiva por el mejoramiento social (Kemmis & Mctaggart, 1988), es
decir, la I-A toma relevancia en la medida en que ubica una problematica para generar en ella

cambios positivos.

Siguiendo esta idea, Elliot (1994) subraya que la I-A aplicada a la educacion tiene que ver
con los problemas précticos cotidianos experimentados por los docentes, mas que con problemas
tedricos definidos por investigadores dentro de un éarea del conocimiento, por ende, se parte de
reconocer las necesidades reales que presentan los estudiantes para establecer el presente proceso
investigativo. Sin olvidar la propuesta de Stenhouse (1993), en la que se pretende integrar en el
docente los tres roles: investigador, observador y maestro; al respecto, el autor afirma que esta
accion es posible, si el docente tiene clara la razon por la cual estd desempefiando el papel de
investigador, que no es otro que el de desarrollar positivamente su ensefianza y hacer mejor las

COsas.

De esta manera, la docente-investigadora-observadora adquiere un triple rol, el de
investigadora, participante, y educadora; por consiguiente, se  combinan dos tipos de
conocimientos: el conocimiento teérico y el conocimiento de un contexto determinado (practico),
teniendo en cuenta que es imposible entender el conocimiento humano fuera de su entorno y
realidad, esto permite una retroalimentacion tanto para los estudiantes, como para la docente en
formacion, de esta manera es importante plantear elementos fundamentales de una realidad
educativa y el papel que juega cada uno de los entes que se encuentran alli para pensar en una

transformacion.
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Es necesario establecer que durante la 1A se determinan algunas fases fundamentales.
Escudero (1987) plantea el siguiente disefio: diagndstico, accion-implementacion del plan,
observacion-evaluacion de la accion, reflexion sobre los resultados de la evaluacion. En la
primera fase este autor propone identificar el propdsito o problema de investigacion; en la
segunda, la accion-implementacion, menciona la necesidad de establecer un cronograma en el
cual se tengan en cuenta los imprevistos que pueden surgir, se clarifiquen los compromisos que se
van a desarrollar y sus respectivos agentes, de igual forma, la accion se debe caracterizar por ser
informada (exhaustiva revision literaria sobre el tema), comprometida e intencionada; asi pues,
Escudero menciona que en esta fase es indispensable mantener un control sisteméatico de las
acciones desde los cuales sea posible la recoleccion de datos y evidencias que seran

fundamentales para la posterior fase de observacion o supervision de la accion.

Finalmente, la cuarta fase se relaciona con la reflexion o el andlisis de los datos, por ende
se apunta a que desde esta parte del ciclo investigativo se realicen diversas tareas (recopilar
informacion, reducirla por medio de categorizacion y codificacion, transformacion, validacion,

interpretacion y teorizacion).

Uno de los objetivos de este tipo de investigacién es contribuir a la solucion de un
problema en un determinado contexto, en este caso en el I.E.D Domingo Faustino Sarmiento,
especificamente en el grado 201, frente al proceso de ensefianza aprendizaje de la expresion oral y
la produccidn escrita. Por tanto, es posible hablar de la labor de la docente-investigadora desde la
necesidad de modificar y/o transformar las practicas educativas con respecto a estos lenguajes,
por tanto el proyecto no tiene un punto final ya que permite que otros sujetos se involucren en la
problematica planteada y de esta manera en las posibles soluciones, lo cual brindard la

continuacion de este.
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Asi mismo, es necesario afadir que el trabajo investigativo utilizd diferentes técnicas
basadas en el anélisis del lenguaje, como la entrevista, el grupo de discusion, y la observacion
participante, de tal forma que se permitié la comprension y explicacion de estructuras latentes de
la sociedad, teniendo en cuenta la subjetividad (motivaciones, predisposiciones, actitudes, etc.) de
las estudiantes como eje dentro del proceso de adquisicion y produccion escrita. De igual forma,
los instrumentos que permitieron desarrollar cada una de estas técnicas fueron el registro y guia de

observacion, diario de campo y guién de entrevista.

3.2 Unidad de analisis y matriz categorial

Reconociendo que en el campo comunicativo el grado 201 del Colegio Domingo Faustino
Sarmiento presenta tres dificultades esenciales, en primera instancia el desarrollo de ideas desde
la expresion oral y escrita carece de coherencia, cohesion y fluidez; asi mismo, el texto escrito, en
este grupo de estudiantes, no tiene una funcion especifica en el mundo real y, finalmente, no
existe una apropiacion de los temas que se generan en el aula, es posible destacar la necesidad de
plantear como objetivo general de la investigacion el andlisis de la posible incidencia que tiene el

fortalecimiento de la expresion oral en el desarrollo de la produccidn escrita de los estudiantes.

Asi pues, el presente trabajo investigativo desarrolla diversos acercamientos desde el
campo tedrico a las situaciones mencionadas, centrando su interés en la produccién escrita, por lo
cual se plantean las diversas subcategorias que seran expresadas y detalladas en la siguiente
matriz categorial, que permite jerarquizar y focalizar los elementos que desde la teoria pueden ser
revisados en las diferentes actividades propuestas en el proyecto de aula, es decir, la matriz
categorial (ver tabla N° 1. Matriz categorial: Unidad de analisis) permite establecer una verdadera

praxis educativa.



CATEGORIA | SUBCATEGORIAS

Expresion oral

Conocimientos
contextuales

Produccién

escrita .
Conocimientos

linglisticos

Conocimientos
Textuales

Fases de escritura

0.
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INDICADORES

Reconoce el contexto social, cultural, ideoldgico desde el cual se
habla.

Elige una posicion de enunciacién pertinente a la intencion que
se persigue.

Genera situaciones comunicativas en las cuales se desarrolle el
circuito de la palabra.

Tiene en cuenta situaciones habituales que se encuentren
relacionadas con su cotidianidad y con el tema de los escritos
para complementar los mismos.

Ubica de manera implicita los conocimientos previos sobre el
tema para argumentar sus escritos.

El vocabulario y Iéxico utilizado se encuentra relacionado con el
tema y la intencion del escrito.

Hace uso de pautas ortograficas en la escritura de sus textos.

La organizacién de las palabras que ubica en sus escritos
permiten comprender el sentido de cada una de las frases.

Utiliza conectores en sus escritos para ubicar la relacion entre las
diferentes oraciones que estructuran el escrito.

Ubica frases que se caracterizan por su concordancia nominal y
verbal.

El escrito se caracteriza por cumplir con la funcién informativa

del género periodistico segun su tipologia (noticia, reportaje,
entrevista, articulo de opinion, etc.)

Se lleva a cabo una planificacién del texto.

10. Redacta el texto teniendo en cuenta la etapa previa
11. Lleva a cabo un proceso de revision, reescritura y edicion.

Tabla N° 1. Matriz categorial: Unidad de andlisis

Teniendo en cuenta que, la presente investigacion orienta su mirada al efecto que causa la

expresion oral en los procesos de produccion escrita, se hace necesario establecer en primera

instancia una subcategoria que permita identificar la fluidez, claridad y pertinencia del hablar y el

escuchar en clase. Posteriormente, se hace necesario identificar el nivel que alcanzan los

estudiantes en cada uno de los conocimientos que proponen Flérez, Arias y Castro (2009) en

dicho proceso, como lo son los contextuales, los linguisticos y los textuales. Como ultima
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subcategoria de analisis, se plantean las fases de escritura que son necesarias establecer para

desarrollar un proceso de produccion textual asertivo.

Por otro lado, cada uno de los indicadores es evaluado de manera individual, sin dejar de
lado la importancia del trabajo colectivo y la necesidad de construir un aprendizaje basado en una
visidn socio-constructivista que sera detallada en el siguiente capitulo, lo cual sustentara desde el
campo pedagdgico las actividades que se desarrollan en las unidades didacticas. De esta forma, el
proyecto de aula “Escuchar, hablar y escribir: nuestro periodico vamos a construir” se conforma
de cuatro unidades en donde se desarrolla la planificacion conjunta, la ejecucion propiamente
dicha, la culminacién del proyecto de aula y de manera permanente la evaluacion del proceso. En
este orden de ideas, durante la secuencia investigativa se lleva a cabo constantemente la
observacion participante en el aula de clase, la recoleccién, sistematizacion y analisis de
resultados, la integracion de los componentes cualitativos y cuantitativos y el desarrollo del

informe final.

3.3 Universo poblacional

La poblacion con la cual se desarrolla el proceso investigativo se encuentra ubicada en el
norte de la ciudad de Bogota en la localidad de Suba, en el barrio Rionegro. De igual forma, la
institucién esta conformada por estudiantes de otros barrios aledafios, pertenecientes a los estratos
1y 2 que pueden movilizarse gracias a las rutas dispuestas por la Secretaria de Educacién de

Bogota.

La poblacion objeto de estudio estd conformada por 31 estudiantes, 13 nifios y 18 nifias
cuyas edades oscilan entre los 7 y 9 afios del grado 201 de la jornada de la tarde del Colegio

Técnico Domingo Faustino Sarmiento I.E.D. Esta sede es una edificacion de un solo piso que



40

consta de cinco salones de clase, una sala de profesores, una sala de informatica, una biblioteca y
una cancha compartida de micro y baloncesto para el ocio y la recreacion de los cerca de 150
estudiantes de primer ciclo que asisten al colegio en su respectiva jornada. El aula de grado 201
de la jornada tarde, cuenta con un armario metalico donde se guardan materiales de distinta indole
(cuadernos, libros, papeleria y otros Utiles escolares), cuenta ademas con un tablero de acrilico, un

escritorio para disposicion del docente.

Teniendo en cuenta el enfoque comunicativo, desde lo oral y escrito, que plantea la
investigacion, es necesario sefialar que los estudiantes del grado 201 del Colegio Técnico
Domingo Faustino Sarmiento I.E.D se encuentran en proceso de adquisicion y fortalecimiento en
dichos campos. Por tanto, los escritos desarrollados por los estudiantes no presentan ningun tipo
de estructura (macro o superestructura), ya que son faltos de una coherencia y cohesion que

determinen su sentido.

De otra parte, la construccion de oraciones que realizan los estudiantes carece de sentido o
necesidad de expresion, ya que los escritos que realizan son copia del tablero o dictados de
cuentos cortos o retahilas que posteriormente se deben aprender. Es decir que el proceso que
realizan constantemente frene a la produccion oral se ve sometida a aprendizaje mecanico de

aquello que es desarrollado de manera escrita.

De manera general, los estudiantes desconocen la importancia de generar espacios de
discusion en los cuales se propicie la escucha atenta y activa, ya que no piden la palabra para
hablar, y constantemente repiten aquello que ha sido mencionado por las primeras intervenciones
utilizando las mismas palabras ya dichas. Ademas de eso, la escucha no se desarrolla de manera

asertiva, pues su atencion se dispersa rapidamente y se pierde la informacion que se maneja
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frente a los diversos temas que se proponen en el aula, de esta forma, los estudiantes muestran
constantemente afan por participar, sin embargo cuando se le organizan los turnos de habla, ellos

reducen sus intervenciones a pocas palabras que no estan interconectadas.

La poblacion, en términos generales, no reconoce de manera concisa la importancia de
darle sentido a su expresion oral y a los escritos que realiza, alejan estas practicas del sentido
comunicativo, cotidiano e integrador que las caracteriza, limitandola a procesos meramente

académicos.

Es necesario sefialar que la propuesta se desarrolla con todos los estudiantes del grado 201,
sin embargo, para realizar el andlisis de los datos encontrados durante la ejecucion del proyecto de
aula se elegira aleatoriamente una muestra cercana a la mitad de su totalidad (15), teniendo en
cuenta que es estadisticamente representativa y lo suficientemente homogénea respecto a los

elementos que se pretenden analizar del universo poblacional.

3.4 Instrumentos

El trabajo investigativo utilizd diferentes recursos que se suscriben en la investigacion
cualitativa, por ende, su enfoque principal se dio desde las diversas técnicas que analizan el
lenguaje, tales como la entrevista, el grupo de discusion y la observacién participante. En este
orden de ideas, los instrumentos que permitieron desarrollar cada una de estas técnicas fueron (ver

anexos):

e Diario de campo: Se utiliz6 de tal forma que permitié establecer y registrar de manera
analitica y critica los sucesos que permearon los procesos pedagdgicos y sociales que se

establecieron en el aula de clase 201 J.T del colegio Domingo Faustino Sarmiento.
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Entrevista: Se llevaron a cabo entrevistas de tipo no estructurado, aplicandolas a diferentes
estudiantes de la institucion, utilizando medios de audio para desarrollar el proceso.
Encuesta: Se ubicé un modelo de encuesta para reconocer gustos, intereses y datos
precisos sobre la poblacion y su entorno social.

Rejillas: Se utilizaron para recoger informacion de la institucion y para realizar diversos
procesos de auto-evaluacion, co-evaluacion y hetero-evaluacion.

Grabaciones: En algunas actividades los estudiantes buscaban y recogian informacion por
medio de grabaciones sencillas (a través de la camara del celular), las cuales permitieron
recoger insumos para el analizar el proceso de la produccion oral que vivieron los
estudiantes.

Portafolio: Cada una de las producciones escritas que realizaron los estudiantes segun las
tematicas propuestas, se ubicaron de manera individual en su respectivo portafolio,

estableciendo en esto, un recurso fundamental para el anlisis del proceso desarrollado.
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CAPITULO 4

TRABAJO DE CAMPO

4.1 Disefio de propuesta de intervencion

Para llevar a cabo la construccion de la propuesta de intervencion en el aula, se plantearon
cuatro momentos especificos, los cuales obedecen las fases sugeridas desde la investigacion

accion (observacion, planificacion, ejecucion y reflexion).

En este orden de ideas, el disefio de la propuesta de intervencion se estructura desde una
etapa de diagndstico, otra de elaboracion de la propuesta, posteriormente la ejecucion vy,
finalmente, la evaluacion de resultados. Asi pues, teniendo en cuenta las diferentes caracteristicas
del grupo 201, se plantea como estrategia pedagogica el desarrollo del proyecto de aula,
entendiéndolo desde la concepcion que propone Rincon Bonilla (2012) en el texto Los proyectos
de aula y la ensefianza y el aprendizaje del lenguaje escrito, en donde se menciona que el
desarrollo de proyectos de aula, tiene la necesidad de ubicar diversas problematicas, y fortalecer
en los aspectos que ésta suscite desde la continuidad de un proceso en el cual se incluya la
generacion de ideas, la puesta en practica de éstas, la culminacién y la evaluacion de lo que se

genere a partir de las acciones pedagdgicamente emprendidas.

De esta forma, el disefio de la propuesta de intervencion en el aula se gesta durante
aproximadamente cuatro meses, en donde se realiza un proceso de observacion participante que
permite establecer un diagnéstico de la poblacion, sus necesidades y de alli se establece la
necesidad de vincular al aula las opiniones y perspectivas de vida de los estudiantes para

fortalecer la adquisicién de la lengua escrita.
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Posteriormente, en la fase de elaboracion de la propuesta se plantea la construccion de un
periddico mural escolar en donde la planificacion esté mediada por la expresion oral de tal forma
que estudiantes, docente titular, padres de familia y docente en formacion puedan construir
conocimiento desde lo oral y lleguen a formalizarlo en su produccion escrita. EI proceso de
adquisicion y fortalecimiento de la lengua escrita se proyecta en esta fase desde la necesidad de
comunicar y se plantea la interaccion entre los estudiantes como un elemento crucial. En esta
etapa se establece que el periddico mural trabajard paralelamente con el proyecto de aula que
desarrolla la docente titular que se denomina “Bogota: porque te quiero, te cuido”, de tal forma se
incluira la voz y la participacion de las dudas, opiniones e intereses que surgen en los estudiantes

frente a su ciudad y su entorno proximo para el desarrollo de las diversas actividades.

La siguiente fase, que se relaciona directamente con la ejecucion del proyecto de aula, se
caracteriza por su flexibilidad ante las diferentes situaciones que surgen alli, de tal suerte que no
se vea modificado el cimiento tedrico que lo fundamenta. Asi, pues, algunas de las actividades
tuvieron ciertas modificaciones que permitieron detenerse y profundizar en los puntos en los que
se necesitaba mayor refuerzo, y acelerar algunos procesos que tuvieron una mejor recepcion.
Durante esta etapa se recogi6 informacion clave para determinar logros, aciertos, dificultades y

nuevos retos desde lo pedagdgico e investigativo.

La ultima fase, evaluacion de resultados, ubico los diferentes elementos que han sido
mencionados en la etapa anterior de tal forma que propicia revision de situaciones particulares en
donde intervienen estudiantes, docente titular y en formacion, y padres de familia para llegar a

cumplir con procesos de co, hetero y autoevaluacion.

4.2 Propuesta de intervencion en el aula: Proyecto de aula.
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Las diferentes observaciones realizadas en el colegio Domingo Faustino Sarmiento 1.E.D.
en el grado primero permitieron reconocer la problematica frente a la produccién escrita, por
tanto, se plante6 una propuesta de intervencidén que tiene sus sustentos tedricos en el enfoque
pedagdgico sociocultural, teniendo en cuenta los postulados que realiza Rincén (2012) frente a la
descripcion de los proyectos de aula como procesos completos, intencionales y la necesidad de

que sean lo més conscientes posible.

Asi pues, el proyecto de aula, segln esta vision se encuentra contemplado desde la idea
como tal, hasta la culminacion y evaluacion de la misma, en donde cada uno de los participantes
tiene clara su intencionalidad y objeticos, y en el cual se da la posibilidad de vivir una experiencia
de aprendizaje cuyos resultados son reflexionados y sistematizados constantemente. Por tanto, la
importancia de este tipo de implementacién pedagdgica y tal cual como lo describe Rincén radica
en la promocion de “un mayor control y responsabilidad de aprendizaje como via para promover
la autonomia, mediante la definicion y rotacion de roles asi como asumir responsabilidades

diversas y variadas” (2012, pag. 33).

Desde estos planteamientos tedricos, existe una caracteristica fundamental en la creacion
del proyecto de aula, la cual se denomina planificacién conjunta, ya que es “un ejemplo de
concebir a los estudiantes como interlocutores validos para definir con ellos asuntos tan
importantes como los contenidos y los procesos metodologicos y evaluativos” (Rincon, 2012).
Entre tanto, esta caracteristica permite desarrollar el compromiso de los estudiantes en cuanto al
abordaje de los temas y las tareas propuestas, ubicandolos en un plano mas alla del de ser un

estudiante receptor.
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De esta forma, se pretende ubicar un proyecto de aula denominado “Escuchar, hablar y
escribir: nuestro periodico vamos a construir”, en el que jugdé un papel esencial el proceso de
andamiaje que se le brinda al estudiante en situaciones complejas, siendo éste un apoyo y una
base para la orientacion del proceso de ensefianza-aprendizaje. También se apuntard a la
movilizacién de la zona de desarrollo proximo (ZDP), pretendiendo que desde las situaciones que
se den en el contexto los estudiantes puedan desplazar su desarrollo real al potencial. Desde este
paradigma, se hace presente el escribir como un acto complejo, ubicando al autor como un sujeto
que realiza procesos constructivos, cognitivos y estructurados de andlisis, de generacion y
organizacion de ideas, controles de la accidn y revisiones constantes de borradores de los textos,
entre otros. De igual forma, la escritura ubica al sujeto como productor de significados a partir de

la interaccion con el texto y con el contexto.

La propuesta pedagdgica estd desarrollada a través del proyecto de aula en donde se
iniciara con el desarrollo de la comunicacién oral como forma de construccién significativa de los
procesos escritos desde un enfoque social. En un sentido amplio, el desarrollo de este proyecto
pretende relacionar el contexto real de los estudiantes en la construccion de los articulos,
reportajes y noticias que se ubican en el periédico mural escolar y, por otro lado, fortalecer los
procesos de habla, escucha y escritura a través del proceso periodistico que implica el disefio del

mismo.

Para tal logro, se han determinado cuatro fases especificas (ver anexo N° 1: Tabla N° 2.
Cronograma de actividades en el desarrollo del proyecto de aula) que permiten establecer una
secuencia sistematica que denota procesos de seguimiento previo, posterior y durante la ejecucién
de la propuesta. Dicho proyecto de aula se encuentra dividido en cuatro fases, la primera se

enmarca dentro de lo que Rincon (2012) denomina planificacion conjunta. ¢Hacia donde vamos?
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se enfoca en la determinacion de objetivos, desafios, temas, subtemas, metodologia y recursos a
utilizar. Alli se ubican actividades que permiten reconocer los gustos, intereses y percepciones de

la poblacion frente a su contexto.

En la fase de ejecucion denominada Pensar, dialogar, reflexionar... jVamos todos a escribir!,
se apunta a la recoleccién de informacion a través de experiencias que brinde el contexto de los
estudiantes de tal modo que alli se encuentren los recursos necesarios y significativos para hablar,
escuchar y escribir en funcion del periédico mural. Durante esta etapa, se propone la creacion de
un portafolio en el cual sea posible ubicar los diferentes textos que se realicen, de tal modo que se
pueda volver a ellos y hacer revisiones y correcciones pertinentes; asi pues, esta estrategia de
aprendizaje permite evidenciar el proceso de escritura y se convierte en una elemento esencial en

los diferentes espacios de auto, co y hetero-evaluacion que se necesita en el proceso de escritura.

La tercera fase se denomina “jConstruyendo nuestro periddico mural escolar!”; en ésta se
culmina la construccion del periddico, de tal forma que se precisa sobre la funcion y estructura del
texto periodistico, aplicando los conocimientos abordados en la primera etapa sobre el logo vy el
titulo de un periédico mural escolar, y se reconocen de manera directa las secciones que lo
componen como la deportiva, ambiental, editorial, clasificados, entre otros. De igual forma, se
consolidan los articulos y sesiones del periédico mural teniendo en cuenta la informacion que se

ha recogido previamente.

Finalmente, la cuarta fase consistié en llevar a cabo un proceso detallado de evaluacion del
proceso, en la cual estuvieron incluidos los padres, los estudiantes, la docente titular y la docente
en formacion. El portafolio jugd un papel esencial en la evaluacion desarrollada, pues alli se

identificaron las percepciones frente a los logros, problemas, alcances y dificultades que se
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presentaron durante el proceso. Lo cual también acompafié los procesos de auto-evaluacion que
realizaron los estudiantes en el desarrollo de cada fase, teniendo en cuenta, no sélo los logros en la
competencia comunicativa oral y escrita, sino también en habilidades de trabajo en grupo,

liderazgo y en general habilidades personales.

Cabe mencionar que, aunque las secuencias fueron planeadas por la docente-investigadora,
se tuvieron en cuenta los intereses, las necesidades y el contexto de los nifios y nifias, permitiendo,
asi, llevar a la practica los saberes con significacion de la comunicacion oral y produccion escrita,
construidos colectiva e individualmente, en beneficio de la creacion y disefio del periddico-mural

escolar.
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CAPITULO 5

ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

El presente apartado se desarrolla en cuatro momentos especificos desde los cuales se
analiza la informacion recogida en las diferentes intervenciones realizadas con los estudiantes del
grado 201 del Colegio Domingo Faustino Sarmiento I.E.D. Es necesario resaltar que, como se
dijo en el capitulo anterior, la informacion analizada hace parte de la muestra equivalente a casi la
mitad del grupo, y ésta fue seleccionada aleatoriamente para tener un equilibrio frente a los datos

encontrados y analizados.

Asi, es posible encontrar en primera instancia un diagnostico especifico de la poblacion
con la cual se desarrollo la investigacion, el cual gira en torno a la problematica descrita en
capitulos anteriores; posteriormente, se abordard la descripcion y el andlisis de las fases
correspondientes al proyecto de aula; en tercera instancia, se pone a consideracion los elementos
que hicieron parte de la ultima prueba del proceso, lo cual dara paso al analisis comparativo que
surge entre los resultados de la prueba inicial con aquellos que se dieron al culminar el proyecto

de aula, que sera descrito en el capitulo de resultados.

5.1 Diagnostico

Para lograr establecer en analisis detallado de la propuesta que se realiz0, es necesario
partir identificando las necesidades y dificultades que presentaron los estudiantes en la etapa
inicial entorno al proceso de escritura, teniendo como punto de referencia lo estipulado para ciclo
inicial (de primero a tercero) en los Estandares Basicos en Educacion que rigen al territorio

colombiano.
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Asi, inicialmente se elaboran y aplican dos ejercicios diagnosticos (ver anexo 2. Formatos
de pruebas diagndsticas) con los cuales se logra recoger informacion sobre el nivel en el que se
encuentran los estudiantes de grado 201 en cuanto a lo establecido en los estandares basicos de
competencias del lenguaje. Para el analisis de dichos datos se tiene como prioridad examinar la
produccion escrita sin descuidar la oral, la comprension textual y el analisis de diferentes sistemas
simbolicos, reconociendo la importancia y la incidencia que esto tiene en el proceso de
construccion escrito, por lo cual fue indispensable reconocer cuatro subcategorias para cada uno
de estos elementos (Ver anexo N° 1. Rdbrica de evaluacion). Teniendo en cuenta dichos
indicadores de evaluacion, se establecen tres niveles de desempefio: bajo, medio, alto; de esta
forma, se buscé establecer porcentajes que permitieran categorizar los escritos que realizaban los

estudiantes (ver Tabla N° 2. Categorizacion inicial de niveles de escritura en el grado 201)

Categorizacion inicial en Ejemplificacion

nivel de escritura

Baja

40%
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Media

56%

Alta

4%

Tabla N° 2. Categorizacion inicial de niveles de escritura en el grado 201

En primera instancia, frente a la produccion escrita es posible mencionar que el 56% de los
estudiantes se encontraban en nivel medio de produccion de textos ya que se les dificultaba
determinar el tema y el propoésito de la situacion comunicativa, ademas requerian constante apoyo
en cuanto al uso de diferentes grafemas y la combinacion de ellos. Este grupo de estudiantes que
se encuentran en nivel medio se caracterizan por reconocer el sonido de las vocales y las

consonantes, sin embargo requieren de un énfasis preciso cuando se trata de construir silabas
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trabadas. De esta forma, es posible identificar en los escritos que se encuentran en este nivel que,
se hacen algunas omisiones de verbos o adjetivos, dejando las oraciones incompletas y logrando

perder el sentido de las mismas.

De esta forma, el 40% de la poblacion se encuentra en un nivel bajo dentro de la escritura
de textos ya que solo reconocen las vocales y algunas consonantes; limitando su produccién a la
copia de lo que otros estudiantes realicen o lo que la docente ubique en el tablero como las frases
de sugerencia. La produccion de estos estudiantes, como se evidencia en la tabla, omite letras y
palabras enteras, el sentido que tiene el escrito en general es muy bajo ya que no existe cohesion
ni coherencia en éste. Aun cuando en algunos casos existe un saludo inicial hacia el lector, no
existe ningun otro elemento que denote la intencién comunicativa en el texto, pues la descripcion

realizada es vaga y poco precisa.

Asi, solo 4% de la poblacién se encuentra en un nivel alto de produccién de textos
teniendo en cuenta que, generan escritos que expresan de manera clara sus ideas y pensamientos.
Sin embargo, cabe aclarar, que la produccién se limita a frases cortas con una construccion basica
con una presencia minima de conectores, la intencién comunicativa es mucho mas evidente en los
escritos de esta clase, ya que, como se identifica en la correspondiente ejemplificacion (ver tabla

N°) ya que se realizan descripciones mas detalladas y precisas.

Por otro lado, en la descripcion de eventos de manera secuencial y coherente, la mitad de
la poblacion se encuentra en un nivel medio, ya que tienen en cuenta de manera parcial las
acciones precedentes y las consecuentes. EI 37% se encuentra en un nivel bajo debido a que no

establecen patrones claros y/o 6gicos entre una situacion y otra. Asi, el 13% de los estudiantes
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describe de manera secuencial y coherente cada una de las partes de la historia, afiadiendo detalles

importantes para comprender las causas y consecuencias de cada situacion.

Para finalizar, dentro de esta categoria de produccién escrita, frente al uso adecuado del
renglén, el 37% de los estudiantes no tenian en cuenta los patrones ofrecidos en las guias o
cuadernos para ubicar sus frases y su escritura no era medianamente legible, la mayoria de las
letras no eran claras y en ocasiones presentaban dificultades visual espaciales, ya que tenian
problemas con la discriminacion de las formas y el espacio entre letras, de igual forma, la mayoria
de los estudiantes cambian el orden de las letras y confunden la escritura de letras como la b con
la d. Ademas, algunos de los estudiantes, trasladaban su forma particular de usar las palabras
desde lo oral hasta lo escrito, por ejemplo, era recurrente ver el uso de palabras como jueron:

fueron, dolmir: dormir, almarla: armarla.

En segunda instancia, frente a la habilidad oral se tienen en cuenta dos caracteristicas
esenciales en la produccion de los estudiantes, el uso de elementos paralinguisticos y

extralinglisticos en el discurso y la claridad, coherencia para expresar las ideas.

De esta forma, el 37% de la poblacidn no hacia uso de gestos y movimientos en su cuerpo
en el momento de efectuar su discurso oral, la expresion facial era minima y no existia una
interaccién a traves de la mirada con los otros estudiantes. La postura corporal del 63% de la
poblacién era cerrada ya que se observaba lejania y poca interaccion con los otros, asi mismo,
ellos no hacian uso de movimientos en sus manos para reforzar lo expresado. Cabe anotar que, en
general el grado 201 tenia minima expresion facial en las situaciones de habla formal, pero en las
informales (que no implicaran argumentar o contraponer ideas, simplemente desde la

emocionalidad de una situacion cotidiana), el 84% de la poblacion expresaba de manera abierta
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sus pensamientos utilizando gestos corporales y faciales. En cuanto al tono de su discurso, los
estudiantes del grado 201 se caracterizaban por reflejar de manera parcial sus emociones al hablar

y el volumen siempre era bajo durante la expresion oral en publico.

En cuanto a la claridad y coherencia de la produccion oral, el 43% de la poblacion se
encontraba en un nivel medio y el porcentaje restante se encontraba en un nivel bajo. Esto se
debia a que los estudiantes presentaban dificultades para expresarse en situaciones formales ya
que emitian frases sencillas que no alcanzaban a enunciar un sentido global, en estos casos, era
necesario realizar cuestionamientos para que los nifios y nifias pudieran tener mejor fluidez en su
discurso. De esta forma, el 37% de los estudiantes utilizaban muletillas en exceso como eh...,
este..., uh... y el titubeo era constante, lo cual también afectaba que el circuito de la palabra se

diera, puesto gque el auditorio se desconcentraba y perdia su interés por lo narrado.

Frente a la ética de la comunicacion, es posible afirmar que los estudiantes del grado 201
no identificaban la importancia de la escucha en el desarrollo de su construccién de conocimiento,
pues se centraban en lo que cada uno queria decir e irrespetaban constantemente los turnos de

habla establecidos previamente.

En conclusion, los y las estudiantes del grado 201, en este primer ejercicio diagnostico
tenian una gran fortaleza en el proceso de interpretacion textual, sin embargo sus debilidades se
centraban en la produccién tanto oral como escrita, ademas se veian limitados debido a que su
proceso de adquisicion de la lengua escrita no ha sido desarrollado ampliamente. Asi pues, la
significacion en lo que decian y escribian los nifios y las nifias era muy baja y no producian de

manera argu mentada.

5.2 Propuesta pedagogica
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Teniendo en cuenta cada uno de los elementos descritos frente a las debilidades y
fortalezas que presentaba el grupo 201 del colegio Domingo Faustino Sarmiento L.LE.D de la
jornada de la tarde, se planea, ejecuta y evalua el proyecto de aula “Escuchar, hablar y escribir:
nuestro periodico vamos a construir”, cuya estructura partio de 4 secuencias didacticas.

5.2.1 Planteamiento de la propuesta

Con la implementacion de estas secuencias que fundamentaban el proyecto de aula, y tal
como lo menciona Torres (1994) frente a los objetivos que éstas persiguen, se pretendia, en
primera medida, promover procesos de ensefianza y aprendizaje en cuanto a contenidos,
conceptos, y procedimientos que son asumidos de manera reflexiva; y, en segunda, motivar y
desarrollar diversas destrezas con las cuales se establecen nuevas interacciones y relaciones con
los contenidos culturales.

Asi pues, las secuencias que fundamentaron el proyecto de aula se caracterizaron por estar
constituidas desde el planteamiento de Pérez y Roa (2010) ya que se evidenciaron como una
estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si, cuya intencion y organizacion se
enmarcan en la adquisicion de un aprendizaje.

La particularidad de este proceso se dio en la medida que abordé diferentes procesos del
lenguaje y de tal manera fue posible ligar cada proceso al género periodistico y a diversas
situaciones discursivas desde un posicionamiento critico- argumentativo. Por otro lado, las
secuencias se encaminaron desde la vinculacion del saber y el saber hacer; es decir, ademéas de
saber qué es escribir, fue necesario proyectar la comprension de cada uno de los elementos del
proceso escritor y al funcionalidad de éste para llevar ese saber a la practica y brindando un uso y
una intencion determinada.

5.2.2 Fase 1: ;Hacia dénde vamos?
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El proyecto de aula, como se ha mencionado, se encontro dividido en cuatro fases, la
primera se enmarcaba dentro de lo que Rincon (2012) denominaba planificacion conjunta. Asi
pues, esta etapa fue denominada ¢Hacia donde vamos? y se enfocé en la determinacion de
objetivos, desafios, temas, subtemas, metodologia y recursos a utilizar durante el desarrollo del

proyecto de aula.

Alli se ubicaron actividades que permitian reconocer los gustos, intereses y percepciones
de la poblacion frente a su contexto. En este sentido, la secuencia posibilitd espacios a los nifios y
nifias para asumir posiciones criticas y argumentadas frente a las tematicas a trabajar en el disefio
del periddico-mural. Alli, se definieron elementos de investigacion en el aula y elementos
puntuales sobre el nombre y forma de evaluacién del proyecto, ya que cada estudiante ahond6 en
aquellos elementos sobre los cuales deseaba investigar en su rol de periodistas y se llegaron a

acuerdos colectivos que permitieran una construccion de conocimiento grupal e individual.

Asi pues, el proyecto de aula desarroll6 en su primera fase 7 sesiones ya que fue necesario
implementar una sesion adicional para complementar las bases tedricas el proceso investigativo y
el rol de periodistas de los estudiantes. Por tanto, la ruta a seguir fue planteada desde los
imaginarios de los estudiantes, por ende en la creacién del esquema en donde se proponia los
temas y subtemas a tratar, los nifios y nifias se enfocaron en situaciones como la fundacién de
Bogotd, las iglesias, los animales y los sitios turisticos de la ciudad; lo cual, de cierta manera,
permitio evidenciar que los nifios y nifias estaban muy sesgados en las tematicas ya que las
relacionaban directamente con lo académico, sin embargo se abrieron las perspectivas y también
se proyectd la investigacion escolar hacia otras tematicas de tal forma que se pudiesen tratar

elementos de actualidad e involucrar a la familia en el proceso escritor.
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En las actividades en las cuales se debia delimitar los temas y subtemas, se presentaron
algunas dificultades ya que los estudiantes no presentan un nivel de autonomia y de
discernimiento para no dejarse llevar por las decisiones o preferencias de los deméas compafieros.
Por ende, el proceso de planeacion conjunta requirié de un énfasis continuo sobre la importancia
de elegir y ubicar los intereses personales con respeto, para poder establecer didlogos continuos y
un ambiente de aprendizaje en el cual las diferencias no generen discordias.

De otra parte, los saberes previos que los estudiantes tenian frente al rol investigativo-
periodistico y a los temas que fueron presentados permitieron establecer una conexién directa
entre los nuevos conceptos y roles a asumir que implicaba la construccion del periédico mural. De
igual forma, es necesario sefialar que la proyeccién de la construccién del portafolio permitié una
apropiacion directa con los textos a construir, ya que por este medio se dio la motivacion para
tener mas textos y documentos que pudiesen ser ubicados alli. EI rol de periodistas en esta etapa
fue solido, de tal manera que siempre habia espacios de cuestionamientos sobre las labores que se
debian cumplir y sus funciones directas en el trabajo colectivo. Ademas, en esta primera fase, se
trabaja una primera construccion de texto colectivo, asi pues se introduce el organizador grafico
como forma de tomar apuntes y un elemento importante para organizar las intervenciones orales.

5.2.3 Fase 2: Pensar, dialogar, reflexionar... ;Vamos todos a escribir!

En la fase de ejecucion, denominada Pensar, dialogar, reflexionar... [Vamos todos a escribir!,
se apunto a la recoleccion de informacion a través de experiencias que brindaba el contexto de los
estudiantes, de tal modo que alli se encontraron los recursos necesarios y significativos para
hablar, escuchar y escribir en funcion del periodico mural. Con base en cada uno de éstos se
desarrollo y potencié tanto la expresion oral como la produccion escrita, ya que se ubicaron

espacios de discusion oral y posteriormente se asumié la realizacion del articulo escrito.
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Durante esta etapa, se propuso de manera directa el uso del portafolio en el cual fue
posible ubicar los diferentes textos que se iban realizando, de tal modo que se pudiese volver a
ellos y hacer revisiones y correcciones pertinentes paulatinamente; asi pues, esta estrategia de
aprendizaje permitié evidenciar el proceso de escritura y se convirtio en una elemento esencial en
los diferentes espacios de auto, co y hetero-evaluacion que fueron necesarios en el proceso de
escritura. El elemento de cooperacion se enfatizd en esta fase ya que se propuso un aprendizaje
autonomo y significativo, de igual forma, alli se generaron espacios de discusion consigo mismo y

con los demas.

Ahora bien, en la segunda fase, los estudiantes perdieron un poco el interés en su rol como
periodistas, para lo cual fue necesario implementar nuevas estrategias sobre la labor a desarrollar
en funcion del periodico mural y centrar su atencidn en actividades alternas como las canciones,
videos, reportajes especificos y dibujos que pudiesen estar relacionadas con el tema.

Otro inconveniente que se presentd especificamente durante esta etapa fue el trabajo en
grupo o por parejas, alli el didlogo no se daba sobre los temas indicados, sino que se hablaba de
temas alternos, especificamente sobre juegos y situaciones que se presentaban en la hora del
descanso.

Ahora bien, en esta fase del proyecto se dio protagonismo a la parte conceptual del trabajo,
ya que se sentaron bases tedricas sobre la entrevista y el reportaje, por ende, es necesario
reconocer que los tres textos que se plantearon en esta etapa tuvieron un avance significativo, ya
que progresivamente los estudiantes utilizaron la informacion que se trataba sobre aspectos
conceptuales, gramaticos y de estructura textual para avanzar en el disefio y creacion del

reportaje.
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Es preciso mencionar que, el primer texto fue parte de una creacion colectiva que
pretendia utilizar la forma de enunciacion bésica de una noticia, el segundo fue el planteamiento
de la entrevista con el respectivo resumen de las respuestas obtenidas de la veterinaria, y
finalmente, el reportaje que los estudiantes realizaron en torno a la tematica escogida. De igual
forma, se hace relevante indicar que la evaluacion realizada a cada texto se realizo teniendo en
cuenta los 12 indicadores que se encuentran en la matriz categorial (Tabla N° 1.Matriz categorial:
Unidad de analisis) en las subcategorias conocimientos contextuales, linguisticos, textuales y
fases de escritura. La medicion dada se establece con cuatro referencias bésicas: 0 cuando el texto
no presenta dicho indicador, 1 cuando la presencia es baja, 2 para un nivel medio, y 3 para cuando
el escrito en su totalidad presenta dicho indicador.

En el primer texto se ubica, de manera general que ocho de los quince estudiantes que
hacen parte de la muestra poblacional, manejan un nivel bajo en la produccion de texto escrito.
Asi pues, este mismo porcentaje de estudiantes se encuentran en un nivel bajo frente a la inclusion
de situaciones cotidianas que puedan aportar y/o complementar el tema, ya que en esta noticia
predomind un estilo de narracion corta (tipo cuento) y se dejé de lado el conocimiento previo
sobre la forma de enunciar una notica, la cual ya habia sido trabajada de manera oral.

A pesar de que ningln estudiante considero la estructura de la noticia en su escrito, siete

de ellos mencionaron en su texto algunos
referentes de su cotidianidad, como nombres
de sus mascotas o lugares que reconocian
para darle mayor fuerza a su texto, como se
evidencia en la imagen N° 2 (Ejemplificacion

de nivel bajo en el primer texto) en donde

Imagen N2 2. Ejemplificacion de nivel bajo en el
primer texto
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identifican diversos elementos que los estudiantes traen a colacion cuando se imaginan los
escenarios de cada situacion, ya que mencionan semaforos, relaciones entre sujetos grandes y
pequefios, carretas y perreras, estaciones.

Para el indicador dos que solicitaba al estudiante ubicar de manera implicita y /o explicita
los conocimientos previos sobre el tema para argumentar sus escritos, se reconoce que la gran
mayoria aluden a algunos conocimientos previos sobre la relacion entre los humanos y los
animales, condiciones de los animales callejeros, problematicas entre la autoridad y esta
poblacion de animales, entre otros esquemas que se manejan frente a los animales y su vida en
Bogotd, ya que manifiestan en sus escritos la forma en la cual los perros de la calle sufren rechazo
o inconvenientes de alimentacion. Tan solo cinco de los estudiantes no manifestaron de manera
directa aquellos conocimientos previos sobre la tematica propuesta.

Frente al siguiente indicador, que sugeria que el vocabulario y el Iéxico utilizado se
encontraran relacionados con el tema y la intencion del escrito, cinco de los estudiantes se
encontraron en un nivel bajo, ya que las palabras utilizadas no tenia una relacion directa con la

problematica que se habia planteado (indicador 3),

como se evidencia en la imagen N° 3 en la cual no
aparece ninguna palabra que estuviese acorde a la
problematica que sufren los animales en las calles de
Bogota. Cabe afiadir, que antes de iniciar la actividad

de escritura, se realiz6 una historia en cadena que

trataba de manera colectiva los inconvenientes que

Imagen N2 3. Ejemplificacion del nivel

sufren los animales en la ciudad, por tanto se bajo en el indicador 3.

esperaba que algunas de las palabras clave de esta
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tematica fueses ubicadas alli. ElI porcentaje restante ubic6 de manera alterna vocabulario
relacionado con el tema.

Con respecto al indicador que menciona la importancia de ubicar pautas ortograficas en la
escritura de sus textos, cabe aclarar que se comprende que en la etapa en la cual se encontraban
los estudiantes, este era un proceso que estaba iniciando y, por ende, solo se bajaban puntos en la
evaluacion del texto, en la medida que la falta ortografica no permitiera entender la intencion de la
frase. Asi pues, nueve de los estudiantes presentan gran cantidad de faltas ortograficas que
impiden la comprension del texto, como puede ejemplificarse con la imagen N° 4, en donde la
separacion de palabras dificulta la comprension de las ideas expresadas, asi como la confusion
entre las consonantes Il y A, la confusion entre ce y que, y la constante repeticion de palabras que
pronuncian erréneamente como “incontrar’’:encontrar, “biabo”:bravo, “pa”:para.

Los siguientes tres indicadores que hacen parte de los conocimientos linguisticos que

deben estar presentes en la creacién de textos, manejaron un porcentaje muy similar en los

Imagen N9 4. Faltas ortograficas presentadas en el texto 1
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resultados, ya que la mayoria de los estudiantes se encuentran en un nivel bajo. Estos se
relacionaban, como primera medida, con la necesidad de organizar las palabras de tal manera que
fuese posible comprender el sentido de cada una de las frases, en segunda instancia con el uso de
conectores para ubicar la relacion entre las diferentes oraciones y, en tercer momento, con ubicar

frases se encuentren acordes al texto por su concordancia nominal y verbal.

Asi pues, en la imagen N° 5 se
ejemplifica las carencias en cuanto a
organizacion de palabras, ya que se inicia
hablando de un animal al cual se le
atribuyen elementos del clima, lo cual no

permite la comprension de la frase.

También es recurrente en la

Imagen N2 5. Ejemplificacion de indicadores 5, 6 y 7.

mayoria de poblacién omitir conectores
que puedan darle continuidad a sus ideas y, solo algunos utilizan dos conectores, que son “y-
entonces”. Frente a la concordancia nominal y verbal fue posible identificar que nueve de los
estudiantes no recurren, como se evidencia en dicho texto a relacionar los verbos de manera
coherente, ya que realizan oraciones en donde se conjuga de manera incorrecta y se repite el
objeto del que se esta hablando constantemente.

Ahora bien, en lo que concierne a los conocimientos textuales, se evalué que el escrito
cumpliese con la funcién informativa del género periodistico al cual perteneciese (noticia,
reportaje, entrevista, articulo de opinién, etc.); en este caso, se buscaba que cumpliera con la
estructura béasica de la noticia, en donde se diera a conocer los datos basicos del acontecimiento,

pero como ya se nombro anteriormente, ninguno de los estudiantes cumplié con este indicador.
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Finalmente, en el analisis de este texto, es posible mencionar que con respecto a las fases
de escritura del mismo, los estudiantes de manera general omitieron la etapa de planificacion,
ya que, aunque se habia narrado la noticia de manera oral colectivamente, ninguno realizé un
proceso detallado sobre lo que queria escribir, sino que simplemente inicié su escritura e iba
mencionado lo que llegaba a su mente. Por cuestiones de distraccion y falta de concentracion en
la actividad, solo un estudiante logro realizar su proceso de revision que constaba en primera
instancia de hacer una lectura general y aclarar las frases que no fuesen los suficientemente
precisas.

Ahora bien, los demas (tres) textos que fueron construidos durante esta etapa, hicieron
parte de las fases que se plantearon para que los estudiantes pudiesen construir su reportaje de
manera planificada, detallada y revisada. Por tanto, se reconoce que la escritura de las preguntas
para la entrevista, la recoleccion de informacion durante la misma y el proceso mismo de
escribir el reportaje, hace parte de cada una de las fases anteriormente sefialadas y en las cuales

mas de la mitad de la muestra poblacional obtuvo un nivel alto.

Por ende, once de los quince estudiantes, obtuvieron la maxima calificacion en el planteamiento
de las preguntas de la entrevista, ya que utilizaron de manera pertinente los conocimientos
previos, trajeron a colacion las situaciones cotidianas que podian enriquecer sus cuestionamientos,
en cuanto al vocabulario utilizado recurrieron en un gran porcentaje a palabras que permitian
ampliar el espectro del tema que estaban trabajando, y en cuanto al sentido de cada oracion era
claro y preciso ya que el tema se trabajé desde casa (ver apendice N° 6 tarea sobre el mal trato
animal), se llevaron algunos videos en donde se mostraba la probleméatica de abandono y

adopcion de perros en Bogota y esto permitio que la apropiacién fuese mayor.



64

A pesar de que se presentaron problemas basicos en la ortografia que no permitia la
comprension total de los textos, cabe mencionar que en el proceso de escritura de los otros
textos fuesen corregidos, ya que en el proceso de correccion colectiva se trabajo este aspecto.
Por otro lado, en esta fase de planeacién la gran mayoria de los estudiantes empezaron a utilizar
de manera concurrente los conectores “y-entonces”, identificdndolos como elementos clave para
darle relacion a una oracion con otra.

En este orden de ideas, se evidencia un avance significativo, ya que, ademas de los
elementos mencionados en el cual el porcentaje de estudiantes que obtuvieron un mayor nivel
que en el anterior texto, los nifios y nifias empiezan a tener en cuenta el uso adecuado de la
conjugacion de verbos segun el sujeto que estan nombrando. Adicionalmente, la funcion
periodistica que se le imprimi6 fue evidente, ya que el pensar en la necesidad de utilizar este
recurso como medio esencial para relacionarse y comunicarse, obteniendo datos sobre aquello
que les interesaba a los estudiantes, fue un eje fundamental para imprimirle la funcion

periodistica al texto.

En este sentido, la
imagen N° 7 permite
evidenciar el proceso que
los estudiantes tuvieron en
este texto, asi pues en esta
fase se evidencia algunas

omisiones de palabras, en

ocasiones los estudiantes no

Imagen N2 7. Proceso del reportaie

hacen explicito el sujeto del
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cual estan hablando y son elementos recurrentes que se propuso abordar con mayor intensidad
en la siguiente etapa del proyecto.

5.2.4 Fase 3: jConstruyendo nuestro periédico mural!

La tercera fase se denomind ““; Construyendo nuestro periédico mural escolar!”’; en ésta se
culmind la construccion del periodico, de tal forma que se preciso sobre la funcién y estructura
del texto periodistico, aplicando los conocimientos abordados en las etapas anteriores, y
reconociendo de manera directa las secciones que lo componen como la deportiva, editorial,
clasificados, entre otros. De igual forma, se consolidan los articulos y sesiones del periédico

mural teniendo en cuenta la informacion que se ha recogido previamente.

Debido a que los estudiantes constantemente se distraian cuando se trabajaba la misma
temaética por varias sesiones se establecié una nueva variacion en el proyecto de aula, ya que los
temas de fundacion de Bogota y sus principales iglesias, que habian sido planteados por ellos en
la primera etapa, fueron remplazados por aquello que es mas cercano a la cotidianidad de los
estudiantes, como lo eran los Juegos Olimpicos Rio 2016, de tal manera fue factible traer
conversaciones informales a la construccion del periddico y llegar a niveles formales de escritura.
En esta etapa se permitid, de manera alterna, realizar pequefias entrevistas a los padres de familia
sobre esta temética de interés general y llevar al aula otras percepciones que ampliaran el
horizonte de aquello que se escribia. Asi, es necesario aclarar que aunque en esta fase se
desarrollaron cuatro textos (articulo cultural, deportivo, clasificados y la editorial), se realizara el
analisis de los tres primeros, ya que el cuarto hizo parte de la prueba final y servira como
elemento fundamental para el contraste que se realizara posteriormente. Por tanto, este no tendra

lugar en el presente estudio.
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Nivel bajo Nivel medio Nivel alto

8 estudiantes

1 estudiante 6 estudiantes

Articulo
cultural
P
Q) ”" "'" ”\/’[IHm, )
:P , ’y .' (‘
| 1
(J‘i( (f [ G
| S " “l‘vj }(‘.(' )(“h 71’(‘ LELEREY ]
'{'QVOQGM ende Ve { “Lc"us ‘q vi lq
'SQCV’GM }USI'W?'COLU |cys P ¢ \,_\ s
,grm.s; a3 5on olpenu ﬂlu A
Ve pam fodox. i K
9 estudiantes _ . 4 estudiantes
2 estudiantes
Articulo
deportivo




67

7 estudiantes

1 estudiante 7 estudiantes

Clasificado

Tabla N° 3. Balance general de la produccion escrita en la fase 3

Para poder realizar este analisis, se plantea, en primera instancia la tabla N° 3. Balance
general de la produccion escrita en la fase 3 en la cual se evidencian los porcentajes generales

manejados en cada texto escrito durante esta etapa con su respectiva ejemplificacion.

Como es posible observar, en esta etapa existe una transicion importante en los niveles de
produccion escrita de los estudiantes. Se logra avanzar de manera significativa, ya que en el nivel
bajo encontramos una minima cantidad de estudiantes, quienes por fijar su atencion en otros
elementos distractores que se presentaban como juguetes o elementos que traian de casa, no

lograban concentrarse en el proceso escritor.

Los escritos que se encuentran en el nivel medio se caracterizan por tener en cuenta tanto
situaciones de la cotidianidad como algunos conocimientos previos sobre el tema y expresarlos de
manera oral en la lluvia de ideas que se realizaba antes de iniciar la produccion escrita. Las
argumentaciones de los estudiantes que se encuentran en este nivel son sencillas y precisas, en
ocasiones requieren de preguntas que permitan focalizar en cuanto al orden o al enfoque que

quieren darle a las ideas.
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Aun asi, estos textos presentaron algunas faltas ortograficas que en ocasiones dificultaban,
en pequefias cantidades, la comprension de las oraciones. Sin embargo, el vocabulario que
utilizaron los escritores de este nivel se encontraba relacionado directamente con el tema que se
estaba manejando, aunque no era muy variado, ya que se repetian constantemente los términos y

no se buscaban sinénimos para enriquecer el texto.

Como es posible observar en el texto que ejemplifica el nivel medio del articulo deportivo,
las ideas en ocasiones requeririan una mayor precision o un orden diferente, de tal forma que
fuese posible comprender mejor algunas frases como: “Tom era la flora y vinicius era de la
fauna” 0 “Vinicius porque es grande y a Tom porque es pequeiio”. Alli se evidencia que hace
falta comprension y mayor trabajo en la forma de estructurar las frases de tal forma que dejen la

idea completa y expresen con precision la idea que se quiere mencionar.

El uso de conectores tanto para el nivel dos y tres es muy similar, ademas de utilizar los
que ya se habian mencionado, se recurre a otros tantos como “ademads, por eso, también, pero” y
algunos causales como por ejemplo “porque”, incrementando la curiosidad y la reflexion sobre el

uso y funcion de éstos, como se menciona en el siguiente apartado del diario de campo.

“La docente en formacion recordo al grupo la importancia de escribir para otros nifios
que no conocian la historia de Vinicius y Tom, por lo cual un estudiante levanté la mano y
preguntd que como hacia para no poner siempre “y” ya que en las correcciones que se le habian
entregado de los textos anteriores, siempre se le mencionaba que debia utilizar otro conector. Alli
se preguntd a los nifios si sabian cuales eran los conectores y para que servian y algunos
respondieron que no, solo uno grité de manera efusiva que era para unir lo que escribian como
por ejemplo “porque”. La docente en formacion amplio dicha explicacion y colectivamente se
escribieron algunos conectores en el tablero.” (Diario de campo N° 18, Agosto 23de 2016)

A nivel general, en las producciones que se realizaron en esta etapa, no se utilizan de
manera recurrente elementos que permitan una cohesion entre los diferentes parrafos que realizan

los estudiantes, la funcion periodistica se expresa con mayor asertividad ya que se hace mas
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énfasis en el lector de cada textos y como se menciona en los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje para grado tercero, los estudiantes llegan a reconocer “el tipo de texto
que requiere el proposito comunicativo...teniendo en cuenta...algunos aspectos gramaticales
(concordancia, tiempos verbales, pronombres) y ortogréaficos (acentuacion, maydsculas, signos

de puntuacion) de la lengua castellana” (M.E.N 2006)

5.2.5 Fase 4: Publicando y evaluando nuestro periodico mural

Luego de haber llevado a cabo la presentacion oficial del periodico, la cuarta fase
consistio en desarrollar un proceso detallado de evaluacion, en la cual estuvieron incluidos los
estudiantes de la institucion, la docente titular y la docente en formacion. El portafolio (ver anexo
N° 7: imagen del portafolio) jugd un papel esencial en la evaluacion desarrollada, pues alli se
identificaron las percepciones frente a los logros, problemas, alcances y dificultades que se
presentaron durante el proceso. Lo cual también acompafié los procesos de auto-evaluacion que
realizaron los estudiantes en el desarrollo de cada fase, teniendo en cuenta, no sélo los logros en la
competencia comunicativa oral y escrita, sino también en habilidades de trabajo en grupo,

liderazgo y en general habilidades personales.

En esta fase no se realiz6 un texto particularmente, pero si se ubicaron rejillas de
evaluacion que partian de discusiones en grupos y de manera general en el aula, de tal forma que
se tuvieran en cuenta diversos factores de reflexion, como se evidencia en la rejilla de
autoevaluacion (Ver anexo N° 2) en donde cada estudiante, teniendo a la mano cada texto del
portafolio, podia analizar sus escritos en términos de sus conocimientos previos, el uso de
diferentes palabras que estuviesen relacionadas con el tema y que fuesen pertinentes, el uso de

signos de puntuacion y conectores para lograr la produccion de ideas claras.



70

5.3 Prueba final

Como se mencioné anteriormente, en el desarrollo de la fase cuatro, se realiz6 el escrito
final el cual consistia en producir de manera individual la editorial del periédico mural, en la que
se dieron las pautas basicas de lo que ésta debe contener, y cada estudiante luego de realizar una
lluvia de ideas para recordar fecha de inicio del proceso, fecha de finalizacién, principales
articulos y secciones, se dio a la tarea de llevar este proceso de una manera auténoma.

Asi pues, los resultados en este Gltimo escrito permitieron establecer un una cifra
balanceada de produccidn escrita en el curso 201 entre un nivel medio (siete estudiantes) y un
nivel alto (ocho estudiantes). Como se evidencia en la imagen N° 9, los textos que se clasificaron
en este nivel, se caracterizan por una estructuracion sencilla, en la cual primero hay un

reconocimiento al lector y posteriormente

Nivel de escritura final ubicaron aspectos generales que logran guiar

m Nivel bajo  ® nivel medio  m nivel alto al lector sobre lo que encontrara en el

0%

periodico. Las faltas ortograficas siguen

siendo recurrentes, aunque no limitan la

comprension de las frases, y los signos de

puntuacion no son muy utilizados en los
Diagrama N2 1. Nivel de escritura final

textos.

Asi mismo, es necesario mencionar que algunas frases que se encuentran en estos escritos

Imagen N2 9. Textos pertenecientes al nivel medio




71

omiten conectores y palabras, lo cual no permite una articulacién total de las ideas. Las relaciones
entre sujeto y verbo adn tienen algunos inconvenientes como por ejemplo en la frase: “los nifios
que lo construyeron fue el curso 201...”, en donde también se identifica desorganizacion en las
palabras, ya que para que la idea quedase mas clara, seria posible escribir “Los nifios del curso
201 fueron quienes lo construyeron”.

Ahora bien, es imprescindible mencionar que los textos que se encuentran en el nivel alto,
se caracterizan por cumplir con la mayor cantidad de indicadores evaluados, aunque cabe aclarar
que en algunos aspectos, tienen algunas fallas. En aquellos textos se evidencia una presencia mas
fuerte de pautas ortograficas y signos de puntuacion que permiten la fluidez en la lectura del texto.
La estructura de estos textos evidencian un aspecto importante, el cual es una frase de cierre con
al cual se refuerza la intencién principal del texto y por ende, el proposito comunicativo que exige
los Estandares de la Lengua en Colombia, se cumple con gran enfoque.

Los textos que fueron
clasificados en este nivel, utilizan y
dan a conocer de manera explicita el
uso de conocimientos previos sobre la
funcion informativa del texto, ademas
ubican de manera acertada relaciones

entre sujetos, verbos y cantidades,

permitiendo una cohesion entre las

Imagen N2 10. Texto perteneciente al nivel alto

frases y con la estructura simple y

determinada permiten una coherencia entre las ideas expuestas.
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CAPITULO 6
RESULTADOS
El proceso de investigacion se planted reconocer la incidencia del fortalecimiento de la
expresion oral en los procesos de produccion escrita desarrollados por los estudiantes del grado
201 del Colegio Domingo Faustino Sarmiento I.E.D, para lo cual se propuso la creacion de textos
informativos que hicieron parte del periddico mural “Bogota: porque te quiero, te cuido”, por
ende, para reconocer los resultados obtenidos en el desarrollo de esta accion investigativa, se
procedera a describir los logros, aciertos y dificultades obtenidas en la expresiéon oral de los
estudiantes a partir de la implementacion del proyecto de aula, para luego determinar su
incidencia en la clasificacidn de niveles de produccion textual que fueron descritos en el analisis
de la informacion.

Al iniciar el proyecto de aula, ocho estudiantes tenian dificultades en el proceso de
expresion y comprension oral ya que, como se describié en el diagndstico, no se hacia uso del
lenguaje no verbal y la intencion comunicativa era nula. La poblacién restante de la muestra,
manejaba en ocasiones algunos gestos y cambios de entonacion que permitian expresar el mensaje
de manera parcial, y en algunas ocasiones se percibia una repeticién de aquello que los otros ya
habian mencionado.

Durante la primera fase del proyecto de aula, y teniendo en cuenta los planteamientos
de Grice (1975), citado en Benlloch (2014), se establecieron cuatro parametros de organizacion en
cuanto a la participacion oral en el aula, los cuales hacen parte de lo que este autor denomina
maximas conversacionales.

En este orden de ideas, en primera instancia se planted la necesidad de respetar la
méaxima de cantidad, en la cual se hace indispensable expresar la cantidad de informacion

necesaria. La segunda maxima, la de calidad, estaba relacionada con la importancia de decir la
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verdad, alli se pretendia que todo lo expresado estuviese sustentado verazmente. Como tercer
elemento a trabajar se establecié la maxima de relacion o pertinencia, en la cual prima la
relevancia de lo que se dice y lo acorde que sea a la situacion comunicativa. Finalmente, se
propuso trabajar la maxima de la manera, y alli se llegé a mencionar la necesidad de hablar claro,
de manera ordenada y sin ambigiiedades.

Cabe aclarar que estas maximas fueron establecidas a partir de la matriz categorial y se
expresaron a los estudiantes de manera verbal y concreta, para que pudiesen ser llevadas de
manera escrita al portafolio en forma de compromiso, el cual tuvo que ser recordado y resaltado
durante todo el desarrollo del proyecto de aula.

Adicionalmente, se aceptd de manera grupal que para que estas maximas tuviesen la
relevancia necesaria en el proceso era indispensable que el compromiso también estuviese
acompariado de aquello que se debia realizar desde el rol de auditorio. Fue asi como los
estudiantes mencionaron la importancia de estar atentos y con los sentidos enfocados cada vez
que alguien estuviese expresandose oralmente. Sin embargo, este acuerdo fue uno de los que mas
se incumplié por parte de los estudiantes, ya que dentro del grupo habia varios estudiantes
diagnosticados con problemas de aprendizaje y déficit de atencion, no obstate, se recurrio a la
estrategia de volver repetidamente a las consecuencias y fortalezas que tenia en el aula, respetar
este acuerdo y en algunas sesiones prevalecia este pacto.

En la segunda fase, la cual se centr6 en el desarrollo de las diversas habilidades criticas
y reflexivas que implica la construccién de textos periodisticos, la expresion oral jugo un papel
esencial, ya que se consolidd desde la propuesta que realiza Cassany (1994) frente a las diversas
estrategias que se identifican en la comunicacion oral como planificar el discurso, conducirlo,
negociar el significado, producir el texto y los aspectos no verbales que deben caracterizar el acto

comunicativo.
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En esta etapa, la planificacion fue el motor de cada una de las actividades, se hizo
énfasis en la necesidad de plantear claramente la intencién comunicativa en el discurso, por ende,
se procuré analizar las diversas situaciones que giraban en torno a las problematicas de los
animales, haciendo uso de soportes escritos como los organizadores graficos y otros textos
construidos a nivel familiar; también se buscé que cada uno de los estudiantes pudiese anticipar y
preparar los temas de interaccion, ya que se propiciaban espacios de interaccion con diversas
fuentes como lo eran videos, articulos escritos y se pidio que se recurriera a la opinion de padres y
familiares. Adicionalmente, esta etapa intentd dar relevancia a que los estudiantes pudiesen
identificar y definir de manera certera el tema de aquello que queria expresar, y por medio de
preguntas retoricas, fuesen ellos mismos quienes negociaran el significado de aquello que
deseaban expresar; espacios en los cuales se buscé una produccion oral cimentada en procesos de
reflexion y autocorreccidn que estuviesen acompafiados de la interaccion que permite el lenguaje
no verbal como gestos, movimientos y una mirada hacia el publico.

Asi, con estos elementos que se trabajaron durante las dos primeras fases, fue posible
cimentar el proceso de expresion oral que durante la tercera y cuarta etapa se complementaron con
la propuesta de De Arriba y Cantero (2004). Por ende, se utilizaron estrategias que permitian
negociar las posiciones de los interlocutores y llegar a acuerdos o limites de las diversas
ideologias, respetando las concepciones y criticas que iban surgiendo en cada sesion. En este
sentido, estas etapas también se fundamentaron desde la relacién que debian establecer los
estudiantes con el contexto en el cual estaban desarrollando sus intervenciones orales (aula de
clase) y los codigos que se manejaban en torno a la construccion del periédico mural (sentido
periodistico). Sin embargo, en este aspecto a los estudiantes les costd trabajo proyectar sus
conversaciones en el campo periodistico y formal, por el contrario, lo enfocaban desde lo personal

y en ocasiones sesgaron su mirada hacia una sola perspectiva de trabajar los temas.
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De manera general, es importante mencionar que la produccion oral en el desarrollo del
proyecto de aula “Escuchar, hablar y escribir: nuestro periédico vamos a construir” permitio un
desarrollo de microhabilidades orales como resumir, ya que los estudiantes iniciaron un proceso
de explicacion de argumentos o ideas principales que deseaban expresar, en ocasiones fue posible
pasar de grandes relatos que estaban acomparfiados de informacion innecesaria a sintesis con datos
esenciales que permitian el circuito de la palabra de manera fluida y la produccién escrita
condensada pero sin omitir informacion importante.

Cabe agregar que, la produccion oral a través del desarrollo del proyecto de aula ubico
la importancia de establecer los turnos de habla, y contribuyé de manera significativa a los
diversos objetivos que se persigue para el grado segundo en los Estandares Basicos de
Competencias del Lenguaje que rigen en el territorio colombiano; por ende, se produjeron
constantemente textos orales que respondian a diversas intenciones comunicativas, llegando a
reconocer el contexto comunicativo para utilizar un vocabulario adecuado, expresando de forma
clara las ideas, con una entonacién marcada y exponiendo las ideas que surgian en los diferentes
temas sin olvidar el respeto a los deméas comparieros.

En consecuencia, estos aciertos que se dieron desde el campo de lo oral, marcaron una
pauta importante para construir textos que estuviesen mejor estructurados, que expresaran ideas
mas claras, y, como se vio en la prueba final con un sentido comunicativo marcado desde la
construccion de ideas que relacionaban conocimientos previos y nuevos. En este sentido, la
mirada critica, reflexiva, argumentativa y propositiva de los nuevos escritores de los textos
periodisticos se desarrolld desde sus diversas realidades, ya que las experiencias familiares y las
dudas que tenia sobre algunos temas, les permitieron reconocer nuevas posibilidades de escritura.

Asi, al dar paso a espacios de discusion oral, en donde predominara el respeto por la

palabra del otro, por los turnos de habla y por los compromisos establecidos en el aula, el proceso
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de escritura permitio que los estudiantes se reconocieran como sujetos creadores de ideas que
podian ser llevadas al campo escrito y no sélo desde la vision que traian de repetir informacion
que fuese escrita en el tablero o que fuese dictada por un tercero.

Para reconocer de manera puntual los resultados obtenidos durante el proceso, es
necesario recordar que, como lo indica la tabla N°. (Comparacion entre los niveles de escritura al
iniciar y al finalizar el proceso), la transicion entre los niveles fue positiva, ya que del 40% de
poblacién que se encontraba en el nivel bajo, ninguno se quedd en esta etapa de produccion
béasica, por el contrario, la gran mayoria de muestra poblacional (53%) ascendié al nivel alto, pues
sus escritos se caracterizaban por ser precisos, certeros, con ideas completas y relacionadas entre
si y con una funcién comunicativa clara. Aquellos que avanzaron al nivel medio, mostraron
grandes avances en el uso de conectores basicos, demostraron su interés por escribir ideas
sencillas pero con un sentido y un orden de palabras que permitieran su sentido comunicativo. Los
escritos que fueron categorizados alli, hicieron uso de descripciones claras en las que las faltas
ortograficas minimas no interrumpian el mensaje del mismo, y en los que las minimos omisiones

que se hacian de sujetos, verbos o adjetivos, no afectaban profundamente el sentido del texto.

Categorizacion inicial 40% 56% 4%

Categorizacion final 0% 47% 53%
Tabla N° 4. Comparacion entre los niveles de escritura al iniciar y al finalizar el

proceso
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A través de cada una de las imagenes que son expuestas en el capitulo 5, se logra
percibir el avance de produccion escrita que se tuvo con el desarrollo del proceso investigativo en
el aula 201, ya que son textos que lucen visual e ideoldégicamente mas organizados (como lo
muestra la imagen N° 12: Contraste entre prueba inicial y prueba final), claros y detallados,
ademas, son pensados por los estudiantes desde una perspectiva social, ya que se construyen con
el fin de ser leidos por otros y no sélo por cumplir con una actividad meramente académica.

Ahora bien, en términos generales de la investigacion es posible afirmar que en el grado
201 del Colegio Domingo Faustino Sarmiento se evidencio la alta incidencia que tiene, manejar
espacios de expresion oral en el aula para fortalecer los procesos de produccién escrita en torno a
textos periodisticos, ya que esta relacion entre lo oral y lo escrito, implicé asumir nuevos roles
dentro y fuera de la escuela, ya que la construccion de conocimiento estuvo determinada a partir
de intercambios de ideas y reconfiguracion de conceptos que se consolidaron por medio de la

expresion escrita.

Imagen N2 12 . Comparacién entre un texto de la prueba inicial y uno de la prueba final
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CAPITULO 7

CONCLUSIONES

La investigacion planted el cuestionamiento sobre la forma en la cual la expresion oral
incidia en la produccion escrita de los textos informativos que realizaron los estudiantes el grado
201, jornada tarde, del Colegio Domingo Faustino Sarmiento I.E.D, a lo cual es posible
responder que los resultados permitieron identificar que la construccion y reconstruccion de
saberes se da de manera asertiva en la medida que se interact(ia directamente a traves de la palabra
oral y luego se lleva a espacios de escritura formal, en donde se pasa de tener un proceso
colectivo, a establecer relaciones mas complejas, pues se necesita recurrir a procesos de mayor

nivel, como es mencionado por Alvarez.

Asi pues, la hipdtesis de partir desde la expresion oral, antes de enfrentar al estudiante al
proceso de escritura, permitio ampliar las posibilidades de creacién, ya que el intercambio de
ideas desde lo colectivo, permite intercambiar puntos de vista que fueron analizados por los
estudiantes y desde su visién de mundo, fuesen tomados, analizados, re-evaluados, resumidos y/o
desechados. Cualquiera que fuese el proceso realizado, le brind6 la oportunidad a la comunidad
educativa de romper con el aterrador momento de enfrentarse a una hoja de papel en blanco y un
lapiz, ya que en su mente existian diferentes ideas que le pudieron ampliar sus posibilidades de

produccion escrita.

De igual forma, es posible concluir que, al haber implementado, analizado y evaluado la
propuesta pedagdgica, se enriquece la linea investigativa de produccion escrita en infantes, en la
medida que se logro ratificar la importancia del hablar y el escuchar en el aula, y de igual forma

se aportd a la reconstruccion de saberes, al dar valor a todo aquello que sucede dentro y fuera del
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aula que puede afectar a la comunidad educativa, dado que la expresion y comprension oral, son

elementos indispensables en el desarrollo de la competencia comunicativa de los seres humanos.

Gracias al proceso investigativo desarrollado se puede afirmar que la comprension y
expresion oral se encuentran directamente relacionadas con otras habilidades comunicativas,
como lo es la produccion escrita , ya que como es planteado por Pinilla (2004) existe una
codependencia entre expresion oral (hablar), expresion escrita (escribir), comprension oral
(escuchar y comprender) y comprension lectora (leer y entender) y por ende “cada destreza puede

ser propulsora o consecuencia de cualquiera de las otras tres” (Pinilla, 2004, pag. 882).

Para finalizar, es posible mencionar que la propuesta de investigacion que fue
desarrollada, permite establecer avances en la significacion de aquello se escribe en el aula, es
decir, el proceso de produccidn escrita necesita, para llegar a permear al estudiante, que se logre la
conexion entre lo que se desea saber, lo que se sabe y aquello que nunca penso saber, por tanto, en
la triangulacién de éstos elementos el conocer la vision de mundo que tiene tanto el docente como
los otros comparieros, le permite al estudiante construir nuevos saberes y tener espacios de
reflexion en torno a su mundo real y aquellos imaginarios que tiene de la sociedad. De igual
forma, la posicion critica y reflexiva a la cual se deseaba llegar, fue levemente trabajada, en
primera instancia por aquellos factores de distraccion de los cuales se hablo anteriormente y en

segundo momento, por falta de tiempo.
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CAPITULO 8

RECOMENDACIONES

Los procesos educativos, en el marco de la actual sociedad, requieren de instituciones
educativas en las cuales los docentes se caractericen por ser sujetos activos, con una vision amplia
del panorama social, politico, econdémico y cultural, pues al contemplar las diferentes perspectivas
(la de los padres, la de los educandos, la de los gobernantes, etc.) de una misma realidad, se
podran propiciar mejores ambientes de aprendizaje en los cuales la problematizacién, la reflexion,
la indagacion y el andlisis surjan constante y significativamente.

Por tanto, la realizacion de la presente investigacion, al haber cumplido con su objetivo
general, en el cual se busco ver la incidencia de propiciar situaciones de en donde la expresion
oral sirviese como eje fundamental del proceso escritor, permite sugerir abordar la produccion de
textos orales y escritos desde las diversas realidades que se presentan en la comunidad educativa.

Esto quiere decir que, en la construccion y re significacion del proceso escritor, es
necesario que se dé prioridad a la vision particular que los nifios y nifias puedan tener de su
entorno, ya que de esta forma la creatividad tendrd un lugar especial en sus producciones y los
hard transformar su posicionamiento de receptores de informacion, hacia una mirada critica,
reflexiva y propositiva de su realidad. Asi pues, se recomienda trabajar el enfoque constructivista
y social, en el cual este principio pueda encaminar las practicas pedagdgicas a desarrollar en torno
a este tema.

Para concluir, es necesario tener en cuenta, en futuras investigaciones que, la produccion
escrita puede ser trabajada desde diferentes estrategias, peor vale la pena apostarle a aquellas que
se relacionen con una sistematizacion estricta de la expresion oral en tanto la preceda, ya que

como lo menciona Cassany (1994) pocas veces se habla de alguien que sea un buen oyente, ya
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que la atencion se encuentra centrada en la escuela, y en la sociedad en general, en los buenos
escritores, buenos lectores y buenos oradores. Asi pues, el aprender a escuchar es un reto que se
debe asumir desde la escuela, en tanto fortalece los procesos de relacion con los demas, e implica

activar un proceso cognitivo de construccion de significado e interpretacion del discurso oral.
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ANEXQOS

Anexo N° 1. Rubrica de evaluaciéon

Produccién Escrita

Produccién Oral

Comprension textual

Otros sistemas
simbélicos

Produzco textos escritos determinando el
tema y proposito de la situacion comunicativa.

Describo eventos de manera secuencial y
coherente.

Tengo en cuenta el uso adecuado del
renglon

Uso algunos elementos paralinguisticos y
extralinglisticos en mi discurso.

Mi produccion oral es clara, coherente y
permite expresar mis ideas y pensamientos,
respetando los turnos de habla.

Realizo dibujos que ayuden a representar
la comprension de un tema en especifico.

Reconozco la tematica principal de
historias que son contadas a partir de imagenes.

Organizo secuencias de imagenes que
narran una historia.

Identifico y clasifico los medios de
comunicacion.

Reconozco la importancia de los medios
de comunicacion con los que interactdo.

84
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Anexo N° 2. Cronograma de actividades en el desarrollo del proyecto de aula

Construir una ruta de
accion en el aula frente
a los temas que se
desee investigar desde
lo periodistico.

Desarrollar las
habilidades criticas y
analiticas que implica

la construccidn de
textos periodisticos.

Identificar la funcion,
importancia y
estructura de los
diversos tipos de
textos periodisticos, en
el ambito escolar y
personal.
Analizar los diferentes
logros, aciertos,
inconvenientes y
debilidades que se
presentaron en el
proceso.

5-6

3-4

Reconocimiento de intereses a investigar

Reconocimiento de saberes previos frente a lo
investigativo
Fundamentacion tedrica.

Disefio del portafolio.

Delimitacion de lugares, temas y elementos a
investigar.
Desarrollo de textos sobre el primer tema.

Problematizacion del primer tema.

Escritura de textos: planeando el reportaje sobre los
animales.
Teoria basica sobre la escritura de reportajes

Construccién de entrevista a la veterinaria
Implementacién de entrevista y uso de ésta para

finalizar el reportaje
Escritura de articulos de entretenimiento.

Escritura de clasificados y articulo deportivo.

Definicion de secciones finales del periédico mural.
Escritura de la editorial.
Montaje del periddico y presentacion oficial.

Lectura de la retroalimentacion desarrollada por los
evaluadores externos.
Proceso de autoevaluacion
Proceso de co-evaluacion.

Tabla N° 2. Organizacion de las secuencias didacticas del proyecto de aula
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Anexo N° 3. Formatos de pruebas diagndsticas

GUIAN°1

NOMBRE:

jJuguemos a inventar historias!

1. Luego de haber organizado las imagenes e inventado la

historia con tus compafieros debes escribirla en los siguientes renglones:

2. Ahora, debes escribir un final muy creativo para la historia.
3. Realiza un dibujo que represente el final inventado.
4. Cuéntale a un amigo que se encuentre lejos sobre la historia de tu vida, tal

cual como lo hizo el personaje principal de las imagenes, jpor medio de una carta!
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GUIAN°?2

Nombre:

1. Observa las siguientes imagenes detenidamente:
1 2 3 4 5

“@» \_ADY . ES
CARALOL neangA s

SHAMPOO

més cerca de ti La Vendedora de Rosas

[OMEDES

EL CACIQUE DE LA JUNTR

18 19 20

NATIONAL j
GEOGRAPHIC
RCN TELEVISION
2. ¢ Conoces algunos de ellos? Si los conoces escribe Sl al lado de la imagen y
si no los conoces, escribe NO.
3. Ahora, clasifica las imagenes en la correspondiente casilla. Escribe el

namero del logo en el recuadro que lo consideres.
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Telenovelas Noticieros Anuncios Dibujos Periddicos
comerciales Animados
Periddicos Vallas Canales de Revistas Radio
Murales Publicitarias television
4. Responde las siguientes preguntas:

v’ ¢Para qué crees que se usan los medios de comunicacion?

v’ ¢Cuales son los sentidos que utilizas para relacionarte con los medios de

comunicacién?

5. Realiza un dibujo sobre la importancia de los medios de comunicacién en

nuestra vida.




Anexo N° 5. Tarea sobre el mal trato animal
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Imagen N2 6. Tarea sobre el mal maltrato animal




Anexo N° 7. Portafolio

Imagen N2 7. Portafolio

Anexo N° 8. Rejilla de autoevaluacion

Imagen N2 8. Rejilla de auto-evaluacién




