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RESUMEN EJECUTIVO

El presente proyecto de investigacion accion tuvo como objetivo determinar la incidencia
de las rondas como estrategia didactica en el fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura
de los estudiantes del grado 201 del Colegio Villemar el Carmen. Para esto, se propuso una
intervencion pedagogica que resulto de las observaciones realizadas en la clase de espafiol y los
datos obtenidos de los instrumentos aplicados, la cual pretendié responder a las necesidades
identificadas empleando textos provenientes de la tradicion cultural para generar dinamicas
diferentes a las acostumbradas en la clase, a partir de los elementos de la ronda: el juego, el ritmo
y la melodia.

Asimismo, se consider0 para su realizacion los saberes especificos que debe alcanzar el
estudiante segun los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2006), las caracteristicas
en el campo del lenguaje para el grado segundo segun Referentes para la Didactica del Lenguaje
en el Primer Ciclo (2010) y las investigaciones que se han llevado a cabo en este campo desde
los enfoques constructivista y comunicativo. Al finalizar la propuesta, se espera que esta
estrategia didactica ofrezca una perspectiva diferente con respecto a la ensefianza de estas
habilidades y contribuya en los procesos de lectura y escritura de los nifios, en contraposicion a
las practicas centradas Unicamente en la funcion de la lengua y no en entendimiento y uso que

realiza el nifo de esta.



ABSTRACT

The current action research project aimed to determine the incidence of the rounds as a
didactic strategy to enhance the reading and writing processes of the students of grade 201 at
Villemar el Carmen school. Therefore, according to the results from the observations made in the
Spanish classes and the information obtained from the applied instruments, it was proposed a
pedagogical intervention that sought to respond to the needs identified by using texts from the
cultural tradition to promote different dynamics in class. All of this based on the elements of the
round: the game, the rhythm, and the melody.

Likewise, it was considered the specific knowledge that the student must have according
to Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (2006), the characteristics in the field of
language for the second grade according to Referentes para la Didactica del Lenguaje en el Primer
Ciclo (2010) and the investigations considered for this field of knowledge from the constructivist
and communicative approaches. It is expected that this teaching strategy reveals a different
perspective in teaching these skills and contributes to the reading and writing processes of children,
as opposed to practices focused only on the structure of language instead of understanding its

practical use.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Contextualizacion
1.1.1. Institucion

El desarrollo del presente trabajo de investigacion titulado “Las rondas, estrategia
did4ctica para fortalecer lectura y escritura”, estuvo enfocado en el uso de textos
provenientes de la tradicion cultural como lo son las rondas infantiles; asi mismo esta
investigacion se realizd en el colegio Villemar el Carmen sede B con el curso 201 de la
jornada mafiana en abril de 2019 con una duracion de tres semestres. Especificamente, la
institucion esta ubicada al noroccidente de Bogotéa en la localidad nimero diez, Engativa
(calle 25 B # 83-14) maés concretamente en el barrio Santa Cecilia.

El colegio es una institucion publica conformada por tres sedes, de las cuales Ay
C estan situadas en Fontibon y B en Santa Cecilia, Modelia. Todas las sedes cuentan con
dos jornadas: mafiana y tarde. La sede A oferta todos los niveles desde preescolar hasta
bachillerato mientras las ubicaciones B y C Unicamente ofrecen los niveles de preescolar
y primaria.

El lugar en donde se llevd a cabo este proyecto fue la sede B, la cual se fusiono a
la institucion desde el afio 2002. Esta sede ubicada en una zona con una estratificacion
que oscila entre 3 y 4, tiene una estructura fisica conformada por dos plantas en las que se
encuentran: salones, una sala de informatica, un aula maltiple, una sala de profesores, una

oficina para la atencion de poblacion especial, una cafeteria, dos canchas, tres bafios y dos
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oficinas destinadas a labores administrativas. Cabe resaltar, que esta sede no tiene
biblioteca, ya que solo hay una en la sede A, ni zona verde, aunque a su alrededor se
encuentra un parque.

El colegio Villemar el Carmen dispone en su manual su interés en la promocién de
lideres en comunicacion, convivencia y participacion que contribuya en la construccion
del proyecto de vida y la transformacion del entorno por parte de los estudiantes de aula
normal y aquellos con necesidades educativas especiales. Asi, el colegio espera
posicionarse como una institucion educativa de calidad por medio de la formacién de
estudiantes con valores humanos y comprometidos consigo mismos, con su familia, su
comunidad, su entorno y su pais (Villemar el Carmen I. E. D, 2018).

Dentro de los proyectos que adelanta la institucion para mejorar las competencias
en el area de espariol se encuentra el programa PILEO que consiste en una franja diaria
destinada a fomentar el habito de la lectura, la escritura y la oralidad.

Esta institucion tiene un modelo pedagdgico significativo, es decir que la
ensefianza se adapta al conocimiento previo de los estudiantes y la busqueda de
soluciones desde los conceptos y procedimientos aprendidos. Ademas, la institucion
establece una propuesta metodologica basada en el trabajo colaborativo, las experiencias
del estudiante en el aula y las construcciones del propio sujeto (Villemar el Carmen I. E.
D, 2018).

Por todo esto, el presente trabajo de investigacion y/o monografia se encontré en
linea con los planteamientos y el modelo pedagdgico de la institucion dado que, posibilita
el aprendizaje cooperativo entre los estudiantes de aula normal y aquellos con necesidades
educativas especiales a través del uso de las rondas infantiles. Habria que decir también

que este tipo de textos permiten la construccién del propio sujeto considerando las
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relaciones que puede llegar a establecer entre su cotidianidad y las tradiciones culturales
que se presentan alli.
1.1.2. Caracterizacion de los estudiantes

Con el propésito de indagar acerca de las caracteristicas linguisticas,
socioculturales y cognitivas de los estudiantes del grado 201 del ciclo primero, se
aplicaron dos instrumentos de recoleccion de informacion: observaciones registradas en
diarios de campo (Véase Anexo 5) elaborados entre los meses comprendidos de abril a
junio de 2019 con el fin de identificar las dindmicas en la clase de espafiol y la aplicacion
de una encuesta (\VVéase Anexo 2) que tuvo como propésito indagar por informacion de
orden personal, familiar, gustos, entre otros.

De los datos obtenidos de la observacion (Véase Anexo 5), cabe notar en cuanto a
la lectura que existe una franja programada en el horario denominada PILEO que consiste
en la lectura en voz alta por parte de la maestra del libro La Isla de las Palabras,
acompariada también con procesos de escritura los cuales radican en la transcripcion del
tablero al cuaderno de preguntas de orden literal que deben ser resueltas en un tiempo no
mayor a quince minutos. Con respecto a estas actividades se observé que un grupo
considerable de estudiantes desatendio la lectura aun cuando cada uno tenia su propio
libro, lo que conllevo a que varios no dieran respuesta a los interrogantes propuestos.

Es importante mencionar que de las estrategias de atencion manejadas por la
maestra se identificd el conteo de uno atres, los golpecitos con el marcador o el borrador
en el tablero, el llamado de atencién por nombres y como Gltima opcion sacar a los

estudiantes del salon o llevarlos a preescolar. (Véase Anexo 5). Se debe agregar que
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durante los exdmenes el uso de los libros como mecanismo para evitar la copia fue
recurrente.

De acuerdo con los datos obtenidos de la encuesta (Véase Anexo 4) se evidencio
que el grado segundo estuvo conformado por 28 estudiantes, 13 mujeres y 15 hombres
con edades entre los 6 y 8 afios, de los cuales el 75% pertenecié a la edad de 7. Del total
del curso, el 92.9% respondid que vive en barrios cercanos a la institucion y el 7.1% en
otras localidades de Bogota. Cabe resaltar, que en el grupo se detectd (Véase Anexo 5)
tres nifios con necesidades educativas especiales (NEE), cuyo proceso de aprendizaje fue
diferente al nivel promedio del curso, presentando dificultades en la lectura o la escritura
0 en algunos casos en ambas habilidades. Vale la pena aclarar que, uno de los nifios era
autista, aunque no mostré problemas al transcribir del tablero al cuaderno sino
dificultades para escribir enunciados. Por otra parte, los otros dos nifios presentaron
problemas cognitivos que fueron evidentes en su comportamiento, el cual no fue acorde a
su edad. Con respecto al proceso de escritura, los estudiantes tuvieron problemas en los
trazos y la identificacion de las diferentes grafias. Por consiguiente, no hubo un dominio
del codigo escrito lo que dificultd sus procesos de lectura en las clases.

Un nifio nuevo mostré un comportamiento violento con los demas, razon por la
cual no compartié mesa con otros estudiantes. Por otro lado, una nifia no se integro en las
actividades con otros y en su lugar jugd y hablé consigo misma durante la observacion.

En relacién con lo familiar, el 75% de los estudiantes tuvieron entre uno y tres
hermanos mientras que el 25% fueron hijos Unicos, encontrando que de las familias el
42.1% fueron nucleares (padre y madre), el 31.5% monoparentales (padre o madre) y los
demas extendida (otros familiares). En cuanto al apoyo en las actividades escolares por

parte de un adulto en casa, el 53.8% indicé que la madre es quien asiste este proceso y el
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30.7% el padre. Entre los dispositivos con los que cuentan en casa se encontré que el 22%
tv, el 20.9% libros, el 19.7% Internet y el 18.7% computador y celular. Respecto a las
actividades de ocio, el 15.2% respondio jugar; el 14.2% ver tv, practicar algin deporte y
dibujar; el 13.3% leer; el 10.5% escribir y el 7.9% usar Internet.

En cuanto a lo académico el 63.3% prefirid trabajar en grupo, aunque en la
observacion se evidencio discusiones entre ellos al momento de delegar funciones (Véase
Anexo 5). Se not6 en la prueba diagndstica una predileccién hacia actividades como
dibujar y colorear durante la clase de espafiol. Asi mismo, los estudiantes manifestaron
interés por las ladicas y las rondas infantiles (Véase Anexo 3).

Los hallazgos anteriores sugieren que existe una tendencia predominante de los
estudiantes hacia el trabajo colectivo, el juego y aquellas préacticas que les permiten

expresarse por medio del dibujo.
1.1.3. Prueba diagnostica

Para dar cuenta del nivel y las necesidades en la lengua propia de los estudiantes
de grado segundo se consideraron los datos obtenidos de la prueba diagndstica, la
encuesta y los diarios de campo.

Con respecto a la prueba (Véase Anexo 3) se indago por el nivel de lectura 'y
escritura, teniendo en cuenta algunos de los enunciados identificadores de los factores de
Produccion Textual, Comprension e Interpretacion Textual y Literatura de los
Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje de Primero a Tercero (2006) y los
aspectos por mejorar observados en la clase de espafiol. La prueba se estructurd en dos
partes: una relacionada con el componente de lectura, del cual se formularon cinco

preguntas abiertas y una cerrada con respecto a la lectura el Libro Anonimo, de Maria
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Josefina Bravo!. En este se evaluaron cuatro indicadores: comprende las instrucciones
que se dan por escrito, realiza inferencias a partir de un texto propuesto, identifica
elementos mencionados en el texto y establece relaciones entre el texto y sus experiencias
de vida.

Otra relacionada con el componente de escritura, en la cual los estudiantes debian
realizar la descripcion de su objeto mas valioso o su mascota. De esta se evaluaron cuatro
indicadores: expresa ideas claras sobre los interrogantes propuestos, usa el codigo
escrito para expresar su opinién frente al texto, hace propuestas a partir de una situacion
dada y evidencia un nivel de apropiacion del codigo escrito?. Ademas, se establecieron
tres niveles de evaluacion: alto (responde en su totalidad de manera acertada), medio
(responde parcialmente a lo solicitado) y bajo (lo respondido no tiene correspondencia
con lo solicitado).

De acuerdo con los resultados (Véase Anexo 6), en el nivel de lectura se evidencio
que en el primer indicador el 91% se ubico en un nivel medio puesto que siguieron las
instrucciones que se les dio y en cuanto a los demas indicadores se hallo que el 45.5%
clasificaron en un nivel alto puesto que realizaron inferencias, identificaron elementos
literales y establecieron relaciones entre el texto y su contexto.

En cuanto al nivel de escritura, el primer indicador se localiz6 con el 63.3% en un

nivel alto debido a que expresaron sus ideas de manera clara y con respecto a los demas

! Este cuento se selecciond teniendo en cuenta los subprocesos que un estudiante de grado segundo debe dominar en
el factor de Comprension e Interpretacion Textual de los Estdndares Basicos de Competencias del Lenguaje y a su
vez, como parte de una estrategia didéctica para generar un aprendizaje significativo frente al entendimiento que tiene
el estudiante con respecto al libro.

2 Esta apropiacion del cddigo se establece segln los niveles de escritura inicial propuestos por Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky.
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indicadores los estudiantes se situaron en un nivel medio puesto que el 60% usé el cédigo
escrito para expresar su opinion, el 63.3% genero6 propuestas a partir de una situacion y el
81.9% se ubico en un nivel silabico-alfabético.

Sobre la encuesta, se indagd por el proceso que mas se les dificultaba entre
escribir y leer, el 40% sefial6 escribir, el 34.4% ambos procesos, el 13.3% ninguno y el
12.3% leer. Hay que resaltar que, a pesar de los problemas manifestados en estas
habilidades, 14 estudiantes indicaron que les gusta leer y 11 escribir.

En el caso de la lectura, entre los textos predilectos de los estudiantes: el 29.4%
respondieron cuentos, el 21.5% libros con dibujos, el 19.6% adivinanzas, el 15.5%
historietas y el 7.8% cartilla. Con respecto a esta habilidad el 63% manifestd su gusto por
la lectura individual. Vale la pena mencionar que de la totalidad del curso solo el 35.8%
va a la biblioteca. Acerca de la preferencia de las materias: el 22% sefial6 educacion
fisica, el 14.9% artes, el 13.7% mdasica, el 12.6% inglés, el 9.2% naturales, el 9.2%
matematicas y el 8% espariol.

Por lo que se refiere a las observaciones (Véase Anexo 5), se evidencio que la
ensefianza de la lectura y la escritura se dan desde un enfogque centrado en la preocupacion
de entender la lengua como un objeto formal, de ahi que las actividades realizadas en
clase consistan en la lectura en voz alta por parte de la maestra titular del libro “La Isla de
las Palabras” de Sandra Leal, el trabajo individual de transcribir y responder preguntas de
orden literal como una estrategia de control de lectura, revision de dicho ejercicio,
elaboracion de paginas del texto guia, practicas relacionadas con la identificacion de
aspectos gramaticales de la lengua y evaluacion por periodos de los aprendizajes

alcanzados.
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Se hace necesario resaltar que la prueba diagnostica mostré un desempefio medio
con respecto a la lectura y ubico al 81.9% de los estudiantes en un nivel silabico-
alfabético con respecto a la escritura. Lo anterior evidencio el nivel de los estudiantes con
respecto a estas habilidades y coloc6 en manifiesto la necesidad de fortalecer dichos
procesos.

Segun Pérez y Roa (2010) afirman que los estudiantes de ciclo primero deben
“producir textos escritos, situados en practicas comunicativas, desde las hipotesis de
exploracion del sistema escrito” (p. 35). No obstante, con la ensefianza de la lengua como
un objeto formal, prevalece el entendimiento de la escritura con un fin académico que se
condiciona a practicas educativas tradicionales, dejando de lado el alcance que tiene este

proceso para comunicarlos con el otro en la sociedad.
1.2. Delimitacion del problema

Una de las preocupaciones en el quehacer maestro esta relacionada con los bajos
niveles de lectura y escritura que presentan los jovenes en la actualidad segun diferentes
examenes. Un ejemplo de eso es la prueba internacional PISA, la cual esta disefiada con el
objetivo de evaluar el nivel de formacion de los estudiantes al culminar su etapa
educativa.

Con respecto a la competencia lectora, la OECD (2006) afirma que esta es “la
capacidad de un individuo para comprender, utilizar y reflexionar sobre textos escritos,
con el proposito de alcanzar sus objetivos personales, desarrollar su conocimiento y sus
capacidades, y participar en la sociedad” (p. 11). Sin embargo, segn el Ministerio de

Educacién (2015), Colombia se ubico en estas pruebas en el puesto 57 en el 2015. Hay
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que tener en cuenta que participaron 70 paises y se tuvo un desempefio de 425 en la
competencia lectora, cuando la media fue de 493.

Esto conlleva a revisar las practicas de lectura y por consiguiente de escritura en
los grados iniciales, las cuales enfocan su ensefianza en los aspectos formales de la lengua
que responden a una serie de indicadores establecidos por el Ministerio de Educacion
Nacional, los cuales, los estudiantes deben alcanzar. No obstante, esta perspectiva puede
ser determinante con respecto al éxito o fracaso escolar del estudiante. Ferreiro (2001)
afirma:

Hay practicas que llevan al sujeto (el nifio en este caso) quede ‘fuera’ del

conocimiento, como espectador pasivo 0 receptor mecanico, sin encontrar nunca

una respuesta a los ‘por qué’ y a los ‘para qué’ que ya ni siquiera se atreve a

formular en voz alta (p. 22).

Asimismo, se esté interrumpiendo el proceso de aprendizaje que el nifio lleva de
su experiencia con el medio antes de ingresar a un ambiente educativo para instruirlo en la
ensefanza formal de la escuela. Segin Sulzby y Barnhart (1992) “cuando examinamos las
conductas de lectura y escritura de los nifios tenemos que mirar, bajo la superficie de la
conducta, los conceptos y comprensiones de los nifios” (p. 152). Lo anterior no es posible
cuando se trabaja en funcion de la lengua dejando de lado las experiencias linguisticas.

Ademas, todos los nifios no crecen en un entorno en donde la exposicion a la
alfabetizacion se da en una riqueza variada en tipologias textuales, sino por el contrario
son los anuncios, las tradiciones orales, 1os juegos y otras dinamicas las que van dando un
cimiento inicial a la construccidn que el estudiante realiza del contexto en el que se

encuentra inmerso. De ahi que “el desarrollo de la alfabetizacion este parcialmente
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determinado por la forma en que la alfabetizacion se inserta en la cultura de la sociedad
en la que vive el nifio” (Sulzby y Barnhart, 1992, p. 152).

Considerando el acercamiento que se tuvo con los estudiantes de grado 201 del
Colegio Villemar EI Carmen por medio de las observaciones, la encuesta y la prueba
realizada, se encontr6 que estos procesos se ensefian dando prioridad a la gramética, la
decodificacion y la transcripcion del codigo escrito, dejando de lado las experiencias y
conceptualizaciones que traen los nifios a la escuela sobre la escritura y el uso de la
lengua como un objeto social inherente a la tradicion cultural que define parte de la
identidad del sujeto y que puede contribuir en el desarrollo de estas habilidades.

Asi, la falta de interés por algunos estudiantes con respecto a estos procesos se
debe al uso recurrente del mismo libro, estrategia, lugar y franja para alcanzar los logros
correspondientes a dicho grado escolar. Por lo tanto, la lectura se entiende como un
ejercicio para dar cuenta de manera escrita e individual de unas preguntas especificas de
la lectura y el desarrollo de ejercicios del texto guia. Ademas, la transcripcion del tablero
al cuaderno genera frustracion en aquellos que aun no han interiorizado parte de los
componentes de la palabra puesto que se encuentran en un nivel silabico-alfabético de la
escritura (Véase Anexo 6) y esto no permite que vayan al ritmo de la clase.

Si se sigue con las mismas practicas, el estudiante asumiria la concepcion de la
lectura y la escritura desde lo que le suscita un texto y unas actividades especificas; lo que
tendria efecto a lo largo de su experiencia académica en la medida en que el texto seria
entendido como algo ajeno a su realidad, ligandolo Unicamente a las dindmicas de la
escuela.

De este modo, en el aula de clase deberia predominar la comunicacién y el uso del

lenguaje, considerando su experiencia linguistica y la edad, la cual en este caso oscilo
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entre 6 y 8. Segun Piaget en este rango de edad la etapa de desarrollo que corresponde es
la Preoperacional, la cual emplea “palabras, nimeros, gestos e imagenes para representar
objetos” (Meece, 2001, p. 139).

Por todo esto, el cuestionamiento que se origin6 fue como el uso de las rondas
como estrategia didactica incide en el fortalecimiento de los estudiantes del grado
segundo en los procesos de lectura con respecto a “participar en diversos tipos de
practicas de lectura, segn diversos propositos y modalidades” (Pérez y Roa, 2010, p. 42)
y escritura en relacion con “construir hipotesis sobre el funcionamiento del sistema
escrito: verbalizarlas, reflexionar sobre ellas, contrastarlas con las de los demas,
ajustarlas” (Pérez y Roa, 2010, p. 35), si se conoce que parte de la tradicion cultural que
recogen este tipo de composiciones estan ligadas a las actividades propias de los nifios
como lo es el canto y las ludicas. Brunner (como se cito en Paredes 2003) indica que
“como actividad de socializacion, el juego crea una zona de desarrollo préximo en el nifio
y a través de él llega a conocerse a si mismo y a los demas” (p. 93). Asimismo, las rondas
rompen con el ciclo vicioso de los espacios de clase puesto que requieren una
organizacion diferente y permite el uso de un tipo de texto alternativo para generar

experiencia de lectura y escritura desde el contexto cultural de los nifios.
1.2.1. Pregunta problema

Considerando las observaciones realizadas y los resultados obtenidos de los
instrumentos aplicados en el grado segundo, se establecid el siguiente interrogante con
base a las necesidades identificadas en los estudiantes ¢ Como el uso de las rondas como
estrategia didactica incide en el fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura de

los estudiantes del grado 201 del Colegio Villemar EI Carmen?
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1.3. Objetivos

1.3.1.

Objetivo general

Determinar la incidencia de las rondas como estrategia didactica en el

fortalecimiento de los procesos de lectura y escritura de los estudiantes del grado 201 del

Colegio Villemar EI Carmen.

1.3.2.

Objetivos especificos

Establecer el nivel de escritura y lectura de los estudiantes del grado 201 del
Colegio Villemar EI Carmen.

Implementar una propuesta pedagogica que haga uso de las rondas como
estrategia didactica y responda a las necesidades de los estudiantes.
Analizar la incidencia del uso de las rondas como estrategia didactica en los

estudiantes del grado 201.

1.4. Justificacion

Ante los bajos niveles de lectura y escritura que presentan los jovenes

colombianos en pruebas internacionales como PISA, resulta de interés conocer las

practicas sobre estas habilidades que se dan desde los grados iniciales, contexto en el que

se determina la percepcién que establece el estudiante frente a estos procesos. Segun el

Ministerio de Educacién Nacional (2006)

En los estandares del lenguaje se espera que los estudiantes desarrollen
habilidades y destrezas comunicativas, asi como la capacidad de reflexionar critica
y éticamente sobre los contenidos y estructuras de diferentes acciones de
comunicacion (leer, hablar, escuchar, escribir y comprender), tanto en el lenguaje

verbal, como en el no verbal.
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No obstante, la ensefianza de la lectura y la escritura en la escuela ha girado en
torno a la funcion de la lengua, las practicas tradicionales y el cumplimiento de
contenidos que responden a unas pruebas. Asi, las clases se limitan al uso de un texto guia
y la transcripcion del tablero al cuaderno que deja de lado que el nifio comunique su
forma de ver el mundo.

De donde resulta que, este trabajo se encuentre adscrito en la linea de
investigacién del espafiol como lengua materna y tenga como propdsito fortalecer los
procesos de lectura y escritura de los estudiantes del curso 201, considerando la viabilidad
de trabajar estos procesos con textos diferentes a los convencionales que permitan
explorar otros de orden cultural que podrian arrojar hallazgos significativos que
enriquezcan el proceso de aprendizaje del nifo.

Por lo cual, la propuesta propone el uso de la ronda como estrategia didactica,
teniendo en cuenta que ademas de ser un objeto cultural familiar al nifio permite
establecer otras dindmicas pertinentes a la edad, las etapas de desarrollo y el aprendizaje
de los estudiantes. Pérez y Roa (2010) afirman que “no basta con lograr que aprendan la
escritura y la lectura convencionales, se necesita propiciar situaciones para que participen
efectivamente en esas practicas y reconozcan las funciones y usos que los textos cumples
en los grupos sociales” (p. 16).

De ahi que, las rondas como estrategia propicien un escenario diferente en el
campo de la educacién, a lo que Jiménez (1999) aclara que “dentro de la actividad
pedagdgica, existe la posibilidad de aplicar simultaneamente los elementos de juego,
ritmo y melodia a través de la ronda, modalidad ludica que por sus amplias posibilidades

merece atencion especial” (p. 18).
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A nivel institucional seria oportuno el uso de estas composiciones porque daria
una mirada mas amplia a los docentes y su labor en relacion con los procesos que podrian
llevarse a cabo en los grados iniciales. A saber, se han dado innumerables
transformaciones con el paso del tiempo en diferentes &mbitos de la vida, las cuales nos
Ilevan a reflexionar sobre la necesidad de modificar ciertas précticas educativas
“considerando la lectura y escritura, cada vez mas, como algo emergente dentro del nifio,
en menor o mayor grado, dependiendo de la exposicién a la alfabetizacion que el nifio
haya tenido antes de ir a la escuela, y del ambiente y la ensefianza dentro de esta” (Sulzby
y Barnhart, 1992, p. 154) lo que podria ser decisivo en el futuro académico del sujeto.

Por otra parte, los enfoques constructivista y comunicativo al que pertenecen los
autores que fundamentan tedricamente esta investigacion, establecen desde las teorias de
desarrollo de Piaget y Vygotsky, que el nifio debe construir su propio conocimiento y los
adultos apoyar este proceso. Segun Vygotsky (como se citd en Meece 2001) indica

Por medio de las actividades sociales el nifio aprende a incorporar a su

pensamiento herramientas culturales como el lenguaje, los sistemas de conteo, la

escritura, el arte y otras invenciones sociales. El desarrollo cognoscitivo se lleva a

cabo a medida que internaliza los resultados de sus interacciones sociales (p. 127).

Vale la pena resaltar, que el juego y el ritmo inherente a la ronda no excluye y al
contrario reine y promueve el trabajo en equipo. Esto beneficiaria los procesos de lectura
y escritura de los nifios al posibilitar el trabajo cooperativo y brindar herramientas en el
uso de la escritura para expresar y producir desde la experiencia, dejando de lado un poco
la transcripcion y codificacion propias de la escuela. Pérez y Roa (2010) indican que “el
nifio aprende a escribir reflexionando sobre el sistema escrito, a partir de sus propias

escrituras y de las de otros” (p. 33).
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Por lo tanto, esta estrategia resulta innovadora en la medida que contempla las
producciones realizadas por los estudiantes a partir de la relacién que establen entre los
aspectos culturales presentes en las rondas y su propio contexto. Asi pues, se deja de lado
las préacticas cotidianas de la clase para permitir al estudiante expresar por medio de sus
propias escrituras lo que la experiencia con su medio le produce. Lo anterior resulta

esencial en la construccion del pensamiento reflexivo y critico del sujeto.
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2. MARCO TEORICO

El marco tedrico, segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) se define como
“un compendio escrito de articulos, libros y otros documentos que describen el estado
pasado y actual del conocimiento sobre el problema de estudio” (p. 104).

Por consiguiente, se presentan algunos antecedentes investigativos, con la
finalidad de comprender que avances se han realizado en cuanto a mejorar la lectura 'y la
escritura en los nifios, considerando que el diagnostico dio como resultado la necesidad de
fortalecer dichos procesos con los estudiantes del grado 201.

Asi, esta investigacion se centra en aquellas pesquisas que usaron estrategias
didacticas pertinentes con la poblacion trabajada, como lo son: las rondas infantiles, las

canciones y los juegos didacticos.

2.1. Antecedentes

Con el propdsito de indagar lo que se ha investigado con respecto a los procesos
de lectura y escritura en los grados iniciales se realiz6 una revision de diez
investigaciones de las cuales por su pertinencia con el proyecto se seleccionaron seis, tres
nacionales: Universidad Pedagogica Nacional, Fundacion Universitaria los Libertadores y
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, y tres internacionales: Universidad
Andrés Bello, la Universidad Rafael Landivar y Universidad Valladolid.

Acorde con la revision, las propuestas se llevaron a cabo con estudiantes de

preescolar y primaria. Dichas investigaciones de corte cualitativo emplearon métodos:
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mixto, exploratorio descriptivo, investigacion interactiva e investigacion-accion.
Asimismo, los problemas que se plantearon las investigaciones estuvieron relacionados
con: la adquisicion de aprendizaje, los modos de iniciacién en lectoescritura, seguimiento
de instrucciones y dificultades en: la comprension lectora, la produccion escrita y la falta
de atencidn en las clases. Dichos problemas se identificaron en las observaciones y los
resultados se obtuvieron de una prueba inicial en la mayoria de los casos.

Con respecto al primer grupo se tiene las investigaciones que emplearon las
rondas infantiles como una forma de responder a la pregunta del problema, Lucas (2014),
en su estudio propuso la elaboracion de un libro de tradiciones el cual pretendi6 recoger la
mayor cantidad de estos objetos culturales orales durante la aplicacion de la propuesta, ya
que “la importancia de la lectura y escritura radica en que se trata de un agente
imprescindible en la trasmision cultural entre generaciones y personas en general, siendo
el vehiculo que permite adquirir informacion, cultura y aprendizajes de manera universal”
(Lucas, 2014, p. 6).

Girardello (2015), por su parte, en su estudio, mencioné que se deben utilizar otro
tipo de recursos que contribuyan en el proceso de aprendizaje. Por esto dividio la clase en
dos: un grupo de control y otro experimental. Con el primer grupo empled los
procedimientos tradicionales como las guias y el uso de material especifico (texto guia)
para ensefiar las nociones de espacio en el aula de clase. Por otra parte, el grupo
experimental realizo las sesiones en el patio con rondas para dar cuenta de los mismos
conceptos. Segiin Vygotsky citado por Girardello “el juego es un impulsor del desarrollo
mental del nifio y es por esto, que debe utilizarse dentro de las salas de clases como una

herramienta favorecedora para el aprendizaje” (2015, p. 94).
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De otro lado, Buitrago & Daza (2016), utilizaron tres momentos para mejorar la
atencion de los nifios: sensibilizacion, ejecucion de rondas infantiles y socializacion a
padres de familia. En la primera parte se present6 una cancion que daba varias
instrucciones que se debian seguir, esto con el fin de concientizar a los nifios de su falta
de atencion. En la siguiente fase se trabajaron diferentes rondas infantiles para mejorar la
atencion y la adquisicion a nivel cognitivo y corporal. Es necesario recalcar que al final de
cada sesion los estudiantes se organizaban en un circulo y expresaban su opinién frente a
las actividades realizadas. Finalmente se socializ6 con los padres de familia la
importancia de este objeto cultural en el proceso de aprendizaje de los nifios y aclarando
que “el método ludico no significa solamente jugar por recreacion, sino por el contrario,
desarrolla actividades muy profundas dignas de su aprehension por parte del alumno”
(Buitrago & Daza, 2016, p. 33).

En cambio, Melo (2016) realizé un proyecto conformado por cuatro fases:
reconocimiento del sonido de la palabra por medio de las rondas, elaboracion de un
escrito a partir de una situacion dada, uso de imagenes para reconstruir una ronda y por
altimo recurrir a las experiencias significativas de los nifios para promover la escritura.

En cuanto al segundo grupo, se encontrd una investigacion que uso las canciones
como una forma de responder a la pregunta del problema, Bohérquez (2016), en su
estudio, empled dos canciones para trabajar en tres momentos: negociacion y planeacion,
realizacion y ejecucion y por ultimo la evaluacion de lo visto. En la primera parte se
presento la propuesta a los estudiantes de usar las canciones para desarrollar la
comprension lectora, con el fin de establecer acuerdos con respecto a las tareas y los
criterios de evaluacién. En la fase siguiente se analizd las diferentes partes de la cancion y

su significado para luego aplicarlo en un taller que dio cuenta de estos procesos. En la
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ultima fase se evalto lo aprendido mediante un ejercicio préctico. Esta investigacion
manejo un componente fundamental en la comprension de textos desde un enfoque
sociocultural. Segin Bohorquez (2016), “la lectura mas que una actividad mental, es una
préctica socialmente definida, que ademas varia a lo largo de la historia, la geografia y las
actividades humanas” (p. 32).

Finalmente, se encontrd una investigacion que emple6 los juegos didacticos como
una forma de responder a la pregunta problema, Ronquillo (2017), realizé un proyecto
que consistié en la capacitacion de 50 docentes con respecto al tema que ellos mismos
seleccionaron: iniciacion a la lectoescritura a través del juego didactico. Segun Ruiz
citado por Ronquillo

La lectoescritura es un proceso y una estrategia de aprendizaje, cComo proceso se

utiliza para acercarnos a la comprension de cualquier texto. Como estrategia se ve

a raiz de los procesos de ensefianza aprendizaje, enfocamos la interrelacion

intrinseca de la lectura y la escritura utilizdndola como un sistema de

comunicacion y metacognicion de forma integral aplicada desde los primeros afios
de escolaridad en la que los conocimientos se adquieren de acuerdo con las

habilidades de cada nifio (2017, p. 27).

Para esto se les facilitd material y diferentes actividades para realizar con los
estudiantes. Vale la pena aclarar que los maestros en formacion contaron con el
acompafiamiento de personal capacitado para esta finalidad. Este proyecto se evallo en
tres momentos para medir el impacto de la propuesta. Adicional se realizo visitas a las
diferentes instituciones para ver la implementacién de estas actividades en las clases de

los grados iniciales.
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Como resultado estas investigaciones concluyeron que el uso de rondas, canciones
y juegos como estrategia tuvieron una incidencia positiva en el aprendizaje. De este
modo, se evidencid que los estudiantes mejoraron sus procesos, puesto que este tipo de
actividades estimularon su creatividad, permitieron la comprension de las normas,
fomentaron la participacion, les dieron una nueva significacion a los procesos de lectura 'y
escritura como una necesidad humana y no como una obligacion con la escuela 'y
brindaron herramientas y materiales Gtiles para el ejercicio de los docentes.

Los aportes de estas investigaciones en la presente propuesta se encuentran en:
reafirmar la importancia del uso de otro tipo de estrategias para ensefiar los procesos de
lectura y escritura en los grados iniciales; comprender que existen diferentes niveles en la
escritura por lo que no se deben establecer juicios de valor frente a las producciones de
los nifios; reconocer el alcance que tienen los objetos culturales en el proceso de
aprendizaje puesto que son propios del contexto del estudiante; enfatizar la importancia
de ver la lectura y la escritura como una necesidad de comunicarnos con el otro y conocer
sobre autores e investigaciones que se han trabajado con respecto a estos procesos.

2.2. Marco conceptual

La investigacion se dividié en tres ejes, los cuales fueron soportados desde autores
adscritos a enfogues constructivista y/o comunicativo que permiten orientar teéricamente
la investigacion, puesto que definen cada uno de los ejes y establecen las diferentes
clasificaciones que se pueden encontrar.

Primero, se presentd la habilidad de escritura, entendida desde autores como
Mauricio Pérez Abril & Catalina Roa Casas (2010), Emilia Ferreiro & Ana Teberosky

(2007), Ana Maria Kaufman y Elizabeth Sulzby & June Barnhart (2007).
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Segundo, la habilidad de lectura comprendida desde Mauricio Pérez Abril &
Catalina Roa Casas (2010), Ana Maria Kaufman, Celina von Wuthenau, Marcela
Marguery, Andrea Zaidenband & Javier Maidana (2007) y Elizabeth Sulzby & June
Barnhart (1992).

Y finalmente se define la ronda como eje metodoldgico para fortalecer estos dos
procesos desde la perspectiva de autores como Olga Lucia Jiménez (1999), Jesus Paredes
Ortiz (2003), quien cita a Jean Piaget & Lev Vygotsky, Judith Meece (2000) y Gretel
Garcia, Eduardo Torrijos & Blanca Cecilia (2003).

2.2.1. Escritura

La ensefianza de la escritura en la escuela tradicionalmente se ha centrado en los
procesos de codificacion y decodificacion de tal manera que en los primeros ciclos el
estudiante debe aprender a identificar la correspondencia entre grafema-fonema, lo que a
largo plazo permitira la adquisicion de las reglas que rigen el sistema para alcanzar el
dominio del codigo escrito. Sin embargo, segn Pérez & Roa “la prioridad del sistema
escrito en el primer ciclo, ademas de construir el sistema escrito, consiste en que los nifios
se descubran productores de textos” (2010, p. 34). Es decir, la importancia no esté en el
dominio del codigo escrito sino en comprender las relaciones que se establecen en el
sistema.

Al respecto, Ferreiro (2001) concibe la escritura como “una representacion del
lenguaje o como un codigo de transcripcion grafico de las unidades sonoras” (p. 13). En la
primera concepcion, se establece una diferenciacion entre los elementos y las relaciones
que se establecen en la escritura, mientras que en el segundo caso Unicamente se registra

sin que exista una comprension de la naturaleza del sistema de representacion. Lo
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anterior, indica que el proceso inicial de escritura es complejo para los nifios debido a que
no cuentan con ningun referente, sino que lo deben construir desde su experiencia con el
entorno. Por lo tanto, conocer los niveles de la escritura inicial permite entender que estos
procesos son evolutivos y el nifio realiza avances, aunque no estén en algunos casos en
conformidad con los indicadores del grado escolar.

Por otra parte, Kaufman (2007) entiende “a la escritura como sistema de notacion
grafica, cuya comprension consiste en conocer sus elementos (letras, signos, etcétera) y
las reglas por las que se rigen las relaciones entre ellos” (p. 19). Por lo tanto, la prioridad
en el aula de clases deberia ser la comprension del sistema, dado que las dindmicas en
grupo contribuyen el entendimiento del otro.

De este modo, “la lengua escrita es un objeto de uso social, con una existencia
social” (Ferreiro & Teberosky, 2007, p. 25) de ahi que esta no debe ser ensefiada de
manera que se considere solo como una actividad propia del mundo académico, puesto
que es en su uso que el sujeto puede comunicarse con el otro y representar lo que lo rodea.
Desafortunadamente, “la escritura como proceso en algunas aulas se ha convertido casi en
una formula para llevar a los nifios a través de etapas especificas del proceso de la
escritura con actividades también especificas para inducir esas etapas” (Sulzby &
Barnhart, 1992, p. 162).

Finalmente, la escritura es un proceso que esta relacionado con la memoria. Es por
esta razon que Manso & Ballesteros (2003) exponen un modelo que “considera la
memoria de trabajo como el sistema cognitivo encargado de manipular y almacenar
temporalmente la informacion necesaria para realizar tareas mentales complejas, como la

comprension del lenguaje o el razonamiento” (p. 388). Este prototipo planteado
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inicialmente por Baddeley (como se citdé en Manso & Ballesteros, 2003) se constituyd por
tres elementos: el ejecutivo central, el bucle fonoldgico y la agenda visoespacial.

El primer componente encargado de aspectos atencionales y estratégicos cuya
finalidad consiste en controlar, coordinar y supervisar las actividades realizadas por el
sistema cognitivo. El segundo componente denominado el bucle fonoldgico, se vinculaba
con el proceso de repeticion articulatoria y se ocupaba de la conservacion temporal del
material que se codificaba verbalmente. Ademas, este componente se considera el
responsable de los errores ortogréficos. Finalmente, la agenda visoespacial consiste en un
sistema auxiliar de la memoria de trabajo, la cual es responsable del manejo de las
imagenes visoespaciales y de la informacion verbal codificada en forma iconica”
(Baddeley citado por Manso & Ballesteros, 2003, p. 388).

Por consiguiente, este eje conceptual se relaciona con la investigacion puesto que
aporta una comprension de la escritura desde la correspondencia entre grafia y fonema
hasta establecer las relaciones que se dan al interior del sistema. No obstante, esto va mas
alla de la codificacion y decodificacion caracteristicas en el contexto escolar para sefialar
la importancia de la escritura en el uso social, la cual se refleja en la cotidianidad. Esto
resulta pertinente para la investigacion, ya que una de las finalidades consiste en
resignificar las experiencias de aprendizaje de los estudiantes con relacion a este proceso.

2.2.1.1. Niveles de escritura

Segun Teberosky (2003), los nifios presentan unas regularidades en los procesos
de lectura y escritura que consisten en construir hipotesis, resolver problemas y realizar
conceptualizaciones sobre la escritura cuando hay un acercamiento con los textos y los

miembros involucrados en el aprendizaje (p. 43). Vale la pena aclarar, la reconstruccién
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de las hipotesis iniciales a través de la superacion de los errores permite adquirir y
construir el conocimiento.

Por consiguiente, resulta primordial conocer acerca de los niveles de escritura que
permitan comprender los textos realizados por los nifios desde un enfoque constructivista.
Segun Ferreiro & Teberosky (2007) existen principalmente cuatro niveles de escritura.
Uno, el nivel escritura presilabica el cual se caracteriza por la ausencia de
correspondencia entre letras y sonidos. Los nifios y nifias de esta etapa escriben una serie
de letras y después las leen sin hacer ningun tipo de andlisis. Este proceso se evidencia del
siguiente modo: los grafismos primitivos tales como trazos continuos que imitan la
escritura cursiva o trazos separados. Luego, se presenta la unigrafia en la cual se imita la
escritura de una letra. Seguidamente, se da la secuencia de letras, aunque sin un control de
cantidad de estas. Posteriormente, el nifio construye escrituras fijas con un minimo de tres
letras y un maximo de diez. Finalmente, en esta fase el nifio empieza a emplear escrituras
diferentes para escribir distintas palabras.

Dos, escritura silabica se da cuando el nifio o la nifia descubre que las partes de lo
escrito, sus letras se pueden controlar por medio de las silabas de la palabra. Las letras
que utiliza pueden ser no pertinentes desde el punto de vista del valor sonoro; sin
embargo, siempre hay una correspondencia cuantitativa entre cantidad de silabas y
cantidad de letras.

Tres, escritura silabico-alfabética consiste en la mezcla de principios silabicos. El
sujeto llega a escrituras que contienen una o mas letras para cada silaba de la palabra. En
esta etapa se pueden evidenciar dos tipos de escritura: sin predominio de valores sonoros

convencionales y aquella con predominancia de valor sonoro convencional.
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Segun Ferreiro (2001) “este periodo marca la transicion entre los esquemas
previos en vias de ser abandonados y los esquemas futuros en vias de ser construidos” (p.
21).

Aqui, el nifio comprende que la silaba esta comprendida por unidades menores y
encuentra problemas relacionados con la cantidad de letras que puede encontrar en una
silaba y los problemas ortograficos, en los cuales los sonidos no garantizan la
correspondencia con las letras. No obstante, en esta etapa el nifio establece hipétesis de
las palabras y las confirma al compararlas con la escritura correcta.

En el caso del grupo 201, el 81.9% de los estudiantes se ubico en este nivel y en la
etapa mas avanzada puesto que reconocieron mas letras y por lo tanto se evidencio el
valor sonoro convencional en sus escrituras.

Ultimo nivel, escritura alfabética caracterizado por la correspondencia sistematica
y exhaustiva entre letras y fonemas, aunque muchas veces la ortografia no sea
convencional. Aqui no hay una separacion entre las palabras ni una diferenciacion
ortografica, no obstante, se cumplen ampliamente las condiciones caracteristicas del
sistema de escritura.

2.2.2. Lectura

En recientes investigaciones, se ha encontrado que el nifio adquiere conocimientos
del cddigo antes de entrar a un ambiente académico y se le ha denominado alfabetizacion
emergente. Sulzby & Barnhart (1992) definen esta como “las conductas de lectura y
escritura de los nifios pequefios que preceden a la alfabetizacién convencional y luego
evolucionan hacia ella” (p. 151). De ahi, el contexto en el que crece el nifio resulta valioso

para establecer un acercamiento preliminar a estos procesos.
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Desde autores como Pérez & Roa (2010) la lectura se entiende como “un proceso
significativo y semidtico cultural e histéricamente situado, complejo, que va més alla de
la busqueda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto lector” (p. 37).
Asi pues, hablar de lectura no hace referencia tnicamente a la comprension de textos, sino
que es algo que va més alla y se materializa en la construccién de un punto de vista
propio.

Para Kaufman et al. (2007) sefialan que “leer implica construir la significacion de
un texto y, en ese proceso, se coordinan datos del texto (tanto correspondientes al sistema
de escritura como al lenguaje escrito) con datos contexto” (p. 18). De igual modo,
Ferreiro (2001) expone que la lectura es “un proceso de coordinacion de informacion de
diversa procedencia, cuyo objetivo final es la obtencidn de significado expresado
lingiiisticamente” (p. 85). Como se menciono anteriormente, el nifio trae una experiencia
de su contexto frente a los procesos de lectura y escritura, de los cuales el maestro debe
tener conocimiento para comprender las construcciones a las que llega el estudiante.

En algunos casos la lectura de cuentos resulta ser un ritual de gran importancia en
los primeros afios del nifio, ya que “habitualmente, los nifios prestan atencion a estos
libros; a veces hacen coro a la lectura de sus padres o terminan las oraciones o frases ellos
mismos” (Sulzby y Barnhart, 1992, p. 165). Estos pequefios elementos van enriqueciendo
las experiencias lectoras antes de que el nifio inicie su educacion formal en el aula.

Por tanto, este eje conceptual se vincula con la investigacién dado que aporta una
comprension de la lectura no sélo desde la construccion de significado, sino que también
considera la relacion que establece el lector con su propio contexto. Esto resulta oportuno

para la investigacion, ya que uno de los propdsitos consiste en valorar aquellos
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conocimientos adquiridos fuera del aula por el nifio, que le permite realizar una lectura
propia.
2.2.2.1. Tipos de lectura

La lectura se puede realizar a través de la voz del otro o de la lectura propia. De
acuerdo con Kaufman et al. (2007), existen dos tipos de lectura. En primer lugar, lectura a
través del maestro la cual se realiza en voz alta, especialmente cuando el nifio aliin no
tiene dominio completo del sistema de escritura. Este tipo de lectura posibilita el
acercamiento al lenguaje escrito y la construccién del significado por parte del nifio.
Ademas, segun Pérez & Roa (2010) la lectura en voz alta permite “que el nifio ingrese al
mundo de los libros, de los textos, antes de leer convencionalmente” (p. 40).

En segundo lugar, lectura por si mismo es una modalidad de lectura que pueden
realizarse como una lectura silenciosa 0 como una lectura en voz alta. En la primera, la
relacion se da exclusivamente entre el texto y el lector y por lo tanto es una lectura
privada que le permite al sujeto construir sus propias reflexiones. Por su parte, Pérez &
Roa (2010) indican que “desde muy pequefios, a ellos les gusta explorar los libros, pasar
las paginas, detenerse en las imagenes, etcétera. Se trata de una actividad individual que
debe tener lugar en las aulas” (p. 41).

En el otro caso, se realiza una lectura publica que tiene en cuenta la sonoridad y
las pausas que se emplean para tener la atencién de la audiencia. Todavia cabe sefialar,
que esta lectura puede ser interrumpida por alguno de la audiencia para hacer aclaraciones
con respectos a situaciones o conceptos que no se entiendan o dar una opinién.

En definitiva, conocer los diferentes tipos de lectura contribuye en esta

investigacion porque posibilita establecer diferentes dinamicas con esta habilidad en el
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aula, tanto para aquellos que dominan el codigo escrito como para aquellos que, apenas

tienen un acercamiento con este.
2.2.3. Rondas

Los nifios objeto de este proyecto indican que el juego es importante en su diario
vivir. Segun Piaget (como se cit6 en Paredes 2003) el juego es un espacio simbdlico en
donde las reglas, los roles, la imaginacion y la realidad le permiten comprender su mundo
y equilibrar su parte afectiva e intelectual (p. 90).

Por esta razdn, la ronda se selecciona como categoria ya que los estudiantes
manifestaron estar familiarizados con las dindmicas que estas proponen. Ademas, estas
reconocen la experiencia del nifio con el medio y contempla el juego, el movimiento y el
uso de diferentes estimulos para activar la memoria, componentes claves para promover la
produccion de los nifios a través de la experiencia.

Segtn Pérez (2014) la ronda es “una actividad social que desarrolla la creatividad,
la imaginacion y contribuye a la solucién de problemas (adaptacion, ubicacion, respeto al
compafiero y manejo de espacio)”. De manera que, la ronda permite que tanto los
estudiantes de aula normal como aquellos con necesidades educativas especiales se
integren y aprendan a relacionarse.

Jiménez (1999) indica que la ronda como actividad ludica contempla el juego, el
ritmo y la melodia. (p. 18). Al momento de realizar la eleccion de las rondas se debe
considerar el espacio, la edad, el nUmero de integrantes y los objetivos. Segun Garcia,
Torrijos y Macedo (2003) estas se pueden clasificar en: rondas de persecucion, rondas de
imitacién, rondas con movimientos ritmicos, rondas en las que alguien pasa al centro, sin

persecucion y rondas sélo cantadas.
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Vale la pena mencionar que las rondas se van a emplear en esta investigacion para
incentivar la lectura desde textos que se han transmitido de generacion en generacion y
que rompen con la tradicién de la cartilla y los textos escolares propios del area.

Considerando las rondas como textos culturales, Giménez (s.f.) establece que “los
significados culturales se objetivan en forma de artefactos o comportamientos
observables, llamados también ‘formas culturales’ ejemplificadas en obras de arte, ritos,
danzas... y por otra parte se interiorizan en forma de ‘habitus’, de esquemas cognitivos o
de representaciones sociales” (p. 3). En el caso de la estrategia didactica a emplear, estos
textos ofrecen cantos y movimientos que han pasado de una generacion a otra por medio
de la oralidad.

Se debe agregar que la cultura o civilizacion entendida desde la etnografia por
Burnett (1993) incluye “conocimiento, creencia, arte, moral, ley, costumbre y otras
aptitudes y habitos adquiridos por el hombre como miembro de la sociedad” (p. 64). Estos
aspectos se encuentran relacionados con los componentes y dindmicas propias de las
rondas.

Segun Radford (2000) “la ubicacion del sujeto frente al objeto cultural o
conglomerado de entes culturales es distinta segun actualice sobre un ente cultural dado
cada uno de los momentos” (p. 1437). De este modo, las rondas a pesar de perdurar en el
tiempo han variado su contenido dependiendo el lugar, puesto que el sujeto actualiza de
cierto modo el ente cultural.

Con respecto al uso del juego, las rondas permiten el desarrollo motriz, cognitivo
y social del sujeto como lo indica Martinez Criado, quien es citado por Paredes (2003, p.

53). Lo anterior resulta favorable con respecto a la finalidad de la investigacion, dado que
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el juego hace parte inherente de los nifios y transfiere desde sus dinamicas
comportamientos que resultan ser Utiles en la vida en sociedad.

Segun Brunner (como cit6é Paredes 2003), “como actividad de socializacion, el
juego crea una zona de desarrollo proximo en el nifio y a través de él llega a conocerse a
si mismo y a los demas” (p. 93). De ahi que los trabajos en grupo permitan que 10S nifios
establezcan sus criterios y los relacionen con otros ajenos al propio.

Teberosky (2003) define la perspectiva constructivista como aquella que “aporta
la dimension evolutiva e histérica y considera la alfabetizacion en su dimension cognitiva
y social” (p. 36). Desde este enfoque se emplearan las teorias de desarrollo cognoscitivo
propuestas por Piaget y Vygotsky (como cito Paredes 2003), puesto que en estas se
establece que es el nifio es quien debe construir su propio mundo con la guia del adulto.
Con respecto a Piaget, la etapa preoperacional a la que pertenece la poblacién con la que
se va a trabajar, se caracteriza por emplear palabras, nimeros, gestos e imagenes para
representar los objetos de su entorno. También comienza a formular teorias intuitivas para
explicar los fendmenos del ambiente que pueden ejercer una larga influencia en el
aprendizaje. Las principales limitaciones son el egocentrismo, la centralizacion y la
rigidez del pensamiento (Meece, 2001, p. 139).

En cuanto a Vygotsky, el aspecto fundamental se encuentra en las interacciones
sociales, caracteristicas de la estrategia didactica que se propone. “El conocimiento no se
construye de modo individual, sino que se construye entre dos personas. El recuerdo, la
solucion de problemas, la planeacién y el pensamiento abstracto tienen todo un origen
social” (Meece, 2001, p. 139).

Por todo esto, las rondas como estrategia didactica posibilitan la lectura a través

del maestro y por parte de los estudiantes, lo que permite el uso de diferentes estrategias
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que favorecen la participacion en el aula, sin importar el nivel de lectura que se tenga. En
cuanto a la escritura, las rondas establecen una organizacion diferente, generando nuevas
dinamicas con respecto a las tradicionales, lo que conlleva a que el estudiante adquiera
otro tipo de experiencias que promueven el uso del cddigo escrito para expresar. De este
modo, esta investigacion comprende estos ejes como la base para el desarrollo e

implementacién de las actividades, con el fin del alcanzar el objetivo propuesto.
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3. DISENO METODOLOGICO

3.1. Paradigma investigacion-accion

El tipo de investigacion empleado en el proyecto es de corte cualitativo, el cual se
refiere al estudio del “quehacer cotidiano de las personas o de grupos pequeios. En este
tipo de investigacion interesa lo que la gente dice, piensa, siente 0 hace; sus patrones
culturales; el proceso y significado de sus relaciones interpersonales y con ¢l medio”
(Lerma, 2009, p. 40). En este caso se busco explorar el contexto del aula del grado 201
para describir las diferentes dinamicas que se establecieron entre los estudiantes y la
maestra.

Esta perspectiva sigue una légica inductiva, ya que inicio desde la descripcion
detallada de las experiencias individuales de los estudiantes en su contexto natural, lo
particular hasta llegar al desarrollo de una propuesta e interpretacion de los resultados, lo
general. A diferencia de la investigacion cuantitativa esta investigacion no usé ninguna
medicion numeérica ni métodos de recoleccion estandarizados, por consiguiente, la
perspectiva es totalmente interpretativa.

Asimismo, se emple6 un paradigma socio — critico cuyo objetivo es “promover las
transformaciones sociales, dando respuestas a problemas especificos presentes en el seno
de las comunidades, pero con la participacion de sus miembros” (Alvarado y Garcia,

2008, p. 190). Por todo esto se partio de las necesidades identificadas
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en el grado 201, las cuales permitieron el desarrollo de un conjunto de
intervenciones en las que los estudiantes tomaron conciencia de su rol en cada una de las
actividades lo que les permitié la construccion y reflexion de un conocimiento alrededor
de la ronda.

Por otra parte, el enfoque metodoldgico usado fue la investigacion-accion. Lerma
(2009) afirma que esta sirve para “producir conocimiento y sistematizar las experiencias
con el proposito de cambiar una situacion social sentida como necesidad, mediante un
proceso investigativo donde se involucra tanto el investigador como la comunidad” (p.
72). Asi, el trabajo de investigacion y/o monografia que se elaboro pretendio fortalecer los
procesos de lectura y escritura a partir de los intereses manifestados por los nifios.
Kemmis (como se cité en Lerma 2009, p. 33) indica que las fases que componen el
Espiral de Ciclos de la Investigacion-Accion son: observar, planificar, actuar y
reflexionar.

En primer lugar, la fase observar implica recolectar evidencia que pueda ser
evaluada. En particular, se usé diarios de campo para elaborar el registro natural detallado
de las clases de espariol y la franja de PILEO con el objetivo de identificar las
necesidades de los estudiantes y las relaciones establecidas entre los miembros (maestra y
estudiantes).

En segundo lugar, la fase de planeacion consiste en el desarrollo de un plan el cual
pretende mejorar una practica actual. En este caso, se elaboré una propuesta de
intervencion pedagdgica con la cual se busco fortalecer los procesos de lectura y escritura
por medio del uso de las rondas como estrategia didactica durante tres semestres

comprendidos entre el 2019-1 hasta 2020-1.
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La tercera fase, actuar en la cual se implement el plan y se llevo un registro
controlado de los resultados. Con la propuesta se establecieron ciertas acciones a
desarrollar teniendo en cuenta los enfoques constructivista y comunicativo a los que se
adscriben los autores que fundamentan la propuesta. De este modo, se registro las clases y
actividades en torno a las rondas que se desarrollaron con los nifios para mejorar sus
procesos y responder a sus necesidades en la linea del espafiol como lengua materna.

Finalmente, en la etapa reflexionar se analiz6 los registros y se tomo en cuenta el
juicio de valor de los miembros participantes de la investigacion. En este punto se revisan
los resultados obtenidos y se realizan mejoras con respecto a lo propuesto. Vale la pena
aclarar que este tipo de investigacion es ciclica y termina cuando el problema se resuelve

y Se genera un cambio con respecto a la situacion inicial.
3.2. Unidad de analisis y matriz categorial

Los ejes centrales del proceso investigativo fueron tres. Primero, la escritura segun
las concepciones de Mauricio Pérez Abril & Catalina Roa Casas (2010), Emilia Ferreiro
& Ana Teberosky (2007), Ana Maria Kaufman (2007) y Elizabeth Sulzby & June
Barnhart (1992). Por lo tanto, se relaciond a este eje cuatro categorias: nivel presilabico,
nivel silabico, nivel silabico-alfabético y nivel alfabético.

Segundo, la lectura comprendida desde Mauricio Pérez Abril & Catalina Roa
Casas (2010), Ana Maria Kaufman, Celina von Wuthenau, Marcela Marguery, Andrea
Zaidenband & Javier Maidana (2007) y Elizabeth Sulzby & June Barnhart (1992). En
consecuencia, se tomo dos categorias: lectura a través del maestro y lectura por si

mismos.
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Finalmente, la ronda como eje metodoldgico desde la perspectiva de autores como

Olga Lucia Jiménez (1999), Jesus Paredes Ortiz (2003) quien cita a los postulados de Jean

Piaget y Lev Vygotsky, Judith Meece (2000) y Gretel Garcia, Eduardo Torrijos & Blanca

Macedo (2003). De este modo, se propone la categoria tipo de rondas.

La presente matriz categorial tiene como finalidad presentar los elementos

necesarios para el analisis de los resultados que permitan responder la pregunta de

investigacién y alcanzar los objetivos propuestos.

Tabla 1. Matriz Categorial

Niveles de
escritura

Nivel presilabico: no
hay relacidn entre letras
y sonidos

Nivel sildbico: cada
letra representa un valor
sonoro silébico.

Nivel silabico-
alfabético: existe una o
méas letras para cada
silaba de la palabra.

Nivel alfabético: hay
una letra para cada
fonema

-Mauricio Pérez Abril
y Catalina Roa Casas.
-Emilia Ferreiro vy
Ana Teberosky.

-Ana Maria Kaufman
-Elizabeth Sulzby vy
June Barnhart.

Tipos de lectura

A través del maestro:
no se domina el sistema
de escritura en su
totalidad y se emplea la
voz del otro para
acercarse al lenguaje
escrito.

Por si mismos

Lectura silenciosa: es
para uno. Es una
comunicacion entre el
lector y el texto.

Lecturaen voz alta: es
para  otros, dando
importancia a la
sonoridad del lenguaje,
las pausas del texto y la

-Mauricio Pérez Abril
y Catalina Roa Casa.
-Ana Maria Kaufman,
Celina von
Wauthenau,

Marcela Marguery,
Andrea Zaidenband y
Javier Maidana.
-Elizabeth Sulzby vy
June Barnhart.

-Reconozco la
correspondencia entre grafiasy
fonemas (conciencia
fonologica).

-ldentifico las partes
componen una palabra.
-ldentifico palabras por medio
de la union de letras.
-Construyo enunciados con la
ayuda de imagenes y la
relacion que establezco con
estas y mi contexto.

-Indico aspectos a mejorar a
mis compafieros con respecto a
sus producciones.

-ldentifico elementos
caracteristicos de las rondas.
-Relaciono el tema de la ronda
con mis preferencias.

-Uso la estructura de un texto
procedimental para escribir la
preparacion de mi plato
favorito.

-Reconozco la importancia del
ritmo y la melodia en una
ronda para componer lineas
adicionales.

-Selecciono las mejores lineas
propuestas por mis
comparieros.

que
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posibilidad de  ser

-Sé6lo cantadas.

interrumpido por

alguien mas.

-Infantiles -Olga Lucia Jiménez.
Tipos de rondas -Folcloricas -Jesus Paredes Ortiz.

-De imitacion -Judith Meece.

-Con movimientos | -Gretel Garcia,

ritmicos Eduardo Torrijos &

Blanca Macedo.

-Describo mi lugar favorito en
el mundo.

-Aprecio las sugerencias de
mis compafieros para
enriquecer mis escritos.
-Escribo una ronda de mi
experiencia en grado segundo.
-Valoro las producciones de
mis compafieros.

- Reconozco los elementos
gue componen una historia.
-Escribo una historia que
refleje mi experiencia en grado
segundo.

Nota: Elaboracién propia.

3.3. Poblacion

La poblacién con la que se trabajo en esta investigacion fue el grado 201 de la

jornada mariana del colegio Villemar el Carmen I. E. D, conformado por 28 alumnos, 15

nifos y 13 nifias, entre 6 y 8 afos, de estrato 3 y 4, que residen en barrios aledarios a la

institucion.

Habria que decir también que la poblacion inicial varié debido a que un estudiante

fue retirado y a lo largo del afio llegaron dos nuevos. La poblacion con la que se realizd

las intervenciones corresponde a 26 estudiantes de aula normal y 3 estudiantes con

necesidades especiales.

Con respecto al salon de clase, los nifios fueron ubicados en un salén de la primera

planta. El aula es un espacio iluminado, puesto que cuenta con un ventanal que abarca

toda una pared. Alli se encontré 13 mesas de trabajo en las cuales se distribuy0 a los 28

estudiantes. Ademas, hay dos tableros, un video beam, un computador de escritorio y dos
muebles que se emplean para guardar materiales de trabajo (Véase Anexo 5). Vale la pena

resaltar, que en cada mesa se ubicaron cuatro estudiantes a excepcion de una mesa en la
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que se ubico Unicamente uno. A pesar de ser un grupo pequefio, la disciplina es uno de los
mayores problemas, puesto que los nifios la mayor parte del tiempo dan quejas y se les

dificulta permanecer en silencio.

3.4. Instrumentos y técnicas de recoleccion

3.4.1. Observacion no participante

Es una técnica de recoleccidn de datos la cual representa un grado alto de
objetividad. En este caso, se realizo la observacion directa a los estudiantes de grado
segundo, limitandose la labor a tomar notas durante las clases de espafiol. Para observar
es importante “identificar la unidad de observacion y los aspectos que se van a observar;
puesto que un solo hecho comprende diversos aspectos y multiples detalles, imposible de

captarlos todos en un determinado momento” (Lerma, 2009, p. 94).
3.4.2. Diarios de campo

Instrumento usado por el observador para registrar la informacion pertinente sobre
el objeto de investigacion. Este permite describir de manera detallada las dinamicas que
se dan entre los estudiantes y la maestra en un contexto natural. Se realiz6 un registro
natural, en el cual “el investigador anota todo, privilegiando la textualidad del lenguaje y
sus entonaciones. De todas maneras, también se incluyen las conductas no verbales”

(Tezanos, 2002, p. 96).
3.4.3. Prueba diagnostica

Es una técnica con un objetivo especifico, que permite obtener informacion acerca
de las fortalezas y los aspectos por mejorar de un estudiante sobre un tema en particular.

Esta permite evaluar la condicion inicial de los estudiantes para reflexionar y establecer
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un plan de accion con respecto al problema evidenciado para esto se utiliz6 como
instrumento un cuestionario.
3.4.4. Encuesta

Es una técnica que consiste segun Sierra (como se citd en Corral 2010) en “aplicar
a un universo definido de individuos una serie de preguntas o items sobre un determinado
problema de investigacion del que deseamos conocer algo” (p. 156). Esta permite
clasificar y establecer aspectos en comun de un grupo por medio del cuestionario, el cual
es un instrumento con respuestas cerradas, semicerradas, abiertas o mixtas. Para esta
investigacion en particular se uso un cuestionario cerrado.
3.4.5. Talleresy rejilla de evaluacion

Para el desarrollo de las intervenciones se emplearon de una a dos guias por
sesion, en las cuales los estudiantes trabajaron la escritura desde la formacion de palabras
hasta la elaboracion de escritos como historias y reflexiones. Para la evaluacion de éstas
se establecio una rubrica (Véase Anexo 6) en la cual, se tuvo en cuenta los procesos de
lectura y escritura. Ademas, cada uno de los estudiantes realiz6 un proceso de

autoevaluacion por cada sesion de clase.

3.5. Consideraciones éticas

Para la recoleccién de la informacion se contd con el permiso del Colegio
Villemar EI Carmen y los padres de familia de los estudiantes de grado segundo para el
desarrollo de una propuesta de intervencién pedagogica desde la linea de espafiol como
lengua materna. Para esto los acudientes firmaron un consentimiento (Véase Anexo 1), el

cual permitié usar los datos obtenidos con fines académicos, garantizando la



confidencialidad y el tratamiento adecuado de los mismos. Adicional, los participantes

estuvieron en la libertad de no contribuir en el proyecto sino no lo deseaban.
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4., PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

La propuesta de intervencion en esta investigacion se realizé desde el
entendimiento de un proyecto de aula comprendido como “una secuencia de actividades
propias del quehacer de una asignatura, en la cual el docente y los alumnos invierten un
tiempo determinado y recursos para cumplir los objetivos conceptuales, pedagdgicos,
cognitivos y procedimentales a que se dé lugar” (Gonzalez, s.f., p. 7).

En efecto, la investigacion integré un diagndstico que posibilito la planificacion y
ejecucion de diferentes actividades que se desarrollaron a lo largo de la intervencion, lo
que dio como resultado un ejercicio de reflexion acerca del proceso educativo que se
realizd teniendo en cuenta la percepcion del estudiante.

4.1. Enfoque pedagogico

El presente proyecto se desarrollo desde los enfoques constructivista y
comunicativo, los cuales “aportan a la dimension evolutiva e histdrica y considera la
alfabetizacion en su dimension cognitiva y social” (Teberosky, 2003, p. 36). Por lo tanto,
los autores utilizados para fundamentar los ejes de escritura, lectura y rondas de la
presente investigacion se adscriben a estas perspectivas.

4.2. Fases desarrolladoras con relacion a la propuesta de intervencion

Con miras a dar cumplimiento al objetivo planteado, se presentd la propuesta de

intervencion pedagdgica, la cual respondio a las fases de observacién, planificacion,

actuacién y reflexion de la investigacion accién a lo largo del desarrollo e
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implementacién. Asimismo, esta participacion se dividid en tres etapas que
buscaron vincular las rondas infantiles como texto cultural con los procesos de escritura y
lectura: conociendo la ronda, mis procesos con la ronda y construyendo mi ronda. Es
necesario recalcar que, en todas las sesiones se busco que el estudiante cantara y se
apropiara de algunas rondas pertenecientes a su contexto cultural, y ademas valorara su
proceso al final de cada una de las intervenciones.

4.2.1.1. Primera etapa: conociendo la ronda

Esta etapa de intervencidn consistié en tres sesiones cuyo objetivo fue identificar
diferentes elementos del lenguaje en las rondas. De modo que, las actividades tuvieron en
cuenta el nivel silabico-alfabético desde la correspondencia entre fonemas y grafias,
pasando luego por la formacion de palabras hasta llegar a la construccion de enunciados.
Esto tuvo como finalidad fortalecer las debilidades de los estudiantes con respecto a esta
etapa, puesto que el diagnostico arrojo que un porcentaje considerable se ubico en este
nivel de escritura, en su etapa méas avanzada.

De forma semejante, se trabajé la lectura de las rondas y las actividades
propuestas a partir del maestro, y por si mismo, es decir por parte de los estudiantes
durante la socializacion de las palabras e historias construidas. De este modo, se emple6
esta dinamica considerando que todos los estudiantes no poseyeron el mismo nivel de

dominio de esta habilidad. Asi, se posibilitd un acercamiento con el cddigo escrito.
4.2.1.1.1. Sesion 1: formando palabras

Para esta sesion se establecieron dos indicadores de logro: reconozco la
correspondencia entre grafias y fonemas (conciencia fonoldgica), e identifico las partes

gue componen una palabra. Los recursos empleados para el desarrollo de la intervencion
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fueron el cartel de la ronda (Véase Anexo 7) y las guias de trabajo individual y grupal
(\VVéase 14). La sesion se dividid en tres partes. Primero, se presento la ronda denominada
El Pajarito por medio de un cartel y se ley6 con la ayuda de todos en voz alta.

Posteriormente se entregd un esquema con el contorno de un péjaro y un espacio
para completar. Alli, los nifios debian emplear su propio estilo para decorar la imagen y
escribir su nombre. Es necesario recalcar que los estudiantes se ubicaron en un periodo
silabico-alfabético avanzado, de ahi la pertinencia de trabajar la escritura de los nombres
de los estudiantes para establecer relaciones entre los fonemas y los grafemas.

En consonancia con Jiménez (1999) acerca del juego, el ritmo y la melodia que
contemplan estas composiciones; se les ensefio a los nifios estos elementos en la ronda
trabajada. Asi, por ejemplo, ellos cantaron acompariando la melodia con las palmas y
participando de la dindmica propuesta de mencionar su nombre y pegar en el cartel la
creacion que habian elaborado. Segundo, se realizé un trabajo individual que consistio en
completar una guia en la que debian hacer un dibujo de ellos mismos y formar nuevas
palabras con las letras de su nombre. Para esto se les dieron varios ejemplos con la
palabra pajarito como paja, rito, pato, entre otras.

Prosiguiendo con el desarrollo de la sesion, se compartieron las palabras obtenidas
y algunos les aportaron otras adicionales. Finalmente, se realizé una actividad grupal en la
cual los estudiantes se organizaron en seis equipos para continuar con la misma dinamica,
usando las palabras trabalenguas y reglamento. Aquellos que obtuvieron mayor nimero
de aciertos se les asigno un punto que fue otorgado por consenso general. Para concluir,
se regreso a la guia en la que cada nifio asignd una autoevaluacion a su desempefio.

Esta ronda se escogio porque sus caracteristicas favorecieron la dindmica de una

primera clase, al permitir la presentacion de cada uno de los integrantes del grupo.
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Ademas, al tener una letra sencilla y repetitiva favorecié la memorizacion de esta por

parte de los nifios.
4.2.1.1.2. Sesién 2: vamos a escribir

Para esta parte se establecieron dos indicadores de logro: identifico palabras por
medio de la union de letras y construyo enunciados con la ayuda de imagenes y la
relacion que establezco con estas y mi contexto. Los recursos empleados para el
desarrollo de la intervencidon fueron el cartel de la ronda (\VVéase Anexo 8) y las guias de
trabajo individual (Véase Anexo 15). La sesion se dividio en dos partes.

Primero, se entreg6 una guia en la que los nifios debian completar las palabras que
representaban las imégenes, para lo cual se les dio dos letras de ayuda por cada palabra.
Posteriormente, se les cuestiond si relacionaban las palabras de la actividad con alguna
ronda infantil, lo que dio lugar a la presentacion de El Puente Esta Quebrado por medio
de un cartel.

En primera instancia, la ronda fue leida en voz alta por la maestra de practica y
luego por los estudiantes. A continuacion, ellos cantaron y comentaron conocer esta en su
gran mayoria. Finalmente, Sulzby y Barnhart afirman que, “cuando examinamos las
conductas de lectura y escritura de los nifios tenemos que mirar, bajo la superficie de la
conducta, los conceptos y comprensiones de los nifios” (1992, p. 152).

De este modo, se elabor6 una actividad de escritura que consistié en emplear las
palabras de la actividad anterior para producir una historia. Para esto, se les entregd un
esquema de inicio, nudo y desenlace con el fin de ilustrar la historia antes de elaborar la
composicién. Luego, se dio lugar para plasmar el relato por escrito. Todos los estudiantes

compartieron el titulo de su produccion y se leyeron aquellas que fueron mas llamativas.
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Al finalizar, cada uno realiz6 su autoevaluacion con respecto a su desempefio durante la
sesion.

Esta ronda se seleccion6 puesto que establece un conjunto de actividades que
fomenta la interaccion y el trabajo colectivo, favoreciendo el desarrollo social del sujeto.
Ademas, al ser un recurso educativo constituido por una historia que posee unos
personajes contribuyd al propdésito de producir enunciados.

4.2.1.1.3. Sesidn 3: revisar y comparar

Para esta sesion se establecieron dos indicadores de logro: indico aspectos a
mejorar a mis compafieros con respecto a sus producciones e identifico elementos
caracteristicos de las rondas. Los recursos empleados en la intervencion fueron el cartel
de la ronda (VVéase Anexo 9), una grabacion con la melodia y las guias de trabajo grupal e
individual (Véase Anexo 16). La sesion se dividio en dos partes.

Inicialmente, se presentd en un cartel la ronda infantil denominada Chocolate, la
cual fue leida en voz alta por la maestra en formacion y posteriormente por los
estudiantes. Luego, se ensefiaron los movimientos y se empled un audio con la melodia
para cantar la ronda.

De este modo, los nifios recibieron una guia en la que debian escribir tres
oraciones que se dictaron. Segun Vygotsky citado por Meece (2001), las interacciones
sociales permiten la construccion del conocimiento al permitir establecer dinamicas y
acuerdos con el otro. Razén por la cual, cuando se finalizé la actividad se propuso
intercambiar las hojas para revisar el trabajo de los otros y escribir un comentario al

respecto teniendo en cuenta las observaciones del tablero.
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Volviendo al tema de la ronda, se solicitd realizar un dibujo que mostrara la
comida de su preferencia cuyo requisito fue que ésta tuviera chocolate como uno de los
ingredientes.

Esta ronda se considerd pertinente, al ser un texto corto y sencillo que permitié la
activacion de conocimiento previo en torno a la tematica de la ronda. Ademas, al ser una
dinamica acompafada de movimientos posibilitd el seguimiento de instrucciones y la
participacion de todos.

A continuacion, se mostraron y cantaron las rondas trabajadas hasta el momento:
El Pajarito, EI Puente Esta Quebrado y Chocolate, con el fin de identificar caracteristicas
en comun entre estas y colocarlas en el cuadro dado. Para concluir, los nifios realizaron la

autoevaluacion de su proceso. (Véase Anexo 7,8y 9)
4.2.1.2. Segunda etapa: mis procesos con la ronda

Esta etapa de intervencidn consistio en tres sesiones cuyo objetivo fue escribir
diferentes tipos de texto tomando en consideracion los temas tratados en las rondas
anteriores. Asi, las actividades propuestas tuvieron en cuenta el nivel alfabético
considerando que el estudiante paso de reconocer la correspondencia entre fonemas
(sonidos) y grafemas (letras) hasta combinar las letras para obtener palabras. De este
modo, se elaboro6 un texto instructivo, lineas adicionales para una ronda y una
descripcion. Al mismo tiempo, se realizé la lectura de las rondas y las actividades por
parte de la maestra en formacion y por si mismo, en el momento en que los estudiantes
presentaron sus trabajos.

Se debe aclarar, que en esta etapa aln se presentaron problemas con respecto al

nivel anterior. No obstante, esta situacion no fue un limitante en la construccion de nuevas
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hipotesis que surgieron en la elaboracion de las diferentes tipologias textuales establecidas
en las actividades. Con respecto al eje de la escritura, se realiz un acercamiento desde un
modo diferente al trabajado en las sesiones anteriores, puesto que el estudiante compuso

lineas adicionales para la ronda Mi Compadre Mate Mate.
4.2.1.2.1. Sesion 1: preparando mi comida favorita

Aqui se establecieron dos indicadores de logro: relaciono el tema de la ronda con
mis preferencias y uso la estructura de un texto procedimental para escribir la
preparacién de mi plato favorito. Los recursos empleados para el desarrollo de la
intervencion fueron el cartel de la ronda (\Véase Anexo 10) y las guias de trabajo
individual (Véase Anexo 17). La sesion se dividio en tres partes.

Primero, se presento en un cartel la ronda denominada Los Pollos De Mi Cazuela
y se leyd en voz alta en consideracion con Kaufman et al. (2007) que indica que este tipo
de ejercicios posibilita el acercamiento al lenguaje escrito por parte de aquellos nifios que
aun no tienen dominio del cédigo. A continuacion, se canto la ronda y se dialogo acerca
de algunas preguntas relacionadas con comida.

Segundo, se les entregd una guia en la que debian dibujar su comida favorita,
indicar los ingredientes para su preparacion y escribir el procedimiento.

Para este ultimo punto, se dibujaron los pasos de la elaboracion antes de realizar la
escritura de las instrucciones. Vale la pena aclarar que previo a esta actividad se
ejemplifico la preparacion de la pasta con pollo. Para el cierre de la clase, los nifios
leyeron en voz alta sus recetas y se encontr6 que varios coincidieron en la misma eleccion
de comida. Como es habitual, se dio un espacio al final de la sesion para que los

estudiantes realizaran su autoevaluacion y respondieran algunas preguntas.
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Conviene subrayar que los Pollos de mi Cazuela recoge un conocimiento
gastronémico que da cuenta de las tradiciones de un grupo particular. Por lo tanto, el tema

de la ronda fue conveniente en cuanto a la intencion de producir un texto procedimental.
4.2.1.2.2. Sesion 2: yo también puedo escribir rondas

Para esta parte se establecieron dos indicadores de logro: reconozco la
importancia del ritmo y la melodia en una ronda para componer lineas adicionales y
selecciono las mejores lineas propuestas por mis compaferos. Los recursos empleados
para desarrollar la intervencion fueron el cartel de la ronda (Véase Anexo 11) y la guia de
trabajo individual (Véase Anexo 18). La sesion se dividio en tres partes.

Primero, se presento en un cartel la ronda infantil denominada Mi Compadre Mate
Mate, se leyé en voz alta por la maestra en formacion y luego por los estudiantes. A
continuacion, se cantd y surgio un interés por el significado de la palabra pataleta.
Segundo, se les entregd una guia en la que debian ilustrar la ronda y proponer unas lineas
adicionales teniendo en cuenta que los nifios deben descubrirse como productores de
textos como lo afirman Pérez & Roa (2010). Para este ultimo punto, se sugirio trabajar en
grupos, no obstante, algunos prefirieron hacer sus composiciones de manera individual.

Por otra parte, se explico la importancia de los sonidos finales en cada una de las
lineas de la ronda para lograr que rimen. Para concluir, los nifios cantaron y presentaron
sus composiciones, escogiendo al final las dos mejores. Luego, se dio un espacio para la
autoevaluacion y la reflexion acerca de la experiencia de composicion.,

Esta ronda debido al uso de la palabra pataleta gener6 la activacién de términos
gue rimaron con esta. Por consiguiente, su eleccidn resultd pertinente con respecto a la

escritura de lineas adicionales.
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4.2.1.2.3. Sesidn 3: los detalles hacen la descripcion

Para esta sesion se establecieron dos indicadores de logro: describo mi lugar
favorito en el mundo y aprecio las sugerencias de mis comparieros para enriquecer mis
escritos. Los recursos empleados para el desarrollo de la intervencion fueron el cartel de
la ronda (Véase Anexo 12) y la guia de trabajo individual (Véase Anexo 19). La sesion se
dividio en tres partes.

Primero, se presentd en un cartel la ronda infantil denominada Walfi Walfé la cual
fue leida en voz alta por la maestra en formacién y luego por los estudiantes. A
continuacion, se canté y se identifico diferentes tipos de palabras como sustantivos,
verbos y adjetivos. Segundo, se les entregd una guia en la que debian mencionar su lugar
favorito y describirlo detalladamente.

Considerando que el nifio es quien debe construir su propio mundo con la guia del
adulto como lo afirman Piaget y Vygotsky citados por Meece (2001), se dieron varios
ejemplos, describiendo el salon y luego a varios estudiantes con el objetivo que
adivinaran qué o quien era. Seguidamente, se realizo la guia y luego se leyeron los
escritos para que los otros descifraran el lugar, no obstante, se presentaron casos en los
cuales la descripcion no fue detallada y se tuvo que mostrar el dibujo. Para cerrar la sesion
los estudiantes realizaron su autoevaluacion.

Esta ronda fue pertinente puesto que su tema relaciond diversos lugares en un
lenguaje sencillo y divertido para los estudiantes, quienes lograron plasmar la sencillez de

este modelo en sus producciones.

4.2.1.3. Tercera etapa: construyendo mi ronda



57

Esta parte de la intervencion consistio en dos sesiones cuyo objetivo fue el uso del
codigo escrito para expresar las experiencias suscitadas por las sesiones de rondas. Asi, el
estudiante dio cuenta de su paso por los diferentes niveles de escritura, elaborando una
ronda y una historia que evidenciaron su acercamiento con el objeto cultural trabajado
durante el desarrollo de la investigacion. Al mismo tiempo, se trabajé la lectura de las
rondas y las actividades por parte de la maestra en formacién, y por si mismo en el
momento que los nifios compartieron sus producciones.

Es necesario recalcar que esta investigacion cuyo objetivo consistié en fortalecer
los procesos de escritura y lectura de los estudiantes, logré resignificar el modo en que los
nifios habian entendido la asimilacion de dichas habilidades. En otras palabras, la
importancia estuvo en expresar lo que motivo su experiencia con las rondas, en lugar de
prevalecer procesos como la codificacion y decodificacion.

4.2.1.3.1. Sesion 1: componiendo mi ronda

Para esta sesion se establecieron dos indicadores de logro: escribo una ronda de
mi experiencia en grado segundo y valoro las producciones de mis compafieros. Los
recursos empleados para desarrollar la intervencion fueron el cartel de la ronda (Véase
Anexo 13) y la guia de trabajo individual (\Véase Anexo 20). La sesién se organizo en dos
partes.

Primero, se present6 en un cartel la ronda denominada El Florén la cual fue leida
en voz alta por la maestra en formacién y luego por los estudiantes. A continuacion, se
canto la ronda varias veces, se explico la importancia de pasar nuestras experiencias a
otros y el alcance del juego en el desarrollo motriz, cognitivo y social como indica

Martinez Criado, quien es citado por Paredes (2003).
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En la segunda parte, se retird el cartel del tablero para que los estudiantes
completaran la guia con el titulo y el nimero de lineas que componian el texto cultural
trabajado. Luego, se realizd la creacién de una ronda vinculada con la experiencia de cada
uno en el grado segundo. Como cierre de la sesion los nifios realizaron su autoevaluacion,
la cual estuvo acompafiada de una pregunta abierta.

En particular, esta ronda proviene de la tradicion de una regién del Pacifico, en
donde las personas para despedir a sus muertos entonan este cantico. Si bien, su origen se
remonta a un ritual, con el paso de una generacion a otra esta ronda ha establecido otro
conjunto de dinamicas. La pertinencia del Floron estuvo en la finalidad de plasmar por
escrito la experiencia de las sesiones para transmitirla a otros, la cual en la ronda se
simbolizé con el paso de un objeto entre los participantes.

4.2.1.3.2. Sesién 2: mi historia en la clase

Para esta sesion se establecieron dos indicadores de logro: reconozco los
elementos que componen una historia y escribo una historia que refleje mi experiencia en
grado segundo. Los recursos empleados para desarrollar la intervencion fueron el tablero
y las guias de trabajo individual (Véase Anexo 21y 22). La sesion se organizo en dos
partes.

Primero, se hizo una revision de los elementos que componen una historia como lo
son el titulo, sus partes (inicio, nudo y desenlace) y la importancia de los personajes al
interior de un relato. A continuacion, se dio la instruccion para que los estudiantes
elaboraran e ilustraran su propia historia, considerando que en este punto ellos han
establecido algunas relaciones entre los elementos del lenguaje como lo afirma Kaufman

(2007, p. 19)
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En la segunda parte, se entregd una guia en la cual ellos plasmaron sus escritos y
realizaron un dibujo sobre sus historias. Como cierre de la sesion, no se realiz6 una
autoevaluacion, sino que se les entreg6 una antologia con todas las rondas trabajadas
hasta el momento (\VVéase Anexo 23).

Las rondas ensefiadas durante las intervenciones fueron el pajarito, el puente esta
quebrado, chocolate, los pollos de mi cazuela, mi compadre Mate-Mate, Walfi Walfo y el
flordn. Para la seleccién de las rondas se consider6 las situaciones comunicativas que se
esperaban alcanzar en cada una de las fases propuestas. Conviene subrayar que los
componentes culturales que se hacen explicitos en las rondas se relacionan con las
creencias, las conductas y los valores. De este modo, estas permiten la interaccion entre
los sujetos con el objeto, que ha permitido que pasen de una generacion a otra,
presentando algunas modificaciones segun el lugar.

4.3. Cronograma

Con la finalidad de dar cumplimientos a las fases de la investigacidn-accion:
observacion, planificacion, accion y reflexion, se establecio el siguiente cronograma para
desarrollarse en un periodo de tres semestres, comenzando en el mes de abril de 2019 y
finalizando en el mismo mes del afio 2020.

Cabe resaltar que, la fase 11l correspondiente a la accion se dividié en tres etapas,
las cuales se relacionaron con los procesos que los estudiantes consolidaron con este
objeto cultural (conocer la ronda, mis procesos con la ronda y construyendo mi ronda).
Por lo tanto, esta fase fue la que mas tiempo demandé porque permitid recolectar la

informacion para dar respuesta a la pregunta de investigacion.
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Tabla 2. Cronograma segun las fases de la investigacion accion

ACTIVIDAD 2019 2020
08 06

FASE I: Observacion

FASE II: Planificacion

FASE Il1: Accion

e Conociendo la Ronda

e Mis Procesos con la Ronda
e Construyendo mi Ronda

FASE 1V: Reflexion

Nota: Elaboracién propia.



61

5. ANALISIS DE LA INFORMACION

A continuacion, se exponen los resultados de la implementacion que se realizé en
la fase de accion de la investigacion-accion en el curso 201 del Colegio Villemar El
Carmen. Las intervenciones aplicadas se organizaron en tres etapas: conociendo la ronda,
mis procesos con la ronda y construyendo mi ronda. Conviene subrayar, que los
resultados se presentaron de acuerdo con las categorias que se establecieron en la matriz
categorial: niveles de escritura, tipos de lectura y tipos de rondas, y las subcategorias:
nivel presilabico, nivel silabico, nivel silabico-alfabético y nivel alfabético; lectura a
traves del maestro y por si mismos; y las rondas infantiles, folcloricas, de imitacion, con
movimientos ritmicos y solo cantadas.

Para esto, se triangularon los datos recolectados, entendiendo por esto “la accion
de reunidn y cruce dialéctico de toda la informacion pertinente al objeto de estudio
surgida en una investigacion por medio de los instrumentos correspondientes, y que en
esencia constituyen el corpus de resultados de la investigacion” (Cisterna, 2005, p. 68).

Se incluyeron las actividades y autoevaluaciones de los estudiantes, y los diarios
de campo registrados. Ademas, se considero los resultados de la prueba inicial y los
productos finales obtenidos en las ultimas sesiones de la investigacion, con el fin de
determinar el impacto del proceso. En particular se tuvo en cuenta la lectura y la escritura

como las unidades de andlisis.
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Por otra parte, a lo largo de este desarrollo se reflexiono sobre los indicadores
establecidos para cada etapa de la estrategia didactica, con base a lo decretado por el
Ministerio de Educacion (2006) en los Estandares Basicos de Aprendizaje.

5.1. Resultados de la primera etapa: conociendo la ronda

Tabla 3. Rejilla de la primera etapa

OBJETIVO DE LA ETAPA: identificar diferentes elementos del lenguaje en las rondas trabajadas.

CATEGORIA SUBCATEGORIA INDICADORES
Niveles de Escritura o Nivel silabico-alfabético -Reconozco la correspondencia entre grafias y
e A través del maestro fonemas (conciencia fonoldgica)
e  Por si mismos -ldentifico las partes que componen una
palabra
-ldentifico palabras por medio de la unién de
letras
Tipos de Lectura -Construyo enunciados con la ayuda de

imagenes y la relacion que establezco con estas
y mi contexto.

-Indico aspectos a mejorar a mis compafieros
con respecto a sus producciones

-ldentifico elementos caracteristicos de las

rondas
e Infantiles Rondas trabajadas:
e De imitacion -El pajarito
Tipos de Ronda e Con movimientos ritmicos -El Puente Esta Quebrado
e Sélo cantadas -Chocolate

Nota: Elaboracién propia.

El objetivo de esta etapa consistio en identificar diferentes elementos del lenguaje
en las rondas propuestas. Por lo tanto, se tuvo en cuenta las tres unidades de analisis
establecidas para esta investigacion: escritura, lectura y rondas.

Asi, se incluyeron actividades que consideraron el nivel silabico-alfabético en su
etapa mas avanzada, en la cual se encontr6 que los estudiantes asociaron la

correspondencia de la gran mayoria de letras con su valor sonoro convencional. Todavia
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cabe sefialar que, las dificultades en esta etapa se presentaron en aquellas palabras cuyas
silabas combinaban hasta tres letras.

Definitivamente, las actividades aplicadas no pretendieron que los estudiantes
superaran esta etapa, puesto que esto es un proceso evolutivo que demanda un tiempo
importante y que se da de manera diferente en cada sujeto segun su propio contexto.

Sin embargo, lo que se realiz6 fue un conjunto actividades que permitieron
fortalecer nociones abarcadas en esta etapa de la escritura. Alli, los nifios contrastaron sus
hip6tesis con respecto a la escritura de algunas palabras.

Por otra parte, la lectura se hizo a travées del maestro y por parte de los estudiantes
de forma silenciosa y en voz alta, permitiendo la participacion del grupo sin que el nivel
de apropiacion del codigo escrito fuera motivo de exclusion.

Finalmente, las rondas planteadas posibilitaron que los nifios hicieran relaciones
entre el texto y su contexto, mejorando sus procesos de escritura con respecto a dejar la
transcripcion del tablero al cuaderno para escribir reflexionando a partir de sus propios

escritos y los comentarios de otros.
5.1.1.1. Resultado sesién 1: formando palabras

Como resultado de las actividades individuales y grupales que se hicieron en la
intervencion, la autoevaluacion de los estudiantes y el registro de los diarios de campo se
evidencid que tanto los nifios de aula normal como aquellos con necesidades educativas
especiales participaron cantando la ronda, decorando de diversas maneras su creacion y
escribiendo correctamente su nombre.

En el trabajo individual relacionado con la busqueda de nuevas palabras que

debian formar a partir de las letras del nombre de cada uno, se obtuvo que la mayoria
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escribid hasta nueve palabras. No obstante, de los tres nifios con necesidades educativas
especiales s6lo uno de ellos logré la escritura de tres palabras. Vale la pena mencionar
que, un estudiante repitente no logro escribir ninguna palabra y comento que se le
dificulté entender como hacer esto.

Con respecto al trabajo en grupo, se formaron seis equipos (halcones dorados, los
campeones, las guerreras, los halcones de oro, los halcones dorados 2 y las &guilas
doradas) para formar nuevas palabras a partir de las dadas en el tablero. Asi, de la palabra
trabalenguas el grupo que obtuvo méas correspondié a un nimero de cinco (agua, lengua,
osa, otra 'y goma) y de reglamento el grupo que formo mas correspondio a un numero de
ocho (regla, regalo, tome, lamento, gato, lote, reto y meta). Lo anterior se relaciona
directamente con aquello que Meece (2001) menciona acerca del planteamiento de
Vygotsky sobre la importancia de las interacciones sociales para la construccion del
conocimiento.

En la autoevaluacion realizada por los 29 nifios que participaron en la sesion, la
gran mayoria se asignd una carita feliz y escribieron comentarios como: “a mi me gusto
encontrar las letras de mi nombre y también dibujarme, me gusto la cancidn, me encanta
esta actividad es muy educativa, la clase estuvo muy divertida .

Con respecto a la escritura gran parte del grupo cometié errores relacionados con
el uso del cddigo, como por ejemplo la omisién de letras, la asociacion incorrecta de
fonemas y grafemas e incumplimiento a las reglas y excepciones del codigo escrito. Lo
anterior es comprensible considerando la escritura como un proceso evolutivo.

Después de todo el analisis, al contrastar los resultados con los indicadores de
logro establecidos: reconozco la correspondencia entre grafias y fonemas (conciencia

fonoldgica), e identifico las partes que componen una palabra, se puede afirmar que los
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nifios del grado 201 reconocieron la mayoria de sonidos-fonemas y su correspondiente
grafia, aunque presentaron dificultades para escribir algunas palabras que requerian el uso
de las letras b, v, ¢, s, z, h,y, i, r, rr entre otras.

Con respecto al segundo indicador, un numero considerable de los estudiantes
lograron establecer estrategias para encontrar palabras ocultas y de manera implicita
comprender que una palabra estd conformada por silabas y a su vez por letras. Esta

actividad facilit6 el aprendizaje cooperativo porque cuando un nifio encontraba una

palabra que podia servir a otro la mencionaba.

Figura I. Formando palabras.
5.1.1.2. Resultado sesién 2: vamos a escribir
Como resultado de las actividades individuales, la autoevaluacion de los
estudiantes y el registro de los diarios de campo se encontr6 que, en la primera parte de la
intervencion en la que debian completar las palabras que representaban seis imagenes

(puente, céascaras, huevo, burro, rey e hijos) con l