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2. Descripcion

Tesis de grado cuyo problema de conocimiento estd centrado en evidenciar algunos
trayectos de la tensidon curriculo/investigacion que se han presentado en las Maestrias en
Educacion en Colombia durante el periodo 1960-2010. Su desarrollo aporta a la comprension de
las relaciones de coimplicancia entre curriculo e investigacién, en la formacion de magisteres en
Educacion, a partir de documentos nacionales (planes de desarrollo, legislacion para Educacién
Superior); documentos institucionales (asociados a la regulacion de la investigacién en educacion
superior); curriculos de Maestrias en Educacion; eventos de socializacion de investigaciones en
educacion en Colombia; y perspectivas conceptuales sobre educacion, pedagogia, curriculo,
investigacion, tension, trayecto.

El periodo seleccionado atiende a la demanda que desde la década del 60 empez6 a tener
la formacion posgradual en educacion, nutriéndose de las condiciones de institucionalizacién y
funcionamiento de las Ciencias de la Educacion en nuestro pais, del ingreso al pais del curriculo
como parte de la tecnologia educativa, del Movimiento Pedagdgico colombiano, de la regulacion
estatal de la formacion de maestros y de las apuestas formativas de algunas comunidades.

3.Fuentes

Son fuentes para esta Tesis, principalmente: Documentos nacionales (planes de desarrollo,
legislacion para Educacion Superior); Documentos institucionales (asociados a la requlacion de
la investigacién en educacién superior); y curriculos de Maestrias en Educacién; eventos de
socializacion de investigaciones en educacion en Colombia; y soportes conceptuales (para
Curriculo, Investigacion, trayecto, educacion). Algunos ejemplos:




Arévalo, D. (1997). Misiones econdmicas internacionales en Colombia, 1930 - 1960.
Historia Critica (14),

DPN. (1969). https://www.dnp.gov.co/Plan-Nacional-de-Desarrollo/Paginas/Planes-de-
Desarrollo-anteriores.aspx. Recuperado el 18 de agosto de 2014, de Planes de Desarrollo
anteriores.

Levy, D. (1994). La educacion superior dentro de las transformaciones politicas y
economicas de los afios noventa. informe del Grupo de Trabajo sobre la Educacidn Superior de
la Asociacion de Estudios Latinoamericanos. de la asociacion de estudios latinoamericanos.
CEDES. Buenos Aires: Cedes.

Lépez, H. (1986). La Mision Chenery: Una invitacion a pensar en el mediano y largo
plazo. Lecturas de Economia (20), 153-175.

MEN. (1980). Decreto 3191 de diciembre 1 de 1980. Por la cual se reglamentan las
Unidades de Labor Académica de que trata el articulo 40 del Decreto extraordinario 80 de
1.980. Bogotéa: El Ministerio.

MEN, & OSPE. (1982). Estudio sobre Facultades de Educacién. Bogota: MEN.

Toro, &. A. (Julio-agosto de 1984). Investigacién en Educacion. Tendencias y
caracteristicas. Educacion Hoy. Perspectivas Latinoamericanas, 59-91.

ICFES. (1970). Manual para la Educacion Superior. manual, Bogota.

IESALC-UNESCO. (2006). Informe sobre la Educacion Superior en América Latina y
el Caribe 2000-2005. Caracas: Metrdpolis.

Jaramillo, H. (2009). La formacion de posgrado en Colombia: maestrias y doctorados.
Revista Iberoamericana de Ciencia y Tecnologia, 5(13), 131-155.

Lucio, R., & Duque, M. M. (2001). Estado del arte de las comunidades académicas de la
investigacion educativa y pedagdgica en Colombia. La educacion superior. En M. Henao, & J.
Castro, Estados del Arte de la Investigacion en Educacion y Pedagogia en Colombia. Bogota:
Icfes, Colciencias, Sociedad Colombiana de Pedagogia-SOCOLPE.

Echeverri, J. (2015). Desplazamientos y efectos en la de un campo conceptual y
narrativo de la Pedagogia en Colombia (1989-2010). En J. Echeverry, Paradigmas y conceptos
en educacion y pedagogia (pags. 149-200). Bogota, Colombia: Siglo del Mundo Editores.

Foucault, M. (1979). Arqueologia del saber. (A. G. Camino, Trad.) México: Siglo
Veintiuno Editores.

Frigerio, G., & Diker, G. (2010). Educar: saberes alterados. Buenos Aires: CLACSO.

Martinez, A., Noguera, C., & Castro, J. (2003). Curriculo y modernizacion. Cuatro
décadas de educacion en Colombia. Bogota: Magisterio.

Zuluaga, O. L. (1999). Pedagogia e historia. La historicidad de la Pedagogia, La
ensefianza un objeto de saber. (U. d. Antioquia, Ed.) Medellin: Anthropos siglo del Hombre.

4. Contenidos

Esta tesis doctoral tiene como objetivo general: Conocer cuales son los trayectos que se
dieron en la tension curriculo / investigacion en las Maestrias en Educacion en Colombia en el
periodo 1960-2010 para identificar memorias y territorios por medio de una cartografia
conceptual. Para desarrollarla se centra en la emergencia de las Maestrias en Educacion en
Colombia, desde planes de Desarrollo, Politicas Educativas y contexto, el curriculo e
investigacion en las Maestrias en Educacion en Colombia -sus tendencias, enfoques, finalidades-
y los trayectos de la tensién entre curriculo e investigacion, su modo de expresion, conceptos y
practicas.




La tesis doctoral se despliega en cuatro capitulos: el Capitulo I: “Légica de marco”,
plantea el lugar epistémico y la metodologia de esta investigacion, asuntos que permiten instalar
el Capitulo II: “Memorias”, en el cual se recupera a partir del contexto, de las publicaciones en
el ambito conceptual, tedrico e investigativas afines al objeto y a los asuntos especificos de las
Maestrias en Educacion, elementos que permiten reconocer trayectos. EI Capitulo I1I:
“Trayectos de la tension curriculo/ investigacion”, contiene los tres trayectos que emergen al
hacer lectura de la tension objeto de estudio. A partir de estos trayectos se elabora un primer
estrato de la cartografia conceptual que es objeto del Capitulo IV: “Cartografia conceptual de
la tension curriculo/ Investigacion. Estrato inicial”, y se proponen unas rutas de investigacion
que a mediano y a largo plazo contribuyan a la comprensién de la formacién magister en
educacion en Colombia, para la toma de decisiones curriculares e investigativas pertinentes.

5. Metodologia

Es una investigacion historica con matices genealdgicos, de tipo exploratoria, que
organiza un archivo documental que permite inferir cuales son los trayectos de la tension
Curriculo /Investigacion en las Maestrias en Educacion en Colombia en el periodo 1960-2010,
desde emergencias, discontinuidades, regularidades.

La Metodologia atiende a los tres objetivos especificos que la configuran:

1. Identificar los trayectos que han recorrido las Maestrias en Educacién en
Colombia en el periodo 1960-2010, desde el archivo documental construido; 2. Caracterizar la
tensidn entre curriculo / investigacion, para comprender las regularidades, discontinuidades,
practicas que se fueron instalando en el recorrido de las Maestrias en educacion en Colombia
entre 1960-2010; y 3. Elaborar un estrato inicial de una cartografia conceptual de los territorios,
las identidades y la memoria que se conservan sobre las maestrias en educacién en Colombia
entre 1960-2010, a partir de los trayectos identificados.

Y genera:
A. Archivos: * El qué de lo curricular e investigativo en las maestrias en Educacion en
Colombia. Periodo 1960- 2010. Algunos elementos genealdgicos; ¢ Politicas

internacionales; *Documentos gubernamentales: Planes de Desarrollo; Ministerio de Educacion
Nacional; *Perspectivas teoricas y conceptuales vinculadas a Investigacion y Curriculo; ¢
Inventario de las maestrias en Educacion en Colombia. Emergencia y permanencia.1960-201; ¢
Propuestas curriculares de las Maestrias en Educacion en Colombia. Identidades. 1960-2010;
*Eventos y Produccion investigativa de las Maestrias en Educacion en Colombia. 1960-2010; e

Mision, propdsitos de formacion, seleccion y admision, perfiles de ingreso y egreso, a
partir de las propuestas curriculares revisadas de las Maestrias en Educacion en Colombia.
Periodo 1960- 2010; «Propuestas curriculares en clave de investigacion revisadas de las
Maestrias en Educacion en Colombia. Periodo 1960- 2010;

A partir de estos archivos se elabora la cartografia conceptual de los trayectos de la
tension curriculo/investigacion de las maestrias en Educacion en Colombia. Periodo 1960- 2010.

6. Conclusiones

El analisis de la informacion documental y conceptual que soporta esta tesis permite
generar una cartografia conceptual inicial del devenir de la formacion de magisteres en educacion
en Colombia entre 1960 y 2010, que se configura a partir de los tres trayectos que se identifican
en las memorias a las cuales se tiene acceso, dichos trayectos son:

1. El debate por hacer conmensurable lo inconmensurable. Huellas de una estrategia.
Este trayecto fue reconocido desde dos rutas, una de ellas es el imaginario social de control acerca




de que el conocimiento es conmensurable y debidamente empaquetable; y la otra que entiende el
campo curricular como agenciamiento del conocimiento legitimado y comparte con la medicién
de dicho conocimiento, la estandarizacion de la formacion en Educacion. Estas rutas expresan las
estrategias para mantener el control sobre lo que circula en la formacion posgradual, conteniendo
tanto las apuestas de cada comunidad responsable del programa, como de quienes deciden estos
asuntos a nivel nacional e internacional, entrecruzadndose con el devenir de las reformas de la
Educacion Superior en América Latina.

2. Del monolito de la asignatura al lugar contingente de las necesidades humanas, la
esperanza en espera. La busqueda de alternativas metodicas en los procesos de investigacion han
ido evidenciando en el contexto de las Maestrias en educacion en Colombia, al menos tres
tendencias: la primera tendencia esta representada en aferrarse a un modo particular de hacer
investigacion independiente del problema que la convoque; la segunda tendencia consiste en que
las comunidades cientificas, de acuerdo con la experiencia investigativa de sus participantes
imponen una perspectiva investigativa que dificulta la emergencia de otras formas de
conocimiento; y la tercera tendencia se encuentra en algunas Maestrias que le apuestan a una
metddica alterna, pero que aln estan en la busqueda de su ruta epistémica y ante lo cual tienen
algunos avances.

3. Del curriculo a la descurricularizacion. Arbitrariedad e hipotesis en la formacion.

Cada teoria curricular pone en circulacion algunos referentes —conceptos- que la identifican
y dicen del sentido de sus hipotesis y arbitrariedades. Sin embargo, ninguna red conceptual es
reemplazada totalmente por otra, siempre se mantienen vigentes algunos saberes que
conceptualmente se van alterando, pero persisten como tales. Asi que hoy cohabitan en el mismo
discurso, entre otros, la reproduccion y la subjetividad; la identidad y la ideologia, la eficiencia y
la representacion; es una lucha por la titulacién que permite incorporarse al ambito laboral. Poco
interesa la formacidn para lo superior del maestro.

Finalmente, la cartografia de la tension curriculo/investigacion en la formacion de
magisteres en educacion se despliega desde los tres trayectos reconocidos en esta Tesis doctoral
preguntandose por la pertinencia del conocimiento y la investigacion -colonialidad y
contemporaneidad del saber-; por el lugar de las otras formas de conocer -epistemes del presente
y saberes locales-; y por el reconocimiento de identidades no prefiguradas -nuevas ciudadanias, e
identidades hibridas-. Vista asi, la formacion de magisteres en educacion en Colombia esta llamada
a incorporar otras miradas sobre el contexto para evidenciarlas en sus investigaciones,
desbordando el tiempo curricular y las demandas de titulacion exclusivamente.

Elaborado por: Orfa Garzon Rayo

Revisado por: Dr. Humberto Quiceno Castrillon

Fecha de elaboracién del
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Resumen

El problema de conocimiento de esta investigacion esta centrado en evidenciar los
trayectos de la tension curriculo/investigacion que se han presentado en las Maestrias en
Educacion en Colombia durante el periodo 1960-2010. Su desarrollo aporta a la comprension de
la tension curriculo/investigacion, en la formacion de magisteres en Educacion, a partir de
documentos nacionales (planes de desarrollo, legislacion para Educacion Superior); documentos
institucionales (asociados a la regulacion de la investigacion en educacion superior); curriculos
de Maestrias en Educacion; eventos de socializacion de investigaciones en educacion en
Colombia; y soportes conceptuales (para Curriculo, Investigacion, trayecto, educacion).

El periodo seleccionado atiende a la demanda que desde la década del 60 empez6 a tener
la formacion posgradual en educaciéon, bebiendo de las condiciones de institucionalizacion y
funcionamiento de las Ciencias de la Educacién en nuestro pais, del ingreso al pais del curriculo
como parte de la tecnologia educativa, del Movimiento Pedagdgico colombiano y de la
regulacion estatal de la formacion de maestros.

Es una investigacion que se despliega tanto en lo histérico documental como en lo
exploratorio, recurre a las ldgicas de marcos institucionales y nacionales, buscando la
configuracién de una cartografia conceptual correspondiente al periodo de 1960-2010, desde una
mirada relacional de las politicas publicas educativas, su periodizacion y su vinculo con la
produccion de algunas de las Maestrias en Educacién en Colombia, a través del seguimiento de
sus curriculos e investigaciones como referentes del territorio simbolico de los campos de

formacion.

Palabras claves: Educacion, Curriculo, Investigacion, Trayecto, Maestria en Educacion.



Abstract

The Matter of this research project is to make evident the courses of the
curriculum/research tension that have shown up in the Master’s programs in Education in
Colombia from 1960 through 2010. Its development contributes to the understanding of the
curriculum/research tension, in the formation of Master’s graduates in Education, from national
documents (development plans, legislation for higher education); institutional documents (related
to the regulation of research for higher education); curriculums for Master’s programs in
Education; events for showcasing research in education in Colombia; and conceptual supports
(for Curriculum, Research, Course, Education).

The timeframe was chosen due to the demand for graduate level education that began in
the 60s, taking from the requirements for institutionalization and functioning of the Sciences of
Education in our country, from the entry of curriculum as part of the educational technology,
from the Colombian pedagogical movement and from the state regulations for the formation of
teachers.

This research project is laid both on a historical documental basis and on an exploratory
component, it reaches out to the logic of institutional and national frames, seeking to set a
conceptual cartography for the time frame 1960-2010, from a linking perspective of the
educational public policies, their periodization and their connection with the production of some
of the Master’s programs in Education in Colombia by tracking the curriculums and research

topics as a guide for the symbolic field of the formation areas.

Keywords: Course, Curriculum, Research, Master’s program, Master of Education



Introduccion

¢ Desde dénde?
Esta investigacion parte de considerar que:

1. Las Politicas de ciencia, desarrollo y tecnologia de Colciencias en sus cuatro etapas
(Jaramillo H. , 2009): 12: antes de 1968%; 22, de 1968-19882; 32, de 1990-2000° y 42, de
2000 a la fecha, que han abogado por la formacion de investigadores en los niveles de
formacion avanzada, Maestrias y Doctorados, impactan las propuestas curriculares de
dichos programas.

2. Los criterios de alta calidad que existen en Colombia rescatan a la investigacion como
objeto de formacion en las maestrias desde el discurso legal, pero los agenciamientos
entre discurso juridico, hecho académico y entre sujeto, discurso, saber, se han ido
reacomodando. Este asunto permite, mediante la emergencia de los saberes y los
discursos, leer la tension curriculo/investigacion desde aquellos enunciados que han
funcionado con efectos de verdad (saber), lo que los ha hecho posibles (poder) y las
practicas sociales que dicen de la subjetivacion producida; elementos que ayudan a
pensar las posibilidades, constricciones y tendencias de la investigacion educativa en
Colombia, a nivel de Maestria en educacion.

3. El acontecimiento, la discontinuidad y el devenir que se expresa en las diversas

alternativas de ser sujeto y estar siendo sujeto desde la formacién posgradual; el lugar

Y Influenciada por organismos internacionales y por el pensamiento latinoamericano.

2 Contiene el afan de institucionalizar la investigacion en la Universidad y se encuentran diversos factores enddgenos como la
Ley 80 de educacion que reglamento los titulos de Especializacion, Maestrias y doctorados; la misién de Ciencia y tecnologia,
préstamos BID-Colciencias, BID-Icfes para financiar infraestructura de maestrias y de actividades cientificas y tecnoldgicas en
Colombia.

3 Caracterizada por la apertura econémica. De esta época son la ley 29 de 1990 que contiene los parametros del nuevo marco
para la actividad de investigacion y desarrollo tecnoldgico; el decreto 1767 de 1990 que adscribié Colciencias al departamento
nacional de Planeacion (DNP), entre otros. Para mayor ampliacion ver (Jaramillo H. , 2009)



gue toma desde el paradigma como continuidad del control del sujeto y su
disciplinamiento mental, enmarcado en los cambios de las sociedades disciplinares a las
sociedades del control, permiten bocetar unos trayectos de la tension
curriculo/investigacion que dicen de las condiciones de posibilidad de la misma.

4. Los principios de conexion, de heterogeneidad, de multiplicidad, de ruptura (Deleuze &
Guattari, 2010) se constituyen en una posibilidad de discusion con lo genealdgico y lo
cartogréfico para reconocer trayectos de la tension curriculo/investigacion, objeto de
esta investigacioén. El recorrido, a modo de emergencias, se encuentra en el Anexo

No.10.

¢Con que?

En lo dicho hasta aqui, subyace una red conceptual en la que intervienen el curriculo
como campo, la investigacion como practica humana, y algunas tensiones y trayectos. Dicha red
se elabora a partir de:

e El curriculo como campo. A partir del vocablo latino “currere” puede entenderse
el curriculo como recorrido y particularmente recorrido de formacion, e
incorporando los estudios sobre la teoria curricular, especialmente de las décadas
de los 70 y 80, el curriculo es un asunto historico, politico, social y pedagégico, lo
cual se evidencia en el cruce de practicas que lo constituyen. El curriculo, como
campo, goza de una autonomia relativa que se encuentra en relacion con su propio
grado de desarrollo, por lo que las practicas en su interior pueden ser reconocidas
por lo menos en dos vias: aquellas que buscan conservar, perpetuar y defender

ortodoxias fundantes y las que pueden reconocerse como instituyentes, interesadas



en redefinir la estructura y dinamica del campo, situacién que se traduce en la
generacion de tensiones que permiten medir las fuerzas de los diversos vectores
que entran en juego (Garzon O. , 2010).

Visto asi, el curriculo como campo constituye una estructura simbdlica que lo
hace visible dado que se configura como un sector determinado de las practicas
sociales; las relaciones que establece con los otros campos representarian las
complejas redes que significan las relaciones humanas y las relaciones de
conocimiento que circulan en la sociedad; y el modo mas o menos explicito de
estas relaciones desde las diversas actividades de produccion, distribucion y
consumo que se determinan mutuamente mediante las fuerzas de equilibrio,
desequilibrio y reequilibrio del mismo, expresan la naturaleza del campo
curricular, legitimo, naturalizado o emergente.

e Lainvestigacion como préactica humana. Siendo inherente al proceso formativo,
la investigacion se constituye en el escenario de los problemas de conocimiento
que le interesan a la comunidad; de hecho, la investigacion trasciende los
protocolos y se ancla en el modo como los individuos o los colectivos solucionan
los dilemas a los cuales se enfrentan y que puede ser llevado a cabo desde una
perspectiva macro, micro o relacional.

En este sentido, la existencia de la formacion y la investigacion en contextos de maestrias
en Colombia esta representada en sus tesis, los curriculos de sus programas, sus publicaciones,
pero también en quienes califican y validan los procesos y resultados investigativos, mas desde

lo interlineal que en lo explicito.



Otro dilema que emerge esta representado en las posibilidades de entretejido de lo micro
y lo macro en la formacion e investigacion en maestrias en educacion, desde la contingencia
como caracteristica identificadora; es decir, ;,como pensarse la formacion y la investigacion a
través del vinculo micro — macro? De hecho, uno de los estudiosos del asunto, Alexander, J
(1995, citado por Garzén O. 2014) plantea que:

La ecuacion de lo micro con lo individual es extremadamente desorientadora, ya que, en

realidad, es el intento de encontrar unas correlaciones de medidas especificas con la

diferencia micro/macro. Aqui puede no haber referencias empiricas para lo micro y lo
macro como tales. Son contrastes analiticos que sugieren niveles emergentes dentro de
unidades empiricas, y no unidades empiricas antagonicas en si mismas.

Atender a una mirada relacional micro-macro es atender a relaciones construidas desde

fragmentos de iméagenes, de ideas, de sucesos, de enunciados, de historia; y es en dichos

fragmentos que el pasado se deja ir, donde se descubre lo esencial del discurrir humano.

Estas relaciones hacen tiempo.

e Tension. Entendida como aquello que se genera a partir de una lucha permanente por
la hegemonia en un campo de conocimiento, cuyo resultado esperado no es la
desaparicion de una de las partes que participan, sino los diversos modos de
cohabitancia que de la misma tension se coligen. EI modo como se desarrolle una
tension en un campo determina las permanencias y las emergencias del mismo, asi
como los diversos elementos coimplicados, abordandola como un complejo haz y
juego de relaciones discursivas y no discursivas, constituido por relaciones de
saber/poder. Los procesos de curricularizacion de los procesos investigativos en las

maestrias en educacién plantean una tension permanente entre lo instituido y lo



instituyente, entre lo planificado y lo emergente, entre lo evaluado y lo deseado, entre
lo medible y lo inconmensurable.

e Trayecto. Alude a aquello que se va dibujando sin explicitar punto de partida o de
llegada. Es emergente, acontecimental, crea mundos posibles; de igual manera, es una
ruta en si mismo, se va configurando en la medida en que crea modos de ver y leer el
mundo, alcanzando a hacer una instantanea del momento historico en que se
encuentra.

Cada trayecto puede aceptar referentes pero, del mismo modo, puede evitar someterse a
los criterios rigidos que obstruyen las expresiones diversas, atendiendo a que desde una
pertinente ecologia de saberes (De Sousa Santos, 2009), dichos criterios impedirian la expresion
esencial del trayecto; de hecho (Rorty R., 1991, pag. 27), poniendo sobre aviso respecto a la
funcidn de los criterios, afirma que “la tentacion de buscar criterios es una especie de la
tentacion, mas general, de pensar que el mundo, o el ser humano, poseen una naturaleza
intrinseca, una esencia”; asi, se instalan los sucesos en el ambito de la contingencia. Un trayecto,
asi como se puede constituir en una linea de orientacidén inamovible, también puede ser un punto
de contingencia que como diaspora dispone los componentes particulares del evento, lo
contingente es multiple e inmanente, un trayecto se hace.

El anélisis de la informacion documental y conceptual que soporta esta investigacion
permite bocetar, desde los trayectos evidenciados, un estrato de la cartografia conceptual del
devenir de la formacidn de magisteres en educacion en Colombia entre 1960 y 2010, que se
presenta en cuatro capitulos.

El primer Capitulo, “Légica de marco”, plantea el lugar epistémico y la metodologia de

esta investigacion, asuntos que permiten instalar el segundo capitulo, “Memorias ”, en el cual se



recupera a partir del contexto, de las publicaciones en el &ambito conceptual, tedrico e
investigativas afines al objeto y de los asuntos especificos de las Maestrias en Educacion,
elementos que permiten reconocer trayectos.

El tercer Capitulo, “Trayectos de la tension curriculo/ investigacion ”, contiene los tres
trayectos que emergen al hacer lectura de la tension objeto de estudio. A partir de estos trayectos
se elabora un primer estrato de la cartografia conceptual que es objeto del Cuarto Capitulo,
“Cartografia conceptual de la tension curriculo/ Investigacion. Estrato inicial ”, y se proponen
unas rutas de investigacion que a mediano y a largo plazo contribuyan a la comprension de la
formacion magister en educacion en Colombia, para la toma de decisiones curriculares e

investigativas pertinentes.



Capitulo I. Logica de Marco

A continuacion, se presentan los referentes en los que se enmarca la investigacion
Trayectos de la tension curriculo/investigacion en Maestrias en Educacion en Colombia. 1960-
2010, desde dos &mbitos: el lugar epistémico y su metodologia.

Lugar epistémico

Centrar la mirada en la tension curriculo/Investigacion en el contexto de las Maestrias en
Educacion obliga a deslocalizarse de las categorias y saberes que tradicionalmente se acufian en
Educacion, y a instalarse en el ambito de sus limites, “saberes alterados™*, desde el presupuesto
de que lo que se asume como categoria en un momento histérico determinado. Asi continte
manteniendo su nominacién tiene cambios asociados a las movilidades intelectuales, a las
practicas, a los devenires sociales, econémicos y politicos del momento.

Son diversas las alteraciones de saberes: aquellos que se presentan como supuestos
saberes® sin mayor argumento; otros, que corresponden a saberes neutralizados, esterilizados y
los cuales no tienen un lugar en las politicas publicas; algunos que representan saberes no
atendidos que sin ningun reparo se colocan en el territorio de lo “no sabido” y en consecuencia,
no existen; otros saberes alterados mediante ejercicios consientes o inconscientes de la relacion
que se establece con el mundo, lo conocido y lo que esta por conocer; saberes olvidados, saberes

deformados, saberes incluidos, saberes excluidos y asi mismo, sin que sea suficiente, saberes que

4 Término tomado de la compilacion de Graciela Frigerio y Gabriela Dicker, publicada en 2010, por Del estante editorial, a
manera de memoria del cierre de los seminarios del Centro de Estudios Multidisciplinarios (CEM). Frigerio, G. &. (2010).
Educar: Saberes alterados. Buenos Aires: Del Estante.

5 Ya lo planteaba Bachelard (1978) en “La formacion del espiritu cientifico”, como uno de los obstaculos epistemologicos del
conocimiento.
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alteran la relacion pedagdgica desde un proceso hermenéutico muy intenso entre los actores que
intervienen en la relacion pedagogica (Frigerio & Diker, 2010).

Al otorgarle un lugar a la alteracion de los saberes en educacion, se rompe con la
tradicion de las preguntas que las ciencias de la educacion se formularon a lo largo de las
décadas comprendidas entre 1960 y 1990, preguntas interesadas en cuestiones de relacion causa
— efecto, las cuales generaron discursos explicativos de los fendmenos estudiados, de la mano de
una gramatica tan estrecha, ajena a las probabilidades de la alteracion que busca confirmar que
una variable determina a otra y que dicha condicidn causa el efecto estudiado.

Sin que hayan desaparecido preguntas por la causalidad, partir de la posibilidad de que
los saberes se alteren permite hacerse preguntas desde lo relacional; estas preguntas como un
entramado de significaciones, otorgan una mirada de complementariedad donde tiene cabida lo
otro, lo inadvertido, lo probable. Esta es la tendencia en los estudios comprensivos mas recientes
en el &mbito educativo que superan la simple causalidad y pretenden comprender el universo
relacional de los fendmenos. Mas que clasificar el grado de dependencia entre las variables, se
busca relacionarlas, explorar las tensiones que se configuran entre ellas sin la pretension de
alcanzar explicaciones definitivas. Asi es como la perspectiva foucaultiana resulta importante
para la investigacion educativa de corte cualitativo, toda vez que invita justamente al
extraflamiento, a mirar donde la tradicion encuentra lo mismo de siempre, a revisar los desechos,
lo que esté oculto, a hacer visible lo que ha permanecido innombrado, a darle lugar a aquello que
resulta extrafo, o a problematizar eso que se ha constituido en verdad a través del discurso
cientifico, como es el caso de la escuela, cuyo relato desde la modernidad pretendié homogenizar
una institucion diversa mediante un discurso comun, que nos hizo creer por ejemplo, que es el

Unico escenario valido de formacion en el contexto de la civilidad occidental.



11

Para la investigacion en el campo de la educacion es posible escrutar aun lo que se tiene
por obvio, dandole un lugar importante no solo a lo que se ha dicho sobre cierto fendmeno, sino
también aquello que no se ha dicho, a fin de aventurar conjeturas sobre las circunstancias
complejas que han llevado a que esto ocurra, lo que Frigerio & Diker, (2010) denominan
extranjeridad; es decir, la actitud del espiritu indagador que se da la oportunidad de ver en forma
ampliada para poder extrafarse ante la fugacidad del acontecimiento; precisando que no es
posible elaborar conocimiento sin preguntas que nacen del extrafiamiento, de la honesta
incomodidad, de toda renuncia a la posesién de la verdad absoluta.

La Educacién, la Pedagogia, el Curriculo y la Investigacién como saberes, pero
especialmente como saberes alterados segun la episteme de cada época, permiten tejer la

urdimbre conceptual de esta tesis.

Primera ruta: Educacion

La educacion, entendida como encuentro humano, no necesita argumentaciones
ilustradas, se expresa en los procesos culturales (Fermoso, 1985)° y tal vez, lo que alcancemos a
decir de este encuentro se veria altamente afectado al incorporar como necesaria una distincion
planteada por Confucio (citado por Borrero, 2006), entre “la educacion para lo corriente u
ordinario y comun, y la educacion para lo superior”, reconociendo como la educacién para lo
superior es parte constitutiva de cualquiera de los momentos de educacion del ser humano.

Compete a la Educacion incorporar y plantear discusiones sobre las caracteristicas
significativas de cada época, desde miradas diversas, ya que el reconocimiento de éstas dinamiza

las relaciones de los actores comprometidos. Una de esas discusiones plantea que la pluralidad,

® Como bien lo plantea Paciano Fermoso en su libro “Teoria de la Educacién” (1985)
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la flexibilidad, la creatividad, la mejorabilidad, la presencialidad y la integridad son paradigmas
que representan la realidad actual’.

En Colombia, durante las décadas del 30 y del 40, a partir de los dos primeros
diagnosticos sistematicos sobre las condiciones del sector educativo realizadas por las misiones
Lebret y Currie, se inici6 la modernizacion del sistema educativo, segun (OEI, 1993) dandole
especial importancia a la cobertura durante las décadas de los afios 50 y 60, contando con la
planeacion educativa como la impulsadora del avance en infraestructura, en particular para la
educacidn primaria, teniéndose como meta principal la erradicacion del analfabetismo en el pais.
Los primeros aportes provienen de estudios en el ambito econémico. Ver Anexo No.1.

En 1951, el Informe Currie plantea las bases para un programa de Fomento para
Colombia y establece como prioridad la educacion primaria y la educacién vocacional. Como
anécdota se encuentra que

Lo que méas asombrd a Currie cuando conocio el pais fue observar la extrafia paradoja de

un pais inmensamente rico en recursos naturales y una diversidad cultural, de fauna 'y

flora en medio de una pobreza cronica y una violencia endémica. Todo su pensamiento

estuvo dirigido, desde su primer informe hasta el Gltimo de sus escritos, a romper este

infernal circulo vicioso de pobreza-violencia. (L6pez H. , 2011, pag. 7).

El informe Lebret, denominado "Mision Economia y Humanismo", se conoce en

1958, y analiza la situacién de la educacion superior y propone como prioridad incentivar

la investigacion con rigor cientifico en sentido critico y la formacion de los docentes

como investigadores.

7 Al respecto, "la presencialidad", es entendida no solamente como "estar" o “asistir", sino como la incidencia que el ser
humano realiza sobre si mismo, sobre otros y sobre la realidad. Planteamiento propuesto por Alfredo Ghiso, desde la Secretaria
del Convenio Andrés Bello, 1998



13

La originalidad del aporte, segln la Mision, residia en la importancia que daban, por una
parte a la poblacion, a sus niveles de vida y a sus necesidades, y por otra, al esfuerzo
educativo requerido para un desarrollo econémico y humano a la vez. (Arévalo, 1997).

Para el Plan de Desarrollo Econémico y Social de Colombia (1961-1964)8, se considera
que la auto reforma de las universidades debe contemplar las necesidades del pais, region o
poblacion en el que ellas desarrollen sus programas; que todos los institutos o centros de
investigacion deben relacionarse intimamente con las universidades y darle un significativo valor
a la investigacion como un primer servicio de la universidad al pais.

Siguiendo la misma linea, en el Plan Quinquenal de Desarrollo Educacional (DPN, 2014)
formulado por el Ministerio de Educacion Nacional, al final del gobierno de Carlos Lleras (1966-
1970), se recomienda para la educacion superior incrementar las carreras intermedias a través de
algunas universidades o institutos universitarios, promover la investigacion cientifica, fortalecer
los sistemas administrativos, financieros, de planeacion y el de bienestar, asi como formar el
personal docente de las universidades.

En el Plan de Desarrollo "Para Cerrar la Brecha" (DNP, 1975), del gobierno de Alfonso
Ldpez (1974-1978), la preocupacion en torno a la educacién superior se centra tanto en los
mecanismos para su financiacion, como en el incremento del valor de las matriculas y la creacion
de rentas propias; y en el apoyo a la creacidn de universidades en aquellas regiones que cuenten
CON recursos propios para contribuir a su financiamiento, dandole un gran impulso a la
organizacion de la universidad nocturna y el apoyo a la universidad a distancia. Aqui aparece de
forma explicita el compromiso del Estado con el fomento de la investigacion y la formacion

permanente de los docentes universitarios.

8 Tomado de https://colaboracion.dnp.gov.co/CDT/PND/Lleras3_Presentacion.pdf
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A pesar de lo encontrado en cada uno de los planes de desarrollo, donde se centraba la
atencion en la educacion superior, finalizando la década de los 70, después de superar la época
de mayor carencia de recursos, el pais comienza a dirigirse hacia la mejora en la eficiencia y la
calidad de la educacion primaria y se incrementa la demanda de formacion de maestros®. La
atencion a la Educacion Superior queda pendiente, situacion que se evidencia en el informe de
1986 de la Misién Chenery, en el cual se resalta la importancia de contar con una sociedad méas
educada como algo deseable en si mismo, advirtiendo, sin embargo, sobre la necesidad de
disefiar mecanismos para dinamizar la demanda de la mano de obra mas educada y asi evitar -
como parece que esta ocurriendo-, que la educacion y sobre todo la educacion superior se
convierta en una nueva fuente de frustracion social (Lépez H. , 1986).

Respecto a la educacion secundaria, fue atendida en la década del 80 con la premisa de
haber logrado lo planeado en educacion primaria. De hecho, la mirada que el Estado le imprime
a la educacion secundaria la ubica como “un paso” hacia el mundo laboral dando prioridad al
bachillerato diversificado y dejando de lado una concepcion méas humanista de la misma. Es asi
como se incentivaron los institutos con modalidades técnicas y de paso se increment6 la oferta de
educacion superior privada.

Finalizando los 80, el proposito del Estado era lograr un Sistema Nacional de Educacién
para atender a las zonas mas apartadas, descentralizando el proceso educativo. En esta época, el
plan de desarrollo “Cambio con Equidad 1982-1986, (DNP, 1983), estructura su politica
educativa para el logro de la “Modernizacion, descentralizacion y planificacion participante |...],
desarrollo cientifico y tecnolégico; desarrollo cultural, de la recreacion y del deporte y eficiencia

en el uso de los recursos financieros”. Ver Anexo No.2

9 Atendida especialmente por las escuelas normales.
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Belisario Betancur (1982-1986), en su plan "Cambio con Equidad", propone la creacion
de la Universidad abierta y a distancia como una estrategia para la expansion y acceso a la
educacidn superior, promueve el fortalecimiento de la comunidad cientifica y convierte en un
proposito nacional la generacion de ciencia y tecnologia. A su vez, el gobierno del presidente
Barco (1986-1990), en su plan de "Economia Social", sefiala la importancia del fomento a la
creacion de Doctorados de alto nivel cientifico e investigativo y de evaluar el sistema actual de la
formacion de docentes.

Asuntos como los mencionados se fueron convirtiendo en referentes para que la
pretension de “calidad” en educacion se instalara como un dispositivo de control. ES asi como a
mediados de la década de los 60, se reconoce a la educacion “de calidad” como parte de la
estrategia del desarrollo. A comienzos de los 90 se vincul6 la educacion de calidad a la
globalizacion y descentralizacion de los sistemas educativos; y en las Ultimas décadas, la calidad
busca abarcar todo, no sélo a los individuos, sino a las instituciones, a los procedimientos de
acreditacion institucional y a la construccion de sistemas de aseguramiento de la calidad.

La difusién del concepto de calidad ha estado bajo la direccion de organismos
internacionales: inicialmente por la Unesco, que la comprendia como calidad de los insumos
educativos hasta la “Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos” (UNESCO, 1994), mas
ligada a la “vision ampliada de la educacion y el aprendizaje” en la que el Banco Mundial toma
como suyo el impulso de la calidad ligado al Desarrollo Humano.

En Colombia, la ausencia de legislacion en materia de calidad se mantuvo durante la

década de los 90, mientras que por efectos de la Ley 30 de 1992 se incremento la oferta de

10 En tanto la calidad se presenta como un atributo de racionalidad y un sello distintivo de modernizacion, resulta una
propuesta muy atractiva para la sociedad, porque se reconoce que agrega mas economia, mayor productividad, mejores
resultados, procesos rapidos y eficientes a los eventos de la cotidianidad; atributos que la actualizan como competitividad o
innovacion.
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programas, “de 1800 en 1991 hasta casi 3000 in 1997 (OCDE; Banco Mundial, 2012).
Posteriormente, el Decreto 272/1998 ordena que todos los programas académicos deben cumplir
unos requisitos minimos de calidad, y se delegd al CNA esta responsabilidad. Mediante decreto
2230 de 2003 se cred el Registro Calificado de programa al mismo tiempo que CONACES; y se
encargo al CNA de la gestion del sistema de acreditacion de alta calidad (acreditacion
voluntaria). El Decreto 2904/1994 definié la funcion de la acreditacion, y los dos acuerdos
redactados por el CESU fijaron las politicas de acreditacion y el reglamento interno del CNA.
En consonancia con lo anterior, de acuerdo con el MEN (2010), la Constitucion de 1991
dio autonomia a las instituciones universitarias, pero bajo la regulacién del Estado, quien
mediante la inspeccion y vigilancia vela por la calidad, el cumplimiento de sus fines y la mejor
formacion de los educandos®!.
El discurso de la calidad en educacion funciona como una ‘préctica discursiva’, al tiempo
que contribuye a dar credibilidad y legitimacion a las nuevas acciones que declaren
retoricamente pretender incrementarla. ‘Calidad’ se convierte... en un término ‘fetiche’
que permite dar un ‘barniz’ de excelencia a las practicas cobijadas. ‘Calidad’... tiene el
don de la ubicuidad: la podemos colocar ante los més diversos objetos, acciones, o
productos; al tiempo que entenderla de multiples formas (resultados, innovacion, valores
intrinsecos, satisfaccion del cliente, etc.) (Bolivar, 1999, citado por Vega, 2012)
En 1966 se uso6 por primera vez en la literatura especializada el término de calidad

educativa, cuando el economista Charles Beevy escribio el libro La calidad de la

1 La Constitucion del 91 (Gémez F. , 2007), ordeno al Estado lograr el acceso de todas las personas aptas a la educacion
superior, lo cual se puntualizd en la Ley 30 de 1992 y “organizé el servicio ptiblico de la educacion superior, incluyendo la
definicion de las funciones del ICFES, al que siguié confiada la ejecucion de la politica de fomento, inspeccion y vigilancia de la
educacion superior. Para ello cre6 el Consejo Nacional de Educacion Superior (CESU), al que encarg6 la organizacion del
Sistema Nacional de Acreditacion y del Sistema Nacional de Informacién de la Educacién Superior (SNIES). Ademas, expidio el
Decreto 1444, por el cual se establecio un nuevo régimen salarial a los docentes, que daba un amplio reconocimiento a la
produccion intelectual de los profesores universitarios”. (MEN, 2010)
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educacion en los paises en desarrollo. En 1968, Philips Coombs, un experto de la

UNESCO, en su libro La crisis mundial de la educacion retoma la misma nocidon de

calidad educativa con el sentido que ahora se le da. Pero solamente hasta 1983 en los

Estados Unidos, cuando se publicé el Informe de la Comision Nacional de Excelencia en

Educacion (conocido como Una nacién en riesgo), se habla directamente de “calidad

educativa” como un lineamiento de politica por parte de un Estado’?. De ahi en adelante

el término de “calidad educativa” se introdujo en el discurso oficial, hasta convertirse hoy

en un lugar comdn (Vega, 2012).

Al introducir la nocion de calidad en la educacion también se estan involucrando aspectos
propios del mundo empresarial, tales como el control de calidad, mejoramiento de calidad,
aseguramiento de la calidad. Con todas estas denominaciones tecnocraticas se esta diciendo que
la educacion debe considerarse como una empresa, que produce mercancias, las cuales deben
estar sujetas a procesos de control que apunten a generar mejores resultados, que pueden ser
cuantificados y estandarizados. En concordancia, se establecen mecanismos y organizaciones
externas a las escuelas y universidades que se encargan de certificar y de acreditar que una
institucion es de calidad y a las mismas se les concede el rétulo que las califica como de alta
calidad.

Como el término calidad total proviene del mundo de la gerencia, a la educacion se le

atribuyen los mismos atributos que se le exigen a cualquier empresa: eficiencia, rendimiento,

12 Esta comision se propuso estos objetivos: evaluar la calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje en las escuelas,
colleges y universidades; comparar esas escuelas y colleges con los de otras naciones industrializadas; “estudiar las vinculaciones
existentes entre los requerimientos para la admisidn de los estudiantes de ‘High School” y universidades y el desempefio
académico de quienes se graduan”; identificas aquellos programas educativos que hayan generado éxitos notorios en los colleges;
evaluar la forma como los cambios sociales que se habian presentado en los Estados Unidos en los 25 afios anteriores habian
afectado el desempefio de los estudiantes; y definir con claridad los problemas a enfrentar y superarlos con decision en busca de
la excelencia educativa. (Comision Nacional para la excelencia de la Educacién, 1983) en http://www.mecd.gob.es/dctm/revista-
de-educacion/articulosre278/re2780800504.pdf?documentld=0901e72b813¢3085.


http://www.mecd.gob.es/dctm/revista-de-educacion/articulosre278/re2780800504.pdf?documentId=0901e72b813c3085
http://www.mecd.gob.es/dctm/revista-de-educacion/articulosre278/re2780800504.pdf?documentId=0901e72b813c3085
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productividad incrementada a bajo costo, satisfaccion de los clientes, competitividad, eficacia,
innovacion, rentabilidad, éxito y excelencia; en el mismo sentido, Verdnica Edwards (1991), en
una publicacion auspiciada por la Unesco, hace una revision bibliogréafica sobre el asunto que,
sin ser exhaustiva, rescata la diversidad de fuentes y los juicios evaluativos que se encuentran a
la base de cada uno de los enfoques considerados, fundamentalmente referidos a América Latina.

Respecto a Colombia, plantea que paralelamente al asunto de la calidad de la educacion,
-como en Ameérica Latina-, se evidencia la necesidad de los sistemas educativos de fortalecer su
capacidad para retener los estudiantes, como efecto de los esfuerzos realizados en las décadas de
los afios 50 y 60 por aumentar la matricula de la ensefianza primaria, asunto que hace méas
evidente la asociacién entre recurso humano/ desarrollo econémico /nivel educativo. De hecho,
una de las expresiones de esta triada es la preocupacion de inversion en Educacion, aunque, en el
mismo momento en que se publican estadisticas sobre la inversion en educacion, también se
plantean informes sobre repitencia y desercion -mas del 15% en general- (Edwards, 1991), que
afectan principalmente a la ensefianza primaria y secundaria, disminuyendo las posibilidades de
ingreso de estos nifios y jovenes al mercado laboral formal.

Es por esta, entre otras razones, que la busqueda de la calidad en educacidn se convierte
en objetivo, en medio, en fin, salvador de la educacion; vista asi, la calidad en educacion, como
concepto ambiguo, se resiste a ser abordada en su positividad, constituyéndose en un significante
y no un significado. No tiene un valor absoluto, y como significado, depende de las
comprensiones elaboradas culturalmente. En este contexto, se asumen como incuestionables
afirmaciones como “una educacion eficiente es de calidad” o “una educacion relevante es de
calidad”, evidenciando el vacio de reconocimiento histdrico de la construccion social y cultural

que la transversa. Ahora bien, si la calidad se considera un juicio de valor sobre un proceso o
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producto educativo, este valor conlleva a un juicio que se realiza a partir de acciones de
comparacion, cuya légica depende més de las redes de relaciones construidas por las
comunidades, historica y culturalmente legitimadas, que desde decisiones institucionales, entes
legisladores o instancias administrativas'® aunque las Gltimas se arroguen esta funcion.

Vista asi, cualquier oferta de la educacion superior —incluida la colombiana-, dificilmente
cumple con los pardmetros de calidad que se reconocen como tales y se mantiene en permanente
crisis, que segun Coombs (1971), afecta a todos los sistemas de educacion y se identifica a través
de tres elementos: Cambio, adaptacién y disparidad. EI cambio reconocido como vertiginoso
después de la segunda Guerra Mundial, es consecuencia de revoluciones mundiales de las
ciencias y las tecnologias; la adaptacion como aquella que no han logrado los sistemas
educativos debido al ritmo de los acontecimientos a los que se encuentran ligados; y la
disparidad entre los sistemas educativos y su medio ambiente, como el principal factor generador
de la crisis mundial de la educacion.

Es asi como la relacion calidad - politica publica, viene siendo objeto de discusién e
investigacién, en encuentros como el simposio “Universidad, Estado y sociedad en la actualidad
colombiana” realizado en marzo de 2011 en Bogotd, por iniciativa y esfuerzo de la Federacion
Nacional de Profesores Universitarios, en cuyo escenario circularon asuntos como:

e Hablar sobre politicas publicas, segiin Guillermo Paramo* (FENALPROU,
2010), consiste en revisar el valor de los intereses estratégicos por encima de los

intereses de importancia momentanea; se debe leer como una conciencia de

13 Aqui es prudente plantear que la calidad se refiere al “ser” y la cualidad al “estar”; siendo la calidad sustantiva y la
cualidad adjetiva.

14 Socidlogo de la Universidad Nacional de Colombia, con postgrados en The University of Chicago y The London School of
Economics and Political Science. Fue Rector y Vicerrector Académico de la Universidad Nacional de Colombia. Fue Presidente
de la Asociacion Colombiana de Universidades -ASCUN-. Es Profesor Emérito del Departamento de Antropologia de la
Universidad Nacional de Colombia y Miembro Numero de la Academia de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales. Ha sido
Profesor invitado en México y Espafia. Actual Rector de la Universidad Central.
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colectividad (nacidn), significa hablar de Colombia y reconocerlo como pais de
gran mega diversidad, que necesariamente necesita estar asociado a personas
interesadas en conocerla. No hacerlo permite la ruina de esa gran diversidad. Una
politica publica para conocer biodiversidad, entiende a la Universidad como un
escenario de responsabilidad, que prepara y posibilita la controversia, la opinion,
la postura politica y en consecuencia le exige més inversion en investigacion y
con profesores que tengan mayor preparaciéon. Con los doctorados se ha
aumentado los costos de la Universidad, la eficiencia es menor porque se dedica
mas tiempo a la investigacion y el costo por alumno es mayor y segln el Banco
Mundial y el Banco Interamericano de Desarrollo, hasta los 70 financiaron
algunas estructuras y locaciones de Universidades, y en la revision de sus
inversiones llegaron a la conclusion de que es mas rentable invertir en educacion
primaria que en secundaria y superior, por lo que se redujeron los recursos de
estas fuentes para la Universidad Publica.

Para André-Noél Roth!® (FENALPROU, 2010) los discursos de politicas
desregularizadoras de la década de los 80, como los de Thacher y Reagan, entre otros, se suman
a los discursos profesionalizantes, al discurso eficientista, que invade el trabajo universitario, y
se refuerza la busqueda del “profesional eficiente”. Esta tendencia dio lugar a que se abordaran
los problemas sociales como problemas técnicos, convencidos de que los profesionales serian la

solucion a los problemas, rapidamente se pasé del capitalismo al profesionalismo buscando la

15 politlogo (1990), Magister en Ciencias Politicas (1994) y Doctor en Ciencias Econdmicas y Sociales mencion Ciencias
Politicas (1999) de la Université de Genéve -Suiza. Actualmente es Profesor Investigador Asociado adscrito al Departamento de
Ciencia Politica de la Universidad Nacional de Colombia, sede Bogota y Coordinador Académico del Doctorado en Estudios
Politicos y Relaciones Internacionales de la misma. Profesor invitado del Doctorado en Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud,
CINDE-Universidad de Manizales y de FLACSO-Quito. Director grupo de investigacion “Analisis de las politicas pablicas y de
la gestidn pablica” APPGP, UNAL.



21

sociedad tipo “colmena”. De hecho, las politicas buscan que las instituciones de educacién
superior hagan funcionar el mercado, por lo que, afirma Roth, “en lugar de ministra de educacion
se deberia tener superintendente de educacion superior”, haciendo alusion a la presencia de los
exadmenes Saber PRO, que buscan certificar competencias colectivas determinadas, es una
constriccion evidente a la innovacion que se plantea como proposito de las instituciones
universitarias. Fue Guillermo Hoyos!®, quien planteando las universidades como profesionales o
innovadoras, afirma que en Colombia el compromiso por resaltar el lugar social y politico de la
universidad, ha quedado olvidado, mé&xime cuando mediante la ley 1286 del 23 de enero de 2009
(El Congreso de Colombia, 2009), Colciencias se constituye en Departamento Administrativo?’.

En efecto, se deduce que las politicas estatales vigentes sobre educacion superior
profundizan la tendencia politica que viene presentandose desde la década del 90, orientada hacia
la articulacion de agentes estatales y privados a través de un mercado de competencia abierta
entre instituciones educativas, sin diferenciacion entre pablicas y privadas, con mecanismos
minimos de regulacion por parte del Estado y transformacion del modelo de financiamiento®®.

De otra parte, la politica avanza en la articulacion profunda entre educacion superior y
sector productivo, tanto en la perspectiva de formar para el mercado de trabajo, como en la
vision de los individuos como “emprendedores™ que deberan valerse por si mismos. En tal
sentido, aparecen tres frentes de transformacién: uno que comprende la ampliacién de la

formacidn técnica y tecnoldgica, bien sea a través del SENA o del desarrollo de ciclos

16 Maestro de maestros. Q.E.P.D (enero 5 de 2013)

17 Necesario considerar los principios de la Universidad de Humboldt: 1) soledad y libertad, principio centrado en la
formacidn de sujetos, en su proceso de formacion humana; 2) cooperacién como método de relacion — colectivos- / no
competitividad; la investigacion al servicio del ser humano, no la universidad al servicio de la investigacion; 3) la unidad de
investigacion y docencia, que como consecuencia exigen que la docencia sea un escenario que acuda a los procesos de
investigacion. En contraposicion a la universidad humboldtiana, la universidad Napolednica se centra en la formacion de
profesionales.

18 Este nuevo esquema general de financiamiento se inscribe en la expansion del sector financiero en las economias
globalizadas, llamada también proceso de financiarizacion, y favorece abiertamente la incorporacion de este tipo de servicios en
los tratados de libre comercio, por medio de mecanismos de internacionalizacién.
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propedéuticos en todos los programas; otro, relativo al ajuste de los programas y curriculos a las
necesidades empresariales, por medio de la formacidn por competencias y la reforma de los
examenes a los egresados; y el tercer frente, correspondiente al vinculo estrecho universidad-
empresa.

Con base en lo anterior, las palabras calidad e innovacion atraviesan la politica, pero
buscando vincular la educacion al crecimiento econémico; lo cual lleva a la empresarizacion de
las universidades, tanto publicas como privadas, con gobiernos universitarios gerenciales y no
colegiados, en el marco del modelo de la “Universidad de Tercera Generacion” o 3GU (por la
sigla en inglés) propuesto por Hans Wissema?®®.

Es evidente que la universidad es un espacio constituido por relaciones, dinamicas y
disposiciones sociales particulares, con la presencia de diversos “habitus” en su interior, sin que
sea del todo apropiado identificarla exclusivamente con el campo cientifico, si se puede llegar a
afirmar que se distingue por tener lugar en ella, de manera preferente, la actividad cientifica y
que, por lo tanto, segun Bourdieu, seria un universo social especifico:

Hay que recordar también en efecto que el campo cientifico es un universo social como

los demaés donde se trata, como en todas partes, de cuestiones de poder, de capital, de

relaciones de fuerza, de luchas para conservar o transformar esas relaciones de fuerza, de
estrategias de conservacion o de subversion, etc., y un mundo aparte, dotado de sus
propias leyes de funcionamiento que hacen que no haya ninguno de los rasgos designados
por los conceptos utilizados para describirlo que no revista una forma especifica,

irreductible a cualquier otra (Bourdieu P. , 1999, pag. 89)

19 Segin la teoria de este holandés, los estudiantes de las universidades de la tercera generacion tendran el reto de crear sus
propias empresas, por lo que estas instituciones deben estar preparadas para dirigirlos. "Las universidades deben estimular el
crecimiento de los lideres con el fin de que ellos se motiven a crear empresas. Promover el emprendimiento es clave para la
produccién de empleos”. Tomado de http://www.mineducacion.gov.co/observatorio/1722/article-233282.html, en abril 20 de
2014.
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Segunda ruta: Pedagogia

La explicacion tedrica de la educacion como encuentro humano configura la Pedagogia,
gue como concepto historico (practico), delimitado por los aprendizajes y la ensefianza; por la
reflexion (filoséfico), orientado hacia los valores del acto educativo y vinculado con la funcion
social de la educacion y la escuela (politico), nos aboca a la pregunta ¢como educar?, y abordarla
conlleva a la emergencia de la Pedagogia, que como teoria se nutre del momento historico en que
se ubica, constituyendo una episteme particular?.

Las crisis y desafios que viven actualmente tanto la Pedagogia como la Educacion, la
Evaluacidn, la Didactica y el Curriculo han planteado dudas en los intentos por configurar la
Pedagogia como una ciencia, y alcanzado gran importancia las reflexiones sobre los conceptos,
las practicas pedagdgicas, las experiencias, las ldgicas vividas en el aula y los efectos de las
innovaciones, movilizandose los paradigmas tradicionales. Esta situacion ha devenido en la
cohabitancia entre la Pedagogia como saber, como practica reconstructiva, como ciencia, como
campo, como campo conceptual, y de otro lado a la Pedagogia como campo conceptual y
narrativo de la educacion y la Pedagogia®. Es asi como el acto pedagogico esta inmerso en la
cohabitancia de diversos lugares epistémicos y en las diversas ldgicas de relaciones
intersubjetivas de sus actores, reconociéndose en consecuencia, al menos inicialmente a la
Pedagogia, como un componente del campo de control simboélico que (Bernstein, 1998) define

como “constituido por agentes y agencias cuyas practicas especializadas crean y reproducen los

20 Se puede asumir que al educador le sobreviene la educatividad, representada en su capacidad para ejercer influencia y al
educando la educabilidad (“formabilidad”) o sea la posibilidad de ser plenamente. El concepto de educabilidad (“formabilidad”)
aparece en el texto "Bosquejo para un curso de Pedagogia” (Herbart, 1935), y se reconoce actualmente que la educabilidad es
posible en la medida que se asume como personal, intencional, referencial, dindmica y necesaria, y particularmente alrededor de
la persona. Estos planteamientos han sido rescatados en la legislacion educativa colombiana actual, la cual en el Articulo 1, de la
Ley 115/94, expresa: "La educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una
concepcidn integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y deberes"

2 Desde los planteamientos del profesor Jests Alberto Echeverry (2015)
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medios, contextos y posibilidades de la reproduccion cultural, controlando las relaciones de clase
a través de medios simbolicos (principios de comunicacion)”?,

De la misma manera, los estudiosos de la Pedagogia y particularmente los tedricos
criticos, afirman que los maestros estan llamados a comprender el papel que asume la escuela al
servir de escenario para la circulacion del conocimiento y del poder, en un contexto social,
cultural, politico y econdmico particular; fundando su conviccion en que la escuela tiene como
prioridad ética empoderar al sujeto y a la sociedad para conseguir una dindmica de reflexion que
desencadene significativas transformaciones sociales. La pedagogia no solo es una condicion
para la reproduccion/transformacion de la cultura, sino también una condicion para la
constitucion de formas especificas de cultura, saberes, précticas; aqui, en lo implicito del modo
de ser de la pedagogia se expresan las condiciones de posibilidad para establecer practicas de
saber y précticas culturales; ello es politica cultural, que como tal, no solo trata de reproducir y
transformar lo instituido, sino a su vez deslindar y producir efectos en los procesos que permitan
inaugurar nuevas formas de ver y experimentar el mundo, desafio que se torna vital para los
maestros.

El lugar de enunciacion de estos aspectos configura la llamada cultura pedagogica? que
esta constituida por saberes donde se despliegan préacticas, sistemas de elaboracion simbdlica,

sistemas de representacion e intercambio (Arellano, 2001, citado por Garzon O. , 2016) y

generacion de objetos y dispositivos pedagdgicos producidos en una sociedad o conjunto de

22 Bernstein (1998) identifica el “control simbolico” en el campo particular educativo con los medios que permiten
incidir sobre la conciencia, y estos medios estarian asociados a formas de comunicacion generadas por instancias de poder
y las “categorias culturales dominantes”.

2 La cultura es actividad simbolica configurada por el efecto de los artefactos simbélicos en los mecanismos de control social
(Duch, 1997:97); la cultura se interioriza dando lugar al “habitus” (Bourdieu, 1995) en cada sujeto, mediante dispositivos sociales
en los cuales se integra saber, poder y subjetividad y asi, el conocimiento de nuestro mundo adopta una “forma” que determina
como construimos nuestras relaciones individuales e interiorizamos la organizacién y disciplina social (Popkewitz, 1994: 50)
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sociedades, a proposito de la educacion. La cultura pedagdgica incorpora los diversos universos
teméticos que como modos de expresion del despliegue de las culturas dan lugar a producciones
de lo visible y lo decible (Delleuze, 1993, citado por Garzén O. , 2016), entendiéndose como un
proceso de saber, poder y subjetivacion, en los cuales interacttan instituciones, sujetos y
discursos y cuyo estudio [de la cultura pedagogica] contribuiria a la produccién de conocimiento
pedagogico. De hecho, en las culturas pedagdgicas se entrecruzan relaciones poder
/conocimiento, determinadas por un intercambio permanente entre el afuera y el adentro de los
saberes, por una imbricacion permanente entre sus limites.

Cuando se trata de evidenciar el estatuto epistémico de la Pedagogia, su saber, se
encuentra que la pedagogia como disciplina se venia leyendo disuelta en otras disciplinas como
la sociologia, la psicologia, la filosofia; su historia se ocultaba en los recorridos econémicos
mundiales y el maestro estaba sometido a otros intelectuales, quedando supeditado a lo que otros
campos disciplinares definian (Martinez, 1992, citado por Garzon O. , 2016). Sin embargo, sus
reflexiones sobre objetos de saber representados en la ensefianza, el maestro, el nifio, la escuela,
el conocimiento, entre otros se fueron constituyendo en objetos del saber pedagdgico; estas
reflexiones se construyen teniendo como referentes las representaciones que los docentes han ido
encarnando a partir de sus précticas y discursos en los diversos &mbitos escolares en los que
realizan su labor. En palabras de (Zuluaga O. L., 1999, citado por Garzon O. , 2016):

Decimos saber pedagdgico porque hemos asumido la Pedagogia como saber. El saber es

el espacio mas amplio y abierto de un conocimiento, es un espacio donde se pueden

localizar discursos de muy diferentes niveles: desde los que apenas empiezan a tener
objetos de discurso y practicas para diferenciarse de otros discursos y especificarse, hasta

aquellos que logran una sistematicidad que todavia no obedece a criterios formales. Es
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decir, el saber nos permite explorar desde las relaciones de la practica pedagdgica hasta

las relaciones de la Pedagogia, asi: primero de la préactica pedagdgica con la educacion, la

vida cotidiana de la escuela y el entorno sociocultural que la rodea, pasando por las
relaciones con la préactica politica. Segundo de la Pedagogia con la Didé&ctica, su campo
de aplicacion y de articulacion con los saberes ensefiados; con las Ciencias de la

Educacion; con la historia de la educacién y de la Pedagogia que los historiadores de las

ideas toman como historia de su progreso; y con las teorias que le han servido de modelo

0 de apoyo para su conformacion (p. 45).

Desde la mirada de la pedagogia como un saber, y considerando que los saberes alteran la
relacion con los otros, y en consecuencia la relacién con los saberes de distinto modo, entran en
juego los aportes de (Vasco C. , 1990) cuando plantea a la pedagogia como un saber tedrico-
practico, como una practica reconstructiva, a partir de que se configura desde las practicas de
cada maestro y en dialogo con las experiencias y précticas de otros; visto asi, la Pedagogia como
practica reconstructiva recoge las discusiones disciplinares del campo, las practicas de quienes
hacen Pedagogia y desde luego las reflexiones y aportes epistémicos a partir de la préctica.

La Pedagogia es entonces un saber alterado, alterable y alterador que va dandose forma
mediante desplazamientos (Echeverry, 2015) que entre 1989 y 2010 en Colombia pueden
identificarse tres, segin este mismo autor: el primer desplazamiento va del funcionamiento del
sistema educativo como aparato a la Historia de las Practicas Pedagdgicas; se le da gran
relevancia a la ensefanza y ocurre cuando los “estudios epistemoldgicos de la Pedagogia
introducen la historia de la Pedagogia en la historia de las practicas pedagogicas” (pag. 51); el
segundo desplazamiento se establece cuando se transita de la historia de las Practicas

Pedagogicas a la formacion de maestros y a la escuela, prestandole especial importancia a la
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formacion que como eje articula dispositivos, saberes y experiencias; predominan objetos que
forman parte de la red trama de la Pedagogia: Formacion, educacion, escolarizacion y
aprendizaje; a veces se despliegan en la ciudad, la corporalidad, la dramaturgia y lo virtual,
asuntos que obligan a hablar de “campo” para describir “luchas y proliferaciones” (pg. 51); v, el
tercer desplazamiento comprende de la formacion de maestros a una proliferacion de campos y
talleres en las fronteras del curriculo, la ensefianza de las ciencias, la sociologia de la educacion,
las ciencias de la educacion, permitiendo reconocer potencialidades que tienen el curriculo, la
ensefianza de las ciencias, la educacién popular, las Tic entre otras, en la perspectiva de campo.

En el mismo sentido, seglin (Quiceno, 2011) la pedagogia se encuentra diversificada
desde las diversas experiencias. En Colombia, durante la colonia, existia la pedagogia escoléstica
con un modelo educativo instruccional. En la independencia el discurso escolastico fue traducido
por las politicas de estado y de la Iglesia catélica desde la legislacion y las practicas de control;
fue Agustin Nieto Caballero quien en los comienzos del siglo XX puso a circular elementos para
una pedagogia racional o Ciencia de la educacion.

A partir de 1940, al margen de las grandes teorias educativas y pedagdgicas que
circulaban en Europa en el momento, se consolida una teoria educativa, que como teoria sobre la
instruccion constituye el campo curricular que ingresa a Colombia entre 1950-1970 y la
pedagogia se adecua a sus finalidades asociadas a instalar la l6gica de la industria, la economia y
la psicologia conductista. En los afios 80 se instala en Colombia la pedagogia popular, los
estudios de la historia de la Pedagogia y algunas tendencias de la pedagogia critica, razon por la

cual hoy en las universidades colombianas el trabajo educativo se centra en la profesionalizacion.

24 Algunos le llaman paradigmas: Ciencias de la educacion en Francia, suiza, Bélgica y paises francdfonos; Ciencia de la
educacion en Alemania; Estudios de educacion en el Reino Unido; Pedagogia critica y curriculum en Estados Unidos; como
educacion Popular, Curriculum y Ciencias de la educacion en América Latina
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En razén a esto, la Pedagogia como saber construido histéricamente “abarca muchos dominios,
el arte; la ciencia, el amor, la politica, la técnica” (Quiceno, 2011), y como saber transforma al
sujeto que lo posee y a quienes entran en relacion con él y su saber; y, siendo la ensefianza al
saber pedagdgico lo que la instruccién es al campo curricular (Martinez, Noguera, & Castro,
2003). Esta ultima funge como saber y mecanismo de poder sobre la primera, configurando un
dispositivo de control que al interior de los procesos de profesionalizacion vuelve difusa la
Pedagogia, la cual, aun con esta condicion, se encuentra implicita o explicitamente a la base de

toda propuesta curricular.

Tercera ruta: Curriculo.

El curriculo puede ser considerado como un asunto pedagogico, arbitrario e hipotético
que busca formalizar los procesos educativos, segun la época en que se lleva a cabo, determinado
historicamente por relaciones sociales, culturales, econémicas y educativas agenciadas en los
vinculos saber/poder atendiendo a los significados, lugares y funciones que ésta le designa,
constituyéndose en un modo de expresar las tensiones que lo constituyen.

Si se asume que el curriculo contiene los saberes que una sociedad legitima como validos
y se esfuerza por mantener en un lugar hegemonico, se podria pensar que la investigacion, como
estrategia, es la via mas expedita que el curriculo define en la actualidad para alcanzar sus
objetivos. Sin embargo, el asunto puede no ser tan lineal, pues las tensiones entre lo
institucionalizado en el curriculo y la investigacién con aquello que quiere ser, es lo que permite
las emergencias del saber y de las practicas de formacion que la investigacion busca develar.

En este sentido, al desanclar el conocimiento de las disciplinas legitimadas y reconocerlo
como emergencia inter-campos, permite entender el curriculo como un espacio pluridimensional,

poliédrico, cuya estructura representa el estado de las relaciones que generan los sujetos que
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participan de cada uno de los campos. Se busca conservar o modificar el lugar del conocimiento
y de las disciplinas, a partir de ciertos intereses fundamentales de las sociedades que,
compartidos 0 no, generan préacticas que evidencian las condiciones de posibilidad del
conocimiento que circula en el curriculo, reconociendo en el Curriculo un campo, cuyas
practicas buscan, de un lado, conservar, perpetuar y defender ortodoxias fundantes y, de otro
lado, redefinir la estructura y dindmica del campo, mediante la generacion de tensiones que
permiten medir las fuerzas de los diversos vectores que entran en juego.

Cada campo goza de una autonomia relativa que esté en relacion con la complejidad y el

grado de desarrollo del mismo. Supone entonces considerar y definir intereses especificos

que se constituyen en principios de estructuracién de las précticas de los diversos agentes
comprometidos en la lucha y por lo mismo en principios de comprensién y explicacion de
las practicas sociales. El grado de autonomia de cada campo esta en relacion con su peso
especifico en ese contexto de interdependencia. Por eso decimos que las leyes de
funcionamiento propias del campo acttan mediatizando la influencia de los demas

campos (Bourdieu & Wacquant, 1995, citado por Lopez M. G., 2011).

El curriculo constituye una estructura simbdlica al interior de las practicas sociales; las
relaciones que establece con los otros campos representarian las complejas redes que significan
las relaciones humanas y de conocimiento que circulan en la sociedad, y el modo méas o menos
explicito de estas relaciones desde las diversas actividades de produccion, distribucion y
consumo que se determinan mutuamente, mediante las fuerzas de equilibrio, desequilibrio y
reequilibrio del mismo, expresan su naturaleza en vinculo con el capital simbolico que circula

aportandole legitimidad o emergencia.
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Las précticas curriculares se encuentran inmersas en discursos descritos por enunciados,
entendidos como “acontecimientos que describen los discursos de las epistemes” (Foucault M. ,
1979, pag. 40), lo cual plantea la presencia de novedad y de regularidad en dichos
acontecimientos: como novedad, en la medida que da cuenta de las diferentes formas de
presencia de lo enunciado; y como regularidad, cuando dice de los diversos momentos en que se
expresan historicamente las practicas. La novedad y la regularidad de los acontecimientos
describen rutas imperceptibles que demandan més que una lectura lineal de las mismas, el
reconocimiento del dispositivo que subyace a su devenir.

Cotidianamente se viven al interior del campo curricular las tensiones institucionalidad /
emergencia; homogeneidad / heterogeneidad; saber / conocimiento; sumision/libertad; normal /
anormal; lo instituido / lo instituyente; individuo / especie; individuo / sociedad; equidad /
igualdad; tensiones que evidencian aquello que no es visible al conocimiento formalizado,
aquello que desde (Ginzburg, 1999), se constituye en lo indicial, o desde (Castoriadis C. , 1997)
en una manifestacion del imaginario social instituyente, para ir expresando lo esencial en lo
micro, en lo poco llamativo, pero definitivo en la comprension de las practicas que acontecen.

No se puede perder de vista que “el campo del curriculo surgié vinculado al problema del
control social y a la conformacién de una comunidad, en el sentido de un grupo homogéneo en
términos culturales y sociales”? y que durante los comienzos de la segunda mitad del siglo XX
en Colombia, el campo curricular ejerce la “hegemonizacion de la educacion y la ensefianza”
desde un lugar exterior a la escuela en la que participan organismos como el SENA, la ACPO y

FCP?5, para luego entrar a la escuela en 1965 mediante la Mision Pedagdgica Alemana, asunto

25Como ya se advirtid, desde la perspectiva de Bourdieu- en dialogo con los resultados del proyecto de investigacion
“Tecnologia educativa y modelo curricular en Colombia” cuyo periodo de estudio esta definido entre 1947 y 1984, (Martinez A. ,
2003, pag. 77 ss)

26 Servicio Nacional de Aprendizaje; Accion Cultural Popular; y el Fondo Popular de Capacitacion de Inravision.
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que representa la materializacion de los cambios que en la década del 60 se dieron en el sistema
educativo colombiano, tanto en la estructura curricular como en aspectos cuantitativos y de
mejora cualitativa y los cambios que en los planes y programas se asumieron cuando aquellos
que regian desde 1950 fueron reemplazados por el decreto 1710 de 1963. Aunque la Mision
Pedagdgica Alemana tiene como objeto de trabajo la educacion primaria, rural y urbana,
inicialmente y posteriormente la educacion secundaria, para lo que nos ocupa aporta sobre el
“campo de manejo de la politica educativa, tanto a nivel nacional como internacional” (Rojas de
Ferro, 1982) que expresa los modos como se toman decisiones para el ambito educativo en el
pais.

En este sentido, ademas de las diadas referidas como tensiones, tres asuntos aportan a la
comprension del Curriculo como campo, que plantean discusiones con la politica educativa y con
la manera como se orienta la formacion de maestros: el primero, la colonialidad y
contemporaneidad del saber que pone sobre la mesa la discusion sobre la ilusion que la
modernidad le creé al ser humano, centrada en que “el conocimiento es des-incorporado y des-
localizado y que es necesario, desde todas las regiones del planeta “subir” a la epistemologia de
la modernidad™?’, asunto que ha enfrentado a la humanidad consigo misma en el afan de
desbordar la naturaleza del conocimiento y forzarlo a registrarse con un modelo que en su
momento se considerd pertinente, pero que a la luz de las condiciones actuales de contexto,
multidimensionalidad, globalidad y complejidad?® exige ser actualizado, revitalizado y vivido de

otra manera.

27 Como afirma Walter Mignolo, en Indisciplinar las ciencias sociales. Geopoliticas del conocimiento y colonialidad del
poder. (Walsh, s.f.)
28 Como las plantea Edgar Morin, al reflexionar sobre la pertinencia del conocimiento en el momento presente.
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El segundo asunto alude a que el curriculo se debate entre mantener la hegemonia
tradicional o darle lugar a las epistemes del presente y saberes locales?® (MEDH Equipo docente,
2010), que buscan el reconocimiento de los saberes de todos y de otros como parte del
conocimiento de la humanidad, asi como la representatividad que pueden tener discursos,
narrativas y conocimientos en tiempo presente, los cuales, sin desconocer el recorrido epistémico
de otros momentos histdricos, pujan por ser visibilizados desde la alternatividad del
conocimiento, y desde la opcidn de reconocer en los paradigmas tradicionales no “la” forma de
conocer sino, “una” de las multiples formas de conocer; pretendiendo el rescate por los saberes
situados, la pregunta por el origen y el rastro de las narrativas; y aquello que el curriculo implica
para el desarrollo humano, para comprender, humanizar y naturalizar lo curricular®.

Y el tercer asunto asociado a las Nuevas ciudadanias, globalismo e identidades hibridas
que, trascendiendo las discusiones epistemoldgicas sobre el conocer y su lugar en los tiempos
escolares le plantean preguntas al campo curricular sobre los procesos de identidad, de politica y
justicia que se van alterando.

De estos tres asuntos poco se encuentra en las propuestas curriculares de la Maestrias en
educacion en Colombia, haciendo evidente que los procedimientos homogeneizadores de la
escuela han vendido la idea tanto de una identidad nacional como de una identidad humana,
alejada de la realidad, desconociendo las individualidades potentes de quienes la conforman.
Posibilitar la emergencia de las identidades individuales “hibridas”, también es un asunto

curricular, personal e intransferible, ya (Maalouf, 2005) reivindicaba la identidad como algo

2% Todas las referencias, informacion en comillas y otros insumos de esta tension son tomados del documento de trabajo del
campo curricular, atendiendo a discusiones al interior del grupo de Investigacion Educacion y desarrollo Humano, entre Mg. Orfa
Garzén Rayo, MG. Claudia Mallarino Flérez y MG. Carlos Molina, docentes de la Facultad de educacion de la USB Cali.

30 De hecho, “un concepto sin contenido es vacio, las intuiciones sin conceptos son ciegas”, como planteaba Kant en Critica
de la Razon Pura.
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totalmente personal y que no se puede subdividir en sus componentes®!, haciendo alusién a que
la identidad es personal, hibrida, cambiante, no es de aqui ni de all4, no se tiene a pedazos, se
tiene toda —tal vez hecha a pedazos-.

El curriculo, como recorrido de formacion de sujetos, elaborandose, implicandose desde
sus propias identidades encontrandose permeado por la cultura de alto o de bajo contexto®? (Hall,
1976), coloca a la escuela de la estandarizacién, de la homogenizacion, de los totalitarismos, de
la exclusion, en urgencia de trasformacion por la puja de las dindmicas sociales y humanas que
evidencia la busqueda de un espacio de reconocimiento de lo distinto, de lo singular social y de
lo interdiverso. La escuela, con sus directivos y docentes, ya no puede ser ajena a estos actores y
sus dindmicas, el curriculo también tiene que mutar, ya no puede seguir siendo lo que fue, no se
puede seguir hablando de curriculo de manera totalitaria pues desconoce las actuales I6gicas de

la escuela como espacio social, hay que darle su lugar como saber alterado.

Cuarta ruta: Investigacion
En la “Universidad sin condicion” (Derrida, 2002) plantea: “ese principio de resistencia
incondicional es un derecho que la universidad misma deberia a la vez reflejar, inventar y

plantear”, ubicando a la Universidad en contradiccion con diversos poderes: estatales, politicos,

3L En su libro Identidades asesinas (Maalouf, 2005) plantea “Las tradiciones s6lo merecen ser respetadas en la medida en que
son respetables, es decir, en la medida exacta en que respetan los derechos fundamentales de los hombres y las mujeres. Respetar
“tradiciones” o leyes discriminatorias es despreciar a sus victimas”.

32 Alto contexto significa que "la mayoria de la informacién se encuentra en el contexto fisico o en la persona, mientras que
muy poco se encuentra en el codigo transmitido, explicitamente, como parte de un mensaje."(Hall, 1976, p 79). El Medio
Oriente, Asia, Africa, y América del Sur son ejemplos de culturas de alto contexto; y de bajo contexto es una cultura que
comunica las expectativas sociales mediante palabras, opuesta a la interpretacion o al contexto. Comunicacion de bajo contexto
significa que "la mayoria de la informacion esta concedida en el codigo explicito"(Hall, 1976 p 70), como aparece en el
documento de la Linea de Investigacion en curriculo del Grupo de Investigacion Educacion y Desarrollo Humano.


http://es.wikipedia.org/wiki/Edward_T._Hall
http://es.wikipedia.org/wiki/Medio_Oriente
http://es.wikipedia.org/wiki/Medio_Oriente
http://es.wikipedia.org/wiki/Asia
http://es.wikipedia.org/wiki/%C3%81frica
http://es.wikipedia.org/wiki/Am%C3%A9rica_del_Sur
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econodmicos, mediaticos, ideoldgicos, religiosos, culturales, entre otros, sobre todo porque esta
Ilamada a ser el lugar en el que nada esta exento de ser cuestionado, es decir, no tendria
condicidn alguna que afecte el derecho primordial a decirlo todo, “aunque sea como ficcion y
experimentacion del saber, y el derecho a decirlo plUblicamente, a publicarlo”.

La universidad no constituye un espacio uniforme ni estatico, y por el contrario, se
expresan en ella los procesos que tienen lugar en su entorno y es un espacio constituido por
relaciones, dindmicas y disposiciones sociales particulares, con la presencia de diversos
“habitus” en su interior, sin que sea del todo apropiado identificarla plenamente con el campo
cientifico, si se puede llegar a afirmar que se distingue por tener lugar en ella, de manera
preferente, la actividad cientifica y que, por lo tanto, seria un universo social especifico:

Hay que recordar también en efecto que el campo cientifico es un universo social como

los demés donde se trata, como en todas partes, de cuestiones de poder, de capital, de

relaciones de fuerza, de luchas para conservar o transformar esas relaciones de fuerza, de
estrategias de conservacion o de subversion, etc., y un mundo aparte, dotado de sus
propias leyes de funcionamiento que hacen que no haya ninguno de los rasgos designados
por los conceptos utilizados para describirlo que no revista una forma especifica,

irreductible a cualquier otra. (Bourdieu P. , 2003, pag. 89)

La investigacion es una condicion natural de los procesos de conocimiento, es una
practica humana inherente al proceso formativo; de hecho, la investigacion trasciende los
protocolos y se ancla en el modo como los individuos o los colectivos solucionan los dilemas a
los cuales se enfrentan. Surgen aqui varias sefias: la legitimacion de las investigaciones que se
realizan y archivan para robustecer el inventario de una institucion, un grupo de investigacion o

la historia del investigador vs la aptitud y actitud investigativa que no siempre se encuentra
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reflejada en el nimero de investigaciones realizadas, sino, siguiendo a Bourdieu (1980), en las
decisiones que el investigador tome frente a un dilema de conocimiento.

En tiempo presente, la investigacion legitimada no es exclusiva de las Universidades, su
lugar esta ubicado en los laboratorios, empresas e instituciones militares y del estado,
principalmente y va en incremento desde la primera década del siglo XX, y en particular a partir
de la Segunda Guerra Mundial protagonizando avances, aportes, cambios, transformaciones, y
los indicadores son entre otros, los que provienen del objeto, de los propositos, de los modos de
hacer ciencia y de la vinculacion de la investigacion con las condiciones, necesidades y
problemas nacionales.

La ciencia y la tecnologia conforman en la actualidad un binomio que origina y acelera
cambios, asunto que provoca su vinculacion con la generacion de conocimiento y el desarrollo y
bienestar social de la comunidad; un reconocimiento generalizado de la investigacion como un
bien econdmico escaso que se encuentra injustamente repartido entre las naciones; una especial
consideracién hacia la investigacion en ciencias naturales como un bien de capital que, ademas
de producir bienes, genera fuentes de trabajo; y desde luego, la presencia de la investigacién en
el delicado y ambiguo ejercicio del poder politico.

Tres aristas permiten la busqueda de indicios, a proposito de la investigacion:

Primera arista: Si cada sujeto decide su proceso de formacidn, pero a la vez hay quienes
también se arrogan la potestad de dirigir dicha formacion®, es posible plantearse, respecto a la
investigacion: ¢ Los acontecimientos de indagacion cotidianos trasladan su tiempo al momento de
representacion social y formal, de la mano de las experiencias vitales — autores multiples-, o de la

mano de la fantasia y poiésis de quien indaga o quien dirige un proyecto de investigacion?

33 Desde los curriculos propuestos
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¢Dénde se instala la creacion en investigacion? ¢En el evento cotidiano en particular o en el
modo de hacer visible toda su potencia en los escenarios creados para ello, como imagen del
tiempo capturado, evitando ser solo la representacion de un evento que ya fue?, ; Como se
expresa el tiempo en el estar-siendo de cada indagacion que dice del orden y el movimiento de
quien indaga y sobre lo que indaga?

Estas preguntas remiten a otras: ¢ cuéles son las reglas que rigen los comportamientos
humanos vinculados a la formacion y a la investigacion en el contexto educativo de las maestrias
en educacion, que nos ocupan? y, en el mismo sentido ¢Cuél es la ldgica estética pretendida a
partir de esas acciones?

Segunda arista: La formacion y la investigacion como acciones humanas no pueden ser
abordadas como una Unica cultura en una sociedad o comunidad, sino, mas bien desde
alteraciones, indicios, matices y margenes, en lo cotidiano o “en la historia desde abajo” como
plantea Peltonen M (1999) en su reflexion sobre la “nueva microhistoria™ a propdsito de los
trabajos de Walter Benjamin y Michel de Certeau; se regresa al lugar de lo macro y lo micro en
un ejercicio de investigacion, atendiendo a que, volcar la mirada sobre un referente micro con
mirada sistémica y relacional, permite elaborar “inferencias indiciales” (Ginzburg, 1999) sobre
asuntos macro con los cuales se evidencie una correlacion. Al respecto, Chartier (1981, citado
por Peltonen 1999) plantea, respecto a la importancia otorgada a la relacion micro — macro: “es
en esta escala reducida, y quizas solamente en ella, donde podemos comprender, sin reducciones
deterministas, las relaciones entre sistemas de creencias, de valores y representaciones de un lado
y filiaciones sociales por el otro”

Si se parte de que lo micro privilegia lo temporal sobre lo espacial, en aras de centrar la

atencion en detalles particulares, tal vez narrativas, tal vez enunciados particulares, discursos, en
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todo tipo de indicios, es necesario estar alerta a que lo encontrado como acontecimiento en
contextos micro puede representar sucesos que sean o no visibles; en este sentido, la existencia
de la formacion y la investigacion en contextos de maestrias en Educacion en Colombia, se
puede encontrar a nivel micro en sus programas curriculares, las publicaciones y las memorias de
eventos; y a nivel macro en las politicas nacionales e internacionales que enmarcan los procesos
de formacion posgradual en este &mbito.

Y como tercera arista se encuentra otro dilema que emerge cuando se pesquisan las
posibilidades de entretejido entre lo micro y lo macro en la formacién e investigacion en
maestrias, desde la contingencia como caracteristica identificadora, ¢como pensarse la formacion
y la investigacion a través del vinculo micro — macro? De hecho, algunos estudiosos del asunto
como Alexander, J (1995, citado por Peltonen, 1999), plantea:

La ecuacidon de lo micro con lo individual es extremadamente desorientadora, ya que, en

realidad, es el intento de encontrar unas correlaciones de medidas especificas con la

diferencia micro/macro. Aqui puede no haber referencias empiricas para lo micro y lo
macro como tales. Son contrastes analiticos que sugieren niveles emergentes dentro de

unidades empiricas, y no unidades empiricas antagonicas en si mismas. (pag. 12).

Una mirada relacional micro/macro en investigacion es atender a acontecimientos que
representan fragmentos de imagenes, de ideas, de sucesos, de enunciados, de historia; y es en los
fragmentos, en los deslices de la lengua, en los intersticios del pasado donde descubrimos
aquello que es realmente importante para cada indagacion. Estas relaciones hacen tiempo, que
como ese algo —sin ser concepto-, existe anclado en la experiencia individual y colectiva, se
constituye en el modo de relacionar eventos, es ante todo un medio para orientarse en el mundo

social y para regular la convivencia humana (Elias, N 1989). En el mismo sentido, la capacidad
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para percibir los eventos como una sucesion en el tiempo, los de antes, los de ahora y pensar de
alguna manera los futuros, tal vez, producto de los anteriores, exige contar con seres “capaces de
recordar” (pag. 48) con la capacidad para hacer converger sucesos en momentos distintos y de
diversa procedencia, de darle un tipo de organizacién distinta a los eventos en si mismos,
organizacion que no siempre se realiza de la misma manera porque siendo una capacidad
especifica que permite sintetizar, se activa y estructura a través de la experiencia, la que convoca
tanto al ambito individual como al social.

La capacidad de sintesis es “propiedad humana” (Elias, 1989) que dice del modo cémo
los seres humanos hacen confluir diversos procesos, multiples y variadas informaciones, eventos
ubicados en lugares distintos, acontecimientos a primera vista disimiles que, sin embargo,
pueden ser relacionados mediante un aspecto que ese ser humano considere importante o
relevante en un momento dado. La capacidad de sintesis se logra porque el ser humano tiene
“orientacion” (pag. 44) y, los seres humanos se pueden orientar mediante respuestas tanto
instintivas como aprendidas, de hecho, predominan aquellas marcadas por el aprendizaje.

El aprendizaje se lleva a cabo a partir de experiencias previas tanto del individuo como de
los otros, lo que permite entender que la “orientacion” como elemento sustancial de la capacidad
de sintesis es el resultado del aprendizaje transmitido de generacion en generacién mediante el
lenguaje que representa lo que el ser humano dice del mundo; pero si las palabras no lo
representan, es decir, no le alcanzan para representar la dimensién de su mundo, como puede
suceder en los protocolos de investigacion, en las rutinas pedagogicas, en los procesos
institucionalizados, en los sistemas de calidad, en los sistemas de Ciencia, Tecnologia e
innovacion, ¢Cuando se inicia en investigacion?;Cuando se concluye en investigacion? ¢Cual es

el tiempo de la investigacion?
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La investigacidn, escenario constitutivo en los procesos de formacion de Magisteres
también se entiende como una préctica que busca darle sentido a las problematizaciones que
circulan en los diversos campos de conocimiento y, de hecho, los trasciende, evidenciando las
problematizaciones como problemas de conocimiento. Entendida asi, se coimplica el sujeto de
tal modo que los procesos de investigacion forman parte del proyecto de vida y se constituyen en
indagacion sostenida, permanente, una apuesta por la comprension de las relaciones que, desde el
sujeto, la ciencia, la realidad, el conocimiento y las angustias y afanes del ser humano y su grupo
social se constituyen en parte vital de los procesos de investigacion.

Sin embargo, la investigacion como funcion sustantiva en la Universidad —legislada como
tal desde 1990- se encuentra lejos de darle a las emergencias individuales y colectivas planteadas
previamente el lugar que tienen en el contexto del proceso de formacion y de investigacion
porque siendo un proceso diversificado, diferenciado, historico, social, académico-politico, se
encuentra inmerso en las condiciones de posibilidad que permiten su emergencia, sean
universidades centradas en la docencia, como profesionalizantes, o universidades centradas en
investigacion.

En tal sentido, hay dos vias de abordaje de la investigacion: como caracteristica
connatural de la formacion basada en el interés por conocer y como elemento naturalizado en el
panorama de la calidad de la Educacion Superior. Estas dos vias se entrecruzan cuando el 20 de
noviembre de 1968 se crea el Concejo Nacional de Ciencia y Tecnologia y el Fondo Colombiano
de Innovacion Cientifica y proyectos especificos Francisco José de Caldas —Colciencias-,
renovado en 1991 mediante el Decreto 585 quedando como Concejo Nacional de Ciencia y
Tecnologia y, transformado finalmente en enero 23 de 2009 en Departamento Administrativo de

Ciencia, tecnologia e Innovacion.
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En 1993, Clemente Forero, director de Colciencias en su momento, escribia en el prélogo
del I tomo de la Historia social de la Ciencia en Colombia (Colciencias, 1993): la ciencia es “un
conjunto de actividades, realizadas por seres humanos concretos, es una actitud y una serie de
aptitudes, es una forma de acercarse al mundo para entenderlo” (Colciencias, 1993) e invitaba a
reconocer lo que las generaciones anteriores habian aportado para la configuracion de esta
historia, recorriendo los temas y desarrollos de los 10 volliimenes publicados®*. Este intento por
historiciar el desarrollo investigativo en la Universidad colombiana deja explicito que las
investigaciones realizadas entre finales de la década de 1950 e inicios de la de 1960 se centraron
en la historia social de la cultura y de la ciencia, respaldados en los trabajos de Jaime Jaramillo
Uribe (Archila, 1999), de quien se afirma que considerd legitimo abordar la evolucion del
pensamiento social colombiano sin tener en cuenta el contexto econémico y social (Restrepo G. ,
1981).

Lugar metodoldgico

Como investigacion exploratoria en perspectiva genealdgica propone al trayecto como
opcion metddica emergente y a la tension como un marco de referencia para el lugar de los

trayectos a que haya lugar. Su lugar de enunciacién es como sigue:

Tension: curriculo / investigacion
Una tension se genera a partir de una lucha permanente por la hegemonia entre los

campos de conocimiento implicados, evidenciando diversos modos de cohabitancia que de la

34 El primer volumen recoge los Fundamentos tedricos metodoldgicos; del segundo al noveno contienen trabajos sobre:
matematicas, astronomia y geologia; historia natural y ciencias agropecuarias; ingenierias y técnicas —dos tomos-; fisica y
quimica; medicina y salud publica; y ciencias sociales —educacidn, sociologia y psicologia-; y el décimo volumen contiene una
bibliografia para la historia de las ciencias.

3 “La convulsion intelectual de los afios sesenta fue el terreno propicio para esa especie de "revolucion invisible" que
Jaramillo Uribe emprendi6 junto con otros cientificos sociales vinculados a la Universidad Nacional. Para enfrentar el exagerado
empirismo y la precaria profesionalizacion de los estudiosos del pasado cre6 la primera carrera de Historia en el pais. En sus
catedras, que combinaban el rigor tedrico con una nueva mirada del pasado, se formaron los primeros historiadores profesionales,
que luego darian origen a lo que el poeta Dario Jaramillo Agudelo en buena hora designd, afios mas tarde, la Nueva Historia”.
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misma tension se coligen. Al ser abordada, se expresa como un complejo haz y juego de
relaciones discursivas y no discursivas, constituido por relaciones de saber/poder. De acuerdo
con lo anterior, los procesos de curricularizacién de los procesos investigativos en las maestrias
en educacion se plantean como una tension permanente entre lo instituido y lo instituyente; entre
lo planificado y lo emergente; entre lo evaluado y lo deseado; entre lo tradicional y lo novedoso,
influidos por los procesos de produccion y reproduccion tanto del conocimiento, como del
lenguaje y de la ciencia (Lundgren, 1992)%°.

La tension curriculo/ investigacion representa un texto, circulando en un sistema cultural
y, siguiendo a Luhmann (1998, citado por Garzén, 2015), cuando dicho sistema cultural se hace
menos complejo que su entorno, y “sus limites respecto de ¢l no son fisicos, sino de sentido”, se
puede inferir que la tension curriculo/investigacion como texto de un sistema cultural se ha
configurado en la medida que da sentido a las relaciones entre sus componentes, bebiendo de las
I6gicas que constituyen el entorno, lo que permite su emergencia como un sistema al interior del
sistema cultural e impactado por las Idgicas del entorno.

La linea de separacidn entre sistema y entorno no se puede concebir como aislamiento ni

como sinopsis de las causas [mas importantes] dentro del sistema; mas bien, dicha linea

de separacion corta el entramado de los nexos causales y la pregunta se transforma: ¢bajo

qué condiciones sistema y entorno acttan juntos en todos los efectos sobre todo en el

campo de los sistemas sociales, puesto que dificilmente se podria llegar a una

comunicacion sin que interviniera la conciencia de los sistemas psiquicos? De ahi que se

3% En el ambito educativo, se elaboran representaciones de la produccién y reproduccion del conocimiento. Este problema de
la representacion se convierte en objeto del discurso pedagdgico y es aqui donde surge el concepto de curriculo como la solucién
necesaria al problema de la representacion, entendiéndolo, segin Lundgren (1992) como “una seleccion de contenidos y fines
para la reproduccion social, una organizacion del conocimiento y las destrezas™ y, a su vez, una propuesta de métodos relativos a
coémo han de impartirse los contenidos seleccionados.
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deba aclarar el por qué y el cdmo la causalidad debe ser distribuida entre sistema y

entorno” (Luhmnan, 1998, pag. 43)

Los textos curriculares, los textos de la tension curriculo/investigacion, y otros textos®’,
representan un tipo de discursos que permanentemente buscan nivelarse entre dos modos de
existir; de un lado, en los que se dicen cotidianamente —‘un comentario”, segiin (Foucault M. ,
1980), que se constituyen en acontecimientos irrepetibles, y de otro lado, aquellos discursos que
estan “en el origen de un cierto nimero de actos nuevos, de palabras que los reanudan, los
trasforman o hablan de ellos” (Foucault M. , 1980), entendiéndolos como aquellos discursos que
siempre se dicen pero siguen estando por decir, hay un modo de escucharlos que impide
reconocerlos en su inicial configuracion, lo cual més que un problema es una posibilidad de
darse a la busqueda de reconocerles sus modos particulares de visibilidad y sus modos
particulares de estar siendo, para, segun las condiciones de posibilidades reconocer el dispositivo
que subyace a su presentacion emergente, sin perder de vista que “todo sistema de educacion es
una forma politica de mantener o de modificar la adecuacion de los discursos, con los saberes y
los poderes que implican” (Foucault M. , 1980)

Estas condiciones de posibilidad de los discursos, los modos de hacerse comunicables,
pueden ser entendidas como el dispositivo que permite la emergencia de los textos de la tension
curriculo/investigacién, que como subsistemas al interior del sistema cultural se entienden
distintos pero en correlato con el entorno que expresa la convergencia de las diversas practicas,
cuyas emergencias y condiciones azarosas motivan la irrupcion de otras formas en las practicas
discursivas académicas; como en el caso particular de esta investigacion, la formacion

posgradual en Maestrias en Educacion, entendida como un modo de participar en el mercado

37 Textos cientificos, religiosos, juridicos, literarios, politicos, entre otros.
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mundial, se encuentra incidida por los avatares de la transicion de las sociedades disciplinares a
sociedades de control, a las sociedades del conocimiento, a la sociedad del consumo vy a la
sociedad liquida®®
Al respecto, Deleuze G. (1987, citado por Garzén O. , 2015) plantea que en las
sociedades disciplinarias se terminaba un evento en la vida del individuo y se empezaba
otro, y siempre habia que volver a empezar “primero la escuela, luego el cuartel, luego la
fabrica...”, mientras que en las sociedades de control nunca se termina nada: las
empresas, la formacién, los servicios fungen al interior de una légica de modulacion, que
se constituye en un “deformador universal”, entendido como quien de manera sutil
direcciona hacia un propdsito de sociedad desde el control de todo y todos.
Desde este contexto, en el que se instala la tension curriculo/investigacion al interior de
las Maestrias en Educacion, se encuentran asuntos como “entre finales de los afios 40 y
comienzos de los 60, el campo educativo sufre una transformacién radical que afecta tanto sus
fines sociales como su estructura y funcionamiento, [...] antes que una continuidad, [....]
representa una profunda ruptura, un quiebre en el rumbo que venia siguiendo desde finales del
siglo XIX” como lo plantea Martinez (1995), en la investigacion “Tecnologia educativa y
modelo curricular en Colombia”. En dialogo con lo anterior Henao, (2013)* plantea:
producir conocimiento se ha convertido en parte de la razon de ser de la existencia de la
institucidon universitaria y la investigacion es el medio para realizarlo. [...] Investigar es

recuperar la capacidad de cuestionamiento, critica y construccion de conocimiento en el

38 Desde la perspectiva de Michel Foucault, Delleuze, Bautman. En: (Rodriguez, s.f.)
%9 En http://especiales.universia.net.co/docentes/articulos-de-educacion-superior/el-papel-de-la-
investigacion-en-la-formacion-universitaria/.
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aula de clase, en la biblioteca, en el seminario, en el trabajo, y en el permanente contacto

con la sociedad y sus realidades.

Modo: Trayecto

Los enunciados sobre Educacion, Pedagogia, Curriculo e investigacion permiten
evidenciar trayectos que, desde su propia regularidad histérica, configuran modos particulares de
relacionarse —no combinarse-, de ponerse en didlogo con practicas de distinta naturaleza,
convocadas en el contexto de las Maestrias en Educacion.

Del latin traiectus, trayecto es una linea descrita en el espacio por un punto que se mueve
en variadas direcciones; representa el devenir de un proceso, teniendo como caracteristica
esencial la no linealidad y la convergencia de multiples variables, asi como la expresion de
diversos modos de ser y estar. Un trayecto no tiene una existencia garantizada, se va dibujando
en la medida que atienda a un ¢qué?; tampoco explicita puntos de partida o de llegada, es
emergente, acontecimental, crea mundos posibles; asi mismo, un trayecto es una ruta en si
mismo, se va configurando en la medida en que crea modos de ver y leer el mundo, alcanzando
una radiografia de un momento historico que se mueve entre aceptar criterios definidos o
ubicarle en la incertidumbre.

Tarea tan sugerente, articula una cada vez mas potente pretension de pluralismo
epistemoldgico (Olivé, 2005)*° que nutre las condiciones de posibilidad del educar y sus
expresiones como sefiales que permiten reconocer elementos significativos en las tensiones que
constituyen la dinamica interna y autorregulativa de los campos de conocimiento y sus

alteraciones ante las presiones sociales, culturales, politicas, econdmicas, que siendo externas al

40 «“La tesis central, entonces, es que la diversidad axioldgica de las préacticas cognitivas es el resultado normal y esperable a
partir de la naturaleza misma de tales préacticas y del hecho de que necesariamente se desarrollan en medios especificos que
varian unos de los otros” (Olivé, 2005). Recuperado el 20 de agosto de 2016 de
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/coedicion/olive/04olive.pdf.
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campo, generan en el alteraciones y acomodaciones; esta pretensién que rompe con el modo
sostenido de comprender asuntos heterogéneos y diversos con miradas construidas desde
estrategias cognitivas que se conciben a si mismas como universales y cientificas (De Sousa
Santos, 2009) En América Latina, buena parte de lo que se ha producido como conocimiento
historico y social tiene la pretension de universalidad expresando una comprension con alto
grado de exterioridad que permite reconocer el reto de deconstruir las condiciones predominantes
y establecer nuevos vinculos comprensivos, es decir la recreacion de un conocimiento plural que
permita el didlogo de las diversas teorias actuales con las multiples formas de conocimiento que
ofrecen las culturas.

Es por ello que, en perspectiva de elaboracién de un entramado gnoseoldgico y metodico
que permita el abordaje de multiples tensiones presentes en el campo educativo, y en blsqueda
de una “ecologia de los saberes”, apoyados en (De Sousa Santos B., 2011), en cuyo argumento se
encuentra como premisa basica que:

Todos los conocimientos tienen limites internos y externos y estan relacionados con las

restricciones de las intervenciones en el mundo real impuestas por cada forma de

conocimiento, mientras que los limites externos resultan del reconocimiento de las
intervenciones alternativas posibilitadas por otras formas de conocimiento (De Sousa

Santos, 2009b, pag. 187)

Se entiende que el conocimiento no es abstracto, esta enraizado en la préctica, lo que
permite que dicho conocimiento intervenga en el mundo y especificamente en las experiencias
vitales de los conglomerados humanos, sean comunidades cientificas 0 comunidades sociales
diversas. Esta apuesta gnoseologica permitira la construccion del conocimiento en general y en el

caso particular del ambito educativo, del saber pedagogico y de los objetos de saber de lo
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educativo como son el maestro, la escuela, la ensefianza, el estudiante, el aprendizaje,
dependiendo del contexto, la visibilizacién de los saberes imperantes y de los saberes alterados.

Lo anterior permite abordar la tension curriculo/investigacion, objeto central de estudio,
mediante los trayectos que como recurso metddico leen las relaciones historicas que han ido
sucediendo en el paisaje de la tension curriculo/investigacion en maestrias en educacion en
Colombia.

En Garzén O. (2015)* se encuentra que un trayecto hacen simbiosis el espacio y el
tiempo para evidenciar los elementos que caracterizan una préctica en un momento histérico
particular; se expresa un discurso en permanente movimiento, generador de factores y elementos
que surgen y desaparecen, matizan, delimitan y potencian maltiples destellos de su propia
construccion; sin embargo, para aproximarse a un discurso hay que hacerlo por trayectos; cada
trayecto es “gestor de incertidumbres y es potenciador de nuevas dinamicas en el contexto de una
trayectoria delimitada por el espacio y el tiempo en el cual se dan los acontecimientos” (Ibarra,
2003 citado por Garzon O. , 2015).

Un trayecto invita a repensar los conceptos, las descripciones, las representaciones

simbdlicas y las practicas singulares que suscita el quehacer de la educacion en su

relacion con el espacio y el tiempo en que se da, y con la inteligencia propia de sus
dinamicas de movimiento como saber, y de estructura como disciplina. Un trayecto es

una emergencia que representa la expresion de lo que acontece, lo que se hace visible y

desde luego, solo se hace visible en la medida en que se expresa o es expresado, asunto

que si lo leemos desde Lazzarato (2003) cuando pone de manifiesto que “en el paradigma

41 La elaboracion que sigue sobre trayecto se publico en el libro Escuela y educacion superior: temas para
la reflexién, editado por la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y que recogid avances de investigaciones
doctorales.
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del acontecimiento, las imagenes, los signos y los enunciados contribuyen a hacer surgir
un mundo. Las imagenes, los signos y los enunciados no representan nada, sino que crean
mundos posibles”, permitiria el reconocimiento de los trayectos que expresan la tension
curriculo/investigacion como una gama diversa de posibles rutas, sin criterios que las
definan, solamente referentes ontoldgicos, epistémicos y metodicos que nos permitan
ubicarnos gnoseoldgicamente.

¢De qué se constituyen los trayectos? Los trayectos como formaciones histéricas,
se constituyen en lo visible y lo enunciable de un saber (Deleuze, 1987, p.75), siendo la
expresion de los seres, de los cuerpos, de las cosas... aquello que no se puede concebir de
otra forma, porque no hay ninguna ley universal que prediga posiciones, lugares,
desplazamientos, rupturas, encuentros, todo lo que sucede se encuentra en el plano de la
contingencia, producto de la “existencia” y no de la “razén”, de la presencia y en
ocasiones de la ausencia. Un trayecto convoca lo local y lo global como expresion
cultural del espacio-tiempo y, en consecuencia, invita a un viaje donde lo importante no
es el punto de partida o de llegada es todo lo que sucede, todo lo que acontece, todo lo
que se experiencia.

De los trayectos forman parte tanto las convicciones personales como las convicciones

colectivas, que los constituyen desde una imbricacion de la ruta autobiogréfica de quien elabora

trayecto, en didlogo con los trayectos que se estan desarrollando por comunidades; esta

caracteristica en su constitucion coloca en evidencia los tintes autobiograficos del conocimiento

humano, de la ciencia, planteamiento que Descartes nos deja en “El discurso del método”:

[...] me gustaria mostrar en este discurso, qué caminos segui, y de él representar a mi

vida como en un cuadro para que cada cual lo pueda juzgar, y para que, sabedor de las
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opiniones que sobre él fueron expresadas, como un nuevo medio de instruirme, vendria a

juntar aquellas de las que acostumbro servirme. Descartes (1984, pag. 6, citado por De

Sousa , 2009b).

De mdltiples trayectos se esperan multiples textos, textos que se constituyen en la
representacion que permite que los procesos de produccion (de conocimiento, de lenguaje, de
ciencia) se vinculen con los procesos de reproduccién de estos &mbitos (Lundgren, 1992). En el
ambito educativo, este problema de la representacidn se convierte en objeto del discurso
pedagogico y es aqui donde surge el concepto de curriculo como la solucidn necesaria al
problema de la representacion, entendiéndolo como una seleccion de contenidos y fines para la
reproduccion social, una organizacion del conocimiento y las destrezas y, a su vez, una propuesta
de métodos relativos a como han de impartirse los contenidos seleccionados. (Duch, 2005) nos
recuerda: “el ser humano —todo ser humano- se mueve en medio de una tension jamas resuelta
del todo entre viaje, trayecto, éxodo y asentamiento, instalacion y estabilidad”, el ser humano se
narra por la tension entre “lo que hace” y lo que le sucede”, en la perspectiva de que los futuros
posibles siempre se configuran desde un pasado inmersos en las tensiones del presente, sin
puntos de referencia, asidos a nombres de los cuales se pueden narrar historias.

Estos asuntos autobiograficos que impregnan los trayectos se encuentran asi mismo,
incididos por el tiempo que forma parte de algunos aspectos a partir de los cuales Marx, Nietzche
y Weber (Melich, 2005, p.27) insisten en que son esenciales y forman parte de una crisis
generalizada: la aceleracion del tiempo, la pérdida de los puntos de referencia estables, y la
secularizacion; los cuales necesitan ser leidos desde el lenguaje-con sus tres fetiches heredados
de la modernidad: los hechos, las imagenes, las cifras-; la burocracia; y la tecnologia, que se han

ido constituyendo en tres aspectos cruciales para comprender dicha crisis. De hecho, el tiempo
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humano, expresion de la finitud humana y manifestacion de la memoria se evidencia en los
trayectos temporales, en el pasado, en el presente y en el futuro, porque nos pone en relacion con
el pasado, o, con la contingencia por destino; la memoria va mas alla del recuerdo, la memoria
permite ubicarse espacio-temporalmente, es espacio y es tiempo.

Pero, también es la memoria la que produce cambio, la que nos abre al futuro, a lo
todavia no consciente, tal vez a lo que nos permita configurar nuestra identidad porque hemos
caido en un tiempo -en un horizonte temporal: pasado, presente, futuro y en un espacio: hogar,
ciudad, geografia, nicho -, por lo que la identidad es mas bien un “inacabable proceso de

identificacion y que queda mucho por hacer”. (Melich, 2005, p.36)

Descripcion de la propuesta

Palabras Clave: Trayecto, Investigacion, Curriculo, Maestrias en educacién, formacion
pos gradual.

Pregunta rectora: ¢Cuales son los trayectos de la tension Curriculo/ Investigacion que se
han presentado en las Maestrias en Educacién en Educacion en Colombia, entre 1960-2010?

Enfoque: Es una investigacion histérica con matices de genealogia, de tipo exploratoria,
que organiza un archivo documental que permite inferir cuales son los trayectos de la tension
Curriculo /Investigacion en las Maestrias en Educacion en Colombia en el periodo 1960-2010,
desde emergencias, discontinuidades, regularidades.

Es una investigacion que se despliega tanto en lo historico documental como en lo
exploratorio, atendiendo a que, abordando un problema de conocimiento en tiempo presente,

recurre, de un lado a fuentes desde el campo educativo, curricular e investigativo, sus
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genealogias y configuraciones desde los territorios de conocimiento pertinentes, asi como desde
las l6gicas de marcos institucionales y nacionales.

Se entiende como una ruta de trabajo que dialoga permanentemente con las préacticas de
formacion investigativa en los contextos particulares de las Maestrias en educacion colombianas
seleccionadas, y con las configuraciones desde los campos de conocimiento que convoca. Vista
asi, la metodologia propuesta permite la elaboracion de un primer estrato de una cartografia
conceptual, a partir de los trayectos de la tensién curriculo/ investigacion en el contexto
particular de la formacién posgradual en Maestrias en Educacion en Colombia.

Una mirada genealdgica permitird dar cuenta del anélisis del régimen de practicas que
desde la historicidad de los saberes, las instituciones y los sujetos relacionados con la tension
curriculo/investigacion permiten evidenciar trayectos que desde su propia regularidad historica y
de sentido, configuran un modo particular de relacionarse y disponerse, que no resultan
exclusivamente de combinarlas, sino, ademas, ponerlas en diadlogo con otras practicas de distinta
naturaleza, lo cual permite establecer nexos entre distintos 6rdenes y contextos, tal como lo
plantea Castro (2004 citado por Garzon, 2016)) que desde el pensamiento de Foucault entiende
que "desde el comienzo [Foucault] se propone determinar las relaciones entre enunciados, pero
también entre enunciados o grupos de enunciados y acontecimientos de otro orden (técnicos,
econdmicos, sociales, politicos)".

La genealogia tiene que ver con la preocupacion por detectar el momento y las
condiciones en que surgen los saberes, las instituciones y los sujetos, y cOmo éstos se
transforman y redefinen en diferentes momentos historicos, preguntandose ¢Como se constituye
un saber?, ;Como se constituye el saber de la tension curriculo/investigacion?; ;Qué estrategia

subyace a las practicas que han ido constituyendo el saber curriculo/investigacion? Estos asuntos
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remiten a la consideracion sobre el sentido y la funcion metodoldgica del dispositivo que desde
lo que contestd Foucault en una entrevista, se entiende como:

...un conjunto decididamente heterogéneo, que comprende discursos, instituciones,

instalaciones arquitectonicas, decisiones reglamentarias, leyes, medidas administrativas,

enunciados cientificos, proposiciones filosoficas, morales, filantropicas; en resumen: los
elementos del dispositivo pertenecen tanto a lo dicho como a lo no dicho... es la
naturaleza del vinculo que puede existir entre estos elementos heterogéneos. Asi pues, ese
discurso puede aparecer bien como programa de una institucion, bien por el contrario,
como un elemento que permite justificar y ocultar una practica, darle acceso a un campo
nuevo de racionalidad. Resumiendo, entre esos elementos, discursivos o no, existe como
un juego, de los cambios de posicion, de las modificaciones de funciones que pueden,

éstas también, ser muy diferentes”. (Foucault, 1978, citado por Garcia, 2001).

A partir de lo anterior, puede considerarse asociado un dispositivo a un tipo de estrategia
que en un momento histérico dado tuvo como funcioén prioritaria la de responder a necesidades
que la sociedad consider6 prioritarias. Estos elementos generan diversos trayectos que se
configuran a partir de los discursos expresos en documentacion y legislacién oficial, en las
propuestas curriculares, en los programas y rutas de investigacion, en los eventos que permiten
hacer visible el ejercicio investigativo en los programas de Maestria en educacion convocados.

De la misma manera, cuando Foucault diferencia tres sentidos del término “estrategia”, el
primero de ellos, la seleccion de los medios usados para obtener un fin; el segundo, representado
en el modo en que alguien actta cuando pretende un efecto particular en las acciones de otros; y

el tercer sentido, entendido como la seleccion de un conjunto de procedimientos que pongan
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fuera de combate al enemigo, puede leerse en el mismo contexto del dispositivo, el cual desde la
mirada de Deleuze (1999, citado por Kornblit, 2007),
En primer lugar, es una especie de ovillo o madeja, un conjunto multilineal, esta
compuesto de lineas de diferente naturaleza y esas lineas del dispositivo no abarcan ni
rodean sistemas cada uno de los cuales seria homogéneo por su cuenta (el objeto, el
sujeto, el lenguaje), sino que siguen direcciones diferentes, forman procesos siempre en
desequilibrio y esas lineas tanto se acercan unas a otras como se alejan unas de otras.
Cada linea esta quebrada y sometida a variaciones de direccion (bifurcada, ahorquillada),
sometida a derivaciones. Los objetos visibles, las enunciaciones formulables, las fuerzas
en ejercicio, los sujetos en posicion son como vectores o tensores.
En razon a lo anterior, la elaboracion de los trayectos que dan cuenta de la tension
curriculo /investigacion, permitira reconocer un estrato inicial de elementos que forma parte del

campo del curriculo de maestrias en educacién en Colombia, 1960-2010.

Objetivo General
Conocer cuales son los trayectos que se dieron en la tension curriculo / investigacion en
las Maestrias en Educacién en Colombia en el periodo 1960-2010 para identificar memorias y

territorios por medio de una cartografia conceptual.

Objetivos Especificos

o Identificar los trayectos que han recorrido las Maestrias en Educacion en Colombia en
el periodo 1960-2010, desde el archivo documental construido.

e Caracterizar la tension entre curriculo / investigacion, para comprender las
regularidades, discontinuidades, practicas que se fueron instalando en el recorrido de

las Maestrias en educacion en Colombia entre 1960-2010.
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e Realizar un estrato inicial de la cartografia conceptual de los territorios, las
identidades y la memoria que se conserva sobre las maestrias en educacion en

Colombia entre 1960-2010 a partir de los trayectos identificados.

Categorias, corpus conceptual

Esta centrado en la emergencia de las Maestrias en Educacion en Colombia, desde planes
de Desarrollo, Politicas Educativas y contexto, el curriculo e investigacion en las Maestrias en
Educacion en Colombia -sus tendencias, enfoques, finalidades- y los trayectos de la tension entre

curriculo e investigacion, su modo de expresidn, conceptos y practicas.

Fases metodologicas y procedimientos
La Metodologia atiende a los tres objetivos especificos que la configuran:
1. Identificar los trayectos que han recorrido las Maestrias en Educacion en Colombia en
el periodo 1960-2010, desde el archivo documental construido.

Se aborda mediante la revision documental para reconocer elementos que constituyen
la tensién curriculo/investigacion y permiten configurar los trayectos dados en las maestrias
en Educacion en Colombia. Esta revision genera un acopio de archivos organizados asi:

e EIl qué de lo curricular e investigativo en las maestrias en Educacion en Colombia.

Periodo 1960- 2010. Algunos elementos genealdgicos.

o Politicas internacionales

o Documentos gubernamentales: Planes de Desarrollo; Ministerio de Educacion
Nacional

o Perspectivas tedricas y conceptuales vinculadas a Investigacion y Curriculo

o Inventario de las maestrias en Educacion en Colombia. Emergencia y

permanencia.1960-2010
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o Propuestas curriculares de las Maestrias en Educacién en Colombia.
Identidades. 1960-2010
o Eventos y Produccion investigativa de las Maestrias en Educacion en

Colombia. 1960-2010.

2. Caracterizar la tension entre curriculo / investigacion, para comprender las
regularidades, discontinuidades, practicas que se fueron instalando en el recorrido de
las Maestrias en educacion en Colombia entre 1960-2010.

Este objetivo se aborda desde el como de lo curricular e investigativo en las Maestrias en

Educacion en Colombia, en el periodo 1960- 2010, a partir de archivos sobre:

e Misidn, propositos de formacion, seleccion y admision, perfiles de ingreso y egreso, a
partir de las propuestas curriculares revisadas de las Maestrias en Educacion en
Colombia. Periodo 1960- 2010.

e Propuestas curriculares en clave de investigacion revisadas de las Maestrias en
Educacion en Colombia. Periodo 1960- 2010.

3. Elaborar un estrato inicial de una cartografia conceptual de los territorios, las
identidades y la memoria que se conservan sobre las maestrias en educacion en
Colombia entre 1960-2010, a partir de los trayectos identificados.

Este objetivo se aborda desde el donde de lo curricular e investigativo de las maestrias en

Educacion en Colombia. Periodo 1960- 2010, desde los trayectos elaborados.

Analisis de la informacion
A partir de los documentos consultados y a la configuracion de archivos, se van

construyendo los trayectos que permiten el reconocimiento de territorios, identidades y asuntos
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implicitos que emergen al interior de la tensién curriculo/investigacion, los cuales se plasman en
un estrato inicial de una cartografia conceptual que toma sus referentes de la cartografia social*?
y de la cartografia social - pedagdgica (Barragan & Amador, 2014).

La cartografia social tiene a su base la nocién de territorio que, como espacio socializado
y culturizado, esta constituido por multiples dimensiones interrelacionadas entre si que dan lugar
a un proceso o modo particular como las comunidades resuelven colectivamente sus problemas,
las cuales desde la Investigacion Accidn Participacion - IAP- como enfoque de la cartografia
social, entiende que todos los saberes tienen un lugar en la configuracién de dicho territorio. Se
puede afirmar, entonces, que se trata de una metodologia que se situa en el “enfoque
comprensivo-critico y que contribuye significativamente a develar los sistemas simbdlicos que
los sujetos activan para aprehender el mundo y transformarlo”. (Barragan & Amador, 2014).

Ahora bien, transfiriendo lo anterior al campo de la educacion, podemos hablar de la
cartografia social-pedagdgica, la cual se vale de instrumentos vivenciales y técnicos para que los
participantes construyan criterios que les permita relacionar necesidades, experiencias y
proyecciones a futuro, alrededor de problemas especificos, los agentes implicados y el territorio.
(Barragan & Amador, 2014, pag. 8) *

Y en la investigacion que nos ocupa, se recurre a la denominacion de Cartografia
conceptual que, si bien conserva la apuesta por una lectura global al objeto de estudio, no recurre
a experiencias de los sujetos en forma directa, sino a los documentos que como fuentes
primarias, secundarias y terciarias de concepciones y practicas que permiten reconocer los

trayectos de la tension curriculo-Investigacion mediante hitos.

42 Como aparece en http://bit.ly/1IKBuURgG
43 Convocando a estudiantes, docentes, directivos y otras comunidades afines al asunto pedagdgico a trabajar, especialmente
asociados a las practicas pedagégicas,
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Por ello, se puede afirmar —anal6gicamente- que la cartografia conceptual (Lazaro,
Lorente, & Ancheta, 2014) es una metodologia que permite leer el estado del asunto a partir de
archivos, susceptibles de ser organizados mediante mapas que expresan una mirada con matices
genealogicos, buscando dar cuenta de las diversas identidades que se cruzan en el territorio de
algunas de las maestrias en educacion en Colombia de 1960 a 2010.

La cartografia conceptual —su estrato inicial-, se construye a partir de los archivos
convocados Yy referidos previamente, permitiendo la emergencia de los trayectos de la tension

curriculo-Investigacion, desde sus regularidades, discontinuidades y convergencias.

Capitulo Il1. Memorias

Para tranquilizarlos bastara sefialar que por vastas que puedan ser las lecturas
«de formacion» de un individuo, siempre queda un nimero enorme de obras
fundamentales que uno no ha leido. (Calvino, 1992)

La memoria, como la huella que conecta el pasado con el presente y el futuro, es el eje
que vertebra este capitulo, el cual resulta de convocar de un lado el marco conceptual previo para
abordar la tension curriculo-investigacion en Maestrias en Educacion en Colombia durante el
periodo 1960-2010%, y de otro lado, a la documentacion a la cual se accedi6 para presentar la
confluencia de tres vertientes: Una, el contexto internacional y nacional; dos, lo encontrado, el
recorrido desde publicaciones sobre asuntos afines al objeto de investigacion; y tres, lo curricular

y lo investigativo de los programas de Maestria en Educacion que se revisaron para tal fin.

4 Capitulo I de esta tesis.
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Vertiente uno: Contexto

El contexto, entendido como la red de practicas de maltiples &mbitos que se vinculan con
un evento en particular se aborda en los &mbitos internacional y nacional. EI primero de ellos,
referido particularmente a México, Espafia y algunos paises latinoamericanos, cuyas practicas y
experiencias educativas se encuentran vinculadas con el asunto que se aborda en esta

investigacion.

Contexto Internacional

En la década del 60 existio en Colombia un fuerte impacto de las investigaciones en
curriculo, universidad y formacion investigativa de México*, que se convirtié en un telon de
fondo en nuestros asuntos nacionales. Precisamente, en este pais, a finales de la década del 80 se
publicaron multiples criticas, propuestas y posibles soluciones a la situacion econémica por la
que atravesaba el pais, asi como estudios sobre el efecto que aquella estaba generando en la labor
social asignada a la Universidad. El investigador de la Universidad de la UNAM, (Sénchez,
1998) plantea el vinculo explicito entre la crisis econémica de su pais y la investigacion en
Educacién Superior, evidenciando la austeridad por la que atravesaba y que representaba
“inflacion, desempleo, subempleo, salarios insuficientes, especulacion cambiaria, fuga de
capitales, éxodo de personal calificado, déficit ptblico, dependencia tecnoldgica”, asuntos que le
permitian, de un lado afirmar que “el objetivo prioritario de la ciencia en México es sobrevivir”
hacer su analisis partiendo del presupuesto de que, en su pais, “la crisis de la investigacion es una
crisis de proyecto”. Siguiendo a este autor, se considera que un proyecto como una “realidad
social”, representa el resultado de “la imaginacion creadora, de la voluntad politica de una

comunidad y del poder de negociacion de los actores sociales”, y de la misma manera se altera

4 Ver anexo No.3 México y Espaiia



58

con las tensiones que se pueden presentar durante su desarrollo: sentido/ coyuntura;
funcionamiento/estructura; financiamiento; eficiencia/ eficacia; autonomia /subordinacion.

Los mexicanos, como la mayoria de los latinoamericanos, esperan que la investigacion se
convierta en una vertiente para el crecimiento econémico y que lograndolo llega el bienestar de
la sociedad y multiples y diversas oportunidades para su desarrollo y satisfaccion personal. Es
precisamente a partir de este convencimiento que el acto politico de la investigacion, es decir su
realizacion, sufre la “satelizacion del saber”, porque pierde su autonomia relativa y queda
estructurado a partir de las relaciones de poder, quedando pendiente su constitucion como
proyecto que por su alto costo para el estado, ha ido distribuyendo su financiacion en
instituciones publicas y privadas, decision que segun (Levy, 1994), ha sido aceptada por la
mayoria de los paises latinoamericanos y puede argumentarse como una causa del estancamiento
de la educacién superior en América latina. Muchos paises, entre los que se cuentan Colombia,
Brasil y Chile, han optado por restringir el crecimiento del sector publico, mientras se favorece
abierta o implicitamente el crecimiento de las instituciones privadas que no crean obligaciones al
presupuesto publico.

Un gran desafio tienen los paises latinoamericanos: asegurarle a la investigacion realizada
en educacion superior un razonable grado de autonomia y facilitar mas la reconciliacion entre las
preocupaciones derivadas de consideraciones econdémicas con los temas de democratizacion
politica y de las legitimas cuestiones sociales, porque si los primeros eruditos consideraban que
la funcion de la ensefianza en la educacion superior era la busqueda del conocimiento por si
mismo, y los investigadores de nuestros dias opinan que va mas alla, pues abarcaria la aplicacion

de los conocimientos a fin de aumentar directa o indirectamente el bienestar material, la felicidad
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y el confort de la humanidad, trascendiendo las estadisticas numéricas de articulos, proyectos y
reconocimientos formales.

Por las referencias tanto en Colombia como en México a la educacion espafiola*®, se
reviso el archivo de la Universidad de Barcelona®’, encontrandose registro de las investigaciones
realizadas desde los programas de Master“® y doctorado, principalmente aquella denominada
Master en Investigacion en Didactica, formacion y evaluacion educativa y del Doctorado en
Educacion y Sociedad*.

Se infiere, a partir de la informacion recabada, que su actividad es permanente y la
vertiginosidad de eventos y publicaciones supera con creces la dindmica colombiana. Sin
embargo, los asuntos investigados y publicados se centran en los Gltimos afios,
fundamentalmente en problemas de aprendizaje y estructura del sistema educativo, asi como en
la formacion de maestros®°, lo cual contrasta con las investigaciones en Colombia cuyo énfasis se
va vislumbrando en escenarios educativos fuera del contexto de aula, mas bien centrado en
preguntas por la formacidn y la educacion, desde la perspectiva pedagdgica.

Es muy notorio que las investigaciones en Master y doctorados se encuentran centradas
en torno a los PLE (entornos personales de aprendizaje), asunto que convoca incluso

investigadores de otros paises con quienes llevan a cabo proyectos conjuntos y de largo alcance,

46 \Ver Anexos Nos. 15y 16

47 Visitado en octubre-noviembre de 2013

48 Que podrian homologar como maestrias de profundizacion en Colombia, aunque distan mucho en su tiempo de dedicacion
y alcances formativos.

49 Ver http://www.giga.ub.edu/acad/pops/pub0201.php?id=H1301. este doctorado ofrece nueve lineas de investigacion
en temas como: social y educativa con comunidades; ciudadania y valores; ensefianza y aprendizaje en entornos digitales;
personas adultas; juventud; psicopedagogia; didactica, y evaluacién; educacion superior; trabajo, servicios y politica social. Se
encuentra adaptado al espacio europeo de educacion superior y actualmente tiene como exigencia para su ingreso, haber realizado
un master (preferiblemente en investigacion) oficial; y, establece relaciones académicas con el grupo de investigacion Entornos y
Materiales para el Aprendizaje GR-EMA; y el Grupo de Investigacion en la Ensefianza y el Aprendizaje Virtual. GREAV, cuya
Revista Educacion Digital, permite acceder a su recorrido de investigacion tanto a nivel de proyectos como de publicaciones.

%0 Como el Grupo Indagat, el cual centra sus discusiones en procesos de ensefianza y aprendizaje que generen ambientes
propicios para alcanzar un aprendizaje autonomo, reflexivo, creativo, propositivo. Sus investigaciones se encuentran en:
http://xiram.doe.d5.ub.edu/indagat/index.php?lang=es_utf8; http://www.ub.edu/indagat/, https://www.ub.edu/oid/content/indagat.
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y en ese mismo ambito se encuentra el grupo de investigacion Esbrina: Subjetividades y
Entornos Educativos Contemporaneos (2009SGR 0503g)°!. Este grupo realiz6 durante el 21 y 22
de noviembre de 2013, un simposio internacional denominado: Aprender a ser docente en un
mundo de cambio, al cual estaban convocados maestros e investigadores de Espafa, Portugal,
Brasil, Argentina, Chile, Ecuador y Argentina, que en un 98% eran estudiantes de doctorado o
master en la Universidad de Barcelona®2,

En el departamento de Didactica, Formacion y Evaluacion educativa® se ofrece un
master (profesionalizante) de Direccion y Gestion de Centros educativos; un master
(investigativo) en innovacion y cambio educativo, en el cual se conocid la propuesta del médulo
de curriculo con el Dr. Joan Mallart, experto en este campo, muy centrado en curriculo entendido
como plan de estudios. En este aspecto hay asuntos bastante disimiles de lo que Latinoamérica y
Colombia se viene investigando, sobre todo en asuntos asociados al campo del curriculo y podria
afirmase que hoy no les interesa la discusion sobre la tension curriculo/investigacion, es mas, en
este sentido no hay investigacién en concreto.

Se realizaron entrevistas centradas en la discusion curriculo /investigacion /formacion
investigativa en maestrias a ocho investigadores y docentes®, quienes expresaron abiertamente
poco interés en discutir asuntos asociados a la tension curriculo/investigacion. Para ellos, desde

diversos angulos, es un asunto definido desde el plan de estudios y cuya responsabilidad es

51 Este grupo se dedica al estudio de las condiciones y los cambios actuales de la educacion en un mundo mediado por las
tecnologias digitales y la cultura visual. Ver http://www.ub.edu/esbrina/index.html.

52 Ver http://som.esbrina.en/aprender/

53 Se sostuvieron dialogos con la Dra Anna Forés, el Dr. José Contreras Domingo y el Dr Artur Parcerisa, con quien
coordinaba la Investigacion en Educacién Superior.

54 Dr Serafin Antunez. director del Master de Direccion y Gestion de Centros educativos; Dr. José Contreras, director del
Master en innovacion y cambio educativo e investigador y docente tanto del master como del doctorado; Dr. Joan Mallart,
Investigador en curriculo y conocedor de la historia educativa de Espafia; docente en el Master investigativo; Dr. Francisco
Imbernon, investigador, docente, asesor de master y doctorado; Dr. Vicente Benedito Antoli, docente investigador en el Master
en investigacion; Dr. Artur Parcerisa, docente investigador del master y del doctorado; Dr. Jorge Larrosa, docente investigador
del master en investigacion.


http://som.esbrina.en/aprender/
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absolutamente individual. De hecho, su presencia en la Universidad es solo para la sesion de
clase y disponen del resto del tiempo para sus asuntos investigativos, que en el momento de estas
entrevistas (oct-nov, 2013) estaban bastante inactivos por el momento social y econdmico en que
se encuentra la nacion espafiola y afecta la inversion en a Universidades. Sin embargo, la
revision bibliografica en retrospectiva permite reconocer algunos referentes para esta
investigacion (ver Anexo No.5)

En el mismo sentido se encontrd que desde los masteres en investigacion (ver Anexo No.
14) y desde el doctorado (ver Anexo No.15) se hacen investigaciones que centran su objeto en
asuntos educativos especialmente de Brasil, México y Chile, una mirada foranea a los procesos
educativos intimos de cada territorio que, por la cultura arraigada en América Latina, se espera
sean mejor recibidas si estan avaladas por una universidad externa, asunto que no necesariamente
garantiza su pertinencia. Algunos ejemplos se encuentran en el anexo No. 14,

Estas dinamicas tienen su arraigo en las movilidades que la Educacion Superior viene
teniendo en América Latina; desde la mirada de la Unesco y la IESALC, la Educacién Superior
en Ameérica Latina ha presentado tres reformas: la primera, que en la basqueda de la autonomia y
el cogobierno estuvo marcada por la reforma de Cérdoba (Argentina en 1918); la segunda,®® en
la década de los 80, asociada a la mercantilizacion y la diferenciacion, que se caracterizo por la
consolidacién de un modelo binario: publico privado; de alta y baja calidad; universitario y no
universitario, que promueve légicas diversas de calidad, precios y financiamiento, una especie de

mercado libre que no se expreso en calidad como se esperaba; y la tercera, en la década de los

% Estos referentes son tomados del catalogo fisico y digital de la Universidad de Barcelona entre octubre y noviembre de
2013.

56 <A partir de esas fechas, dio inicio un largo periodo de contraccion econémica de caracter general, conocido como el de las
“décadas perdidas” de América Latina y el Caribe, que se prolongo hasta el fin del siglo XX”. (lesalc-Unesco, 2008)
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90, que atiende a las tendencias de masificacion e internacionalizacion mediante la incorporacion

de las nuevas tecnologias de la comunicacién y la informacion, como aparece enseguida

Tabla 1. Reformas de la Educacién Superior en América Latina

Modelo ES Modelo Politico Objetivos Politicos Instrumento
Primera Reforma: Ldgica publica. Lucha Busqueda de fondos. Luchas politicas.
Autonomia y cogobierno por la autonomia. Estado Educador Alianzas con

Modelo monopélico puablico.
1918

estudiantes y partidos

Segunda Reforma:
Mercantilizacion Modelo
dual puablico — privado
Década del 80

Diversificacion. Logica
privada. Lucha por
libertad de mercado.
Restricciones a la
educacion publica

Competencia por los
estudiantes. Libertad de
ensefianza.

Competitividad basada
en la publicidad y en
diferenciaciones de
calidad - precios

Tercera Reforma:
Internacionalizacién Modelo
Trinario (publico — privado —
internacional)

Década del 90

Logica nacional
defensiva. Sistemas de
aseguramiento de la
calidad. Asociaciones de
rectorales. Nuevo rol del
Estado.

Busqueda de regulacion
publica nacionales e
internacionales.
Incremento de cobertura.
La educacion como un
bien publico
internacional.

Alianzas
internacionales.
Educacion
transfronteriza.
Postgrados. Nueva
competencia
internacional

Fuente: (IESALC-UNESCO, 2006, pag. 13)

En el marco de la tercera reforma en Colombia en Educacion Superior, se institucionaliza
el Viceministerio de Educacién Superior, encargado de regular tanto los pregrados como los
posgrados, aunque en estricto sentido, aun hoy existe cierta liberalidad sobre la propuesta de
Maestrias en particular de Educacidn, situacion que impacta en dos sentidos: uno favorable para
la creacion y proyeccién de programas de formacién posgradual en este campo en dialogo con
los aspectos que atafien a los grupos de Investigacion; y otro, que abre la posibilidad de ofertas

que no cumplan con los minimos de calidad esperada. En el informe citado se encuentra asi:
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Tabla 2. Tercera reforma en Educacién superior en Colombia.
Composicién

. Organismos L Organismos encargados de las
Pais . ) Institucional del o
internacionales de ES : estadisticas de la ES
Sistema de ES
Colombia | Ministerio de Universidades e La centralizacion de las estadisticas de
(2004) Educacion Nacional. Instituciones Educacién Superior esta a cargo de la
Viceministerio de Universitarias: 73 Subdireccion de Andlisis de la
Educacion Superior publicas y 137 Educacion Superior (Direccion de
privadas. Apoyo y Seguimiento a la Educacion
Instituciones Superior- VES-MEN).

tecnoldgicas y técnicas

profesionales: 34

pUblicas y 83 privadas
Fuente: (IESALC-UNESCO, 2006, pag. 235)

La IESALC-UNESCO publicaron “Tendencias de la Educacion Superior en América
Latina y el Caribe” (Gazzola, 2008) documento que evidencia, entre otros elementos, la
importancia crucial de la investigacion pertinente desde la Educacion superior, y en el caso que
nos ocupa, en las Maestrias en Educacion. En el mismo sentido, los documentos marco de la
Educacion superior en Colombia, América Latina y el Mundo, sitGan a la investigacién como el
elemento sustancial para generar divergencia de pensamiento y procesos transdisciplinares que

permitan a la Universidad atender a su mision de educar para lo superior.

Contexto nacional

La hipotesis de partida, apoyada en decenas de ejemplos de paises que logran manejar su
desarrollo mejor que Colombia, es que si queremos estar en condiciones radicalmente mejores
dentro de un cuarto de siglo, es necesario cambiar hoy el sistema educativo y desarrollar mucho
mas la ciencia y la tecnologia” (Aldana & otros, 1996, pag. 23).

El escenario de esta investigacién convoca experiencias en formacién posgradual en el
ambito de las Maestrias en Educacion en Colombia en el periodo de 1960 — 2010, ofrecidas en

las universidades colombianas (ver Anexo No.9), reconociéndolas en vinculo con el devenir
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nacional e internacional de la educacion, el curriculo y la investigacion; y, en este sentido, se
espera que en una maestria se proporcionen elementos de formacion académica, tedrica 'y
practica superior que desde ejercicios de investigacion permita a quienes se estan formando
adquirir o mejorar habilidades para realizar analisis argumentados de los asuntos pertinentes al
ambito de estudio. Desde esta perspectiva como programa de Posgrado en Colombia cuenta con
los siguientes referentes legislativos a partir de la década del 90°7:

e Constitucion Politica de Colombia, 1991 (Gémez, 2016).

e Organizacion del servicio publico de la Educacion superior: Ley 30 de 1992.

e Decreto 0698 de 1993. Se delega la inspeccién y vigilancia de la Educacién superior
al Ministro de Educacion Nacional (MEN).

e Decreto 1211 de 1993. Reestructura el Instituto Colombiano para el Fomento de la
Educacion Superior, ICFES, y se expide su estatuto basico, en el cuél se determina ser
auxiliar para tratar los temas de Educacion superior que mas adelante pasa al
Viceministerio de Educacién Superior

e Regulacion de los programas de Maestria: Decreto 836 de 1994.

e Regulacion de doctorados: Decreto 2791 de 1994 y Decreto 1975 de 1996.

e Regulacion del sistema Nacional de Informacion de Pregrado y Especializacién:
decreto 837 de 1994.

e Ley General de Educacion, 115 de 1994

e Decreto 2904 de 1994. Reglamenta los articulos 53 y 54 de la ley 30 de 1992, para el

sistema y consejo nacional de Acreditacion.

57 Los documentos referidos fueron tomados de la pagina del Ministerio de educacion nacional de Colombia
www.mineducacion.gov.co entre 2011 y 2016.



65

Decreto 1475 de 1996, que modifica y adiciona los decretos 836 y 2791 de 1994.
Decreto 272 de 1998. Por el cual se establecen los requisitos de creacion y
funcionamiento de los programas académicos de pregrado y postgrado en Educacion
ofrecidos por las universidades y por las instituciones universitarias, se establece la
nomenclatura de los titulos y se dictan otras disposiciones.

Decreto 2662 de 1999. Se modifica la estructura ICFES y se dictan otras
disposiciones.

Acuerdo 01 de 1999, por el cual se adopta el reglamento de funcionamiento del
Consejo Nacional Superior.

Acuerdo 01 de 2000, por el cual se subroga el acuerdo 004 de 1995 del Consejo
Nacional de Educacion Superior CESU, se expide el reglamento, se determinan las
funciones y la integracion del consejo nacional de acreditacion

Resolucion 396 de 2000, por el cual se organiza el procedimiento interno para el
registro de programas académicos de pregrado y especializacion.

Ley 635 de 2000. por la cual se fijan el sistema y métodos para que el ICFES, fije (sic)
las tarifas por concepto de los servicios que presta y se dictan otras disposiciones.
Decreto 982 de 2000. Se establecen las condiciones y modalidades de los convenios
Interadministrativos con el ICETEX para el otorgamiento de créditos educativos y se
dictan otras disposiciones.

Decreto 916 de 2001 Por el cual se unifican los requisitos y procedimientos para los
programas de Doctorado y Maestria.

Decreto 2230 de 2003. Para asegurar que los programas de postgrado:

especializaciones, maestrias y doctorados cumplan con el funcionamiento y las
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Condiciones Minimas de Calidad, el gobierno crea la Comision Nacional
Intersectorial de Aseguramiento de la Calidad de la Educacion Superior (CONACES).
Se organizan por areas del conocimiento y tienen la responsabilidad de evaluar y
emitir conceptos sobre las condiciones minimas de calidad de los programas
academicos de educacion superior con el apoyo de pares académicos y asesorar al
Ministro de Educacién Nacional (MEN) en materia de condiciones minimas de
calidad y de competencias laborales, asi como las politicas y criterios para
fomentarlos.

e Decreto 1001 de abril 3 de 2006, Orienta sobre la formacion integral en
especializaciones, maestrias y doctorados.

e Ley 1188 de 2008. Por la cual se regula el registro calificado de programas de
educacién superior y se dictan otras disposiciones.

e Decreto 1295 de abril de 2010°°. Reglamenta la Ley 1188 de 2008 y deroga el
Decreto 2566 de 2003. Determina las caracteristicas de las Maestrias de

profundizacién e investigativas.

%8 E| decreto 1001 de abril 3 de 2006, en su Articulo 2 indica: Los programas de especializacion, maestria y doctorado deben
propiciar la formacion integral en un marco que implique: a) El desarrollo de competencias para afrontar criticamente la historia
y el desarrollo presente de su ciencia y de su saber; b) La construccion de un sistema de valores y conceptos, basados en el rigor
cientifico y critico, en el respeto a la verdad y la autonomia intelectual, reconociendo el aporte de los otros y ejerciendo un
equilibrio entre la responsabilidad individual y social y el riesgo implicitos en su desarrollo profesional; c) La comprension del
ser humano, la naturaleza y la sociedad como destinatarios de sus esfuerzos, asumiendo las implicaciones sociales,
institucionales, éticas, politicas y econémicas de su investigacion; d) El desarrollo de las aptitudes para comunicarse y
argumentar idoneamente en el &rea especifica de conocimiento y para comunicar los desarrollos de la ciencia a la sociedad.

59 Este decreto en su Articulo 24 plantea: Los programas de maestria podran ser de profundizacion o de investigacion o
abarcar las dos modalidades bajo un nico registro [...] La maestria de profundizacion busca el desarrollo avanzado de
competencias que permitan la solucion de problemas o el analisis de situaciones particulares de caracter disciplinar,
interdisciplinario o profesional, por medio de la asimilacion o apropiacion de saberes, metodologias y, segtn el caso, desarrollos
cientificos, tecnoldgicos o artisticos. La maestria de investigacion debe procurar el desarrollo de competencias cientificas y una
formacidén avanzada en investigacion o creacion que genere nuevos conocimientos, procesos tecnoldgicos u obras o
interpretaciones artisticas de interés cultural, segun el caso.
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Se encuentra que la legislacion para posgrados se va consolidando a partir de la década
del 90, asi como el fortalecimiento de la investigacion, lo cual se evidencio en Colombia al filo
de la oportunidad, cuando se plantea como uno de los problemas més graves de la Educacion
Superior colombiana:

Los mecanismos de critica cientifica apenas se estan consolidando en Colombia y

nuestros investigadores apenas empiezan a interesarse en la necesidad de confrontar-se

con sus pares internacionales y vincularse a sus redes. La Mision Nacional de Ciencia y

Tecnologia que entregd su informe en 1990, apunt6 certeramente a la ausencia de

verdadera cultura académica y trazo los rasgos mas significativos de ella. (Aldana &

otros, 1996, pag. 62).

Uno de los posgrados de gran auge desde la década del 90 son las
especializaciones, que buscan responder a la adquisicién de conocimientos y destrezas en una
dimension especifica del conocimiento del cual se ocupa. Otros, como las maestrias, ahondan en
este estudio y brindan instrumentos para el desarrollo de técnicas docentes orientadas a la
investigacion operativa y la formacion de otros profesionales. Finalmente, se espera que los
doctorados profundicen en las técnicas investigativas y en la generacién de nuevo conocimiento.
En Colombia, las Maestrias se catalogan de Profundizacion o de Investigacion,

Las maestrias de profundizacién tienen como proposito profundizar en un érea del

conocimiento y el desarrollo de competencias que permitan la solucién de problemas o el

analisis de situaciones particulares de caracter disciplinario, interdisciplinario o

profesional, a través de la asimilacion o apropiacion de conocimientos, metodologias y

desarrollos cientificos, tecnologicos o artisticos [... ] Las maestrias de investigacion

tienen como propdsito el desarrollo de competencias que permitan la participacion activa
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en procesos de investigacion que generen nuevos conocimientos o procesos tecnoldgicos.
(MEN, 2006)

Los programas de maestria tienen como propdsito ampliar y desarrollar los
conocimientos para la solucion de problemas disciplinares, interdisciplinarios o profesionales y
dotar a la persona de los instrumentos basicos que la habilitan como investigador en un area
especifica de las ciencias o de las tecnologias o que le permitan profundizar tedrica y
conceptualmente en un campo de la filosofia, de las humanidades y de las artes. puntualizando
que “[el trabajo de investigacion de la maestria en investigacion] debe evidenciar las
competencias cientificas, disciplinares o creativas propias del investigador, del creador o del
intérprete artistico” (MEN, 2010a)

Vertiente dos: lo encontrado, el recorrido

El &mbito temporal de esta investigacion se caracteriza por la presencia de factores
provenientes de la intervencion activa de organismos internacionales -ONU, UNESCO, OEA-
(Jaramillo, 2009) que sentaron las bases para la creacion en 1968 del Fondo Colombiano de
Investigaciones cientificas y proyectos especiales “Francisco José de Caldas” — Colciencias-, y
del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia “como 6rgano consultivo y asesor del Gobierno
Nacional en lo relacionado con la politica cientifica y tecnologica”, asuntos que no son ajenos al
aumento de la oferta pos gradual, en diversos campos del conocimiento y desde luego, en
educacion.

Las cinco decadas comprendidas en el periodo 1960-2010 ofrecen hechos asociados a la
formacion en maestrias en educacion que evidencian trayectos de la educacion posgradual
colombiana, asociada tanto a la emergencia de universidades pedagdgicas como a las ofertas de

programas especificos de posgrados que aparecen por primera vez en Colombia, hacia 1946, en
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la Universidad Nacional de Bogota; siendo precedida a nivel latinoamericano por la Universidad

Central de Venezuela, 1941; y seguida por el Instituto Interamericano de Ciencias agricolas,

[ICA, en Costa Rica, 1946; la Universidad Autonoma de Meéxico, 1950; la Universidad de Rio de

Janeiro, 1958; Ecuador, 1975, y experiencias incipientes en 1980 en Bolivia, Haiti, Honduras,

Nicaragua, El Salvador y Paraguay, que correspondieron especialmente al campo de la Medicina.
Entre 1932 y 1934°%° se crean las primeras tres Facultades de Educacion en el pais: dos en
Bogota, una femenina, derivada del Instituto Pedagdgico Nacional; otra, masculina,
adscrita de inmediato a la Universidad Nacional, y una tercera en Tunja, derivada de la
Escuela Normal que alli funcionaba. De la facultad creada en Bogota, adscrita a la
Universidad Nacional, se previo que tendria seccionales en Medellin y Tunja, lo que
nunca ocurrio por razones presupuestales segun se adujo, aunque el verdadero motivo
puede mas bien haberse relacionado con la fusion, a partir de enero de 1936, de las tres
Facultades de Educacion en una sola con sede en Bogot, adscrita por demés a la
Universidad Nacional, aunque en el mismo afio el Ministerio de Educacion Nacional opt6
por asumir directamente su control.

De otro lado, se registra la existencia de la Escuela Normal Superior de Colombia
que, rebautizada a partir de 1937, habria de dejar profunda huella en la historia de la
formacion de educadores en el pais. Alli se traté de combinar la experiencia de la Escuela
Normal Superior de Francia con la experiencia de la Facultad de Ciencias alemana. [...]
Tomamos de los franceses el criterio de formar cientificos, filosofos y humanistas y de la
Facultad de Ciencias de Berlin la orientacion cientifica. Asi, la fundamentacion en

ciencias era alemana y la humanistica, francesa (Garcia N. , 2004)

80 En el periodo de la “Revolucién en Marcha” de Alfonso Lépez Pumarejo 1934-1038
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En 1953 se funda la Facultad de Ciencias de la Educacion en la Universidad de Antioquia
para “resolver el problema de la educacién secundaria en Colombia, que estriba principalmente
en la falta de profesorado competente...” (Rios, 2004)5 que ofrece formacion en biologia y
quimica, matematicas y fisica, sociales y filosofia y posteriormente en Idiomas y Literatura.
Curricularmente fue similar a los planes de estudio de Tunja, Bogota y de la Escuela Normal de
Varones de Medellin; sin embargo, hubo algunas diferencias con ésta Gltima:

1) de la psicologia del nifio y del adolescente se pasé a la psicologia del adolescente; 2)

de abri6 el curso de organizacion y legislacion comparada de la ensefianza secundaria

para reemplazar el de organizacién y legislacion escolar, y 3) los cursos de pedagogia
muy visibles en la normal se fueron reduciendo progresivamente en la nueva facultad.

(Rios, 2006, pég. 53).

Cuenta hoy en dia con cinco Departamentos: Pedagogia, Educacion Avanzada,
Educacion Infantil, Ensefianza de las Ciencias y Artes, y Extensién y Medios Didéacticos,
ademas del Centro de Investigaciones Educativas y Pedagogicas -CIEP-. En el transcurso
historico-académico de la Facultad de Educacion, han corrido cuatro tipos de curriculos:
el generalista, el profesionalista, el sociologista y la pedagogia cientifica®?.
De otro lado, la Universidad del Valle, en Cali, en 1964, a partir de un reacomodo
administrativo y académico, agrupa como aparece en su Resefia Histérica. Consolidacién

académico — administrativa: 1962 — 1971,

61 Refiriendo a Julio César Garcia; Juan Hurtado, “Informe de la comision de rectores”, en revista de la Facultad de Ciencias
de la Educacion, Medellin, Vol.lll, No8, a959, p-206

62 Tomada de http://www.esacademic.com/dic.nsf/eswiki/472611 en Marzo 18 de 2015.

63 Tomada de la pagina de la Universidad del Valle. http://aniversario60.univalle.edu.co/historia/resenha/periodos/1962-
1971.html


http://www.esacademic.com/dic.nsf/eswiki/472611
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Las Facultades y Escuelas en un sistema de Divisiones, departamentalizadas dentro de un
concepto de integracion de recursos, lo que se tradujo en un incremento de la actividad
académica con un mayor nimero de programas docentes, investigativos y de servicio a la
comunidad. Todas las Facultades se convirtieron en Divisiones, asi: Ingenieria, Ciencias
Econdmicas, Arquitectura y Salud.

Teniendo como base el Departamento de Extension Cultural, surge la Facultad de

Educacion, con el fin de preparar profesores licenciados en Estudios Sociales y Filosofia,

Idiomas, Matemaéticas y Ciencias; unos meses mas tarde esta Facultad se reemplazo por el

Instituto de Humanidades y Educacion, el cual dio lugar a las Divisiones de Educacion y

de Humanidades, creadas en 1964. La nueva Division de Humanidades comenzé con

cinco Unidades Académicas: los departamentos de Filosofia, de Letras, de Historia, de

Idiomas y de Musica; por su parte, la Division de Educacion desarroll6 licenciaturas en

las siguientes &reas: Matematicas, Fisica, Biologia y Quimicay en 1966 se cred la

Division de Ciencias que agrupaba a los profesores de Fisica, Quimica, Matematicas y

Biologia y cuya finalidad inicial era servir de soporte a los Estudios Basicos y formar

profesionales en esas mismas areas.

De acuerdo con la misma resefia historica de la Universidad del Valle, se encuentra que
“avanzada la década 1960 —1970 se establecieron los estudios de posgrado, con programas
conducentes a titulos de Magister en Planeamiento General, en Enfermeria Clinica, en Salud
Pablica, en Fisiologia, en Linguistica y espafiol, y en Administracion Educacional.

La Universidad de Antioguia, que crea su Facultad de Educacion en 1953, ofrece
licenciaturas que se constituyen sobre la base de la “disciplinarizacion del conocimiento y su

ensefianza, transposicion y construccion didactica”, las cuales, a partir del Acuerdo 200 de 1982,
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del ICFES, se diferencian de los nuevos programas “se erigen sobre los saberes sobre el nifio”
(Isaza, Henao, & Gomez, 2005, p4g. 111); nuevas licenciaturas que cambiaran “los paisajes,
discursos, subjetividades y practicas” de la Facultad de educacién de la Universidad de
Antioquia. Dichos programas otorgan una nueva sensacion de autonomia, fundamentalmente
porque el curriculo estaba administrado solo por la Facultad.

La primera Maestria de Educacion en Colombia surge precisamente en la Universidad de
Antioquia, en el afio 1967, cuyo énfasis inicial era a la Orientacion y Consejeria®, este énfasis
conquista su auge en la ciudad de Medellin con el primer Seminario Nacional de Orientacién y
Consejeria, cuyo objeto era evaluar el estado actual del desarrollo de los servicios y programas
académicos en el campo de la orientacion y consejeria.

En la Universidad Nacional los primeros programas de Maestria fueron creados entre

1967 y 1973. Las reformas introducidas en el afio 1964 por el Rector José Félix Patifio, se

destaca la creacion del Consejo Superior como maximo 6rgano de gobierno. EI Consejo

Académico volvid a constituirse en cuerpo consultivo. Se destaca en ese afio la aparicion

de los departamentos, institutos, unidades, secciones académicas de investigacion y

docencia y el desarrollo de programas de postgrado. A finales de la década de los 60 se

les dio impulso a los programas de maestria en la Universidad Nacional y en el pais. Los

64 Desde 1954 se tiene memoria escrita respecto a la incursion de la Orientacion Escolar en el sector educativo. Con el
Decreto 1637 del 12 de julio de 1960, se crea la “Seccion de Orientacion Profesional”, adscrita a la Division de Servicios
Técnicos. El Decreto 3157 de 1968 cambia la denominacion anterior por la de: “Seccién de Orientacion Psicopedagdgica”, bajo
la tutoria de la Division de Bienestar Educativo, con la finalidad de estudiar, analizar y proponer soluciones, en lo que respecta a
la Orientacidn Psicopedagogica para establecimientos de Educacidn, en colaboracion con Entidades y Organismos Asesores del
Ministerio del MEN, Seccidn de Orientacion Psicopedagdgica. El Decreto 080, del 22 de enero de 1974, contempla, que es
indispensable ofrecer Servicios de Orientacion y Asesoria Escolar en los Establecimientos Educativos. EI MEN, en uso de sus
atribuciones legales, por Resolucién 1084 del 26 de febrero del mismo afio, crea los Servicios de Orientacion y Asesoria Escolar
para los Establecimientos Educativos Oficiales del pais, definiendo objetivos del servicio y las funciones de los profesionales
especialistas en el rea. El MEN, mediante la Resolucion 1084 del 26 de febrero de 1974 crea el “Servicio de Orientacion y
Asesoria Escolar”, para los establecimientos educativos oficiales del pais, por considerar que era el medio mas indicado para
llevar a cabo la tarea de prevencion primaria de las enfermedades mentales, trastornos emocionales y perturbaciones
psicosomaticas que, en ese momento, alcanzaban altos indices. Con la Expedicion de la Resolucion 2340 del 5 de abril de 1974,
el MEN define las funciones y establece, en el articulo 1°: “Para ejercer una mejor prestacion del servicio de orientacion y
asesoria escolar, los establecimientos educativos oficiales contaran con un asesor por cada 250 estudiantes”.


https://es.wikipedia.org/wiki/Jos%C3%A9_F%C3%A9lix_Pati%C3%B1o
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primeros programas, a nivel de maestria fueron creados entre 1967 y 1973, y en

1986 abrieron sus puertas los primeros programas doctorales del pais en areas como la

Fisica y Matemaéticas. (UNAL, s.f.)

El Instituto de Investigacion en Educacion de la Universidad Nacional fue creado en el
afo 2001 en la Facultad de Ciencias Humanas. Su creacion es el resultado de la necesidad de una
unidad académica en la Universidad en la que confluyeran los proyectos y programas de
formacion pos gradual en educacion (UNAL, Instituto de Investigacion en Educacion. Historia,
2017)%.

También se encuentran referencias en esta época de la Universidad de la Sabana®® :

Un grupo de académicos preocupados por la formacién profesional de los educadores

colombianos, crean en 1963 el Centro de Orientacion Docente (COD); primera institucion

en Colombia dedicada a la realizacion de cursos durante los periodos de vacaciones

escolares con el objetivo de contribuir a la actualizacion profesional de los profesores y

directivos de las instituciones educativas, asi como a la mejora de la educacion del pais.

En 1976 se crea la Facultad de Educacidn, que tiene como Misidn la generacion de

conocimiento en tres dimensiones de la accion educativa: social, institucional y politica.

En consonancia con el Proyecto Educativo Institucional de la Universidad de La Sabana,

se propone la formacion de educadores que con su ejercicio profesional contribuyan al

desarrollo socio-educativo del pais; y la cualificacién pedagdgica de las Instituciones

Educativas.®’

% Tomado de http://www.humanas.unal.edu.co/iedu/acerca-iedu/historia2

8 A propdsito, la Universidad de la Sabana cuenta con la Revista Educacion y educadores cuya version digital desde 1997
publica resultados de investigaciones en Educacion, revisar http://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye.

57 http://www.unisabana.edu.co/unidades-academicas/facultad-de-educacion/facultad-de-educacion/. Recuperado en Julio 4
de 2016


https://es.wikipedia.org/wiki/1986
http://www.unisabana.edu.co/unidades-academicas/facultad-de-educacion/facultad-de-educacion/
http://www.unisabana.edu.co/
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Asi mismo, en la Universidad Externado de Colombia, se ofrece la Maestria en
Orientacion y Asesoria Educativa que durante la década del 70 gradud un gran nimero de
magisteres (Ver Anexo No. 8)%8

Fue en 1980, con la vigencia del Decreto No. 80 (MEN, 1980) “Por el cual se organiza el
sistema de educacion post-secundaria”, cuando se definieron objetivos, tipo de programas,
importancia de la investigacion y su papel en el mejoramiento de la calidad académica; asi
mismo, se establecio el tiempo de duracién y las unidades académicas que deberia contener cada
nivel de estudios en el postgrado, mediante rangos.

En las universidades colombianas tuvo primacia la funcion docente, lo cual se expresa en
lo incipiente de la investigacion, situacion que sumada al poco prestigio que venia teniendo la
investigacion en la cultura colombiana durante las décadas del 70, 80 y 90, y asi como su falta de
institucionalizacién en las Instituciones de Educacion Superior (IES) del pais, no le otorgan un
lugar de privilegio. Colciencias,® en su anlisis, encuentra algunas causas de este enorme
rezago, COMO sSoN: escaso presupuesto, bajos salarios a investigadores, exceso de carga docente,
escasez de investigadores, carencia de mecanismos institucionales para promover la
investigacion, deficiente dotacion de recursos materiales, falta de bibliografia e informacion
cientifica a nivel nacional e internacional, falta de reconocimiento social al papel del
investigador y escasa vinculacion de la investigacion universitaria con las necesidades del

entorno.

8 Algunas investigaciones de la década del 70: Estudio sobre un plan de actividades de orientacion y asesoria educativa en el
preuniversitario; Estructuracion de actividades del servicio de orientacion y asesoria educativa para la practica docente en la
modalidad del bachillerato pedagdgico; Aptitud mecanica y rendimiento académico en el area de matematicas.

8 En esa consolidacion de la institucionalidad se promulga la Ley 1286 de 2009 que transforma a Colciencias en el
Departamento Administrativo de Ciencia, Tecnologia e Innovacion y se crea el Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e
Innovacion (SNCTI), refuerza la institucionalidad para identificar, transferir, producir y proveer los conocimientos que el
bienestar de la gente y el desarrollo del pais y sus regiones requieren.
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Esta situacidn se considera enraizada en las experiencias vividas entre 1930 y 1960,

época durante la cual Colombia vivié un impetu de industrializacion, redefinicion de su base

productiva, movilidad para revertir la imagen de un pais rural a urbano, basqueda de la

integracion de la nacion al mercado mundial y la redefinicion del papel del Estado en el manejo

de la economia nacional. Las misiones internacionales y politicas que se dieron en estas décadas

se encuentran en la tabla 3.

Tabla 3. Misiones internacionales y politicas 1922-1935

Misiones Internacionales

Politicas

El referido incremento del interés por
vincularse a la ldgica econémica y de
produccion de conocimiento a nivel mundial,
sin embargo, se considera en Colombia, un
movimiento tardio que logré sobreponerse,
de un lado al Tratado diplomatico y de
comercio con EU (1922)" (Bermudez, 2011),
el cual restringio la posibilidad de produccion
nacional de medios intermedios y de capital
hasta 1948 y retard6 la aparicion de industrias
fabricantes de maquinaria y equipo en
Colombia; y de otro lado, se sobrepuso —a su
manera-, a la misibn Kemmerer (1923) que
logré institucionalizar las condiciones
financieras en que se ha desenvuelto la
dependencia econémica del pais desde el
exterior, y por ende, también la dependencia
tecnoldgica y cientifica

1951. Informe Currie. Bases para un
programa de Fomento para Colombia", que
establece como prioridad la educacion
primaria y la educacion vocacional.

La mayoria de los estudios de la economia colombiana coinciden
en afirmar que fue durante el Gobierno de Mariano Ospina Pérez.
(1922-1926) que se inicio la industrializacién en Colombia, la cual
en sus comienzos fue financiada exclusivamente con ahorro
interno.

Proyectos como el Programa de construccion de carreteras y
ferrocarriles (1925); la ley 64 (primera en Colombia) sobre
impuestos que estimuld la capacitacion en activos fijos
industriales, como alternativa al atesoramiento o a otras formas de
acumulacion de capital (1927); la ley 81 de reforma tributaria cuyo
impacto estuvo en la recuperacion financiera de los sectores mas
antiguos y la modernizacién de equipos y procesos (1931); la
expedicion de la legislacion laboral basica por el Congreso que
busco elevar la productividad de la mano de obra (1934-1940); el
Decreto 2218 de reforma arancelaria que facilité la introduccion al
pais de diversas tecnologia que dieron lugar a nuevas empresas y
productos (1950);

Creacién de Ecopetrol; Codigo sustantivo del Trabajo; de la
adopcion de instrumentos que registran y controlan los procesos
industriales y el inicio de Cartdn Colombia —década del 50-.

En 1958 se conoce el informe Lebret,
denominado  "Mision  Economia Yy
Humanismo", que analiza de una manera
profunda la situacion de la educacion
superior y propone como prioridad incentivar
la investigacion con rigor cientifico en
sentido critico y la formacién de los docentes
como investigadores.

El incremento de la produccion de celulosa, polimeros y pinturas
(1960), son elementos constituyentes del entorno epocal en el cual
Colombia incrementd su interés por vincularse a las logicas
econdmicas, consumistas y en consecuencia de produccion de
conocimiento y de manufacturas a nivel mundial, que se encuentra
en coherencia con las pretensiones educativas en Colombia que
desde el Informe Currie (1951) al interior de las “bases de un
programa de Fomento para Colombia", establece como prioridad
la educacion primaria y la educacion vocacional.

0 Tratado de Urrutia y Thompson

Fuente: Elaboracion propia a partir de referentes documentales™

™ Toro, J. (julio-agosto deeme1984). Colombia: Investigacion en Educacion tendencias y caracteristicas. Educacion
Hoy, 14(82), 59-90; Rios, R. (2008). Las Ciencias de la educacion en Colombia 1926-1954. Bogotéa: Cooperativa
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Mientras la mision Kemmerer institucionaliza la dependencia econdmica, y por ende la
dependencia cientifica y tecnologica del pais, en la década del 30; el informe Currie -1951-
presta mayor atencion a educacion primaria y a la educacion vocacional; y el informe Lebret -
1958- propone dar prioridad a la educacion superior e incentivar la investigacion con rigor
cientifico en sentido critico y la formacion de los docentes como investigadores. Este discurso
mantiene vigencia.

Durante la llamada "Republica Liberal" (1930-1946), se promovio una reforma en la

educacion superior acorde con las trasformaciones sociales, politicas y econémicas de

corte modernizador que experimentd el pais. Se dio un considerable apoyo al desarrollo
de la universidad publica. Surgieron diversas universidades, tales como la Universidad

Distrital de Santander, la Universidad del Tolima, la del Atlantico y la de Caldas. La

Universidad Nacional se constituyd en paradigma de la educacion superior y en motor de

los cambios en las universidades oficiales; adquirié normatividad, se integro en facultades

e institutos, se diversificaron sus planes de estudio, se abrieron nuevas formas de

participacion del profesorado y del estudiantado en el gobierno de la universidad, se

concentrd la mayor parte de los recursos destinados al sector educativo superior, y ostentd
la facultad de controlar el otorgamiento de titulos profesionales y, en general, de la

ensefianza superior. (Mejia, 1994)

En la década de los cincuenta, Colombia vivié un periodo muy fuerte de violencia (1946-

1953), seguido de una dictadura (1953-1957) y la instauracion del Frente Nacional (1958-

Editorial Magisterio. Restrepo, B. (1996). Investigacion en Educacién. Bogota: Icfes.
http://www.fitproper.com/documentos/propios/Mision_Kemmerer.pdf
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1974)"2; asi mismo, se vio impactada por la revolucion cubana (1958), y por la politica de la
Alianza para el progreso (1961) la cual instaur6 reformas econémicas, politicas y sociales. En
este contexto, Alberto Lleras Camargo, durante su periodo presidencial (1958-1962), propone el
Plan de Desarrollo denominado Reconstruccién Nacional, centrado en un pacto politico para
resolver la coyuntura politica y consolidar su hegemonia, pero, contra lo esperado, pierde
legitimidad y credibilidad politica. Se vivio un retraso en el sector agricola a pesar de los avances
de las décadas previas, entre otros aspectos por a la migracion de la gente del campo a la ciudad,
lo cual incrementa la problemaética del desempleo; esto trae como consecuencia la Ley de la
Reforma Social Agraria Ley 135 de 1961, la cual privilegio las mejoras en la produccién y
productividad, mediante el desarrollo fisico y tecnoldgico, sin tenerse en cuenta los beneficios
sociales del campesino.

En este contexto, la educacion superior gird en torno a un modelo de autonomia
restringida a las universidades publicas, funcionamiento de la universidad como empresa
comercial, intervencion de sectores externos en el gobierno de la Universidad incrementandose
la formacion profesionalizante y pragmatica, limitado fomento a la investigacion, privatizacion
progresiva del sistema universitario y elitizacion creciente del postgrado”.

La historia de la educacion en Colombia ha sido impactada por diversas variables. En el
ambito nacional se encuentran variables como los planes de desarrollo, y las estrategias de
organizacion, fortalecimiento, seguimiento y control. En el &mbito latinoamericano durante el

atimo decenio, los sistemas educativos han privilegiado los esfuerzos encaminados al

2 Mediante el cual las élites liberales y conservadoras pactaron repartirse el poder en el gobierno en forma alternada cada
cuatro afios.

73 seglin Patifio (1996), la Universidad Nacional represento para el Estado colombiano el mas ambicioso proyecto
modernizador de la universidad pablica. Mejia, Montenegro Jaime. Documento: La Educacion Superior en Colombia. Académico
adscrito a la Direccion de Investigacion de la Secretaria General Ejecutiva de la ANUIES. Mejia, Montenegro Jaime.

Documento: La Educacion Superior en Colombia. Académico adscrito a la Direccion de Investigacion de la Secretaria General
Ejecutiva de la ANUIES
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mejoramiento de la calidad de la educacién y, en este empefio, se ha identificado a la variable
“desempefio profesional del maestro” como muy influyente, determinante, en vinculo con sus
competencias investigativas.

Estas variables juegan un papel muy importante entre la década del 60 y del 80 en
Colombia, cuando se intensifica la busqueda de la formalizacion de la investigacion en la
academia, especialmente en el &mbito universitario y de la mano de tendencias internacionales
que permean decisiones gubernamentales, tanto en relacion con organismos que la promueven,
regulan y validan como en la ampliacion de cobertura de la Educacion Superior desde tres vias:
Educacion a distancia, Educacion nocturna y Educacién permanente, inicialmente pensada en
especializaciones pero, poco a poco se fue incorporando la cultura de las maestrias y los

doctorados, como se puede encontrar en la siguiente tabla.

Tabla 4. Figura 4. Planes de Desarrollo y Politicas de las décadas 60-70-80.

Planes de Desarrollo Proceso de desarrollo institucional Politicas
nacionales de la CT+I en Colombia

"Plan de Desarrollo Econémico | Antecedentes de la politica de ciencia | En la década de los 70"se llevé a
y Social, 1961-1964", la auto y tecnologia (1940 — 1967). - cabo el Proyecto de Mecanismos e
reforma de las universidades Influencia de organismos Instrumentos de Politica Cientifico-
debe contemplar las necesidades | internacionales (OEA, BID y AID) Tecnoldgica™, Gabriel Poveda
del pais, regién o poblacion en en el disefio e implementacién de publica en 1979 un estudio solicitado
el gue ellas desarrollen sus politicas de desarrollo: reforma por Colciencias, durante el periodo
programas; todos los institutos o | agraria, fiscal, educativa y del de 1925-1975, que forma parte de los
centros de investigacion deben Estado. -Creacion, en forma aislada, | estudios sobre politicas implicitas
relacionarse con las de institutos estatales (Poveda, 1979). Los referentes son
universidades y darle un descentralizados de investigacion: tomados de la experiencia de paises
significativo valor a la Icetex, Instituto de Investigaciones industrializados desde dos &mbitos:
investigacién como un primer Tecnoldgicas, ICA, SENA, Incora, “las consecuencias macroecondmicas
servicio de la universidad al Instituto de Asuntos Nucleares, entre | del cambio técnico” y el “analisis de
pais. otros.-Convenios de cooperacién los factores que condicionan o
Plan Quinquenal de internacional. afectan la orientacién y el ritmo del
Desarrollo Educacional” En el gobierno de Lleras Restrepo se | cambio técnico”, como lo afirma
formulado por el Ministerio de cred: Chaparro F., incluido en el libro de
Educacién Nacional al final del | el Fondo Nacional del Ahorro, el informe a Colciencias(Poveda, 1979)
gobierno de Carlos Lleras Instituto Colombiano de Bienestar
(1966-1970). Este plan Familiar (ICBF),el Instituto de Cuando comienza la Il Guerra
recomienda, para la educacion Recursos Naturales No Renovables mundial y se reduce la oferta de
superior, incrementar las (INDERENA); el Fondo de manufacturas y materias primas, se
carreras intermedias a través de | Promocion de Exportaciones incrementa en Colombia la

74 Coordinado nacionalmente por Fernando Chaparro, la OEA y el CIID. OEA: Organizacion de Estados Americanos; CIID:
Centro Internacional de Investigaciones para el Desarrollo
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algunas universidades o
institutos universitarios;
promover la investigacion
cientifica; fortalecer los sistemas
administrativos, financieros, de
planeacion y el de bienestar, asi
como formar el personal docente
de las universidades.

(PROEXPO); el Instituto
Colombiano de Ciencias
(COLCIENCIAS); el Instituto
Colombiano de Cultura
(COLCULTURA); el Instituto
Colombiano de Construcciones
Escolares (ICCS); el Instituto
Colombiano para la Educacion
Superior (ICFES); y el Instituto
Colombiano del Deporte
(COLDEPORTES).

produccion textil y manufacturera, se
generan nuevas empresas como
Cicolac, Imusa, laboratorios
farmacéuticos, Everfit, Cementos,
Icollantas, sulfacidos; y se hacen
evidentes las primeras leyes y
decretos sobre la jornada maxima de
trabajo, las causales de despido, la
maternidad de las trabajadoras y para
los trabajadores de la construccion.
Estos asuntos impactan la produccion
de nuevas sustancias (fibras
celuldsicas —rayon-, articulos de
aluminio, lanas, productos de asbesto
y cemento..., entre otros) y asi
mimo, las dindmicas investigativas.
En 1970 la Organizacion
Internacional del Trabajo, OIT,
presenta el informe "Hacia el Pleno
Empleo: Un Programa para
Colombia", que recomienda dar
prioridad a la educacidn rural para
nifios y adultos agricultores y
fortalecer tanto en el Ministerio de
Educacion como en Planeacion
Nacional los sistemas de planeacion
y su relacion con las caracteristicas y
variaciones regionales.

Planes de Desarrollo
nacionales

Proceso de desarrollo institucional
de la CT+I en Colombia

Politicas

Plan de Desarrollo "Para Cerrar
la Brecha", del gobierno de
Alfonso Lépez (1974-1978),
educacidn superior, en los
mecanismos para su
financiacion; el incremento del
valor de las matriculas y la
creacion de rentas propias; el
apoyo a la creacion de
universidades en aquellas
regiones que cuenten con
recursos propios para contribuir
a su financiamiento; universidad
nocturna y universidad a
distancia. Estado fomenta la
investigacion y la formacion
permanente de los docentes
universitarios.

I Etapa Colciencias- 1968-1989

e Creacion de Colciencias y el
Consejo nacional de Cy T.

e  Creacion del Consejo Nacional
de Ciencia y Tecnologia -
CNCyT

e  Creacion de Programas de
Posgrado

e Crédito BID I: Icfes —
Colciencias- Inicio de los
doctorados en Colombia

e 1970: Asociacion Colombiana
para el Avance de la Ciencia

En enero de 2009 se publico el
documento “Transformacion
industrial, Autonomia Tecnoldgica y
Crecimiento Econdémico: Colombia,
1925-2005",—para el periodo del
cual nos ocupamos, se plantea:

“IV. Estancamiento industrial (1975-
1979). En este periodo el crecimiento
economico fue jalonado por los altos
precios del café, que estimularon la
demanda interna. El énfasis de la
politica econémica se puso en la
estabilidad macroecondmica.

5 Como producto del proyecto “Dependencia Tecnoldgica, Aprendizaje en la Practica y Crecimiento Econémico: El Caso
Colombiano” con el auspicio de La Universidad del Valle y de Colciencias. Fue realizado en el grupo de investigacion en
Crecimiento y Desarrollo Econémico de la Universidad del Valle.
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Belisario Betancur (1982-1986),
en su plan "Cambio con
Equidad", propone la creacién
de la universidad abiertay a
distancia como una estrategia
para la expansion y acceso a la
educacion superior, promueve el
fortalecimiento de la comunidad
cientifica y convierte en un
proposito nacional la generacion
de ciencia y tecnologia.

e Foro Internacional sobre Politica
de Ciencia y Tecnologia (1987)

e -Mision de Ciencia y Tecnologia
(1988)

El gobierno del presidente Barco
(1986-1990), en su plan de
"Economia Social", sefiala la
importancia del fomento a la
creacion de Doctorados de alto
nivel cientifico e investigativo y
de evaluar el sistema actual de la
formacion de docentes.

Icetex 1989. Primero y segundo
seminario sobre Calidad, Eficiencia y
Equidad de la Educacion superior
Colombiana; "La Incidencia de la
Formulacion de politicas y de la
Direccién de las Instituciones" y "La
incidencia de la Planeacidn, del
Financiamiento y de la
Administracién de Recursos"

V. Desindustrializacion (1980-1999).
La tasa de crecimiento del sector
industrial manufacturero cae por
debajo de la media nacional. Esta
tendencia se refuerza con la apertura
de 1990.

Fuente: Elaboracion propia a partir de documentos revisados’®

La creacion de Colciencias y del Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia, 1968, es una

estrategia que pretende la legitimidad del desempefio docente e investigativo mediante proyectos

de investigacion.

En la década del 80 proliferaron estudios sobre como se venia investigando en educacion

en Colombia y en este contexto, Toro (1984) realiza una revision de investigaciones realizadas

antes de 1970, cuyo proposito es el de realizar un estado de arte, como el de otros

investigadores’’ y constituye su objeto de analisis con 238 informes (finales o de avance con

algln grado de contrastacion empirica y una metodologia identificable) de investigacion

producidos entre 1960 y 1978. El informe final se construye a partir de las resefias bibliograficas,

la visita sistematica a instituciones reconocidas como “productoras de investigacion” y

76 Planes de desarrollo (1961-1964; 1966-1970; 1974-1978; 1982-1986; 1986-1990); Documento sobre los antecedentes de la
politica en ciencia y tecnologia; estudio solicitado por Colciencias y realizado por Gabriel Poveda (1979); Documento
Transformacion industrial, Autonomia Tecnoldgica y Crecimiento Econémico: Colombia, 1925-2005 elaborado a partir de una
Investigacion realizada por La Universidad del valle y Colciencias

7 Revisar documentos entre otros, a nivel nacional, de: Gonzalo Catafio, Aurora Giraldo, ICOLPE, Felipe Londofio,
Hernando Ochoa, Margarita Ramirez, Mercedes de Serrano; y a nivel internacional: Aparecida Gouveia (Brasil), Ernesto
Schiffelbein (México), Vielle Jean Pierre (México)
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conversaciones informales con investigadores u otras personas que en el imaginario social no
tenian vinculacion directa con educacion (médico, odont6logos).

Desde cinco categorias, aspectos generales, campo, tematica, enfoque disciplinario,
metodologia y disefio, 27 variables y 132 descriptores, se revisaron los informes de investigacion
que corresponden al periodo de 1960-1978, siendo, después de 1968 y especialmente en 1974 el
afio en que hubo mayor proporcion de publicaciones’®,

Este analisis arroja un 73% (mayor en basica y en universitaria) de investigaciones
centradas en los “niveles del sistema”; un 16% en educacion de adultos; un 5.5% en educacién
no formal; un 5% en educacion técnico vocacional y 0% en educacion especial; y, en el mismo
sentido un alto porcentaje de tematicas asociadas a ensefianza-aprendizaje, seguido muy lejos de
temas asociados a administracion y control que apenas iniciaban su emergencia.

La difusion de los productos se hizo en su mayoria mediante mimedgrafo y existia el
presupuesto de que el modo como se publicara estaba ligado fundamentalmente al estilo y tipo
de institucion, a la especialidad del investigador o al tema y de ningin modo a una normatividad
general o universal.

La descripcion de las primeras investigaciones abre paso al finalizar la década del 70 a
estudios comparativos y explicativos y centra su objeto principalmente en problemas de la
educacidon formal. En octubre de 1970, dos afios después de creado Colciencias, se funda la
Asociacion Colombiana para el Avance de la Ciencia, que se promulga como una entidad sin
animo de lucro para “crear conciencia publica de la importancia y del significado de la ciencia, la

tecnologia y la innovacion para la sociedad” y constituirse en una “entidad de referencia en

8 Confluyen en el escenario de esta investigacion: la creacion del Fondo Colombiano de Investigaciones Cientificas y
proyectos Especiales Francisco José de Caldas —Colciencias- y del Instituto Colombiano para el Fomento de la ES —ICFES-, el
Instituto Colombiano de Pedagogia ICOLPE (1968) y el primer posgrado en Educacion que en el afio 1967 ofrecio la Facultad de
Educacidn de la Universidad de Antioquia cuyo énfasis inicial le aposté a la Orientacion y Consejeria
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Colombia y en el mundo en ciencia y tecnologia”. Llama especialmente la atencion tres de sus
objetivos: “Trabajar por la integracion nacional de las comunidades cientificas, tecnologicas y
académicas; contribuir a la creacion de mecanismos que posibiliten la integracion de la
comunidad cientifica y tecnoldgica colombiana dentro del contexto internacional”; y “asesorar a
ciudadanos, al Gobierno Nacional y demas entes del orden regional y local en asuntos de ciencia
tecnologia y desarrollo”"®.

En la misma linea, figura el plan de concertacion Nacional en Ciencia y Tecnologia para
el desarrollo, como parte del Plan Nacional Cambio con Equidad (1982-1986), un documento
que contempla el fortalecimiento de la infraestructura cientifica y tecnolégica, mejoramiento de
la capacidad innovadora del sector productivo, aplicacion de la ciencia y la tecnologia a la
solucién de problemas sociales béasicos, afianzamiento de la capacidad nacional de negociacion
tecnoldgica; y popularizacion de la ciencia y fortalecimiento de servicios cientificos y técnicos e
incorpora las estadisticas de Ciencia y tecnologia del periodo 1972-1978 con la perspectiva de
fortalecer los resultados encontrados.

Al respecto, el Ministro de Educacion Nacional en su momento Rodrigo Escobar Navia
dijo

Dada la velocidad e incertidumbre del proceso de cambio que nos acompaiia, el

documento sobre el Plan de Concertacion nacional en Ciencia y Tecnologia no puede ser

definitivo sino, por el contrario, el punto de partida para reflexionar e incorporar nuevos

enfoques y estrategias. (Colciencias, 1993, pag. 4).

También en esta decada (Toro, 1984) publica una mirada general de la Investigacion en

educacion en Colombia, bajo el auspicio de la fundacion Ford y de Colciencias, alrededor de

9 Como aparece en su pagina http://www.acac.org.co/acac/acac/
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interrogantes sobre: distribucién en el tiempo de la produccidn; ubicacién institucional de los
estudios; campos que cubre la produccidon; teméticas abordadas; clasificacion del modo de
difusion; y estadisticas sobre el asunto (Toro, 1984, pag. 59). Esta publicacion se basé en el
estudio realizado previamente y en las recomendaciones del encuentro realizado en Chile El
futuro de la investigacion educacional en Chile, -en 1980-, que dictaminé la necesidad de repetir
permanentemente los resultados de las investigacion para que lleguen a generarlos efectos
necesarios; y evidencia que en el afio 1968 “aparecen los signos mas explicito por parte del
gobierno, de darle a la investigacion en general y a la educativa en especial, un adecuado marco
institucional” (pag. 84). ICOLPE, ICFES y COLCIENCIAS son interpretadas como decisiones
especificas para el sector educativo.

Teniendo como objetivo contribuir a la organizacién y consolidacién de un proceso
continuo de investigacion y planeacion prospectiva de la Educacion Superior en Colombia el
ICFES publica en 1984 un estudio (Gomez V. M., 1984) desde las dimensiones econémica,
socioldgica y educativa, sobre la problematica educativa de la Organizacién para la Cooperacion
Econdmica y el Desarrollo -OCDE- que agrupa a paises de Europa, Canadé, Estados Unidos,
Japén, Nueva Zelanda y Turquia. De este estudio se reconocieron propuestas en relacion con
cuatro problematicas encontradas similares a las colombianas: restriccion del acceso de joévenes y
la expansion de oportunidades de recalificacion y actualizacion para adultos; desmotivacion de la
demanda por Educacién Superior en los grupos socioeconémicos de bajo nivel; la reduccién de
las desigualdades y jerarquias entre instituciones y programas de Educacién Superior, con el fin
de homogeneizar la oferta de formacion; y, el retorno a la planeacion educativa segun las

precisiones de necesidades de recursos humanos.
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En 1986, la Mision Chenery, constituida fundamentalmente para hacer analisis y
propuestas sobre la actividad econdmica y el mercado de trabajo en el pais (Lopez, 1986),
advierte la necesidad de disefiar mecanismos para dinamizar la demanda de la mano de obra méas
educada y asi evitar que la educacion y sobre todo la educacion superior se convierta en una
nueva fuente de frustracion social, Ilamamiento que tiene que ver con que en los planes de
desarrollo de la década del 60 y del 70 (ver Anexo No.2) se planteaba como prioridad el
desarrollo de la educacion superior y, sin embargo, ain no se evidenciaba lo promulgado

En la ultima década del siglo XXy en la primera del siglo XXI, la educacién ha sido
incidida notoriamente por la apertura econémica; la urgencia de legitimar funciones para luego
controlar —como se entiende la autonomia otorgada a las Instituciones de Educacién superior
mediante la ley 30 de 1992 y su regulacién y control mediante los procesos de registro
calificado, acreditacion de alta calidad para programas e instituciones-; y una fuerte tendencia a
la empresarizacion de la educacion superior. Algunos referentes para una mirada global de estas
tres décadas a partir de los planes de desarrollo, las politicas y procesos asociados a la Ciencia,

tecnologia y Desarrollo en Colombia, en la tabla que se encuentra a continuacion:

Tabla 5. Planes de Desarrollo y Politicas entre 1990-2010.

Décadas 90-00-10

. -, Proceso de desarrollo institucional de la

Planes de Desarrollo nacionales Politicas CT+1 en Colombia
César Gaviria (1990-1994), la Apertura econémica 1990.
"Revolucidn Pacifica", el plande | CESU y Fondo de desarrollo
Apertura econémica, incluye la de Programas de Educacién
creacion de una politica de Superior FODESEP (creados Icetex 1990 -tercer seminario se ocup6 de
ciencia y tecnologia. El pais debe | por la Ley 30 de 1992), CNA, “La Formaci6n de Investigadores y la
encarar el reto de lograr una Comisién Nacional de N o

. . realizacion de proyectos y Servicios en la
mayor cobertura y elevacion del maestrias y doctorados Universidad®
nivel de calidad de la educacion '
asumiendo cuatro retos Misidn Ciencia, Educacion y
estratégicos: impulsar en forma Desarrollo, de septiembre de
generalizada los procesos de 1993 21994
innovacion; consolidar la
capacidad cientifica nacional; Ley 100 de 1993
reformar institucionalmente el
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Décadas 90-00-10

Planes de Desarrollo nacionales

Politicas

Proceso de desarrollo institucional de la
CT+I en Colombia

Sistema de Ciencia y Tecnologia;
y cambiar la relacion de los

colombianos con el conocimiento.

Samper (1994-1998) propone que

en el marco de la autonomia
universitaria se apoye el
fortalecimiento institucional y la
bUsqueda de la calidad de los
programas académicos y el
desarrollo y fortalecimiento de la
capacidad nacional en cienciay
tecnologia, para lo cual se
sugiere:
e Formar 2.000 investigadores
cientificos a nivel de
doctorado en areas de

ciencias sociales y naturales e

ingenierias;

e Fortalecer el programa de
estimulos a investigadores;

e  Crear 25 nuevos centros
académicos y 259 nuevos
grupos de investigacion en
las universidades y

e  Crear centros regionales de
investigacion.

Acuerdo 06 de 1995, por el cual

se adoptan las politicas generales

del Sistema Nacional de

Acreditacidn, y el decreto 272 de

1998, que reglamenta los

requisitos de creacion y

funcionamiento de los programas

académicos de pregrado y

postgrado en educacion.

En noviembre de 1994 el
Consejo nacional de politica
econdémica y social (Conpes)
aprobo la Politica Nacional de
Ciencia y Tecnologia 1994-
1998. En este marco se
concreté el Plan de Accion
Ciencia y Tecnologia para un
desarrollo sostenible y
equitativo, planteando que:
“Por el caracter de bien
publico que tiene la
investigacién, maxime cuando
los beneficios de sus resultados
son apropiados por diversos
agentes de la sociedad
diferentes a quien los genera y
produce, la responsabilidad del
Estado es la de jugar un papel
dinamico y catalizador en la
orientacion de la politica, la
definicidn de estrategias y la
asignacion de estrategias y la
asignacion de recursos, que
permita captar y movilizar
otros recursos importantes de
la sociedad y de sus diferentes
agentes para el logro de tal
fin”(Colciencias, 1996)

Mision Nacional para la Modernizacion de
la Universidad Publica, de 1994 a 1995.
Su objetivo: proponer estrategias para
aumentar la eficiencia de la universidad
publica y la calidad de la formacién
profesional, de acuerdo con las nuevas
condiciones de Colombia. Se publicaron
cuatro volimenes que tuvieron muy poca
difusion.

1994. Mision de los sabios: “La ciencia
tiene tres usos principales dentro de la
sociedad: (1) control de calidad, (2)
transformacion del conocimiento y
educacidn, y (3) investigacion y
desarrollo.

Hacia 1996 se convoc6 una Mision
Presidencial para el Desarrollo de la
Educacién Superior, que ha tenido muy
poca trascendencia.

Andrés Pastrana (1998-2002), en
su plan nacional de desarrollo "El
Cambio para la Paz", propone
para la educacion superior
ampliar la cobertura y mejorar la
equidad generando mecanismos
de crédito, capacitar a los
docentes y mejorar la capacidad
instalada de las universidades
publicas e impulsar las
capacidades cientificas y
tecnoldgicas a través del fomento
de maestrias y doctorados.

VI. Nuevo estancamiento
industrial (2000-2005). En este
periodo todos los subsectores
manufactureros tienden a
mantener su contribucion en la
generacion del PIB: 8% las
materias primas, 6% la
agroindustriay 1% la
produccion de bienes de
capital. La industria
manufacturera genera el 15%
del PIB en 2005, como a
principios de los afios
50”(Ortiz, Uribe, & Vivas,
2009, pags. 21-22)

Se establece la exigencia de los Proyectos
Educativos Institucionales —PEI-.

Se lleva a cabo la Expedicion pedagogica.
Se motiva el autofinanciamiento de
instituciones educativas y Educacién
Superior.

Uso de “capacidad instalada”

Ley 715 de 2001

Alvaro Uribe Vélez (2002-2010)
Revolucién educativa-

Seguridad democratica

Observatorio Laboral
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Décadas 90-00-10

Planes de Desarrollo nacionales

Politicas

Proceso de desarrollo institucional de la
CT+I en Colombia

Evaluacién docente

Fortalecimiento de la evaluacion — planes
de mejoramiento-acreditacién
Fortalecimiento de la Educacion
tecnolégica

Colciencias como Departamento
Administrativo de Ciencia, tecnologia e
Innovacién -un ministerio- a partir de la
Ley 1286 de 2009

Colciencias - MinTIC-, y el Observatorio
Colombiano de Ciencia y Tecnologia —
OCyT generan indicadores. 2015

Fuente: Elaboracion propia a partir de documentos de referencia®

De lo anterior, se coligen las razones que desde las politicas nacionales incrementaron la

oferta pos gradual en Educacion en Colombia, principalmente en especializaciones que durante

la década del 90 atendieron al mandato:

El pais debe encarar el reto de lograr una mayor cobertura y elevacion del nivel de

calidad de la educacion asumiendo cuatro retos estratégicos: impulsar en forma

generalizada los procesos de innovacidn; consolidar la capacidad cientifica nacional;

reformar institucionalmente el Sistema de Ciencia y Tecnologia; y cambiar la relacion de

los colombianos con el conocimiento. Plan de apertura econdémica del periodo

presidencial de César Gaviria (1990-1994), la "Revolucion Pacifica", que incluye la

creacion de una politica de ciencia y tecnologia®!

Un antecedente importante para el impulso de la investigacion en las universidades es el

programa Jovenes Investigadores e Innovadores, creado por Colciencias a finales de la década de

los 90, en correspondencia con las demandas mundiales en materia de ciencia, tecnologia e

innovacion®. Este programa precede —entre otros- al gran despliegue que se hizo comenzando el

80 planes de Desarrollo (1990-1994; 1994-1998; 1998-2002; 2002-2010); Ley general de educacién 115 de 1994, Documento
de la Mision de los Sabios; Transformacion de Colciencias a Departamento administrativo.

81 En este gobierno se planteé un plan que tuviese como eje la educacion de 1994-2019, sin que fructificara.

82 Aunque existen pocos participantes a nivel de Maestrias en Educacion la pagina web de Colciencias, en el afio 2007, la

cifra asciende a 1.700 jovenes,



87

afio 2007 del Segundo Encuentro Regional de Investigacion, realizado en la Universidad
Catdlica de Manizales, durante el cual se presentaron 110 ponencias y 375 inscripciones
procedentes de 22 universidades. En dicho encuentro, 70 ponencias fueron seleccionadas para el
X Encuentro Nacional a realizarse en Barranquilla, en octubre del mismo afio.

Un afio antes, 2006, la Universidad Tecnoldgica de Pereira habia reportado una cifra de
3.500 jévenes procedentes de todo el pais para realizar el IX Encuentro Nacional de Semilleros
de Investigacion, organizado por los nodos de Risaralda, Caldas y Quindio.

Aunque estos avances son alentadores, la produccion cientifica de Colombia, medida en
términos de articulos cientificos publicados, Mainstrean science, segun datos del Banco
Interamericano de Desarrollo, BID, entre 1973 y 1984, se produjo a razon de 52 trabajos
cientificos por afio, muy lejos de Brasil, 878; Argentina, 709; México, 428; Cuba, 371y
Venezuela, 212. Las areas donde més se produjo esta clase de articulos, en 1981, fueron: ciencias
bioldgicas y de la salud, ciencias sociales, ciencias. (Avila, 1991)

Asi mismo, los estudios sobre la formacién pos gradual en Colombia, permiten reconocer
en su gran mayoria experiencias doctorales de otros paises, discusiones sobre el financiamiento,
estudios sobre politica publica y evaluacion de impacto, asuntos que sin duda tienen su lugar
tensional en el ambito educativo (Jaramillo H. , 2009); aunque, de acuerdo con este autor, si bien
es cierto que se han llevado a cabo estudios de evaluacion de impacto de la formacion académica
y cientifica en campos especificos de conocimiento, estos son mas prolificos en salud y asi
mismo, permiten identificar que se ha presentado un incremento significativo en las propuestas
de maestria y en especial en las de Educacion, sin que por ello se cumpla con la funcidon social

que se les encargo: investigar. La siguiente tabla, deja ver como en Economia, Administracion y

8 QOrganizado y apoyado por Redcolsi.
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Afines se concentra el mayor nimero de egresados en especializaciones, seguidos por los

egresados de ciencias de la Educacion e Ingenieria, Arquitectura y afines.

Tabla 6.Graduados de posgrados. Educacion superior por nlcleos basicos de conocimiento y nivel de formacion (1960

— 2004)

Area de conocimiento Especializaciones Maestrias Doctorados Total
Ciencias Naturales y 1.641 2.265 174 4.080
Matematicas
Ingenieria, Arquitectura y afines 15.134 4.170 29 19.333
Bellas Artes 1.815 25 - 1.840
Ciencias de la educacion 65.430 8.402 15 73.847
Agronomia, veterinaria y afines 489 598 24 1.111
Ciencias Sociales y Humanas 42.253 5.269 52 7.574
Ciencias de la Salud 19.021 1.501 13 20.516
Economia, Administracion y 89.038 8.668 4 97.710
Afines
Total 234.802 30.898 311 266.011

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional. Sistema de Informacion de Educacion superior. 2008, referenciado por
(Jaramillo H. , 2009, pag. 131)

En su documento, Jaramillo, (referenciando a Uricochea, 1991) expresa que se
encuentran elementos importantes que caracterizan la situacién colombiana antes de los afios 90,
como es la prevalencia de las especializaciones sobre otros niveles mayores de formacion y
problemas de calidad e investigacion y al respecto plantea Uricochea, “si bien la expansion del
sistema de formacion avanzada se ha ido diferenciando y tendiendo a exhibir un cubrimiento mas
armanico, las tendencias revelan dos rasgos nada halaglefios para el futuro de un sistema
moderno de docencia e investigacion”, refiriéndose al caracter técnico profesional de los
programas de posgrado en Colombia, en primer lugar, y en segundo lugar al bajo nivel de
investigacion de la Universidad y el pais en general.

Uno de los primeros estudios encontrados tiene su origen en el ambito econémico, donde
hubo una serie de publicaciones que se realizaron durante la década del 70 a partir de los

resultados del Proyecto de Mecanismos e Instrumentos de Politica Cientifico- Tecnoldgica,
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coordinado nacionalmente por Fernando Chaparro, la OEA y el CIID®, siendo Gabriel Poveda
quien publica en 1979 un estudio que recupera el devenir de la industria en Colombia y sus
vinculos con el desarrollo tecnoldgico, buscando establecer inferencias para las politicas que en
el campo de Investigacion propuso y dictamind el gobierno nacional (Poveda, 1979).
Una década después, en 1994, la Mision de los sabios plantea que la ciencia tiene tres
usos dentro de la sociedad: (1) control de calidad, (2) transformacion del conocimiento y
educacidn, e (3) investigacion y desarrollo:
Control de calidad: La ciencia ejerce un control de calidad de sus propios productos y
procesos. Las metodologias de cuantificacion, andlisis, falsabilidad y verificacion
especial de la ciencia, son la base de una apropiada utilizacion de actividades fundadas en
el conocimiento. Este control de calidad garantiza el mejoramiento de la calidad de la
vida humana y simultdneamente el avance del saber humano; Transformacion del
conocimiento y la educacion. El segundo uso de la ciencia esta relacionado con el
cientifico como traductor y transmisor de la informacion cientifica; e Investigacion y
desarrollo, el tercero y mas importante grupo de cientificos es aquel que genera
investigacion e informacion. En los paises avanzados este grupo constituye el motor del
desarrollo industrial y econémico y el punto focal para el futuro. La lucha comercial entre
los Estados Unidos y el Japdn o entre las tecnologias intercambiadas entre los paises
desarrollados y subdesarrollados, indica que el futuro de nuestra civilizacion se decidira,
no con base en la guerra, como ha sucedido anteriormente, sino con base en la
competitividad para la invencion. Esta decidira la capacidad de llevar los productos y

procesos resultantes al mercado, de relacionar la industria con la academia y la sociedad

84 OEA. Organizacion de Estados Americanos; CIID, Centro Internacional de Investigaciones para el Desarrollo



90

civil, y de vincular la educacion al desarrollo social. Debemos comprender asi mismo la

necesidad de especializacion en la ciencia (Aldana & otros, 1996)

Y, la universidad estima que sus funciones, mas que lograr conocimiento en si mismo, la
comprometen a difundir y a aplicar esos conocimientos, en este sentido el informe sobre la
Educacion Superior y la Investigacion: desafios y oportunidades (ICSU, Consejo Internacional
para la Ciencia, 1998)%° evidencia

Cuestiones, como la concepcidn utilitarista de la mision de la ensefianza superior, la

necesidad de reforzar la ensefianza superior y las capacidades de investigacion del mundo

en desarrollo, la manera de salvar las diferencias entre los tedricos de las ciencias
naturales y las ciencias sociales y la libertad y responsabilidad en la realizacion de las
investigaciones, y se examinan distintas maneras de abordarlas. Asi mismo, se estudian
las posibilidades que ofrecen la nueva tecnologia de la informacion y los sistemas de
telecomunicaciones. En el umbral del siglo XXI creemos que el principal desafio con que
se enfrenta la humanidad consiste en encontrar la manera de apoyar las enormes
contribuciones de la investigacion al bienestar de la humanidad sin comprometer el futuro

del hombre®®-

8http://www.icsu.org.El Consejo Internacional para la Ciencia (ICSU) es una organizacién no gubernamental, con una
membresia de organismos cientificos nacionales (120 miembros, que representan a 140 paises) y las uniones cientificas
internacionales (31 miembros). La Mision es fortalecer la ciencia internacional en beneficio de la sociedad. Para ello, el ICSU
moviliza los conocimientos y recursos de la comunidad cientifica internacional para:

= Identificar y abordar las cuestiones de mayor importancia para la ciencia y la sociedad.

= Facilitar la interaccion entre los cientificos de todas las disciplinas y de todos los paises.

. Promover la participacion de todos los cientificos, independientemente de su raza, nacionalidad, idioma,
posicion politica o de género en el quehacer cientifico internacional.

= Proporcionar asesoria independiente y fiable para estimular el dialogo constructivo entre la comunidad
cientifica y los gobiernos, la sociedad civil y el sector privado.

La visidn estratégica de largo plazo es la de un mundo donde la ciencia se utiliza para el beneficio de todos, la excelencia
cientifica es valorada y el conocimiento cientifico esta efectivamente vinculada con la formulacion de politicas. Para alcanzar
esta vision, el CIUC desarrollado un segundo Plan Estratégico, 2012-2017, que define las prioridades clave y actividades
conexas. Estas actividades se centran en tres areas: Internacional Research Collaboration; Ciencia para la Politica; y
Universalidad de la Ciencia

8)_a Educacion superior y la Investigacion: desafios y oportunidades. Debate tematico. Direccion Consejo internacional para
loa Ciencia. ICSU. Redactado por Daniel Akyeampong. Academia de Artes y Ciencias. Accra, Ghana, pagina 7 Paris, 1998. 11
paginas.
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Otro aspecto de gran impacto es la investigacion que se realiza fuera de la Universidad,
cuyos resultados pueden demorar décadas en ser conocidas por el publico en general, asunto que
va en contravia con el principio de la universalidad del conocimiento. Einstein, (citado por Neil
Lane 1996 en el reporte anual del ICSU) planteaba para el investigador:

La preocupacion por el hombre y su destino debe ser siempre el principal objetivo de

todos los esfuerzos técnicos, al igual que el interés por los grandes problemas sin resolver

de la organizacién del trabajo y la distribucion de los bienes, a fin de que las creaciones
de nuestras mentes sean una bendicion y no una maldicién para la humanidad. No olviden
nunca esto en medio de sus diagramas y ecuaciones®’.

El estado de arte realizado por el Icfes (Martinez & Vargas, 2000), alrededor de la
investigacién sobre la Educacion Superior en Colombia, se plantea algunas preguntas, entre
ellas: ¢ las instituciones de educacién superior han adelantado investigaciones que den cuenta
sobre su propia realidad en las dimensiones de la docencia, la investigacion y la proyeccion
social? Y los resultados conducen sin lugar a dudas a una respuesta favorable, cuantificada en el
namero de documentos, sin embargo la razdn de ser de su existencia tiene que ver
fundamentalmente con procesos de acreditacion, como se puede deducir de la tabla siguiente,
tomada de Martinez & Vargas (2000) que registra el nimero y porcentaje de investigaciones
incluidas en cada categoria del estado de arte referenciado en Colombia, asi como datos basados
en el andlisis de 2.190 estudios registrados entre 1980 y 1989 y 1.125 estudios registrados entre

1990 y 1995 en América Latina y el Caribe, (Garcia-Guadilla, 1988)

87 Tomado de La Educacion superior y la investigacion: desafios y oportunidades. Vision y accion. Debate tematico. Unesco,
Paris. 5-9 de octubre de 1998. Consejo Internacional para la Ciencia (ICSU), disponible
en:http://www.unesco.org/education/educprog/wche/principal/her-s.html
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Tabla 7. NUmero y porcentaje de investigaciones incluidas en cada categoria

Colombia AL AL
Categoria 1990-1995 1980-1995

No. | % No. | % No. | %
Acceso-oferta-demanda 3 2.1 14 1.2 74 2.2
Areas del conocimiento: disciplinas, interdisciplinariedad, 16 11.2 | 35 3.1 113 | 24
profesiones, investigacion, ciencia y tecnologia, posgrados.
Aspectos institucionales: sistema de ES — instituciones: 37 26.0 | 361 |32.1 | 992 | 295
acreditacion, finanzas, calidad, gestion, autonomia, desarrollo,
mision, prospectiva, crisis, politicas
Aspectos pedagdgicos: ensefianza- aprendizaje, evaluacion, 35 246 | 74 6.6 197 | 5.8
didacticas
Bienestar universitario 8 5.6
Curriculo — Planes de estudio 11 7.7 15 1.3 70 2.1
Egresados 3 2.1 3 0.3 6 0.9
Estudiantes 9 6.3 18 1.6 87 2.6
Formas no convencionales en ES: a distancia, no formal 4 2.8 40 3.6 123 | 3.7
Profesores 6 4.2 42 3.7 202 | 6.1
Relacién con el entorno: extension, movilidad, empresa 10 7.0 156 | 13.8 | 441 | 13.2
Investigacion- ciencia tecnologia- posgrados 140 | 124 | 519 | 156
TOTAL 142 100 79.8 84.1

Fuente: La investigacion sobre la educacién superior en Colombia, (Martinez & Vargas, 2000).

Otra pregunta que se plantea el estudio en referencia consiste en indagar si es posible
dilucidar desde la investigacién desarrollada por la propia institucion de educacién superior, la
naturaleza de las préacticas educativas, su expresion en las formas de ensefianza y en las
configuraciones didacticas de las diferentes disciplinas. También se encuentra una respuesta
positiva, esencialmente asociados a intereses investigativos del estado representados en el
ICFES, COLCIENCIAS, FONADE, ASCUN, entre otros, cuyos resultados sirven de soporte
para las politicas educativas posteriores.

Este estudio concluye sefialando que predominan los enfoques empirico-analiticos,
descriptivos y se encontraron un gran nimero de investigaciones que no existian en ninguna base
de datos. Aquellas que estaban registradas marcaron tendencias en: investigaciones en Educacién
superior y realidades; otra tendencia guardaba relacion con la formacion e investigacion en
Educacion Superior; y una tercera tendencia hallada se encontraba en el campo de la Didéactica y

docencia en educacién superior.
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En el mismo sentido, pero desde otra perspectiva, en enero de 2009 se publicé el
documento “Transformacion industrial, Autonomia Tecnoldgica y Crecimiento Econdmico:
Colombia, 1925-2005” (Ortiz, Uribe, & Vivas, 2009)28, que periodiza el desarrollo econdmico y
sus vinculos con el desarrollo tecnolégico en Colombia —para el periodo del cual nos ocupamos,
en:

IV. Estancamiento industrial (1975-1979). En este periodo ya ni siquiera el sector

productor de materias primas jalona el crecimiento. ... El crecimiento de esta coyuntura

fue jalonado por los altos precios del café, que estimularon la demanda interna. Los
excedentes comerciales no se aprovecharon para invertir en la industrializacion nacional

(“la bonanza para los cafeteros™), y el énfasis de la politica econdmica se puso en la

estabilidad macroeconémica.

V. Desindustrializacion (1980-1999). Con la orientacion hacia la apertura
comercial, la tasa de crecimiento del sector industrial manufacturero cae por debajo de la

media nacional. Esta tendencia se refuerza con la apertura de 1990.

V1. Nuevo estancamiento industrial (2000-2005). En este periodo todos los
subsectores manufactureros tienden a mantener su contribucion en la generacion del P1B:

8% las materias primas, 6% la agroindustria y 1% la produccion de bienes de capital. La

industria manufacturera genera el 15% del PIB en 2005, como a principios de los afios 50

(Ortiz, Uribe, & Vivas, 2009)

8Este documento fue publicado en “Archivos de Economia” desde el Departamento Nacional de Planeacién y la Direccién
de Estudios econémicos, identificado como documento 352 del 15 de enero de 2009 y es un producto del proyecto “Dependencia
Tecnolégica, Aprendizaje en la Préctica y Crecimiento Econémico: El Caso Colombiano” codigo Colciencias PRE00405000552
realizado por el Grupo de Investigacion en Crecimiento y Desarrollo Econémico de la Universidad del Valle con el auspicio de
La Universidad del Valle y de Colciencias.



94

Se entiende desde los periodos referidos que siendo la educacién una condicidn necesaria
para alcanzar crecimiento econémico, si no se favorece la industrializacion, “la generacion de
trabajo calificado no va a generar per se las industrias en las cuales se pueda ocupar” (Ortiz,
Uribe, & Vivas, 2009). Dicho de otro modo, la industrializacion y la educacién forman parte de
la estrategia del desarrollo econémico porque potencian la capacidad social de generar, transferir,
adoptar, adecuar y administrar tecnologia avanzada, aprovechando asi las consecuencias de una
apropiacion de la ciencia, el aprendizaje en la practica y la diversificacion productiva.

Otro elemento que forma parte del devenir del contexto en relacion con la oferta de
maestrias en educacion, lo aporta la Unesco que llevo a cabo cuatro conferencias sobre
Educacion de 2008 a 2010: La 48?2 Conferencia Internacional de Educacion: “La educacion
inclusiva: el camino hacia el futuro” (25-28 de noviembre de 2008, Ginebra, Suiza); La
Conferencia Mundial sobre la Educacion para el Desarrollo Sostenible: “El paso a la segunda
mitad del Decenio de las Naciones Unidas” (31 de marzo - 2 de abril de 2009, Bonn, Alemania);
La sexta Conferencia Internacional de Educacion de Adultos (CONFINTEA VI): “Vivir y
aprender para un futuro viable: El poder del aprendizaje de adultos”(19-22 de mayo de 2009,
Belem, Brasil); y la Conferencia Mundial 2009: “La nueva dinamica de la educacion superior y
la investigacion para la transformacion social y el desarrollo” (5-8 de julio de 2009, Paris).

En relacién con estas conferencias, y especificamente con llevada a cabo en el 2009 en
Paris, la Unesco publica el informe sobre el Foro "Educacion superior, investigacion e
innovacion: Una dinamica cambiante”, que resume las conclusiones de los foros que esta

Organizacion ha celebrado desde el afio 2001 hasta 2009%. El informe es elaborado por el Foro

8 Editado con la finalidad de ofrecer perspectivas novedosas a los disefiadores de politicas publicas y a los coparticipes de la
educacion superior, este reporte ha sido estructurado en tres partes: la primera contiene un listado de los integrantes de los
Comités Consultivos Cientificos de todo el mundo (2001-2009), participando por América Latina la Dra. Hebe Vessuri, el Dr.
Helgio Trindade, el Dr. Francisco Lopez Segrera, el Dr. Carlos Tunnermann, entre muchos otros. La segunda, es el compendio de



95

de la UNESCO sobre la ensefianza superior, la investigacion y el conocimiento, espacio que
centra su area de accion en la funcion y el rango de los sistemas nacionales de investigacion.

Entre otros asuntos, la publicacidén aborda temas como conceptos y observaciones de los
desafios en el trabajo académico; funcionamiento de los sistemas nacionales de investigacion;
capacidad de investigacion en los paises en desarrollo; dindmicas cambiantes en la Sociedad del
Conocimiento y hace especial énfasis en la urgencia de investigar en alianzas y redes®, asunto
que venia siendo objeto de analisis desde el ambito de “Internacionalizacion y proveedores
externos de Educacion superior en América Latina” (Didou, 2005) que en sus conclusiones deja
preguntas como: “; funciona el sector transnacional, con presencia fisica o bien estructurado en
torno a las alianzas, con recursos humanos moviles o reclutados in situ? ¢Es un espacio de
insercion profesional con perspectivas de ascensos laborales o abre nichos flexibles, transitorios
e inseguros de trabajo?” (pag 150)

Del mismo modo, estos cuestionamientos tienen en la base una propuesta de
conocimiento interdisciplinar, transdisciplinar, flexible, descurricularizado, centrado en asuntos
sociales que pasen por la reorganizacion de los procesos de produccion de conocimiento que
demandan instituciones que construyan redes, vislumbrandose que el estado adopta a la clase
empresarial como el interlocutor fundamental y practicamente Gnico en relacion con la educacion
y la universidad (Gibbons, 1997)

Se borra poco a poco el limite entre lo publico y lo privado en cuanto al manejo de fondos
y de la mano de esta tendencia, las universidades van tomando una nueva forma como “fabricas

de diplomas digitales”®*. Otro de los elementos que permite identificar a la Universidad como

informaciones sobre Educacion Superior e Investigacion dividido en siete capitulos; y la tercera, un conjunto de tablas y graficos
que respaldan el reporte, ademas de un directorio de las organizaciones que cooperan con el Foro de la UNESCO

% Temas que también son presentados por Brunner en 2007 en un informe sobre tendencias en ES en la universidad de
Yucatan. México

91 Se revive la educacion por correspondencia.
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productora de servicios que siempre estan disponibles para quienes puedan pagar por ellos,
acelerando la precarizacion de la ensefianza universitaria publica de muchos para favorecer el
desarrollo de la investigacion y el posgrado de muy pocos, como plantea Eduardo Ibarra en la
resefia del libro de Pablo Gentili (2003) : Universidades en la penumbra y mas alld: notas para
comprender la gran transformacion de la Universidad y discutir su porvenir como institucién de
la sociedad (Ibarra, 2003)%

A partir de documentos sobre Misiones Internacionales, Planes de Desarrollo Nacionales,
La Ciencia, Tecnologia, Innovacion y Desarrollo en Colombia y del “Estado de arte de las
comunidades académicas de la Investigacion educativa y pedagdgica en Colombia”, (Lucio &
Duque, 2001), se encuentran elementos asociados a asuntos politicos, econdmicos,
socioculturales que inciden en la configuracion de la tension curriculo /investigacion en
Colombia poniendo de manifiesto elementos como las politicas internacionales®, los planes de
gobierno nacionales®; estudios afines® y asuntos asociados a la presencia institucional del
departamento de Ciencia, tecnologia e innovacion, cuyos antecedentes (1940-1967) fueron
haciendo evidente la influencia de organismos internacionales (OEA,BID, AIO) en el disefio e

implementacién de politicas de desarrollo: reforma agraria, fiscal, educativa y del Estado. En

92 Publicacion realizada en la revista Espiral, Estudios sobre Estado y sociedad, vol. IX No, 27. Mayo- agosto de 2003

BInforme Currie (1951), Informe Lebret (1958); informe de la OIT en 1079 “Hacia el pleno empleo: un programa para
Colombia”; la misién Chenery (1986);

% En el periodo de esta investigacion encontramos: Plan de Desarrollo Econémico y social (1961-1964) que plantea a la
investigacion como el primer servicio de la Universidad al pais; Plan quinquenal de Desarrollo Educacional (1966-1970) que
recomienda incrementar las carreras intermedias y fortalecer los sistemas administrativos, financieros y de planeacion; Plan de
Desarrollo para cerrar la brecha (1974 -1978) que apoya la creacién de nuevas universidades y de la universidad nocturna; Plan
de desarrollo Cambio con equidad (1982-1986) que propone la creacion de la U abierta y a distancia; Plan de desarrollo
Economia social (1986-1990) que sefiala la importancia del fomento y creacion de doctorados; Plan de desarrollo revolucion
pacifica (1990-1994) centrado en apertura econémica, mayor cobertura y elevacion de la calidad de la Educacion; Plan de
Desarrollo Cambio para la paz (1998-2002) para mejorar equidad y cobertura en Educacion superior ampliando y diversificando
créditos educativos.

9Mision de Ciencia y tecnologia (1989-1991); Mision nacional para la modernizacion de la U Pdblica (1994-1995); Mision
presidencial para el desarrollo de la Educacién superior (1996), entre otras.



97

1968 se crea Colciencias, en 1990 se promulga la Ley 29 que define la Politica Nacional de
Ciencia y tecnologia, cuyo articulo 6 que atiende a los beneficios por apoyo y fomento de
actividades cientificas y tecnoldgicas fue modificado por la ley 1286 de 2009 (en sus articulos 31
y 32) y el articulo 8 fue derogado por la misma ley; el decreto 585 de 1991 que reglamenta la ley
29 determina la adscripcion de Colciencias al Departamento Nacional de Planeacion-DNP-; en

1999 se crea el Observatorio Colombiano de Ciencia y Tecnologia®.

Vertiente tres: Lo curricular y lo investigativo en algunos programas de Maestria en
educacion en Colombia. 1960-2010

De la década del 20 a la del 50 del siglo XX, se encuentran en Colombia la emergencia de
las Ciencias de la Educacion, entre el “universalismo y particularismo cultural”, bebiendo de
corrientes francesas y alemanas, y en 1926 se instaura la Escuela de Ciencias de la Educacion en
la Universidad de Antioquia (Rios, 2004). En este &mbito, hacen su aparicion las escuelas
radiofonicas (ACPO), Radio Sutatenza y el periddico el Campesino —entre otros-, como medios
de alfabetizacion, buscando atender una gran demanda en educacion en salud, educacion en las
prisiones y para el personal militar de nuestra nacion. En 1957 se crea el SENA, que se nutre de
la experiencia del SENAI de Brasil y del principio “aprender haciendo” conocido y aprendido
por su gestor durante sus estudios en Francia; y en 1967 se crea el Fondo de Capacitacion

Popular FCP de Inravisién orientado especialmente a los campesinos “iletrados”.

% / El Observatorio Colombiano de Ciencia y Tecnologia -OCyT-, creado en 1999 por iniciativa pablico-privada, es un
organismo sin &nimo de lucro que tiene como misién contribuir al conocimiento cuantitativo y cualitativo del Sistema Nacional
de Cienciay Tecnologia e Innovacién -SNCTI- mediante la produccion de estadisticas e indicadores, y apoyar los procesos
estratégicos de planificacion y toma de decisiones a través de una interpretacion integral de la dindmica de la ciencia, la
tecnologia, y la innovacion -CTI- en el pais y de su posicionamiento a nivel regional y mundial. Complementario a la produccion
de estadisticas e indicadores sobre CTI, el OCyT elabora y transfiere metodologias de medicidn a los diferentes actores del
SNCTI, e investiga sobre el estado y la dindmica de la CTI en Colombia. Su labor busca dar cuenta sobre la generacion y
adaptacion del conocimiento en el pais, quién lo hace, donde lo hace, con qué recursos, qué produce, quién lo financia, como
circulan sus resultados, con quién tiene relaciones, qué impacto produce en la sociedad. Tomado de http://ocyt.org.co/html
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Esta década, muy centrada en la educacion primaria (Decreto 1710 de 1963), empieza a
sentir la necesidad de formar a los maestros para este nivel de educacion y los siguientes; y es asi
como la educacion normalista en el &mbito del primer Plan quinquenal de educacion (1956)
busca dar solucién a esta demanda planteando a la Psicologia como una de las materias bésicas y
mas importantes para que se modifiquen las practicas de ensefianza. No se considera eje de la
formacion de maestros a la Pedagogia que centra su atencion en el nifio, sus aptitudes e intereses;
este lugar se le otorga a la Psicologia que se interesa por el Aprendizaje y conductas del
educando; de hecho, segun esta perspectiva lo que hay que resolver es que el maestro aprenda el
uso de metodos y técnicas para direccionar el aprendizaje.

El decreto 1955 de 1963, (MEN, 1963) por el cual se “reorganiza la educacion
normalista”, plantea en el articulo 6 del Capitulo Il, que la Escuela Normal busca entre la
formacion cristiana y democratica, la formacion fisica y estética, la formacion civica y social, la
formacion en solidaridad y cooperacidn, y la formacion cientifica —centrada en el estudio, la
observacion y la investigacion-, una formacion profesional y técnica adecuada [...] que mediante
la intensificacion del estudio de las ciencias y las técnicas pedagdgicas y sicoldgicas logre que el
maestro pueda comprender y orientar la conducta del nifio, guiarlo en el progreso del
aprendizaje, fomentar su desarrollo armoénico [...], preparando al alumno-maestro
eficientemente para comprender los objetivos de la educacién elemental,
mediante la interpretacidn acertada de los planes y programas de estudio, y la correcta valoracién
de los problemas, necesidades e intereses del nifio y de la comunidad. [...] destacando la

importancia del maestro en el mundo contemporaneo.
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Se encuentra aqui una aseveracion sobre la urgencia de que se interpreten adecuadamente
los planes y programas de estudio, asunto que evidencia el lugar legitimado por la norma de los
planes y programas de estudio que no aceptan variaciones, sino una “interpretacion adecuada”.

A partir de estas pretensiones se empez6 a fomentar la formacion de maestros no solo
para la educacién primaria (nifios y nifias), sino para el nivel de secundaria que empezaba a
tomar fuerza, sin perder de vista que:

Desde la tesis de la defensa social que colocaba a la educacion como factor preventivo

(hacia los primeros afios del presente siglo) hasta las que la vinculan con el avance

econdmico y social de las naciones (generadas desde la segunda mitad del siglo XX), el

problema de la formacion de los maestros y de las formas que ha adquirido su
institucionalizacién han sido uno los temas mas recurrentes y paradojicamente, uno de los

mas ignorados. A excepcion del proyecto cultural de la Escuela Normal Superior (1936-

1952), el Estado colombiano no ha asumido la formacion docente como una prioridad y

sus actuaciones en este sentido podrian catalogarse de bajo perfil e interés decreciente.

(Castro J. , 1996).

Existen multiples los documentos, politicas y referentes® que instalan a la “educacion
como eje del desarrollo” y al educador como “factor fundamental del proceso educativo” (Castro
J., 1996); sin embargo, Colombia aln no se piensa la formacion de maestros desde un concepto
de Universidad, o mas aun de Formacion Superior, a pesar de que se considera “’piedra angular
del desarrollo y del bienestar de los pueblos”, como se lee desde el Primer Plan Quinquenal

(1957) hasta la Revolucion educativa (2002-2010).

97 Revisar Anexos No.1, No.2 y No. 13.
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En la llamada Revolucién educativa se hizo énfasis en la formacién de los docentes

alrededor de unas temaéticas priorizadas, asociadas a la formacion en competencias que empezo a

abrirse camino més explicito en la configuracion de propuestas formativas, este fue su recorrido:

Tabla 8. Foros educativos nacionales durante 2003-2009

No.

FORO FOROS PROMEDIO | TALLERES | ASISTENCIA
EDUCATIVO DEPTALES O E’)FEFI;EEII\IET'\}ACI:DIQSS DE POST TOTAL A
NACIONAL MPALES ASISTENTES FORO TALLERES

AL FORO
2003 Competencias
matematicas 'y de 78 51
lenguaje
2004 Competencias 64 121 1.129 64 3.269
ciudadanas
2005 Competencias 73 94 729 42 1.627
cientificas
2006 - Competencias 69 149 1.372 34 1.055
matematicas
2007 Gestion 69 170 1.751 38 1.520
educativa
2008 Evaluacion de 78 160 1.741 28 1.1.20
los aprendizajes
2009 Pertinencia,
innovacion y 74 167 2.863 17 522
competitividad
Total 505 912 9.585 223 9.113

Fuente: tomada del Informe sobre la Revolucién educativa 2002-2010. MEN 2010.

El Ministerio de Educacion discute acerca de la calidad de la educacion (en el marco de la

Ley 115) en foros educativos anuales, tanto nacionales como a nivel departamental, municipal y

distrital. Los ultimos foros se han centrado no s6lo en los aspectos tedricos de calidad, sino en

compartir lo que pasa en la escuela, reconociendo a los maestros innovadores y permitiendo el

aprendizaje colectivo desde las experiencias de otros. (MEN, 2010).

Se ha venido reconociendo una crisis institucionalizada de la educacion colombiana en

cuya consolidacion se puede advertir una responsabilidad compartida, tanto del Estado a traves

de sus entes reguladores de la educacion, MEN e ICFES, el auge de las tesis neoliberales en el
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pais y el papel de las mismas instituciones formadoras de educadores, los gremios y los nucleos
de la sociedad civil. Esta situacidon que tiene su origen en la institucionalizacion de la formacion
del docente colombiano desde la década del 30 cuando inicia la Facultad de Ciencias de la
Educacidn, adscrita a la Universidad Nacional, se agudiza en la década del 50 cuando se inicia lo
que Doris Eder de Zambrano denomina como “la fiebre de facultades de educacion” (MEN &
OSPE, 1982)%.

La magnitud de tal explosion de Facultades de Educacion, ya no sélo como instituciones
auténomas, sino como partes de universidades con varias facultades, se puede apreciar en que en
1960 se contaba con ocho facultades de educacion; en 1966, con 16; en 1971, con 22; 48, en
1976;y 62, en 1981.%°

Este incremento atendié fundamentalmente a absorber la demanda, sin detenerse en las
consideraciones de calidad; y en la carrera de atender a la demanda —tal vez alimentada por el
imaginario de que cuando los docentes ingresan al sistema laboral educativo pueden considerarse
laboralmente estables y dificilmente seran removidos de sus cargos-, también se propicio la
privatizacion (Garcia-Guadilla, 1988) que, segun estudios, se atribuye a dos factores generados
desde la década del 60: la expansion y la diferenciacion institucional (Castro J. , 1996) que
permitieron el incremento de instituciones de Educacion Superior distintas a las tradicionales.

Este fendmeno es catalogado por algunos como de democratizacion, debido a que se
atiende a la demanda permitiendo que nuevos y diversos sectores sociales accedan a educacion

Superior; sin embargo, tiene todo que ver con tres modelos que imperaron en la educacion

9% MEN. «Estudio sobre Facultades de Educacién». Bogotd: MEN-OSPE, 1982, p. 40. Este estudio fue realizado por Doris
Eder de Zambrano como investigadora principal, en el marco del Programa Colombia-PNUD-UNESCO, Proyecto CoL.76/003,
en el cual era asesor técnico principal Guillermo Briones.

9 Ibid.
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latinoamericana y colombiana planteados por Levy 1% en 1991 y referenciados por Garcia-
Guadilla en su estudio (1988): el catolico, el secular de élite y el de absorcion de demanda —este
ultimo con mas presencia en Colombia.

De hecho, el modelo de absorcion de demanda tiene alta presencia en la educacion
superior colombiana, lo que genera una tendencia fuerte de profesionalizacion, que amparada en
la autonomia institucional olvida las exigencias académicas de una formacion para lo superior,
que permita el despliegue del campo conceptual de la educacion, del saber pedagdgico, de la
valoracion politica y ética de la préctica docente, asi como el lugar intelectual del docente a
partir de la investigacion.

Sobre las Maestrias en Educacion

El campo curricular de las Maestrias en Educacion convoca tanto a los procesos de
admision e ingreso como a los perfiles de ingreso y de egreso, a las misiones, los objetivos,
planes de estudios y procesos investigativos. Estos elementos permiten acceder a un entramado
juridico, politico, académico, conceptual, formativo, laboral que siluetea el magister en

educacion durante las cinco décadas que nos ocupan. A continuacion, algunos rasgos.

De la admision y el ingreso
La garantia de acceso al sistema educativo no consiste, en que todo aspirante deba ser

admitido, ni en la ausencia de criterios de seleccidn, sino en la posibilidad de llegar a ser

100 |_evy distingue tres modelos: a) Modelo Catélico: sustentado por el poder de la iglesia. Comprende instituciones que se
crearon después de los 60 que tienden a incluir caracteristicas tradicionales, aunque orientadas hacia el sector moderno de la
economia. Chile hasta 1980 era fundamentalmente catélico. b) Modelo Secular de Elite: Nace cuando la educacion superior
publica se masifica y comienzan a entrar sectores populares, de tal forma que la élite busca exclusividad mediante la creacion de
universidades mas selectivas y en contacto con el sector empresarial y su mercado de trabajo. México es el pais donde este
modelo tiene hegemonia en relacion con los otros dos modelos.

¢) Modelo de absorcion de demanda: Es una alternativa dirigida a grupos que por su bajo capital, ya sea intelectual o
econdmico, han sido excluido de los procesos de seleccién de los otros tipos instituciones. Brasil y Colombia, son los dos paises
de América Latina, en donde el subsector de absorcion de demanda predomina actualmente sobre los otros dos.» Citado en
ICFES. Divisién de Andlisis Estadistico. La Educacién Superior en la década: 1980 - 1990. Op.Cit. p. 42-43
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aceptado en igualdad de condiciones con los demas aspirantes y dentro de las reglas de juego
predeterminadas por el mismo establecimiento. Sentencia T049 de febrero 15 de 1993. Dr.
Alejandro Martinez, (citado por Matallana & Varela, 2005).

Son comunes dos tipos de requisitos en las diferentes modalidades de posgrado: uno, muy
especifico segun la temética del posgrado, especificamente en areas de la salud, pero, otro méas
flexible —exige solo titulo profesional e interés en el campo de conocimiento del posgrado-, que
se encuentra sobre todo en educacion y administracion. Asi mismo, se encuentra que los
requisitos principales de ingreso son de manera reiterativa el analisis de la hoja de vida del
aspirante y una entrevista, muy pocos exigen calificaciones previas y examen de conocimientos
como parte de la seleccidn, el siguiente es un ejemplo de este Gltimo:

El examen general de admision a la maestria es una prueba de Aptitudes Académicas,

[...], cuya finalidad es evaluar las habilidades y aptitudes de los aspirantes a los

programas de Maestria de la Facultad de Ciencias de la Educacion en cuatro &reas

especificas de conocimiento que serdn empleadas durante sus estudios: comprension
linglistica, aptitud para la comprensién del idioma inglés y aptitud matemaética (esta

ultima prueba es exclusiva para los aspirantes a la maestria en Evaluacion y

Aseguramiento de la Calidad)”. Ver anexo No.61%

En algunos casos como en la Maestria en Desarrollo Educativo y Social de la
Universidad Pedagogica Nacional, en convenio con CINDE, evaltan que el aspirante esté
vinculado a un contexto educativo, social o de salud y que:

Al inscribirse en el programa, selecciona de acuerdo con su interés, un campo tematico de

una de las lineas investigacion que ofrece la Maestria. Como parte del proceso de

101 Corresponde al perfil de ingreso -proceso de admision-, de la Maestria en Educacion, de la Universidad Externado.
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seleccidn, el aspirante debe realizar un escrito, de no mas de dos paginas, que dé cuenta

de sus inquietudes investigativas sobre el campo temético seleccionado, una vez tenga

conocimiento de las lineas de investigacion, y presentar una entrevista con las directivas

del programa” Brouchure del Programa. Ver Anexo No. 6

En todos los programas se especifica que debe tener titulo profesional —no
necesariamente en educacion- y estar vinculado y/o interesado en desempefiarse en el campo
educativo; y la mayoria de ellos se abstienen de exigir la vinculacién obligatoria de la
investigacion que vayan a realizar con su contexto en particular, aunque en los documentos
revisados existe alto porcentaje de vinculacion del problema investigado con el contexto
particular.

Asi mismo, desde la década del 80 a la fecha se encuentra que se han ido diversificando
los modos de admision a las maestrias, de exigir propuestas de investigacion un tanto avanzadas,
pasando por flexibilidad en la exigencia, se va haciendo coincidir los intereses de investigacion
de los aspirante con los intereses de los grupos e investigacion que se encuentra a la base de la

propuesta formativa de la maestrial®,

De los graduados

En la actualidad, los requisitos para ofrecer y desarrollar un programa de educacion
superior estan contenidos en la Ley 1188 de 2008 (MEN, 2008) "Por la cual se regula el registro
calificado de programas de educacion superior y se dictan otras disposiciones" y su Decreto
Reglamentario 1295 (MEN, 2010a) “Por el cual se reglamenta el registro calificado de que trata

la Ley 1188 de 2008 y la oferta y desarrollo de programas académicos de educacion superior”; y

102 Esta situacion es evidente en Universidades cuyos grupos de investigacion estan fortalecidos y han ido configurando una
comunidad académica a la cual le interesa un tipo particular de asuntos y esperan que los aspirantes fortalezcan dichos ambitos.
Es el caso de la Universidad Pedagdgica Nacional, de las Universidad del Valle, de la Universidad de Antioquia, entre otras.
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es de acuerdo a esta reglamentacion que desde la década del 90 se evalta y controla la oferta,
desarrollo y proyeccion de los programas ofrecidos regulados por la obtencion de acreditacion
(década del 90), registro calificado (comenzando siglo XXI) y acreditacion de alta calidad
(2010).

En atencidn a lo anterior, existe informacion consolidada desde 2000 en el Observatorio
Laboral por departamento (Ver Anexo No. 12), que permite reconocer las tendencias en la oferta
pos gradual en Maestrias en Educacion en cada departamento, su presencia y permanencia, asi
como el perfil de egreso de sus graduados, como se indica a continuacion:

Antioquia. Entre 2007 y 2012 se han ofertado 220 maestrias. Entre 2007 y 2008 se
encuentra Maestria en didactica del inglés y luego no aparecen registros en este programa. Desde
2008 inicia una Maestria en docencia en convenio con CESMAG, la cual desaparece a partir de
2011. La Maestria en docencia universitaria desde 2009 a 2012; la maestria en Educacion desde
2010 a 2012 y la Maestria en pedagogia inicia 2012.

e Atlantico!®® Maestria en docencia e investigacion universitaria entre 2001-2003 y
desde el 2004 a 2012, Maestria en Educacién a 2012 con 164 graduados.

e Bogota. Cuenta con oferta de maestria en educacion desde 2001-2012 (2265
egresados graduados), y una nueva propuesta desde 2009 a 2012; Maestria en
Ciencias de la Educacion entre 2008-2012; y Maestria en docencia 2001-2011
(446 egresados). También se encuentra maestria en docencia e investigacion
universitaria con poca presencia en 2004, 2006 y 2011; maestria en evaluacion en

educacion entre 2001-2003; Maestria en Educacion con énfasis en evaluacion

103 |_a Universidad del Norte entre 2007-2012 ofrece Maestria en Educacion; La Universidad Autonoma del Caribe
entre2003-2011; y la Universidad Simdn Bolivar de 2010 a 2012.
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entre 2001-2009; Maestria en Tecnologias de la informacion de 2001 hasta 2012;

y maestria en LingUistica aplicada a la ensefianza se ofrece entre 2004-2012.

Se registra presencia permanente entre el 2001 y el 2010 de ofertas de Maestrias en

educacidn en universidades publicas y privadas, predominando estas ultimas. El Anexo No.5 se

encuentran las nominaciones de las Maestrias en Educacion, segun cada departamento y su

presencia en el periodo de tiempo referido; de esta informacion se colige:

Bolivar. Hay oferta de Maestria en Educacion entre 2009-2012

Boyaca. Se encuentra Maestria en Educacion entre 2010-2012; Maestria en
Docencia de idiomas 2006-2012 en convenio con la Tecnoldgica de Pereira.
Caldas. Universidad de Manizales: Se encuentra la oferta en Maestria en
Educacién; maestria en Educacion y desarrollo Humano; maestria en Docencia
desde 2000 a la fecha.

Caqueta. Se ofrece Maestria en Educacion desde el 2009

Cauca. Se ofrece Maestria en Educacion desde el 2000

Chocd. Se encuentra Maestria en Ciencias de la educacion, 2012; Educacion y
desarrollo comunitario desde el 2005 mediante convenio entre la Universidad
Surcolombiana y Tecnoldgica del Choco.

Cundinamarca. Tiene Maestria en Educacion desde 2001; Maestria en Direccion y
gestion educativa desde 2009; asi como Maestria en Informatica y maestria
pedagbgica

La Guajira. Cuenta con Maestria en Pedagogia desde 2009

Huila. Ofrece Maestria en Disefio gestion y evaluacidn; Maestria en Educacion y

desarrollo comunitario del 2001 al 2005.
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Norte de Santander Cuenta con Maestria en Educacion desde 2006

Narifio. Cuenta con Maestria en Docencia universitaria y Maestria en Pedagogia
desde 2009, ofertadas por Universidades del eje cafetero en convenio con
Universidades locales.

Tolima. Ofrece Maestria en Educacion desde el 2008.

Valle del Cauca. Cuenta con variada oferta de maestrias en educacion: La
Universidad de San Buenaventura ofrecio la maestria en educacion de Adultos y
Educacién Especial desde 1984 a 1996, cuya metodologia fue la Investigacion
Accidn Participacion como un modo de trabajar con las comunidades, y
actualmente ofrece la Maestria en Alta direccion de servicios educativos desde
2010 y la Maestria en Educacion: Desarrollo Humano presente en la region desde
el 2001. La Maestria en Educacion de la Universidad del Valle tiene presencia en
la region desde la década del 90. También se encuentra Maestria en Educacion
Superior de 2005 — 2013 ofrecida por la Universidad Santiago de Cali y una
Maestria en Informatica educativa que esta vigente desde 2001 en la Universidad
Libre

Amazonia. La Universidad de la Amazonia ofrece maestria en educacion desde
2009.

Risaralda. La presencia de la Universidad Tecnoldgica de Pereira, ofreciendo
maestria en educacidn, viene desde la década 90 y se incrementd a partir del 2003.
La mayoria de los graduados se mantienen en sus puestos laborales, y hay muy
poca evidencia de que se continle el ejercicio investigativo iniciado durante la

formacion; existe una fuerte tendencia a la profesionalizacion mas que la
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investigacion., excepcion de algunos docentes universitarios a quienes el mismo
contexto les demanda produccidn investigativa.

En el informe del MEN en 2011, la ministra del momento, Maria Fernanda Campo,
presentd el estado de graduados de posgrados de 1960 a 2010. Un primer elemento que llama la
atencion es el incremento de estudios de posgrado (maestria y doctorado), pero, asociado a una
disminucion en el porcentaje de participacion del nivel de pregrado; situacion por demas
preocupante porque el acceso a educacion Superior de quienes culmina bachillerato se expresa
claramente incidido entre otros factores por los costos, la desercion tan alta en el pais (alrededor

el 45%) y la mayor presencia de ofertas privadas.

Tabla 9. Estado de graduados de posgrados en Colombia -1960-2010

Periodos Técnica y tecnoldgica Universitaria Posgrados
1960-2000 22% 66% 12%
2001-2010 31% 45% 24%

Fuente: Elaboracién propia a partir del informe del MEN 2011, siendo ministra Maria Fernanda Campo.

En relacion con la evolucion de los diversos niveles de posgrados encontramos en el

mismo informe:

Tabla 10. Evolucion en los niveles de posgrados- 1960-2010

Periodos Especializaciones Maestrias Doctorados
1960-2000 156.517 23.895 162
2001-2010 315.697 31.593 909

Fuente: Elaboracion propia a partir del informe del MEN 2011, siendo ministra Maria Fernanda Campo

De los objetivos de formacién
Nombrados como objetivos 0 como propositos y referidos a la formacion en
investigacion por algunas de las propuestas de maestria referidas en su pagina web o en

documentos de los mismos, se encuentra:
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e -Desarrollar altas competencias en la investigacion de las problematicas en
educacion, la pedagogia y el curriculo, que se evidencien en la accién, formacion
y transformacion del conocimiento y de las realidades socialmente construidas en
las que estan inmersos los actores educativos;

e Formar para la docencia, la gestion y la investigacion educativa de manera
integral a partir del saber educativo en articulacion con los saberes disciplinares
para una mejor interpretacion, anlisis y desarrollo de la calidad de la educacion
para afrontar criticamente la historia y el desarrollo presente de la formacion
mediante la generacion de conocimientos;

e -Contribuir con la formacion de investigadores en educacion que articulen el
pensar y el hacer en contextos socioculturales y disciplinares desde el dominio de
lo conceptual, de las teorias, enfoques y modelos pedagdgicos y curriculares; -
Desarrollar, en los estudiantes, competencias basicas para la participacién activa
en los procesos de la investigacion educativa. Asi, los participantes —en este
escenario de investigacion— podran hacer aportes rigurosos, tanto conceptuales
como metodoldgicos, a los procesos y soluciones respecto a la problematica de la
calidad de la educacion [...] en el pais. Ver Anexo No.6.

Son reiterativas las referencias a formacion en competencias para la investigacion, mas
desde un “lugar comun” que necesariamente debe aparecer en el marco curricular de la Maestria
en educacion, que como preocupacion por instaurar una cultura investigativa.

De otro lado, también se encuentran algunos Proyectos de Facultad que anclan la

formacion pregradual y posgradual en educacion mediante un ejercicio investigativo
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sistémico!®*. En uno de los casos se encuentran seis apuestas como criterios para el proceso de

formacion:
El conocimiento como fuente de riqueza; El auge de la informacién y la posibilidad de
acceso generan fendmenos de democratizacion en la sociedad; el conocimiento y la
democratizacion de la informacion requieren de nuevas formas de comprension del
mundo natural y social; es necesario que los procesos de formacion de educadores
analicen el problema del contexto cultural; creacion de espacios que posibiliten el
desarrollo humano; y la formacion de educadores requiere una préctica pedagdgica

potenciadora (Universidad del Rosario, 2010, pég. 5).

De la misién de los programas

Algunas de las Maestrias en Educacion evidencian en su misién, vinculos con la misién
institucional y con las necesidades de la region:

Programa Interuniversitario orientado a formar en competencias investigativas a los

educadores, para asumir el reto de elevar los niveles de calidad a partir de la intervencion

en la amplia y variada problematica educativa, curricular y pedagdgica de la regién

Caribe colombiana. Maestria en educacion de la Universidad del Atlantico (Ver Anexo

No0.6).

Otras, desde la intencion de aplicar conocimientos:

Ofrecer los elementos para el ejercicio de la docencia, la gestidén desde la investigacion

educativa con alta calidad en la interpretacion y transformacion del hecho educativo a

través de la orientacion teorico-practica del quehacer investigativo para impactar la

104 Se documentaron los casos de la Universidad del Rosario, Universidad de San Buenaventura Cali, Universidad de la
Sabana, Universidad de Antioquia y Universidad del Valle desde el Instituto de Educacion y pedagogia.
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docencia, la gestion y la investigacion educativa. Maestria en educacion de la
Universidad Simo6n Bolivar. (Ver Anexo No.6)

Y otras, comprometidas en la transformacion de grupos sociales:

Somos un Programa de Maestria que busca continuar la formacion de profesionales de la
educacion y de areas afines con calidad humana, ética y cientifica con competencias
investigativas que le permita trabajar con y por poblaciones escolarizadas y no
escolarizadas de nifios, nifias, jovenes y adultos, de manera contextualizada, situada,
potenciando sus amplias capacidades y garantizando la dignidad de la vida, para ello
contamos con un grupo de profesionales idéneo y comprometido e igualmente con la
infraestructura fisica y tecnoldgica adecuada para el cumplimiento de nuestros objetivos.
Maestria en Educacion: Desarrollo Humano Universidad de San Buenaventura Cali.1%

(Ver Anexo No.6)

Del perfil de los egresados

Se encuentra reiterativamente que “al finalizar la maestria el egresado ejercera la
docencia, la direccion de procesos educativos y la investigacion™; “Realizar investigaciones de
alta calidad en centros o instituciones educativas; “Disefiar, aplicar y evaluar investigaciones en
el aula”; “leer e incidir en el contexto’; “realizar analisis critico del ambito educativo™;
“proponer alternativas de solucion a los problemas educativos actuales” Ver anexo No.6.

Los referentes previos llevan a preguntarse por el encargo social al cual estan atendiendo
las universidades formadoras de magisteres en Colombia, y la pertinencia de la formacion desde

lo esencial o desde las demandas de la profesionalizacion de los docentes. Al respecto, Restrepo

(Restrepo B. , 2003, pag. 7) refiere:

105 proyecto Educativo del programa 2012,
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La discusion de la relacion entre docencia e investigacion y de la relacion entre la
formacion para la investigacion y la mision investigativa de la educacién superior, pasa
por la precisién en torno a la investigacion formativa y a la investigacion cientifica en
sentido estricto, mas ligada la primera al pregrado y a la especializacion, y la otra méas
propia de la maestria y el doctorado y de la materializacién de la misién investigativa de
la universidad. La primera es una necesidad tanto de universidades profesionalizantes
como en universidades investigativas, pues en unas y otras se hace necesaria la formacion
para la investigacion, la segunda es definitivamente consustancial a las universidades
investigativas.
Queda explicito, que “la funcion de la investigacion choca frecuentemente con la funcion
de la ensefianza, toda vez que la creacion de conocimiento implica la movilizacion de recursos
financieros, humanos e institucionales dificilmente transferibles a las tareas de trasmision y

utilizacion del conocimiento” (De Sousa B. , 1998)

De lo que se investiga

Respecto a lo que se investiga en las maestrias, el marco de referencia lo constituyen las
lineas de investigacion en las que se circunscriben tanto la produccion de los estudiantes como
de sus docentes. Hay tanta variedad como sujetos, regiones y lineas de investigacioni®. Se
encuentran intereses investigativos que predominan segun la tendencia de la época, segun la
madurez del programa, o la presencia de determinados grupos de investigacion

En la década del 70 existen desarrollos investigativos asociados, de un lado a la
estructuracion de actividades de los servicios de orientacion y asesoria educativa para la practica

docente, y para diversas comunidades: padres de familia, estudiantes, administrativos y docentes;

106 Revisar Anexo No.6 y Anexo No.7.



113

y de otro lado al rendimiento académico, asociado a las relaciones profesor-alumno; asociadas a
la indole de las Maestrias de la época en orientacion y asesoria educativa. Todas estas
investigaciones pensadas en la educacion escolarizada. (Ver anexo No.8).

Durante los afios 80 se mantienen investigaciones sobre orientacion y asesoria educativa,
y empiezan a predominar investigaciones alrededor de Evaluacion, repitencia, métodos de
estudio, instrumentos y métodos para mejorar el rendimiento académico. Asi mismo ya se
encuentran investigaciones que se detienen en asuntos de las comunidades®’ (Ver anexo No.8).

En la década del 90 se encuentran investigaciones alrededor de cémo mejorar el
aprendizaje en los estudiantes; evaluacién didactica y disefio de textos pedagdgicos, cartillas,
talleres; y preguntas por las estrategias para caracterizar estudiantes, su autoestima y procesos de
aprendizaje. También va evidenciandose un interés investigativo por los escenarios de aula
universitarios —antes centrados en el “bachillerato”-, calidad educativa y por asuntos asociados al
Curriculo, su flexibilidad y disefio. (Ver anexo No.8).

Entre el 2000 y el 2010, las investigaciones presentan cuatro tendencias: Desarrollo
Humano y Educacion; Saberes propios de la educacion (Maestro, nifio, escuela, Curriculo,
Didactica, Evaluacion); Didacticas especificas —inglés, ciencias Naturales, Quimica, fisica,
Matematicas-; y Virtualidad, tecnologia y comunicaciones. De la misma manera, finalizando esta
década se van incrementando investigaciones sobre asuntos por fuera de las disciplinas: Primera
Infancia, adultos mayores, subjetividades, interculturalidad, socialidades, estéticas, diversidad

cultural, inclusion, perspectiva de género, la convivencia, la creatividad, el empresarismo _

107 Atendiendo a la presencia de Maestrias en desarrollo Local y comunitario en el eje cafetero y a la Maestria en educacion
de adultos en la Universidad de San Buenaventura Cali
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emprendimiento; aprendizajes diversos que demandan del campo educativo una mirada inter y
transdisciplinar 1%, (Ver anexo No.8)

En coherencia con la mayor difusion que han venido teniendo las Maestrias durante la
década del 2000 al 2010, en el afio 2012 se publicaron los resultados de la investigacion
“Regiones investigativas en educacion y pedagogia en Colombia: construccion de un mapa de la
actividad investigativa de tesis de maestrias y doctorados en el periodo 2000- 20107, (Ospina &
Murcia, 2012)1%, la cual se centr6 en dos categorias como objeto de estudio: la educacion y la
pedagogia. Metodoldgica y tedricamente transito en bisqueda de complementariedad, como los
mismos investigadores lo plantean (p. 79), explicitando la utilizacién de métodos cualitativos y
cuantitativos y permitiendo la emergencia de categorias significativas del archivo compuesto por
las tesis de maestrias y doctorados seleccionadas segun la zona geogréfica en que esté ubicada la
universidad que oferta el programa y correspondientes al periodo 2000-2010, como unidad de
analisis.

Las modalidades enunciativas asociadas a la categoria de educacion, que se encontraron
con mayor regularidad en esta investigacion son “formacion, politica y evaluacion” y aquellas
asociadas a la categoria de pedagogia son “didactica, aprendizaje, competencias, evaluacion,
sujetos, practicas, enfoque”, como las mas reiterativas. Estos hallazgos representan de un lado, la
importancia que ha ido tomando la formacidn politica como un recurso para asumirse a si mismo
y al entorno; y de otro lado, que los objetos de estudio de la educacion siguen siendo vigentes,

con alteraciones que la misma dindmica cultural de la época en que se encuentra, determina. De

108 Después del 2010 se va encontrando un interés desbordante en investigar sobre Inclusion, infancia (en lugar de nifio),
adultos mayores, Pedagogia social, y el buen vivir.

109 participaron investigadores de: Centro de Estudios avanzados en Nifiez y Juventud. Cinde, Manizales; Doctorado en
Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud y el grupo de investigacion Educacion y Pedagogia: Saberes, imaginarios e
intersubjetividades.



115

esta manera, la educacion atiende al empoderamiento del ser humano como sujeto politico, que
reconoce el lugar desde el cual se hace responsable de sus decisiones.

Esta investigacion coincide tangencialmente con la que nos ocupa en este proyecto, por el
objeto macro: investigacion en maestrias en educacion y doctorados, permitiendo identificar
tendencias investigativas por regiones tematicas que, aunque no son exclusivas de las Maestrias
en Educacion, si plantean una perspectiva de la tendencia formativa e investigativa de las
mismas. La region investigativa con mayor nimero de investigaciones es Educacion y Desarrollo
Humano, tendencia que se encuentra vinculada a entender este &mbito como el que convoca a
todos los asuntos del ser humano permitiéndole mas visibilidad y empoderamiento; asi mismo,
aunque sigue siendo significativa la Didactica como region de investigacion, ésta contrasta con
las regiones de Curriculo y evaluacion en cuyos campos hay el menor nimero de investigaciones
registradas a nivel pos gradual, lo cual llama la atencién porque podria considerarse al curriculo,
la didactica y la evaluacion intimamente relacionadas. Estos y otros asuntos se encuentran en la
tabla 6.

Tabla 6.

Regiones y subregiones investigativas de las maestrias y doctorados en educacion en
Colombia del 2000 al 2010

Regidn investigativa % Subregiones investigativas
Configuracidn subjetiva y socializacion politica 38%
Comunicacion y lenguaje 15%

Afectividad y erotismo 14%

Socializacién y cultura 12%

Desarrollo moral 9%

Desarrollo cognitivo 6%

Ecologia humana y educacion 3%

Desarrollo fisico —-madurativo y neurodesarrollo 2%
Ladica y estética 1%

Habilidades para la vida 0.4%

Didéctica 21% | Medios y mediaciones 39.7%

Ensefianza de las ciencias 31.6%

Construccion y apropiacion de conocimiento 28.6%
Saberes y practicas pedagdgicas 14% | Modelos educativos y teorias de la educacién 42.8%

Educacién y Desarrollo Humano 25%
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Précticas Pedagdgicas 57.2%

Modalidades educativas

12%

Educacion superior 24.4%

Educacion secundaria y media vocacional con 22.9%

Educacion de adultos 10.7%

Educacién rural 7.6%

Educacién en salud 6.9%

Educacion primaria 5.3%

Educacion popular 4.6%

Educacion técnica y tecnolégica 4.6%

Educacion para el trabajo y el desarrollo humano 4.6%

Educacion en Primera infancia y Preescolar 3.1%

Educacion Especial 2.3%

Etnoeducacion 0.8%

Educacion para la crianza 0.8%

Educacion y arte 0.8%

Educacion y medios audiovisuales 0.8%

Actores y escenarios educativos

10%

Instituciones 42.2%

Ciudad 16.5%

Ambientes virtuales de aprendizaje 16.5%

Familia 10.1%

Escuela 10.1%

Universidad 3.7%

Biblioteca 0.9%

Problemas sociales, educativos, y
culturales contemporaneos

8%

Inclusién 16.5%

Violencias 13.2%

Deporte y tiempo libre 13.2%

Desercion escolar y desescolarizacion 11%

Convivencia escolar 8.8%

Desarrollo sustentable y sostenible 7.7%

Atencion a la diversidad 6.6%

Desplazamiento forzado/ educacién en situacion de emergencia
social/ consumo de sustancias psicoactivas/ 4.4% cada una

Incertidumbre /mundo del trabajo/ trabajo infantil cada una con
2.2%

Embarazo adolescente/ vulnerabilidad y bienestar/ cada una con
1.1%

Curriculo

5.3%

Modelos y enfoques curriculares 36.8%

Disefios curriculares 52.6%

Gestion curricular 10.5%

Evaluacién educativa

4.4%

Evaluacién institucional 42.9%

Evaluacion del aprendizaje 35.7%

Politica evaluativa 11.9%

Autoevaluacién y calidad educativa /Evaluacién por competencias/
Evaluacion ECAES/ evaluacién de programas/ cada una con 2.4%

Organizacién y gestion de la
calidad

1%

Organizacion y gestion de la calidad 1%

Fuente: Tomada de Regiones investigativas en educacion y pedagogia en Colombia: construccion de un mapa de la
actividad investigativa de tesis de maestrias y doctorados en el periodo 2000-2010. (Ospina & Murcia, 2012, pags.

128-170)
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El afan de las Maestrias en Educacién por darse un lugar en la formacion pos gradual las
ha ido llevando a investigar de todo, situacion que vuelve difusa su calidad y rigurosidad. A nivel
nacional algunas mantienen sus lineas de investigacion asociadas a discusiones que emergen de
los grupos de investigacion'!?; sin embargo, la alta fragilidad de las comunidades académicas
responsables, la volatilidad de los estudiantes y la cada vez méas cambiante demanda en este tipo
de formacion permite evidenciar una ruptura entre propuesta curricular e investigacion en el seno

de las Maestrias en educacion.

110 Especialmente en Facultades y universidades que tienen trayectoria investigativa y/o un buen recurso para invertir.
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Capitulo I11. Trayectos de la tensién curriculo/investigacion

Desconfio de todos los sistematicos y me alejo de ellos. El ansia de sistema
constituye una falta de honradez.

Aforismo. El ocaso de los idolos.

Frederich Nietzche.

Este capitulo presenta en el contexto de la I6gica del marco conceptual, la metodologia y
las memorias de la Investigacion “Trayectos de la tension curriculo/investigacion en Maestrias
en Educacion en Colombia. 1960-2010”, los tres trayectos que emergen a partir de los discursos
encontrados en la documentacion revisada.

A estos discursos se llega desde la practica discursiva que como un conjunto de reglas
anonimas, historicas, siempre determinadas en el tiempo y el espacio han definido en una época
dada, y para un contexto particular, las condiciones de ejercicio de la funcidn enunciativa
(Foucault, 2003).

La practica discursiva contiene un conjunto de enunciados que, estando dispersos y en los
lugares menos esperados, permiten hacer visible un discurso entendido como “conjunto de
enunciados que provienen de un mismo sistema de formacion; asi se podria hablar de discurso
clinico, discurso econémico, discurso de la historia natural, discurso psiquiatrico” (Arqueologia
del saber, 2003, pag. 141), o discurso educativo para el tema que nos ocupa, aungque como es
bien sabido, Foucault “nunca dedic6 a la educacion un trabajo sistematico y acabado, pero se
refiere a pedagogias, sistemas educativos, dispositivos de examen, etc., en sus libros y
entrevistas™'! (Ball S. , 1997); y todo discurso esta definido segln las condiciones de existencia

de los enunciados que lo expresan, vinculados a la episteme de la época. (Foucault, 2003)

11 Como lo plantea Julia Varela en el prélogo a la edicién espafiola de la compilacion realizada por S.J. Ball: Foucault y la
educacion. Disciplinas y saber
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De otro lado, como se planted en el Capitulo | de esta investigacion, en un trayecto hacen
simbiosis el espacio y el tiempo haciendo evidente las sefias significativas que identifican una
practica en un momento historico particular; y se expresa en enunciados que generan matices,
delimitan y potencian multiples destellos de su propia construccion; sin embargo, para
aproximarse a un discurso hay que hacerlo por trayectos. El trayecto marca las tendencias y

gestiona incertidumbres desde lugares determinados culturalmente.

Trayecto: El debate por hacer conmensurable lo inconmensurable. Huellas de una

estrategia

[...] La frase “sin medida comiin” se convierte en “sin lenguaje comun”. Afirmar que dos teorias
son inconmensurables significa afirmar que no hay ningun lenguaje, neutral o de cualquier otro
tipo, al que ambas teorias, concebidas como conjuntos de enunciados, puedan traducirse sin resto o
pérdida. Ni en su forma metafdrica ni en su forma literal inconmensurabilidad implica
incomparabilidad (...) Surgen problemas de traduccioén unicamente con un pequeiio subgrupo de
términos (que usualmente se interdefinen) y con los enunciados que los contienen (Kuhn, citado
por Lorenzano, 2008).

En 1869, en la Universidad de Harvard en Estados Unidos como consecuencia del cambio
de un sistema curricular rigido a otro sistema electivo tuvo origen el sistema de créditos
académicos —revaluado en 1909- (Panqueva, 1980), y por la misma época, la Universidad de
Michigan ofreci6 sus pregrados en créditos académicos; esta practica se extendio a la mayoria de
universidades norteamericanas y posteriormente a Latinoamérica. Las Instituciones de Educacion
Superior empezaron a adoptar los créditos académicos como “una unidad que permitia
estandarizar los procesos educativos, medir y certificar la labor académica del estudiante y
permitir la apertura de los curriculos a nuevos saberes y campos de conocimiento, facilitando la
cosmovision interdisciplinaria de los estudiantes” (Restrepo J. M., 2005).

En Colombia, la experiencia con el sistema de creditos inicia cuando el Instituto

Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior ICFES public6 en 1970 el “Manual para
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la Educacion Superior” y tomd como politica nacional para las universidades el concepto de
crédito, entendiéndolo como:

Derecho académico o crédito es la Unidad de medida de labor realizada por un alumno en

una institucion de educacion superior, equivalente a 45 horas de trabajo acadéemico del

estudiante, de las cuales, por lo menos 15 son de trabajo directamente supervisado o

dirigido por la institucion, en la forma de clases practicas supervisadas, laboratorio y

seminarios. (ICFES, Manual para la Educacion Superior, 1970)

Con esta precision en sus equivalencias, pero no diferenciada segun si corresponde a
pregrado o posgrado, en los puntos subsiguientes del manual referido se plantea que segin la
naturaleza de cada asignatura, la institucion, determina el tiempo que se presume dedica el
estudiante a su trabajo personal, lo cual permite una mejor evaluacion o mesura académica asi
como la transferencia de estudiantes; aunado a la formulacion de los requisitos de diplomas,
grados o titulos, y al fomento de la flexibilidad de los programas de estudio.

Semestre académico: 16 semanas: 16 derechos o créditos académicos; 1 semestre lectivo

—diurno-: 20 créditos méaximo; 1 semestre lectivo nocturno: 12 créditos; y en caso de

variar la duracién del semestre el numero de créditos sera proporcional. (ICFES, 1970) .

A pesar de esta directiva del ICFES, muy pocas universidades colombianas adoptaron el
sistema de créditos; la Universidad Pedagdgica Nacional fue una de ellas y en su Reglamento
Académico sancionado el 14 de julio de 1969, Articulo 18 dice:

La unidad de trabajo académico del estudiante universitario es el crédito, que equivale a

48 horas de trabajo de un estudiante, dentro de las cuales se cuentan las horas aula las

horas para tareas o ejercicios, la preparacion de conferencias, la investigacion
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bibliografica dentro o fuera de la biblioteca, el estudio independiente, etc, referido por

(Panqueva, 1980, pag. 6)

El nimero de créditos para cada asignatura lo definia el Consejo Académico previo
estudio del Comité de Programacion Curricular y a partir de 1979 éste ultimo fue reemplazado
por el Consejo de Departamento Respectivo. Con esta experiencia, antes del Decreto 80 de 1980,
la Universidad decide el nimero de créditos para cada nivel de formacion: experto: 64 créditos;
Licenciado: 128 créditos y Magister: 40 créditos. Asi mismo, define los niveles de los curriculos
que conducian al titulo de Licenciado: Nivel principal: 60 créditos; Nivel mayor: 40 créditos; y
Nivel basico: 30 créditos.

Sin embargo, esta es una experiencia aislada, porque en el &mbito colombiano el primer
acercamiento a la definicion de un sistema unificado de valoracion se presenta con la entrada en
vigencia de las Unidades de Labor Académica (ULAS) reglamentadas segun el Decreto 3191 de
1980, para la educacién post-secundaria:

Los programas de las diversas modalidades educativas del sistema de educacion

superior se organizaran con base en unidades de la labor académica, cuya definicion

tendré en cuenta un valor para la actividad teorica y otra para la practica. Articulo 40 del

Decreto extraordinario 80 de 1980.

La Unidad de Labor Académica (ULA) es: La medida del trabajo académico

evaluable, realizado por el estudiante a través de las experiencias de aprendizaje previstas

en un programa de formacion de Educacion Superior. El aprendizaje se concibe en

esta definicion como un proceso integral que combina la actividad teorica de la clase con

la actividad practica, la investigativa y el trabajo independiente del alumno. (MEN, 1980)
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Asi mismo, hace referencia a los tipos de ULAS: a) Una hora de actividad tedrica de
ensefianza aprendizaje equivale a 1 ULA. b) Dos horas de actividad académica préctica
supervisada equivalen a 1 ULA. c) Tres horas de actividad acadéemica independiente equivalen a
1 ULA,; en esta tipologia se encuentra que los asuntos tedricos —asociados a lo cognitivo- tiene
mayor ponderacion y son directamente proporcionales el nimero de ULAS a las horas tiempo de
dedicacion. Se encuentra también una distribucion de ULAS!?, que expresa la preponderancia
de la formacion técnica y tecnoldgica por encima de la formacion cientifica y la formacion
humanistica.

Se esperaba que los programas de pregrados y posgrados se organizaron por ULAS a
partir de la década del 80, lo cual no sucedi6 en todas las universidades. Por un lado, porque se
asocio el término de credito al valor de los servicios educativos por asignatura, y por otro, porque
esta exigencia demandaba en las IES la adecuacion de su sistema académico, administrativo y
financiero, en aras de atender al propdsito fundamental del sistema de créditos: potenciar la
flexibilizacion curricular.

A pesar de que el plan de estudios se expresa en ULAS, su desarrollo fue
fundamentalmente asignaturista. La norma no incidi6 en la practica, se asume la nominacion,
pero no se movilizan los modos de accion, ante lo cual se retoma el asunto y a raiz del Decreto
808 de 2002, y su posterior reemplazo por el Decreto 2566 de 2003, se fijan criterios para la
unificacion de un sistema de créditos a nivel nacional que corresponde al esquema actual del

sistema educativo colombiano en ES y que se plantea como obligatoriedad para el

112 En este mismo decreto 3191 de 1980 se encuentra la distribucion de ULAS para los pregrados: En el campo
de fundamentacion cientifica: 20% y 30%; b) En el campo técnico: 60% y 70%; c) En el campo de formacion humanistica: por lo
menos 10%
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reconocimiento de los programas ofrecidos. Sigue quedando pendiente la correspondencia entre
crédito académico y aprendizaje.

En la Educacion Superior en Colombia se ha aceptado el nimero de horas y la
representacion en créditos de la labor académica del estudiante y del docente como requisito de
legalizacion de la confiabilidad del proceso, un asunto més de forma que de decisiones
curriculares sustanciales, centrado en definiciones mensurables sobre el lugar de la asignatura en
el proceso de formacion.

Un sistema integral de créditos académicos en la perspectiva de la calidad educativa,

implica adecuaciones institucionales y culturales que generen un ambiente educativo

centrado en el aprendizaje y en la responsabilidad de los actores. Implica ademaés desde
un perspectiva nacional o supranacional, el cambio y articulacién de nuevas politicas
educativas, asi como el disefio de instrumentos complementarios al sistema que lo

fortalezcan e institucionalicen. (Restrepo J. M., 2005)

Hasta aqui se desprenden dos rutas del trayecto descrito. La primera de ellas, el
imaginario social de control alrededor de que el conocimiento es conmensurable y atiende a un
tipo particular de organizacion —sea temporal o disciplinar-, remite a preguntar por los alcances
en formacidn tanto a nivel disciplinar como investigativa a “aquellas personas que se encuentran
en posiciones de poder [ porque ] son responsables de las premisas que estan detras de la
seleccion y organizacion del conocimiento dentro de la sociedad” (Goodson, 2000).

La coherencia entre tiempo dedicado, nivel de logro y cumplimiento de lo que
curricularmente se decide determinan esta primera ruta. Es bien sabido que un proceso de
formacion no acepta ser leido exclusivamente desde la perspectiva de la medicion (valores,

créditos, ULAS...) sin que medie la comprension de dicho proceso. Un sistema de
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conmensurabilidad de los alcances no puede implementarse a espaldas de un proceso de revision
curricular, sin la incorporacion pertinente de las politicas educativas, ni obviando el efecto de los
devenires de las comunidades académicas y/o disciplinares; como tampoco dejando de lado la
configuracién de un discurso educativo que intervenga no solo lo curricular, sino la
organizacion, administracion y financiacion de las instituciones. Dicho de otro modo, la
determinacion de un sistema de medicion del logro educativo en cualquier nivel de formacion
exige estar centrado en procesos de deliberacion (Westbury, 2002) y argumentacion de las
comunidades implicadas, porque se soporta en la confluencia del horizonte del proyecto cultural
de la IES y el horizonte personal de los estudiantes.

En el caso particular de las Maestrias en educacion, se encuentra en todos los casos
revisados un numero de horas-clase dedicadas a la investigacion registradas en el Plan de
Estudios, que varian segun el tipo de Maestria -de profundizacion o de investigacion-, desde
enfoques y perspectivas diversas. Lo que circula en esas horas es lo que hace la diferencia entre
una maestria y otra.

La segunda ruta de este trayecto evidencia que si el campo curricular estd comprometido
con el conocimiento que circula y las mediciones estandarizan la formacién en Educacion, es
entendible que los planes de estudio de las Maestrias en educacion no se comprometan con
posturas situadas epistémicamente—que generan proceso de pensamiento- pero, también es
entendible que esta postura les permite bucear desde diversos paradigmas y comprensiones, que
como lugar de resistencia genera una disposicion de acomodo, para, sin desatender las ldgicas
administrativas y conmensurables de lo educativo, divagar en busqueda de otras opciones de

conocimiento.
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Visto asi, lo que puede entenderse en la propuesta de los curriculos de las Maestrias en
Educacién como una nominacién genérica, lejos de una banalidad formal, se constituye en una
forma de responder al poder legislativo y juridico que regula la educacién; un recurso que busca
sobrevivir a los acontecimientos que lo inciden; y como una tactica que responde a las estrategias
juridico politicas, como “el recurso del débil para contrarrestar la estrategia del fuerte” (De
Certeau, 1996).

En este sentido, “las fuerzas que estan en juego en la historia no obedecen ni a un destino
ni a una mecanica, sino, mas bien, al azar de la lucha”. (Castro E. , 2005).

Del devenir entre la estrategia estatal y las multiples tacticas de las Instituciones de
educacién Superior, asistimos a partir de la década del 90 a un alto incremento de la oferta de
Especializaciones y de Maestrias en Educacion, éstas Gltimas con diversos apellidos: Estructuras
y procesos de aprendizajes, desarrollo comunitario, didactica del inglés, didacticas de la
matematicas; énfasis en evaluacién escolar y desarrollo educativo regional / docencia
universitaria / educacion comunitaria / historia de la educacion y corrientes pedagdgicas
contemporaneas; pedagogia, educacion de adultos, educacion y desarrollo comunitario,
educacion: desarrollo humano®*2,

Las propuestas atienden -seguin sus documentos-1* a las necesidades formativas, de
docencia e investigacion a nivel regional, nacional (e internacional en algunas), dejando sobre la
mesa que la especificidad de una propuesta formativa de posgrado en educacién, no acepta
estandares unificadores, atendiendo a que constituyen una didspora multidiversa, que responde a
las necesidades de formacion y cualificacion segun la zona geografica, segun los grupos de

investigacion que lideran los procesos y segun las opciones de investigacion que se presenten.

113 \/er Anexo No.3
114 \er Anexo No.7
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Cada propuesta de formacion Magister en Educacion tiene que ser leida desde sus propios
criterios y dindmicas de conocimiento especificos, asunto que permite ir vislumbrando que la
tension Curriculo/ Investigacion tendria dos ambitos para ser abordada: una, desde las luchas,
fuerzas, tacticas y estrategias entre las comunidades responsables de los procesos investigativos
y de las decisiones curriculares al interior del programa y su institucionalidad; y dos, desde las
luchas, fuerzas, tacticas y estrategias entre las comunidades responsables de las politicas sobre la
investigacion y el curriculo de la formacion de magisteres en educacién a nivel nacional e
internacional.

En este momento del trayecto resulta pertinente retomar las dos rutas que se vienen
reconociendo: el imaginario social de control acerca de que el conocimiento es conmensurable y
debidamente empaquetable; y el campo curricular como agenciamiento del conocimiento
legitimado, que comparte con la medicion de dicho conocimiento, la estandarizacién de la
formacion en Educacion; rutas que expresan las estrategias para mantener el control sobre lo que
circula en la formacion posgradual, conteniendo tanto las apuestas de cada comunidad
responsable del programa, como de las comunidades que direccionan estos asuntos a nivel
nacional e internacional, se entrecruzan con el devenir de las reformas de la Educacion Superior
en Ameérica Latina.

Segun el Informe sobre la Educacion Superior en América Latina y el Caribe (IESALC-
UNESCO, 2006) estas reformas son tres: la primera, cuyo detonante fue la reforma de Cérdoba
(Argentina) en 1918 y se considera extendida hasta 1960, promoviendo la autonomia y el
cogobierno universitario, incide en la ampliacion de cobertura y democratizacién de la educacion
superior; la segunda, que se lleva cabo entre 1960 y 1990 esta representada en la crisis de

financiacion de las IES publicas, lo que genera una expansion desordenada de la oferta de
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educacion superior de universidades privadas y la emergencia de un “complejo modelo binario:
publico-privado; de alta y baja calidad; universitario y no universitario; y la tercera reforma que
inicia entre 1999 y 2000, en desarrollo, atiende a la masificacion de la educacion superior, a las
nuevas regulaciones y demandas nacionales e internacionales, a las nuevas tecnologias de la
informacion y la comunicacion, asi como a la urgencia de las personas por incrementar sus afios
de escolarizacion como proteccion ante la precariedad e incertidumbre de los empleos.

En el contexto de finalizacion de la segunda reforma y durante la tercera reforma en
vigencia, segun el informe referido, se encuentra el mayor nimero de leyes y decretos que
regulan en Colombia la Educacion Superior, proliferacion que se da a partir de la CN de 1991,
empezando por la Ley 30 de 1992 mediante la cual se regula la organizacién del servicio publico
de la Educacion Superior, seguida del Decreto 0698 de 1993 que le traslada al MEN las
funciones de inspeccion y Vigilancia de la ES y el decreto 1211 de 1993 mediante el cual se
reestructura el ICFES, cuyas funciones en relacion con la Educacion Superior colombiana pasan
un poco mas tarde al Viceministerio de este nivel de educacion, que depende del MEN. En este
contexto, critico para la financiacién de la IES publicas, se expande sin orden ni control la oferta
de estudios universitarios en pregrado y posgrado, las maestrias no son ajenas a esta situacion.

Asi mismo, entre el 2000 y 2010 tuvo mas presencia el discurso de las competencias, al
igual que el de educacion superior, conocimiento y sociedad, en una perspectiva un tanto distinta
a la que predominé durante la década del 80, que giré alrededor de la sociologia de la educacion,
de la lucha por la reivindicacion del lugar de la educacion y de toda la actividad del movimiento
pedagdgico colombiano con planteamientos que Ilamaban la atencidn sobre la pertinencia de las

Ciencias de la educacion, el archivo pedagogico, y el saber pedagdgico.
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En concordancia con lo anterior, entre 2003 y 2010 se llevaron a cabo los Foros
nacionales de Educacion en el marco de la Revolucién Educativa®’®. Los estandares basicos de
competencias (2002), uno de los pilares de la politica de calidad del sector educativo, son insumo
para los foros educativos nacionales, que de 2003 al 2006 se dedicaron a una revision nacional
sobre las competencias basicas (lenguaje y matematicas; ciudadanas; cientificas y matematicas;
respectivamente.

Hacerlo significo un avance en la reflexion, discusion y socializacion del trabajo

emprendido a nivel nacional para construir los referentes de calidad que forman parte del

Sistema de Aseguramiento a la Calidad (Mendoza, 2010)*!°,

Para los afios 2007 a 2010 se propusieron tematicas que estuvieran vinculadas con
aspectos sobre la transformacion que ha sufrido el sector educativo colombiano en los Gltimos
afios y que pudieran dar cuenta de los avances de los foros anteriores y establecer los retos del
sistema. El Foro Educativo Nacional 2007 se dedic6 al tema de la Gestidén Educativa y la
Calidad, el de 2008 al de la Evaluacién de los Aprendizajes, el de 2009 a los temas de
Pertinencia, Innovacion y Competitividad y, finalmente, en 2010, bajo el lema “Aprendiendo con
el Bicentenario” se revisé el tema de la calidad de la educacion y las mas importantes
transformaciones del sector.

La acepcidon etimoldgica de competencia, segun el Diccionario de la Lengua Espafiola, es
“Disputa o contienda entre dos 0 mas sujetos sobre alguna cosa” y/o “Oposicion o rivalidad entre
dos 0 mas que aspiran a obtener la misma cosa”, y/o “Aptitud o idoneidad” y es ésta Ultima la

que se ha ponderado para vincular el termino con la educacion.

115 Como se detalld en el capitulo 11
116 Tomado de http://www.colombiaaprende.edu.co/html/productos/1685/articles-265755_pdf.pdf. Recuperado el 3 de
febrero de 2016
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Dado que se espera que los planes de estudio incluyan las competencias (capacidades y

habilidades) esperadas en el profesional de hoy; esta nueva forma de conmensurabilidad de los

procesos educativos pone sobre la mesa la l6gica de estandarizacién de los resultados de la

formacion profesional, sin que medie una preparacion previa para los hacedores de curriculo que

son los docentes, situacion que evidencia la ruptura entre los propdésitos formativos de la

academia y las competencias esperadas desde fuera de ella. Visto asi, la regulacion de lo que

circula en la Universidad se genera en los nichos de trabajo que se ofertan a los egresados, que,

desde luego, responden a estandares contingentes, especialmente si las concepciones operacional

y académica sobre las competencias estan empobrecidas (Barnett, 2001), en relacidn con que no

contemplan una vision del ser humano en formacion que lo vincule “con el mundo de los seres

humanos” (Barnett, 2001, pag. 249), este autor propone una mirada ampliada:

Competencia

Competencia académica

Mundo de la vida

operacional
Epistemologia Saber cémo Saber qué Conocimiento reflexivo
Situaciones Pragmaticas Segun el campo intelectual Muiltiples
Foco Resultados Proposiciones Dialogo y argumento
Transferibilidad Metaoperaciones Metacognicién Metacritica
Aprendizaje Experiencial Proposicional Metaaprendizaje
Comunicacion Estratégica Disciplinaria Dialogistica
Evaluacion Econdmica De verdad Por consenso
Orientacion hacia De sqpe_rwvenma De la disciplina El bien comin
valores econémica

Condiciones de
limites

Normas organizativas

Normas del campo
intelectual

Normas practicas del
discurso.

Critica

Para la mejor eficacia
préctica

Para la mejor comprension
cognitiva

Para la mejor comprension
préctica

Figura 6. Una mirada mas alla de las competencias.
Fuente: Barnett, R. (2001) Los limites de la competencia. El conocimiento, la educacion

superior y la sociedad.

De la tabla anterior se puede plantear que una nueva forma de atender a las competencias

en el ambito educativo, no exclusivamente ancladas en lo operacional o en lo académico sino,
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nutriéndose de las experiencias de la vida cotidiana''’, exige al menos dos elementos claves en
los procesos de formacidn universitaria y en particular en las Maestrias en educacion. El primero
de ellos, una postura epistémica que acepte que todo tipo de conocimiento riguroso es valido en
la medida que intenta explicar los asuntos que preocupan a la humanidad, un tanto reflexivo que
trasciende el saber como y el saber qué; asunto que evidencia que las situaciones hipotéticas a las
cuales se enfrentan los estudiantes si bien son un recurso, no alcanzan en ninguna medida la
representacion del mundo experiencial en el cual se va a desenvolver el nuevo magister.

Una formacion pos gradual esta llamada a elaborar conocimiento alternativo a partir de la
comprension profunda de las formas validadas que han logrado regular y mantener una forma
especifica de explicarse el mundo, pero, no para repetirlas, sino para darse la oportunidad de
abordar otros discursos, partiendo del convencimiento de que no hay una Unica historia.

El conocimiento tacito (Polanyi), el conocimiento —sin un sujeto que conoce- (Popper), el

conocimiento en uso (Schon), el conocimiento no proposicional (Hamlyn), las tradiciones

de conocimiento (Feyerabend) y todos los demas se pueden considerar cursos de
conocimiento valido y, por lo tanto, merecedores de un lugar en un curriculo
universitario, siempre y cuando estén dispuestos a someterse a una revisién permanente.

[...].El precio de ser epistemoldgicamente aceptados en el ambito académico es el

escrutinio permanente. (Barnett, 2001, pag. 251)

Y el segundo, un estado de la mente que en forma continua esté comparando,
intercambiando, contrastando, revisando los procesos operacionales y cognitivos que le permiten

entender el mundo; dicho de otro modo, alimentarse de la “duda radical” como lo planteaba

117 Mundo de la vida, como lo recupera Ronald Barnett
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Bourdieu y mas que un aprendizaje experiencial y proposicional buscar el metaaprendizaje que
se traduce en la disposicion critica para analizar el propio aprendizaje.

En este orden de ideas, se ha perdido conviccién sobre lo que son la educacion, la

creacion de conocimiento y la investigacion. Y no es que no haya investigacion o

creacion de conocimiento en nuestras universidades y en nuestros grupos de

investigacion, lo que sucede es que esta investigacion y esta produccion de conocimiento
se hacen de tal manera que por si misma no vale, y por ello necesita unas instancias
distintas a los actores que la producen para que sea validada y convalidada desde el
poder, desde lo administrativo, desde cierto lenguaje burocratico. Observatorio

Pedagdgico de Medios de la Maestria en Educacion de la UPN 118

De otro lado, se rescata de la propuesta de Barnett (2001) la urgencia de que tanto la
transferibilidad de habilidades como el aprendizaje, no se quedan en lo operacional o en lo
cognitivo, trascienden hasta un estado de la mente que se traduce en una disposicion critica para
analizar los aprendizajes propios que permiten comprender, y por qué no, movilizar las
estructuras que se van manteniendo en el tiempo.

Es la tension permanente entre el logro previsto y el tiempo que se necesita para
alcanzarlo, arriesgando que cuando se alcance el logro ya se esté solicitando otro, porque, ser
competente es distinto en cada momento epocal; y, si la mirada se encuentra anclada en una
manera particular de ser competente, puede ir perdiendo vigencia ante las demandas sociales de
un nuevo capital humano.

Justamente, el responder a tiempo con los logros esperados es lo que coloca al ser

humano en el lugar de competicion en los diferentes &mbitos de la vida, asunto que contradice el

118 En http://observatoriopedagogicodemedios.blogspot.com.co/ Recuperado el 3 de abril de 2016


http://observatoriopedagogicodemedios.blogspot.com.co/
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disfrute y la armonia natural de los procesos, que, entendidos como colaborativos, se pueden
constituir en escenarios de creacion muy potente en la medida que se entienda que el modo de

crecer mas juntos es mediante la complementariedad desde el lugar que cada uno ocupa.

Representacion de la Cartografia conceptual del Trayecto: El debate por hacer

conmensurable lo inconmensurable. Huellas de una estrategia.

De la rigidez a la
electividad

Autonomia y cogobierno Crisis financiera IES Formacién permanente
universitario 1918-1960 1960-1999 2000-2010
—
v Evaluacion,
p pertinencia,
gestion

Movimiento
Pedagodgico
Colombiano

Competencias
1 Calidad

Postura epistémica
Tiempo y Logro Competicion vs Colaboracion
Estado de la mente
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Trayecto: Del monolito de la asignatura al lugar contingente de las necesidades

humanas, la esperanza en espera

Al finalizar el siglo XIX, la humanidad ya estaba pensando que el universo era mucho
més complejo que lo imaginado por Descartes y Newton, que de hecho no respondia a las l6gicas
mecanicistas mediante las cuales se pretendia explicar todo; de lo cual se desprenden las diversas
vias de comprension que han venido circulando®'® y se duda de los alcances de las
investigaciones, conocimientos y saberes que atienden fundamentalmente a protocolos validados,
dejando de lado la posibilidad de modificarlos creativamente, mediante indicios, practicas,
experiencias y algunas intuiciones que emergen de los procesos investigativos.

Algunas apuestas, a manera de ejemplo, estan ubicadas en la urgencia de actualizar y
validar los protocolos atendiendo a las necesidades investigativas actuales, sobre todo porque
hay una tendencia fuerte a relocalizar las asignaturas como referente tedrico conceptual de las
investigaciones en educacion, desde el paradigma de la historia Gnica; asi, se constituyen en un
modo de reproduccion de las formas de conocer que estan validadas, y dificilmente ponen en
tension la mirada que se tiene sobre el mundo.

Otras apuestas formativas en Maestrias en educacion, timidamente buscan atender a
demandas de humanidad que necesitan una l6gica mas centrada en el problema en si que en el
protocolo disciplinar pre existente:

Ginzburg, (1999)!% llama la atencion sobre la importancia de los detalles menos

evidentes, sobre el interés por lo particular, por lo inédito, por lo olvidado, por lo inasible, por lo

119 Njetzsche Foucault, Freud, Bateson, Lacan, Bautman, Castoriadis, Morin, De Souza, entre otros

120 Coincide con Michel Foucault en que aquello que no es evidentemente visible a los ojos, es justamente lo que refiere con
mayor exactitud la naturaleza de lo estudiado; y asi mismo, el reconocimiento de su presencia no continua en el tiempo pero si
continua en enunciados permiten identificar el discurso sobre lo investigado.
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invisibilizado; para afirmar que los bordes, lo difuso, los residuos, y aquello que es insignificante
al ojo escrutador cotidiano es vital para dar cuenta de lo fundamental, son indicios, y que de la
mano de procesos de descripcion sintomatoldgica buscan presentar elementos que de uno en uno
se convierten en un inventario que mediante la repeticion y presencia en el tiempo se establece
como patrimonio cognitivo. Existen multiples y diversos episodios histéricos que permiten
aproximarse a la idea de que comprensiones y pensamientos muy complejos han sido elaborados
a partir de “descifrar”, “leer”, “olfatear” indicios que, aunque no ponen en relacion directa al
fendmeno estudiado con quien lo estudia, si le permite a quien se aproxima a los indicios inferir
posibles Idgicas de descripcion y hasta explicacion del evento.

Por su parte, Najmanovich (2008), privilegi6 la “neutralidad”, entendida como una
ambivalencia entre apatia e indiferencia, y que se encuentra en abierta contradiccion con el
pensamiento, que es una actividad angustiosa, dificil, seductora, excitante, y a veces violenta, y
propone una metéafora el “Configura-zoom”*?! que como

[...] dispositivo que nos da la posibilidad de construir un estilo de indagacion

caracterizado por la exploracion. Es una multiplicidad de formas de construir la

experiencia, en parte paralelas y con cierta autonomia relativa, pero que también se

mixturan e hibridan, se solapan y encabalgan, se inhiben o se potencian, chocan entre si 0

se ignoran (p. 35)

Es una opcion por “ampliar la mirada”, por trabajar en salirse del campo disciplinar
particular y tener voz en otro campo, es asumir que los problemas de conocimiento se resisten a

ser tratados mecanica y reducidamente; es asumir asi mismo que dichos problemas tienen su

121 Op. Cit.
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nicho en el estar ahi de los sujetos y de sus construcciones, en el dia a dia, en el trasegar
cotidiano, azaroso, poco controlable, del acontecimiento.

Respecto a este Gltimo Lazzarato (2003) plantea dos paradigmas mediante los cuales se
piensa la constitucién del mundo, uno que evidencia la relacion entre acontecimiento y
multiplicidad y otro que expresa la relacion sujeto- trabajo, asi:

Voy a intentar responder a esta cuestion... [¢Por qué el paradigma de la representacion no

puede funcionar ni en la politica ni en las formas de expresion artistica ni, especialmente,

en la produccién de obras que utilizan las imagenes en movimiento?]... utilizando el
paradigma que piensa la constitucién del mundo a partir de la relacién entre
acontecimiento y multiplicidad. La representacion, por el contrario, estd fundada sobre el
paradigma sujeto-trabajo. En este paradigma, las iméagenes, los signos y los enunciados
tienen como funcidn representar el objeto, el mundo; mientras que, en el paradigma del
acontecimiento, las imagenes, los signos y los enunciados contribuyen a hacer surgir un
mundo. Las imagenes, los signos y los enunciados no representan nada, sino que crean

mundos posibles. Lucha, acontecimiento, media (Lazzarato, 2003).

De la mano de mundos posibles, de condiciones de posibilidad, como lo plantean desde
orillas distintas Kant y Foucault, es que toman fuerza los “quiebres” o “tajos” que se pueden
hacer desde la investigacion a aquellos asuntos que se evidencian como series, y, a partir de las
contingencias que tomen curso, aceptar la emergencia de indicios que permitan elaborar una
mirada ampliada, una vision diversa.

La ecologia de saberes (De Sousa, 2010) surge como una alternativa metodologica en
investigacion que privilegia el dialogo entre quienes poseen y lideran el conocimiento cientifico

validado y aquellos que poseen conocimiento no validado como saberes sociales, populares o
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artisticos, lo que se puede entender como una apuesta por reconocer todos los saberes en clave de
complementariedad no en clave de exclusion, saberes propios de maltiples contextos, no
exclusivamente el universitario, y asi mismo, una apuesta por darle lugar a la coexistencia de
distintos saberes, atendiendo a la “inagotable diversidad epistemologica del mundo”

La ecologia de los saberes no acepta jerarquias abstractas, bebe de la pluralidad de la
ciencia, a la que considera tan valiosa como a otros saberes, evidenciando que de todos modos no
se puede perder de vista que las I6gicas de conocimiento estan afectadas segun el lugar desde
donde se aborden; asi mismo, si todos los conocimientos tienen limites internos y externos;
evidenciandose los limites internos en las restricciones que cada forma de conocimiento aplica al
intervenir el mundo real y los limites externos en la aceptacion de intervenciones alternativas
propiciadas por otras formas de conocimiento, se entiende que la ciencia validada solo reconoce
los limites internos, los de su propia campo de conocimiento. Aceptar los limites externos es una
muestra de reconocer que otras formas de conocimiento son validas e inciden en los limites
externos del campo de conocimiento (De Sousa, 2010, pag. 53).

La perspectiva de una metddica, cuyo elemento diferenciador consiste en que el problema
de investigacion demanda la ruta de su abordaje, contrario a lo que tradicionalmente se valida, y
que esta representado en que un protocolo metodoldgico se aplica para el desarrollo del
problema, aun a costa de que este Gltimo tenga que ser sometido y adecuado a dicho protocolo.

Sin embargo, hay una linea muy fragil entre una metodica rigurosa que funge como ruta
metodoldgica y la mezcla difusa de diversas practicas en aras de realizar algo distinto, que puede
llegar a convertirse en un “todo vale” que desvirtiia el objeto mismo de la metddica. Por lo
anterior es que en el Método I, (Morin, 1977) plantea que el conocimiento es esencialmente

dialogico y que la ciencia tendria que empezar a dudar de lo que se ha configurado como ciencia,
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mas aun si —desde su propia complejidad-, incorpora el tetrdlogo desorden-interacciones-orden-
organizacion como una forma de entender las construcciones de conocimiento que la humanidad
elabora, sistema que le permite al mismo Morin plantear los principios de su propuesta del
pensamiento complejo, que como un bucle!?? no atiende a la causalidad lineal sino a acciones de
retroalimentacion entre quienes lo componen.

La busqueda de metddica en los procesos de investigacion han ido fraguando en el
contexto de las Maestrias en educacion en Colombia, al menos tres tendencias: la primera
tendencia esta representada en aferrarse a un modo particular de hacer investigacion hasta llegar
tal vez al sin sentido de la misma, se encuentra que en algunas maestrias todos los proyectos de
investigacion declaran metodica: Hermenéutica, y en el desarrollo de la misma no se encuentra
rigurosidad en el proceso; la segunda tendencia consiste en que las comunidades cientificas, de
acuerdo con la experiencia investigativa de sus participantes imponen una perspectiva
investigativa que dificulta la emergencia de otras formas de conocimiento, casi que, como
escuelas, por ejemplo la perspectiva foucaultiana, la perspectiva bourdiana, decolonial, entre
otras; y la tercera tendencia se encuentra en algunas Maestrias que le apuestan a la Metddica pero
que aun estan en la busqueda de su ruta epistémica y ante lo cual presentan avances de
consideracion?®, Ver anexo No.4

Como ejemplo de la tercera tendencia, este fragmento del programa analitico de un curso
de maestria de Investigacion denominado Método y Metddica:

Delimitar los campos semanticos a los cuales se ve abocada la investigacion en las

ciencias sociales permite visibilizar las diferentes rutas en métodos y metddicas hacia

122 Termino propuesto por Norbert Wiener desde la ciencia y la cibernética
123 Usando nomenclatura como Obra de conocimiento, indagacion, autecobiografia, que pretende la vinculacion rigurosa del
sujeto desde sus intereses de indagacion al proceso mismo de investigacion académica e intelectual.
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produccion de conocimiento. De esta forma, la pregunta por las mentalidades, las
representaciones, los imaginarios, las practicas participativas en la investigacion con
agentes culturales, y la construccion de narrativas biograficas colectivas cobran fuerza
como categorias “epistemologicas” y metodologicas que se fundamentan la perspectiva
simbdlica e interpretativa en implicancia con la accion y transformacion de los contextos.
[...] El rastreo en la indagacion reconoce en la proliferacion de sucesos, las etapas del
recorrido en un sentido involutivo las tramas que permiten dar cuenta de la encarnacién e
instalacion de verdades dadas por sentado. De esta manera, la presentacion de los
diferentes matices en las ciencias sociales permitird a los y las estudiantes tomar
decisiones frente a su obra de indagacion incluyendo en ésta una perspectiva historica,
politica y cultural en una apuesta por decolonizar las practicas de produccién de
conocimiento. La cual se ocupa de comprender y actuar segun las particularidades del
contexto social, de los agentes sociales, sus formas de construccion de sentidos, las
implicaciones performativas en el discurso de narrar o ser narrado en précticas
discursivas concretas como fuentes centrales en la produccion del conocimiento®?*,
Como ruta para el reconocimiento de los trayectos en el &ambito de la investigacion en
Educacion se revisaron varios documentos*?, especificamente aquellos que analizan asuntos

como caracteristicas de estudios de investigacion educativa realizados en el pais entre 1960 y

124 programa analitico de la Maestria en educacion: Desarrollo Humano de la Universidad de San Buenaventura de Cali, en el
contexto del anexo No.4 Obra de conocimiento.

125 Uno: José Bernardo Toro y Agustin Lombana, “El Fenémeno de la Investigacion en Educacion en Colombia (1960-
1978)”, Bogota FEPEC-CEDEN, 1978; Dos: Colciencias, “La Investigacion en la Universidad Colombiana”, Bogota, 1978.
Estudio comparativo de la investigacion en 28 universidades colombianas tomando el periodo 1972-1977: Tres: Clemencia
Chiappe “Anotaciones sobre la situacion de las Ciencias Sociales”, Bogota, mayo de 1979. Estudio preparado para la reunion de
CLACSO, mayo 30-31 de 1979; Cuatro: José Bernardo Toro, Rafael Campo y Robert Myers, (1979) “Educational Research
Capacity: The Colombian Case”.
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1978; los objetos de la investigacidn sobre educacion desde el punto de vista de las ciencias
sociales entre 1960-1970; estrategias investigativas entre 1979 y 1981.

Estos documentos instalan su desarrollo a partir de una descripcion del contexto histérico
y social de la investigacion educativa en Colombia en términos de las siguientes categorias: el
clima para la investigacion, las capacidades y habilidades de los investigadores, la localizacion
institucional de la investigacion, su institucionalizacion y los temas y metodologias empleados.

Posteriormente, se examinan en detalle las cuatro estrategias investigativas utilizadas
durante el trienio 1979-1981 (Chiappe & Myers, 1981): 1. La institucionalizacion de la
investigacion en la Universidad Pedagdgica Nacional ubica en la misma institucion publica la
investigacién y la formacion de docentes; 2. Institucionalizacion de la investigacion por parte del
Ministerio de Educacion Nacional con el propoésito de impactar politicas publicas; 3.
COLCIENCIAS ha fomentado la investigacion en universidades publicas; 4. EI Comité
Interinstitucional de Investigacion en Educacion, ha tratado de fortalecer la investigacion
educativa promoviendo investigaciones conjuntas con institutos de investigacion.

Cada una de estas estrategias se diferencia por su concepcion, organizacion, liderazgo,
criterios de financiacion, énfasis teméatico y metodoldgico y relaciones con la politica educativa.
Y concluye con algunas hipétesis y preguntas sobre qué estrategias y métodos alternativos
pueden adoptarse para fortalecer la capacidad investigativa en educacion.

Subyacente al enfoque de estos trabajos se encuentra la idea del proceso investigativo
como un proceso social que abarca todas las fases de la actividad de investigar, desde el
nacimiento o generacion de una idea hasta la utilizacion o aplicacion de la investigacion. Cada
fase —concepcion de la idea, disefio, desarrollo, difusion y aplicacion, esté influenciada tanto

por la identidad social como por las relaciones entre las personas que realizan la investigacion y
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las personas que la utilizan. Ademas, el proceso y los resultados de la investigacion estan
influenciados por la forma en que ésta se organiza y por las circunstancias coyunturales de
caracter social y politico que la rodean. Finalmente, se considera que el proceso investigativo (y
el desarrollo de la capacidad investigativa) no es lineal*2°.

Se identificaron 102 estudios o proyectos de investigacion finalizados o en curso durante
el periodo 1979-1981. Estos estudios se clasificaron segun institucion donde se llevaron a cabo,
disciplina y nivel educativo del investigador o investigadores principales, tipo de difusion que ha
recibido el trabajo y tipo de financiacién nacional, internacional o mixta. Esta informacion
recupera el trabajo realizado por Toro y Lombana para el periodo 1960-1978 y finalmente, se
obtuvo informacion més detallada de dos instituciones - la Universidad Pedagdgica Nacional y la
Oficina de Planeamiento Educativo del Ministerio de Educacion Nacional— y de dos redes
investigativas —COLCIENCIAS y el Comité Interinstitucional de investigacién en Educacion.

En 1968, con la creacion del Instituto Colombiano para la Educacion Superior (ICFES),
el Fondo Colombiano para la Investigacion Cientifica y Proyectos Especiales (COLCIENCIAS)
y el Instituto Colombiano de Pedagogia (ICOLPE), se dio un fuerte impulso a la investigacion,
canalizado por el gobierno en forma centralizada. A ICOLPE correspondia la responsabilidad de
la investigacion basica, el disefio de modelos curriculares, la elaboracion de programas de
capacitacion para maestros y la busqueda y obtencion de informacidn requerida por el Ministerio
de Educacion. Este mandato que implicaba atender multiples demandas condujo a ICOLPE hacia
una situacion de extrema burocratizacion, hacia la atencion a problemas inmediatos que ademas

satisficieran las exigencias politicas del momento y provoco mucha rotacion en el liderazgo de la

126 |_a revision sobre el estado de la investigacion educativa en Colombia se basé ademas en conversaciones con
investigadores que trabajan en ese campo, en visitas a cada uno de los centros de investigacion de la ciudad de Bogota, a cada
una de las universidades, a las instituciones que financian investigacion y al Ministerio de Educacion Nacional y en el analisis
sobre el tema en revistas y publicaciones.
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institucién. Por tanto, a pesar del deseo bien intencionado de unir la docencia con la
investigacion, los factores sefialados socavaron la mision investigativa del ICOLPE vy la
condujeron a su rapida desaparicion en 1976.

Las iniciativas institucionales centralizadas fueron seguidas por el establecimiento del
primer programa colombiano de post-grado en Educacion (en la Universidad de Antioquia).
Simultaneamente se realizaron amplias reformas educativas y para apoyarlas se enviaron al
exterior grupos de educadores colombianos con el objeto de que realizaran estudios avanzados.
Bajo este conjunto de circunstancias, en 1968 aumento el volumen y la sofisticacion de las
investigaciones. En Tabla 7 se presenta el resultado, no queda duda de que las iniciativas
gubernamentales contribuyeron directa y significativamente a este crecimiento, a pesar del
fracaso de ICOLPE.

Después del esfuerzo fallido por centralizar las investigaciones se reafirmé un proceso de
descentralizacion institucional dentro de las entidades oficiales, las universidades publicas y
privadas y los centros de investigacion privados. Segun Toro y Lombana durante el periodo
1960-1978, aproximadamente el 43% de la investigacion ya finalizada provenia de las entidades
oficiales (Ver Tabla 7). Al agregar las universidades oficiales, el porcentaje de investigaciones
del sector publico sube al 67%, quedando sélo una tercera parte de la investigacién educativa a

cargo de las instituciones privadas (Chiappe & Myers, 1981).

Tabla 711.
Ubicacion institucional de las investigaciones en educacion. 1960-1980.
Ubicacion institucional 1960 1968 1972 1976 Total | %
1967 1971 1975 1978
MEN 1 4 53 6 64 23
Organismo descentralizado 0 Depto. | - 11 10 14 35 15

Administrativo

Oficinas regionales del gobierno - - - - - -
Oficinas departamentales del gobierno - - 1 - 1 -
Oficinas municipales del gobierno - - - - - -
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Universidades oficiales - 4 34 18 56 24
Universidades privadas - 1 6 9 16 7
Institutos privados de investigacion 9 13 16 13 51 22
Autores individuales - 2 4 - 6 3
Otros - 1 1 1 3 1
Total 10 36 125 61 232

% 4 16 54 26 100

Fuente: José Bernardo Toro y Agustin Lombana. “El Fenémeno de la Investigacion en Colombia (1960-1978)”.
Bogota. FEPEC-CEDEN, 1978. Referenciado por (Chiappe & Myers, 1981)

Desde la época de la ilustracion, pero inclusive desde antes, desde las épocas medievales,
pensar e investigar era valioso para las sociedades, se consideraban como las actividades de
mayor importancia, dignificantes. Pero hoy, tales actividades que, insistimos, se hacen, han
perdido la conviccién de su fortaleza per se, pues hay toda una cultura de la evaluacion, de la
calificacion, de la titulacion que es la que, en ultimas, les da importancia, trascendencia,
dignificacion a tales procesos. Si no hay esa uncion por parte del poder, por parte de la
administracion, por parte de la gestion, por parte de ese lenguaje, parece que lo que hacemos en
educacion investigacion y conocimiento no tiene importancia.t?’

Darle lugar al acontecimiento y otorgarle sentido a la representacion del mundo desde la
diada sujeto-trabajo, abre la brecha para el surgimiento de mundos posibles desde la
multiplicidad, lo cual incluye la creacién de una metodica que responda a las necesidades

humanas, a los problemas humanos, e instale en un lugar importante las investigaciones

educativas que trascienden la reproduccion.

27http://observatoriopedagogicodemedios.blogspot.com.co/ Recuperado 3 de abril de 2016
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Representacion de la Cartografia conceptual del Trayecto: Del monolito de la

asignatura al lugar contingente de las necesidades humanas, la esperanza en espera.

Icfes- Colciencias- Icolpe
60-79. Descripcion, Clima, capacidad y habilidades para investigar
79-81. Investigacion como préctica social — identidad social.

Pretensién de unir
DOCENCIA-INVESTIGACION

Centralizar
Investigacion

Descentralizar
Investigacion

Exploracion

Indicial-1999 neutralidad (apatia/indiferencia) vs. Pensamiento (2008) Ecologia de saberes (2010)

Multiplicidad Sujeto- Trabajo
Surge un mundo posible Representacion del mundo

Metodica
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Trayecto: Del curriculo a la descurricularizacion. Arbitrariedad e hipdétesis en la

formacion.

Foucault distingue entre historia de las ciencias y genealogia de los saberes: mientras la primera se
articula en torno al eje estructura del conocimiento/exigencia de verdad, la segunda, en cambio, lo
hace en torno al eje practica discursiva/enfrentamiento de poderes. La tarea de una genealogia de
los saberes es, ante todo, [...] una historia de combates entre saberes, una lucha por la
disciplinarizacion del conocimiento. (Castro E. , 2005)

Finalizando el siglo XVI111, a partir de las nuevas formas de produccion en concordancia
con las exigencias en el campo econdmico, se instala una lucha econémico-politica en torno a los
saberes, interviniendo el Estado para disciplinar el conocimiento de manera estratégica,
eliminando y/o descalificando los saberes indtiles, considerados asi por ser econémicamente
costosos y no garantizar retribucion oportuna de la inversion; ajustando un saber a otro,
buscando que se comuniquen entre ellos; clasificando los saberes de los més particulares a los
mas generales y de los menos a los mas importantes, instaurandose la exigencia de la ciencia y la
universidad moderna que desde la seleccion de saberes, la institucionalizacion del conocimiento
y la desaparicion del saber oficio, descertificado, instala nuevas formas de enunciacion®?,

Estos enunciados permiten identificar las estrategias de una formacién discursiva
mediante elementos de incompatibilidad, de equivalencia y de puntos de enganche que logran
algunas combinaciones —no todas las esperadas-, desde subsumir un campo semantico a otro;
pasar de un estadio concreto a otro mas abstracto; hasta establecer relaciones de analogia,
oposicion o complementariedad respecto de otros discursos. En el mismo sentido, el lugar del
discurso respecto a las practicas no discursivas (la pedagogia, los regimenes de apropiacién

(Castro E. , 2005)'2° se entienden como una estrategia que en los términos de Foucault**° elige

128 Como refiere Foucault, no ortodoxia sino ortologia, referido por Edgardo Castro en El vocabulario de Michel Foucault.
Un recorrido alfabético por sus temas, conceptos y autores (1995) a partir de IDS«“Il faut défendre la société»” / «“Hay que
defender la sociedad»”

129 Refiriéndose a la “Arqueologia del saber” (paginas 85-93).

130 DE4 Dits et écrits IV / Dichos y escritos 1V,
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los medios —racionalidad- para alcanzar los objetivos, determina el modo en que el participante
se mueve Yy entiende se moveran los otros participantes y decide una ruta que obligue al oponente
a renunciar a la lucha de poder.

El escenario descrito es proclive para el curriculo, que como estrategia de control busca
instalarse en las rutas de formacion; sin embargo, el asunto no es tan lineal porque si se entiende
lo curricular como campo, esto es, como un espacio pluridimensional, cuya estructura representa
el estado de las relaciones que generan los agentes participantes por conservar o modificar su
posicion dentro del campo, estos agentes tienen en comun ciertos intereses fundamentales,
ligados, desde luego a la existencia del campo, asi como estan, ademas, dotados de formas de
representarse su propia historia, la que traducen en practicas vinculadas con las diversas
condiciones en que van siendo los sujetos.

En consecuencia, el curriculo como campo no es estatico y permanentemente se estan
redefiniendo las relaciones entre quienes se encuentran comprometidos en su configuracién; de
la misma manera se definen y redefinen permanentemente los limites del campo y sus relaciones
con los demas campos.

En un campo siempre hay un algo en juego que representa la posicion que se quiere
obtener en el campo, por lo que las précticas a su interior pueden ser reconocidas por lo menos
en dos vias: aquellas que buscan conservar, perpetuar y defender ortodoxias fundantes, y de otro
lado, las practicas que pueden reconocerse como “subversivas” interesadas en redefinir la
estructura y dinamica del campo, situacion que se traduce en la generacion de tensiones que

permiten medir las fuerzas de los diversos vectores que entran en juego.
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Como producto histdrico, todo campo genera una forma especifica de interés (illusio) que
es la condicion de su funcionamiento, contrario a la ataraxia (impasibilidad), como lo plantea
(Bourdieu P. &., 2005); dicho interés representa que lo que se moviliza al interior del campo
tiene sentido y merece ser abordado. Y aqui se encuentra instalado el curriculo que como campo
es una realidad historica enmarcada en los procesos educativos, que ha sufrido evolucion, tanto
en su practica como en la forma de ser concebido. Abordar el campo curricular es abordar el
problema de su teoria y su practica, al igual que las tensiones al interior de la relacién educacion-
sociedad. Estas relaciones se dinamizan de manera diversa, de acuerdo con el momento historico
en que se lleven a cabo, pues establecen didlogo con la forma como una sociedad se representa a
si misma desde los conocimientos, relaciones sociales y acciones que la constituyen; igualmente,
dichas relaciones se dinamizan a través de los actos pedagdgicos, que como escenarios poli
centricos participan en la configuracion de comunidades de pensamiento.

Es pertinente, considerar que el surgimiento del curriculo es diferente al surgimiento del
campo del curriculo (Diaz, 2009); refiriéndose el primero a la designacion de un plan de
formacion, una carrera de vida, y el segundo al “surgimiento de una disciplina en el campo de las
ciencias de la educacion que permitié atender los problemas de la ensefianza en la era industrial,
de cara a la conformacién de los sistemas educativos”. EI campo del curriculo surge con dos
tendencias, la iniciada por Dewey!3! y relacionada con los procesos educativos y la experiencia
del escolar, y la desarrollada por Bobbit y Charter (1924), comprometida con la definicion
formal de los contenidos a ensefiar.

A esta altura del trayecto es prudente referir como el campo del curriculo, en el ambito

norteamericano, va silueteandose a partir del pensamiento de Jhon Dewey (1902), Thorndike

131 Quien en su The Child and the curriculum (1902) propone una perspectiva centrada en el alumno y presenta algunos
desarrollos que asocian la experiencia al aprendizaje.
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(1910), Bobbit, (1924), Charters (1923); Brunner (1940); Tyler (1940) y son Bobbit y Tyler
quienes!32, quienes coinciden en que un elemento infaltable en el desarrollo curricular son los
Obijetivos (conductuales diria Tyler), la seleccion y organizacion de las experiencias de
aprendizaje y la evaluacion que permite verificar si se han cumplido los objetivos; de hecho,
estan hablando de la estructura curricular y de la indole que le infringieron al mismo: control y
verificacion de las pretensiones, que especificamente Tyler plantea en cuatro preguntas que a
pesar de todos los procesos de deliberacion sobre las mismas, aun hoy siguen connotando la
indole del campo del curriculo: ¢Qué fines desea alcanzar la escuela?; De todas las experiencias
educativas que pueden brindarse ¢cuales ofrecen mayores probabilidades de alcanzar esos fines?;
¢ Como se pueden organizar de manera eficaz esas experiencias?; ; Como podemos comprobar si
se han alcanzado los objetivos propuestos?.

En 1962, Hilda Taba —desde México-, dando continuidad al trabajo de Tyler —y basada en
su propuesta- plantea un Modelo de desarrollo Curricular'®3 con la pretension de incorporar
elementos contextuales, que desde la identificacion de las necesidades (¢, De los sujetos? ¢ De la
escuela?), seleccionaré las actividades de aprendizaje para alcanzar los objetivos propuestos,
evidenciandolos en los procesos de evaluacion.

En esta misma época, década de los 60, predomina en Colombia la preocupacion por la
educacion fundamental o basica vertebrada desde la instrumentalizacion de la ensefianza
mientras a nivel mundial Philips Coombs (Coombs, 1971) proclama la llamada “crisis mundial

de la educacion” que si bien se evidencia en esta década, el mismo Coombs plantea que dichas

132 F estadounidense Ralph Tyler desarroll6 el primer método sistematico de evaluacion educacional. Este modelo surgi6 del
Estudio de los Ocho Afios (bajo los auspicios de la Asociacion de Educacion Progresiva), cuando se encargaba de la
investigacion “Eight—Year Study” (1942) en la Universidad del Estado de Ohio, Estados Unidos, en los afios 30 y principios de
los 40. Pinar

133 mediante siete pasos: 1. Diagnostico de necesidades; 2. Formulacion de objetivos; 3. Seleccion de los contenidos. 4.
Organizacién de los contenidos; 5. Seleccidn de las experiencias de aprendizaje; 6. Organizacion de las experiencias de
aprendizaje (desarrollo de métodos); 7. Determinacion de qué evaluar y como evaluar.
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crisis se repiten debido a que no se han atacado desde cambios profundos en la estructura 'y
funcionamiento de los aparatos educativos nacionales, esto es, segun los expertos utilizando
instrumentos que la ciencia y la tecnologia habian desarrollado (teoria de sistemas, radio,
television, entre otros).

En la década de los 70, se instala en nuestra nacion la tecnologia educativa centrada en la
programacion y planificacion de la instruccion que posteriormente se conocié como tecnologia
instruccional, bebiendo de lo que se los socidlogos denominan campo del curriculo (Martinez,
Noguera, & Castro, 2003, pag. 26); estos autores utilizan la categoria campo del curriculo como

Instrumento metodolégico para orientar el analisis. Tal categoria designa un
espacio de saber en donde se inscriben discursos (teorias, modelos),
procedimientos y técnicas para la organizacion, disefio, programacion,
planificacién y administracion de la instruccién, bajo el principio de la
determinacion previa de objetivos especificos planteados en términos de
comportamientos, habilidades y destrezas, y con el propdsito central de obtener un
aprendizaje efectivo (Martinez, Noguera, & Castro, 2003, pag. 27)

Siguiendo a estos autores, se entiende que el campo del curriculo “permite analizar el
predominio de la planificacion y el disefio de la instruccién como formas de racionalizacion de la
accion educativa” (Martinez, Noguera, & Castro, 2003, pag. 28) entrelazar formas de circulacién
y apropiacion de los asuntos tedricos que lo sustentan con practicas que conforman un
dispositivo de poder, desde el ambito del control social mediante el campo del curriculo;
identificar la susceptibilidad de tecnologizacion de la instruccién y el aprendizaje, y evidenciar
las emergencias de instaurar a la educacion como el eje fundamental de la estrategia de

desarrollo nacional y mundial.
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De estas condiciones del campo del curriculo en la década del 70, se infiere el lugar que
tiene en Colombia la formacion de maestros y de magisteres, la primera centrada en asuntos de
instruccion y control, y la segunda en perpetuar el modelo instruccional, que reflejan el tipo de
investigaciones referidas anteriormente (Ver anexo No. 8).

El campo del curriculo se configura desde los diversos &mbitos de la sociedad y se arroga
el derecho de imponérselo a la escuela, y ésta, desde la lectura de sus practicas por tedricos del
asunto como Ira Shor, Paulo Freire'®*, Giroux, responde con la posibilidad de instituirse como un
escenario de transformacion, de liberacién; de hecho, en las propuestas de formacion de
magisteres empiezan a aparecer nominaciones que vinculan sus précticas con esta tendencia:
Pedagogia critica, pensamiento critico, lectura critica; sin embargo, que se encuentren en los
planes de estudio no es garantia de que se esta incidiendo en la forma de pensamiento de los
magisteres y docentes.

La siguiente referencia amplia la configuracion del curriculo desde &mbitos distintos a la
educacidn escolarizada: durante 1973 en Colombia, se concentraron en la Universidad Javeriana
los estructuralistas piagetianos y en la Universidad de los Andes los més aguerridos conductistas
de la época, muestra de la discusion epistémica que sobre el lugar de los procesos educativos se
debatia en ese momento (Vasco, 2011) y en el marco de la ampliacién dréstica de cobertura
implantada en el gobierno de Lépez Michelsen (1974-1978), bajo el pretexto de organizar tres
jornadas escolares, y como expresion de resistencia a dicha politica se fue introduciendo en el
pais el nuevo discurso de la calidad y del mejoramiento cualitativo de la Educacion. En 1976 se

crea la Direccion General de Capacitacion y Perfeccionamiento docente, curriculo y medios

134 Shor y Freire, mediante el libro — dialogo “Miedo y osadia: la cotidianidad del docente que se arriesga a practicar una
pedagogia transformadora” a mediados de la década de 1980, fueron conversando sobre una pedagogia transformadora a partir de
las dificultades cotidianas de los profesores en un aula real y verdadera.
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educativos, convirtiéndose en el nicho de capacitacion en Tecnologia Educativa y Disefio
Instruccional (TEYDI), credndose grupos de las diferentes areas del curriculo escolar, sin que
existiera en Colombia todavia un movimiento pedag6gico fuerte en el magisterio, que se
concretd unos seis afios después alimentado por los avances intelectuales del grupo Federici
(Hernandez, 2001) y del Grupo de Historia de las Précticas Pedagdgicas, que empezaba en
Medellin®3,

Para esta época, empezaban a expandirse las ideas de Paulo Freire, la critica socioldgica
de Bourdieu y se cuestionaba la hegemonia de la Psicologia conductista, y en este ambito se
instala la critica a la tecnologia educativa y al disefio instruccional, que, ante la urgencia de
atender a la solicitud del MEN para publicar los Fundamentos generales del Curriculo —quienes
tuvieron dicha responsabilidad- resolvieron salomoénicamente permitir la presencia en el &mbito
del aprendizaje tanto al modelo de Jean Piaget, como el modelo de Skinner, el de Bandura y el de
Gagné, con sus repercusiones en el campo curricular. En el mismo sentido, era claro que
sobraban los discursos pedagdgicos y didacticos. De un lado, porque los conductistas
consideraban que la Pedagogia como discurso filoséfico sobre la educacion no tenia incidencias
concretas en el curriculo de las areas; y del lado del tecn6logo no habia inconveniente, porque
este recibia del Ministerio de Educacion los fines de la educacion y los contenidos y objetivos
organizados y con las actividades, recursos e indicadores de evaluacién definidos.

Ante todas estas circunstancias la incorporacion de la Pedagogia Activa fue evidente en

los Fundamentos generales del Curriculo, pero quedé aplazada la presencia de la pedagogia

135 Con el liderazgo de Carlos Federici que llegdé a Colombia en 1940, un grupo de intelectuales
colombianos abordaron desde este grupo asuntos como la ensefianza de las ciencias en el colegio, pasando por las
matematicas, su objeto central, hasta realizar elaboraciones sobre la escuela y sus fronteras, atreviéndose a plantear a
la Pedagogia como una practica reconstructiva. De sus discusiones se nutren los fundamentos para la

El Grupo de Historia de las Préacticas inicia en 1975, abordando discusiones sobre el estatuto epistemolégico
de la Pedagogia y se ha ido consolidando como un referente para conocer sobre la Pedagogia en Colombia. De sus
logros se gesta el movimiento Pedagdgico Colombiano.
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critica como una opcion de educacion liberadora y con ella el analisis critico del modelo
curricular.

La Renovacion Curricular se implant6 en Colombia mediante el Decreto 1419 de 1979,
que consolidé el modelo curricular en Colombia, cuyo fundamento estuvo “centrado en la
determinacion de los objetivos operacionales que se debian obtener, las actividades necesarias
para su logro y los medios y criterios de evaluacion para controlar la eficacia del proceso, es
decir, el rendimiento académico” (Martinez, Noguera, & Castro, 2003, pag. 166)

El curriculo como producto de la tecnologia instruccional contenia: objetivos a largo y
corto plazo —representados en conductas observables-; disefio de actividades relacionadas con los
objetivos; materiales y metodologias para realizar dichas actividades e indicadores de evaluacion
de los objetivos; todos ellos, version colombiana de los parametros tylerianos vigentes desde la
década del 40. El impacto a nivel global y nacional de estos componentes curriculares consolida
un nuevo modelo educativo ya no centrado en los sujetos: maestro y nifio, ni en los métodos para
realizar la ensefianza, sino, centrado en la organizacién racional de los medios, instalando al
maestro y al estudiante a ser ejecutores de un proceso cuyas directrices tedricas, conceptuales y
metodoldgicas quedan en manos de expertos. Se pretende que los alcances del proceso curricular
sean garantizados por la organizacion del mismo, y en aras de la eficiencia, dicha organizacion
realizada por expertos —objetivos, imparciales-, corrige las deficiencias del profesor.

A partir de las decisiones administrativas sobre el curriculo, se incrementa la cohabitancia
de diversas formas de llevar a cabo un sistema educativo, y las transformaciones mas
significativas fueron a nivel de la ensefianza, como expresion de rechazo no solo a la nueva
reforma curricular, sino a la aplicacion de la tecnologia educativa, de la cual formaba parte esta

reforma curricular, que implicaba transferencia de productos tecnologicos de otros paises,
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especialmente de EE.UU, a través de multinacionales. De estas resistencias se forja el
Movimiento Pedagdgico Colombiano®, que logra que el proceso de reforma curricular desplace
la concepcion de tecnologia educativa del corte conductista y abra paso a la “flexibilizacion
curricular” que ha alimentado diversas propuestas alternativas y de innovacion educativa.

Se constituye asi el modelo curricular centrado en la ensefianza, en el dispositivo de
control del sistema educativo, hasta la década del 90; luego, a partir de la Constitucién Politica
de 1991, de la Ley general 115 de 1994 y de su decreto reglamentario 1.860 del mismo afio, se
instala a la evaluacion como el nuevo dispositivo de control, -en reemplazo del modelo
curricular- que se mantiene hasta el presente.

La década del 80 fue especialmente prolifica en publicaciones e investigaciones sobre el
curriculo a nivel mundial, desde luego se puede entender como una reaccion al modelo de
tecnologia educativa que centraba en el curriculo la responsabilidad de planificacion,
verificacion, control y eficacia, caracteristicas que la escuela iba haciendo suyas para entrar en
consonancia con las demandas sociales.

Eisner (1974) y Kliebard (1975), desde la mirada utilitarista de la época, plantean la
urgencia de buscar las “buenas” précticas y los “buenos” profesores para obtener “buenos”
resultados educativos; esta perspectiva fomenta la ausencia de teorizacion del curriculo y en
consecuencia la falta de desarrollo tedrico de la educacion, particularmente la institucionalizada
(Gimeno, 1988).

Desde una perspectiva sociologica de la educacion, Bernstein (1980) y Lundgren (1992)
plantean que los marcos de referencia para el curriculo son internalizaciones de funciones

externas de la educacion determinadas fuera del proceso en si; de hecho, las funciones de la

136 proclamado oficialmente en el X1I Congreso de la federacion colombiana de educadores reunido en la ciudad de
Bucaramanga en 1982.
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educacion escolarizada son mas amplias que las contenidas en un curriculo. Lundgren destaca
tres sistemas que condicionan los procesos educativos: el curriculo, el aparato administrativo y
las regulaciones legales, y afirma:

La educacion se convierte en reproduccion, no por simple transmision de conocimientos,

destreza o actitudes, sino a través de la transformacion dindmica de las estructuras

econdmicas, sociales y culturales de la sociedad, a través del contexto de la ensefianza.

[...]. Por lo mismo, la teoria del curriculo, nunca puede construir solamente sobre el

estudio de los procesos de ensefianza-aprendizaje, sino en relacion con el estudio de los

valores de esos procesos en una sociedad concreta. Lundgren (1981, citado por Gimeno,

1988, p. 108)

Y complementa su comprension del curriculo proponiendo leerlo como un cddigo cuyas
caracteristicas atienden a la episteme de cada época®’, considerando que la pedagogia es un
problema social cuando los procesos de produccidn y de reproduccién del conocimiento no
coinciden; una cosa es aprender participando en la produccién misma del conocimiento y otra
muy distinta es que al no participar en el contexto de produccién se necesita un lenguaje
particular —que lo usa la educacion-, para poder representar el conocimiento que tiene

emergencia en un contexto distinto al de la escuela.

187 1. codigo curricular clasico: incluia pocas disciplinas, pero infundia un profundo entendimiento; se encuentra en Grecia y
estaba dividido en dos bloques que, en el Medioevo, se denominaran «trivium’ y «quadriviumy. 2. cédigo curricular realista: Se
deja a un lado la idea de que el conocimiento se hallaba en el interior del hombre y se piensa que el conocimiento puede ser
adquirido por los sentidos; esto permitié el ingreso al curriculo del nuevo conocimiento que aportaban las ciencias natrales y el
estudio de las lenguas modernas. 3) codigo curricular moral: Se introducen leyes de educacién obligatoria en la mayoria de los
paises europeos; el fin es formar a ciudadanos en sus deberes dentro del mareo del Estado. 4) Cédigo curricular racionalista:
Durante el siglo XX, la educacidn se convirti6 en factor del desarrollo de la produccién en la sociedad asociado al trabajo; este
codigo se caracterizaba por tener una base pragmatica, habia que lograr que el individuo llegara a dominar el conocimiento real
que se necesitaba para la vida social y de trabajo; tomaba al individuo como punto de partida: consideraba el desarrollo de la
educacion como una aplicacion de Psicologia, y creia en el vinculo racional entre la politica educativa y la ciencia; Cédigo
curricular invisible: la teorizacion curricular se convierte en objeto de control en los intereses del Estado. Tomado de Teoria del
curriculum y escolarizacion, Lundgren 1992.
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La necesidad de representacion es asumida por el texto curricular que instala el
conocimiento al interior de la escuela; el asunto es que dicho texto se logra después de una
seleccion y organizacion que atiende a las intenciones educativas de la sociedad, no de la
escuela, un ejemplo de ello se encuentra en el afan de ofrecer de manera explicita al docente y al
estudiante una metodologia para lograr la “buena” ensefianza” y alcanzar los “buenos”
resultados, en este sentido encontramos los mapas conceptuales, que si bien permiten un modo
de organizacion del conocimiento para una mejor comprension fueron vinculados al curriculo
asi:

En la planificacion y organizacion del curriculo, los mapas conceptuales tienen la ventaja

de servir para separar la informacion significativa de la trivial, asi como para elegir

simplificaciones. Con respecto al gobierno de la clase, ayudan a los estudiantes en su
papel de aprendices, clarifican el del profesor y crean una atmosfera de mutuo respecto,
alentando la cooperacion entre profesores y alumnos (o del alumno con la institucion
escolar) en una batalla en la que el “monstruo” a conquistar es la significatividad de la
informacion y la victoria compartir el significado. Novak (1984, citado por Gimeno,

1988, pag. 366)

De otro lado, la propuesta de Gagné (1949)'% que busca el rendimiento 6ptimo en el
proceso de aprendizaje para alcanzar los resultados esperados, es también llevada al curriculo
para garantizar su eficiencia, partiendo de la premisa de que a méas organizacion, mejores
“buenos resultados”; todo esto en el marco de la segunda guerra mundial. La teoria de Gagné es

una fusion entre conductismo y cognoscitivismo; asi como una version particular de la teoria

138 Nueve tareas para alcanzar el aprendizaje: 1) Ganar la atencién (recepcidn); (2) Informar el objetivo a los aprendices
(expectativas); (3) Estimular el recordar aprendizaje anterior (memoria); (4) Presentar el estimulo (percepcidn selectiva); (5)
Proveer guia de aprendizaje (Codificacién semantica); (6) desempefio (respuesta); (7) Proveer retroalimentacion (refuerzo); (8)
Asesorar desempefio (logros); y (9) Mejorar la retencion y transferencia (generalizacion)
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psicogenética de Piaget y del aprendizaje social de Bandura; éste ultimo logra desviar la mirada
del paradigma conductista para detenerse un poco en el paradigma cognitivo incorporando una
perspectiva mas social.

En este contexto y desde una perspectiva ecléctica (Gimeno, 1988) propone entender el
curriculo como cruce de: précticas politico-administrativas; préacticas de participacion y control;
practicas de produccion de medios; précticas de creaciones culturales y cientificas; practicas
técnico-pedagogicas que generan los formadores, especialistas e investigadores en educacion; y
practicas pedagdgicas. Un curriculo asi entendido, convoca a todos los contextos de los cuales se
nutre y se mueve entre dos tendencias, atender a las necesidades de los sujetos en formacién
desde cada una de las practicas o atender a las necesidades institucionales convocadas para tal
efecto.

El disefio de planes y programas se incremento y gener6 un &mbito de debates, teniendo
como eje un asunto central de la teoria curricular: atender las necesidades institucionales de los
sistemas educativos. Es el momento en que el campo del curriculo se va definiendo como un
saber multidisciplinario con aportes desde la Sociologia, la Historia, la administracion y la
economia —que fundamentan planes de estudio-; desde la Psicologia, la didactica, la antropologia
y saberes no tenidos en cuenta hasta ahora historias de vida, microsociologia, estudios de caso,
para dar cuenta de lo que transitaba en el aula; y desde la Epistemologia y la filosofia, para dar
valor conceptual al campo del curriculo y/o sustentar sus derivaciones.

Como resultado de la dinamica descrita, las fronteras del campo del curriculo se hicieron
cada vez mas difusas y en consecuencia los objetos de estudios se multiplicaron. Algunos se
interesaron en generar propuestas para la elaboracion de planes de estudio, involucrando asuntos

como la formacion centrada en investigacion en posgrados; curriculo flexible; ensefianza por
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competencias; incorporacién de teorias cognitivas, que buscan orientar al docente para que
innove en su trabajo educativo. Otros, desde la perspectiva del curriculo como proceso desde las
vivencias y practicas particulares van trasegando por asuntos como las relaciones entre cultura y
escuela; la aplicacion de la etnografia en educacion; las relaciones de autoridad entre docentes y
estudiantes, entre pares y entre docentes y el trabajo pedagdgico; buscando documentar lo no
documentado mas que identificar las experiencias educativas en el aula para afinar la
comprension del asunto curricular.

Estas dos perspectivas, a veces “resultan abigarradas porque estan mas interesadas en
establecer un rigor conceptual que en reconocer el acontecimiento educativo en si mismo”.
(Diaz, 2009); Y, si a esta situacion se atna que desde el campo del curriculo se estudia el
desempefio laboral de egresados, las necesidades ocupacionales para el ejercicio de una
profesion, los principios psicolégicos-didacticos a seguir en el trabajo escolar, el
comportamiento de docentes y estudiantes frente a un contenido escolar, se encuentra cada vez
mas difuso y segmentado el campo del curriculo, ante lo cual (Westbury, 2002) férmula su teoria
deliberativa que establece un escenario para analizar los asuntos de la teoria- practica del campo
curricular -de la mano de Schwab-, reflexionando con el campo de la accion, la que de hecho,
asume que la educacion es un acto social'3,

En este momento del trayecto, hay que volver la mirada sobre la formacion de maestros y
magisteres en Colombia que desde el Primer Plan Quinquenal (1957) y hasta el 2010, con
excepcion del proyecto cultural de la Escuela Normal Superior (1936-1952) (Castro J. O., 1996),
no ha recibido por parte del estado colombiano la prioridad que desde los discursos de finales del

siglo pasado los reconocen como factor fundamental del proceso educativo y a la educacion

139 | o que da mas sentido a la presencia del acontecimiento en el aula.



157

como eje del desarrollo. Se identifican soluciones transitorias o de emergencia siempre en estado
de crisis,

Recordemos que la Facultad de Ciencias de la Educacion surgio en nuestro contexto,

primeramente como cursos complementarios, de informacion o de especializacion. Por

otra parte, desde hace mucho tiempo han existido los denominados maestros de

emergencia, en la doble condicion de individuos sin formacion primaria, secundaria o

universitaria que ejercen la practica docente o como aquellos docentes incluidos

provisionalmente en las ndminas oficiales con denominaciones tales como temporales,

por contratos, transitorios, soluciones educativas. (Castro J. O., 1996)

Los origenes recabados forman parte de un devenir repetido a través del siglo anterior y
el presente, que ha imposibilitado una politica que cualifique —forme- y profesionalice —
investigando- a los maestros, porque se pone el acento en politicas que califican —capacitan- y
profesionalizan —titulan- (Castro J. O., 1996). Fue en la década del 30 que se inicié la
profesionalizacion docente'*° y posteriormente dio lugar a “la fiebre de las facultades de
educacion” -de 8, en 1960; 16, en 1966; 22, en 1971; 48, en 1976 pasan a 62, en 198114, las
cuales reconocieron en la poblacidn que accedia a ellas la necesidad de obtener la legitimidad de
sus conocimientos en educacion para ingresar a una de las ofertas laborales mas deseadas por su
estabilidad, ser maestro contratado por el estado.

El dilema no es el afan de profesionalizar a los maestros, es como se entiende dicha
profesionalizacion muy lejos de alcanzar no solo un quehacer especializado sino también serio,

eficiente y éticamente correcto; la profesion se asocia con trabajos especializados, autbnomos, de

140 Inicio de la Facultad de Ciencias de la Educacion en la Universidad Nacional
141 Referencias tomadas del Estudio sobre Facultades de Educacion realizada por Doris Eder de Zambrano en el marco del
programa PNUD_UNESCO, siendo aseso r técnico Guillermo briones.
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produccidn intelectual y de creacién antes que de ejecucion (Messina, 1995). El profesional
docente es cada vez menos “dictador de clase” y se va posicionando de acuerdo a los modos
como se relaciona con los saberes, a la creatividad que aplica para recrear su entorno y a la
incitacion a la indagacion que logre hacer circular en su escenario; en fin, el profesional docente
es mas un intelectual del campo educativo que un hacedor y funcionario del curriculo.

Tal vez aqui se vislumbra la mayor fractura, siendo el curriculo una hipétesis que como
tal incorpora hipdtesis y ensayo-error como parte de su propia dindmica, es usado en la politica
como la opcion de ensayar procesos tanto de formacion de maestros como de los profesionales
segun las tendencias reconocidas en los instancias que se arrogan tal decision, lo cual se traduce
en giros inesperados tanto en los procesos de formacion de maestros y magisteres como en las
rutas de formacion ofrecidas a los estudiantes.

De otro lado, a partir de la tipologia propuesta por Levy*#? (citado por Castro J. O., 1996)
se encuentra en Colombia, respecto a la formacién de maestros, la predominancia del modelo de
absorcién de la demanda que siendo una opcion para poblaciones con limitaciones econémicas o
intelectuales para acceder a universidades de élite, bien porque no logran sobrepasar los filtros de
exigencia intelectual o bien porque no cuentan con el presupuesto necesario, acceden a la
formacion universitaria en bsqueda de “titulacion” que les permita incorporarse al ambito

laboral. Poco interesa la formacion para lo superior del maestro.

142 En “Higher Education an The State” in Latin America. Chicago: The Unviersity of Chicago Press, 1986, Levy propone
tres modelos: catélico: sustentado por el poder de la iglesia; secular de élite: Es la opcion de la élite de no coincidir con la
poblacién que por efectos de la masificacion participa de la Universidad pablica; y de absorcion de demanda: universidades que
atienden a la poblacidn que no tiene capital o econdmico para acceder a universidades de élite.
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Representacion de la Cartografia conceptual del Trayecto: Del curriculo a la

descurricularizacion. Arbitrariedad e hipétesis en la formacion.
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Capitulo 1V. Cartografia de la tension curriculo/investigacion. Estrato inicial

Entre las transformaciones, una de las mas importantes se refiere, precisamente,
a nuestras casas y a nuestros desplazamientos: la forma de habitar.
(Serres, 1995, pag. 12)

En las tres dltimas décadas los debates acerca de la educacion estan afectados por la
presion evaluadora, insistiendo en la forma en que se concibe la educacién como servicio
publico, el enjuiciamiento de su calidad y como se mejoran los resultados del aprendizaje,
asuntos gque estan enmarcados en las politicas supranacionales de Investigacion, Desarrollo e
Innovacion, que las entienden asi:

Investigacion es el proceso de creacion de conocimiento de acuerdo con los estandares

academicos que buscan garantizar la validez y la confiabilidad [...] los procesos de

produccién del conocimiento se llevan a cabo en el marco de una teoria, que puede ser
validada o desafiada por nueva investigacion.

El desarrollo es cualquier forma de creacion de conocimiento para mejorar la
practica. [...] un cambio que se traduce en una mejora de los procesos, las tecnologias o
la organizacion en un determinado ambito.

Innovacion es el acto de crear y difundir nuevas herramientas, practicas, sistemas
de organizacion o tecnologias. [...] puede ser considerada equivalente al concepto de
desarrollo. (Pedrd, 2015, pag. 51).

La innovacion educativa se reconoce como tal en la medida que agrega valor a los
procesos educativos cuando las mejoras en estos son observables, y desde esta premisa, en las

estadisticas mundiales se evalUa la innovacion educativa atendiendo al nimero de patentes que
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vienen en incremento desde 1996 debido a las nuevas tecnologias como oportunidad de negocio,
es decir por la retribucion econémica que una nueva idea aporta. Asi mismo, se cuestiona la
relevancia y aplicabilidad de la investigacion educativa que no evidencia, a pesar de la inversion
en algunos paises interesados en ello, especialmente EEUU y Reino Unido, un costo-beneficio
significativo, como tampoco fortalezas metodoldgicas, esto Ultimo muy cuestionable atendiendo
a que se validan solamente aquellos resultados que se llevan a cabo mediante un modelo
experimental clasico, el que en muchas ocasiones no aplica para investigaciones educativas
(Pedrd, 2015).

Este marco que se deslocaliza de los regimenes estructurales de los estados para
convertirse en referente de un grupo de naciones, va haciendo camino tanto en Europa como en
América, y desde luego, la pertinencia, calidad y legitimidad de las investigaciones en Educacion
y para el caso que nos ocupa de Maestrias en educacion, se encuentran un tanto distantes de estas
pretensiones, situacion que plantea aun mas la urgencia de otorgarle un lugar pertinente, una
trayectorial*®, tanto al saber que circula en dichas propuestas formativas como a la investigacion
que realizan.

Los tres trayectos recabados: el debate por hacer conmensurable lo inconmensurable.
Huellas de una estrategia; del monolito de la asignatura al lugar contingente de las necesidades
humanas, la esperanza en espera; y del curriculo a la descurricularizacion. Arbitrariedad e
hipotesis en la formacion; permiten volver la mirada sobre: la profesionalizacion del docente; el
lugar del curriculo, de la investigacion, de la hipotesis y de la arbitrariedad en la formacion de

magisteres en educacion.

143 |_a trayectoria evoca un movimiento que resulta de la consideracién de todos los elementos convocados, como una huella,
como una linea legible en los dos sentidos.
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Las Maestrias en educacion en Colombia, aunque inician en la década del 50, encuentran
su mayor nivel de oferta en la década del 90, siendo reguladas mediante el decreto 836 de 1994
porque empezaba a ser el nivel de formacién minimo exigido para vincularse como docente en la
Educacion Superior y cubria una gran poblacién de profesionales que en su mayoria no se
dedicaban a su campo disciplinar de formacién sino al campo educativo.

En la década del 60, desde el grupo Golconda'** se proponia una mirada critica y
reflexiva a la realidad nacional incorporando en su declaraciéon (Golconda, 1973) la urgencia de
elaborar “una metodologia cientifica de investigacion y de trabajo que nos impida caer en el
empirismo y en el practicismo”; asi mismo el grupo Federici iba consolidando un ejercicio
riguroso sobre asuntos educativos.

En este contexto, en 1967 en la Universidad de Antioquia inicia la Maestria en
Orientacién y Consejeria que es la representacion de lo que se buscaba del maestro, un consejero
y orientador para que el estudiante alcanzara los aprendizajes previstos, de hecho es una
manifestacion del lugar atribuido al maestro desde el presupuesto de que sabe lo que el
estudiante-maestro necesita saber; en la misma linea en el 2001 aparece la Maestria en
Orientacién y Asesoria Educativa en la Universidad Externado y en 2008 ya se encuentra la
denominacion de Maestria en Psicopedagogia.

Las maestrias que nacian en las Facultades de Ciencias de la Educacion, o en las
Facultades de Educacion en su momento, estaban asociadas al ambito de la Psicologia por el
lugar instalado y reconocido de dicha comunidad disciplinar y en consecuencia sus apellidos

tenian que ver con asuntos que eran conocidos mas por los psicologos que por los maestros:

144 Fue una asociacion de clérigos catdlicos colombianos que decidieron trabajar mancomunadamente a finales de los afios 60
y comienzos de los 70, bajo la orientacion de lo que se conoceria como Teologia de la liberacion. Sin embargo, la composicion
de Golconda era heterogénea y en el grupo se manifestaron diversas posiciones politicas. Aunque en el grupo participaba el
obispo Gerardo Valencia Cano, la direccion real corria por cuenta del Pbro. René Garcia.
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Aprendizaje, comportamiento, orientacion, conductismo, constructivismo, autoestima,
motivacion.

Cuando hay un retorno simbolico de las Maestrias en educacién al ambito educativo, se
empieza a usar el nombre genérico de Maestria en Educacion, que también convoco topicos tan
diversos como docencia, tecnologia educativa, tecnologia informética, pedagogia, didacticas
generales, didacticas especificas, diversidad, educacion de adultos, desarrollo humano,
comunicacion educativa, ensefianza, e-learning, evaluacion, Alta direccion de servicios
educativos, psicopedagogia. (Ver Anexo No.3). Cada uno de estos &mbitos atendia la necesidad
de titular docentes que atendieran aquellos escenarios que se iban abriendo asociados a las
politicas nacionales e internacionales y a un desplazamiento de la formacion académica en el
curriculo de las maestrias en educacion.

La denominacion que méas predomina es la de Maestria en educacién, seguida de
Maestria en pedagogia, Maestria en Didactica de (inglés, Matemaéticas, Ciencias Naturales, entre
otros) y Maestria en Educacion y Desarrollo Humano.

Entre las décadas del 80 y el 90 predominan las especializaciones en Educacion, y
finalizando los 80 y comienzos de los 90 hace presencia la Maestria en Educacion de Adultos!#
cuyas investigaciones se hicieron desde la Metodologia Investigacién Accidn Participacién como
una via de vincular la academia a las comunidades, interés de los programas de educacion en
estas décadas.

Se evidencia en los planes de estudio de las maestrias de estas décadas, la importancia
que se le da a la Psicologia, la metodologia de la investigacion y a la teorizacion de asuntos

como Pedagogia, didactica, ensefianza, aprendizaje y empieza a aparecer algunas evidencias

145pjonera en el suroccidente colombiano y ofrecida por la Universidad de San Buenaventura en Cali, con dedicacién parcial
en las noches, durante toda la semana
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sobre el interés que empieza a despertar la evaluacion.

El fortalecimiento del saber pedagdgico de los maestros que fue muy importante en la
década del 80, queda desplazado por la atencion que demanda la sociedad sobre la
profesionalizacion del docente para continuar creyendo en su discurso, y empieza a tener mas
peso la titulacion que los saberes que se consideran razon de ser de dicho titulo.

A partir de la década del 90 se encuentran Maestrias en educacion centradas en
aprendizaje y en didacticas de cada campo disciplinar —especialmente inglés, fisica, quimica,
ciencias naturales, un reflejo de las basquedas del momento y cuando se revisan los procesos de
inscripcion (Ver Anexo No.6) se ve un desplazamiento desde la exigencia de que la maestria se
realice en el mismo campo de formacion inicial, de pregrado como una garantia de
profundizacién en la investigacion educativa hasta la exigencia de ingreso solamente centrada en
que tenga un titulo profesional y en algunos casos que su actividad laboral tenga que ver con
educacidn, argumentando entre otras cosas que la formacién adquirida impacta el contexto en el
cual se desenvuelve.

Desde los planes de estudio revisados (Anexo No.7) se encuentra que las nominaciones
usadas en su organizacion, asi como las investigaciones realizadas, son coherentes con la
nomenclatura y protocolos de la época, de rigurosidad metodoldgica positivista muy marcada
hasta la década del 90, y a partir de esta década se encuentran multiples formas de hacer
investigacion que va desde revisiones bibliogréficas, asuntos descriptivos, intervenciones
pedagdgicas, trabajos muy particulares con poblaciones e instituciones especificas; se desplazan
de lo minimo y acotado de forma muy particular hasta las generalizaciones que no cuentan con el

respaldo de soportes suficientes para ello.
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La relevancia y reconocimientos de las investigaciones en maestrias en educacion en el
periodo que nos ocupa estdn muy ligadas al prestigio de la universidad que las ofrece, a los
grupos de investigacion y a los investigadores reconocidos. Esta caracteristica expresa su poder
determinando las lineas de investigacion especificas para el programa y en algunos casos para
cada cohorte en particular, constituyéndose en una forma de hacer visible el ejercicio curricular
formativo de la investigacion y las evidencias a través de investigaciones docentes que
incorporan estudiantes, publican con ellos y estan ligados a procesos institucionales de mediano
y largo aliento.

Es asi como, en los eventos de socializacion, son numerosisimas las ponencias de
estudiantes de maestria, pero no se encuentra una linea de trabajo que evidencia como todos
estos trabajos se recuperan para consolidar una mirada critica y reflexiva de la investigacion en
educacién generada en las maestrias.

Si nos devolvemos un poco a considerar el campo del curriculo!*® como un espacio de
saber afectado por discursos, teorias, modelos, procedimientos y unos propdsitos particulares,
que orientan su planificacion y administracion con el proposito central de obtener un aprendizaje
esperado, se encuentra que esta atravesado por los planes de desarrollo, las politicas nacionales e
internacionales, el afan de figurar en el contexto especifico; pero mas ain, por conceptos que han
ido diluyéndose en la persecucién de la profesionalizacion y especializacion que aporte algo
novedoso —distinto- a la formacion, aunque resulte efimero.

Se encuentra asi mismo que las necesidades atendidas desde la investigacion en maestrias

en educacion son necesidades externas al campo de la educacion, no del campo educativo, asunto

146 «instrumento metodoldgico para orientar el anélisis. Tal categoria designa un espacio de saber en donde se inscriben

discursos (teorias, modelos), procedimientos y técnicas para la organizacion, disefio, programacion, planificacion y
administracion de la instruccion, bajo el principio de la determinacion previa de objetivos especificos planteados en términos de
comportamientos, habilidades y destrezas, y con el propdsito central de obtener un aprendizaje efectivo”. (Martinez, Noguera, &
Castro, 2003, pég. 27)
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que da cuenta de la difusion de los limites y de la necesidad de lo educativo de evidenciar su red
en todos los ambitos de la sociedad.

De hecho, a partir de los documentos revisados en esta investigacion se puede entender
que el campo del curriculo que determina el plan de estudios de las maestrias fue decantandose
en elementos genéricos que figuran como irreemplazables en una formacion magister, aunque el
legado de produccion de conocimiento quede aplazado, centrandose més en el programa
instituido y menos en lo que de él; importa mas fortalecer la relacion sujeto-trabajo que la
relacion acontecimiento-multiplicidad. Es asi como las discusiones tedricas, conceptuales, del
saber pedagdgico estan lideradas por grupos de investigacion e investigadores de larga
trayectoria que van incorporando a nuevos investigadores que comulguen con su escuela. Es un
asunto de hegemonia y permanencia.

Asi mismo, la investigacion en las maestrias en educacion en Colombia ha decidido no
entrar en tension con lo curricular, que entendido mas como un plan de estudio esta satisfecho
con que la proporcién de los créditos determinen la indole especifica que el programa quiere
mostrar. Las propuestas curriculares siendo hipotéticas, se instalan como arbitrarias cuando
experiencias legitimadas como buenas, exitosas 0 mejores se convierten en referentes obligados
en detrimento del reconocimiento de la particularidad de cada contexto, y condenan al olvido
formas otras de abordar esta responsabilidad social.

Desde cada perspectiva tedrica el curriculo contiene algunos conceptos que van
conformando las hipdtesis curriculares respecto a que se quiere alcanzar con determinado campo
tedrico, qué debe circular en el para lograrlo y que se debe medir terminado el “recorrido” de
formacion. Asi, el sentido pedagdgico de ensefianza y aprendizaje que daba una indole a las

teorias tradicionales del curriculo, se desplazan hacia los conceptos de ideologia y poder, lo cual
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permite ver a la educacién desde otro &mbito, el de las teorias criticas; y lo mismo ocurre cuando
el concepto de discurso desplaza el de ideologia y se va instalando el discurso curricular en el
ambito de las teorias pos criticas.

Cada teoria curricular pone en circulacion algunos conceptos que la identifican y dicen
del sentido de sus hipotesis y arbitrariedades. Sin embargo, ninguna red conceptual es
reemplazada totalmente por otra, siempre se mantienen vigentes algunos saberes que
conceptualmente se van alterando, pero persisten como tales. Asi que, hoy cohabitan en el
mismo discurso la reproduccion y la subjetividad; la identidad y la ideologia, la eficiencia y la

representacion, como se ve en la siguiente figura.

Teorias tradicionales Teorias criticas Teorias pos-criticas

Ensefianza Ideologia Identidad,alteridad, diferencia
Aprendizaje Reproduccidn cultural y social Subjetividad

Evaluacion Poder Significacion y discurso
Metodologia Clase social Saber-poder

Didactica Capitalismo Representacion

Organizacion Relaciones sociales de produccion Cultura

Planeamiento Concientizacion Género, Raza, etnia
Eficiencia Emancipacién y liberacién Sexualidad

Objetivos Curriculo oculto Multiculturalismo

Resistencia

Figura 7. Conceptos de las teorias curriculares

Fuente: (Tadeu de Silva, 1999, pag. 7) en Introduccién. Teorias del curriculo ;qué es

esto?

Estos tres desplazamientos de las teorias curriculares permiten establecer algunas

relaciones con los desplazamientos que la Pedagogia ha tenido en la educacion colombiana,

segun lo planteado por (Echeverri J. , 2015), de un lado la ensefianza, el aprendizaje, la

evaluacion, planeacion, objetivos que encarnan las teorias tradicionales del curriculo tienen a la
base la tradicion pedagdgica que mas que un maestro se centraba en unas practicas, cuya
proliferacion y uso social fue exigiendo que quienes las lideraban tuvieran un reconocimiento del
oficio, y es en la década del 80 cuando se empieza a incrementar la propuesta de formacion de

maestros que nutrida desde el Movimiento Pedagdgico Colombiano ratificaba el rescate del saber
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pedagdgico como el saber del maestro, lucha permanente por la hegemonia de dicho saber en el
ambito educativo.

Sin embargo, los desplazamientos que se generan por la alteracion de los saberes, como
en el caso de la pedagogia, que incide en el campo curricular, logran instalar el interés por la
formacion de los maestros y la contundencia historica de la escuela; para, posteriormente dar
lugar a a una proliferacion de campos en las fronteras del curriculo, la ensefianza de las ciencias,
la sociologia de la educacion, las ciencias de la educacion que configuran el campo de lo
curricular en el cual la eensefianza de las ciencias, la educacion popular, las Tic, entre otras,
permiten formar parte del campo del curriculo para ser leidas desde alli.

Es el saber pedagogico alterado que establece vinculos con otros conceptos y practicas
para alcanzar su fortaleza como parte del campo pedagogico y curricular evidenciando un
triangulo: La pedagogia como saber, la pedagogia como disciplina y la pedagogia como
campo®*’.

Visto asi, lo hipotético del curriculo —desde un umbral de incertidumbre-, es la apuesta
por validar las comprensiones teoricas sobre el alcance de los logros propuestos desde la
sistematicidad del aula, en otras palabras, es la verificacion de que el maestro —formado en este
ambito- responda a las expectativas de su funcién como tal. Tal pretension obliga a tomar
decisiones que llegan a ser de talante arbitrario en la medida que no respeten la l6gica del
proceso formativo.

Este es el caso de las propuestas de las maestrias en educacion que nos ocupan, si la
tendencia investigativa la determinan los grupos de investigacion a partir del conocimiento que

del contexto tienen sus investigadores, ¢que tan arbitraria es la seleccion de las tendencias

147 Referido en el capitulo I.
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investigativas que se le “imponen” a algunas cohortes?, ;atiende este asunto a una logica
institucional o efectivamente a las tendencias en investigacion en educacion?

En comienzo puede afirmarse a partir de los productos de investigacion revisados (Ver
Anexo No.8) que las comprensiones de las demandas del contexto son atendidas desde las
propuestas de formacion en maestria a partir de la experiencia investigativas de sus docentes y
grupos, y en respuesta a la tendencia profesionalizante de la formacion del docente. Ya afirmaba
(Bernstein, 1998), hay cddigos elaborados y codigos restringidos, haciendo alusion a que en el
primero los significados elaborados por la persona son fundamentalmente independientes del
contexto, y, en los cadigos restringidos se encuentra alta dependencia del contexto.

Y en esta relacion con el contexto -que no puede determinarse completamente-, hacen
presencia multiples practicas contingentes. Estas contingencias, pueden ofrecer a la sociedad un
proceso validado, ordenado y debidamente controlado — una réplica del amo- garantizado
mediante las dindmicas evaluativas, o, tal vez, ofrecen la oportunidad de formar parte de la
busqueda incesante del ser humano por no tener amo, -la esperanza-, como la plantea Bruno
Latour (2001); oportunidad que demanda el empoderamiento frente a los acontecimientos y una
lucha persistente por evidenciar el lugar desde el cual se “pronuncia” el mundo, tal como Paulo
Freire lo referia al poner en primer plano la autonomia de pensamiento que todo ser humano
debe alcanzar para entrar en didlogo con sus pares.

Sin embargo, la aceptacion de la perfectibilidad, o la esperanza de “progresar” y de ser
mejores**®, desdibujan la potencia de la contingencia que valora la emergencia del mundo frente
a nosotros, desde sus manifestaciones y expresiones, las cuales se traducen en lenguaje,

pensamiento y en otras practicas.

148 Representan el suefio de la sociedad neoliberal que avasalla las practicas humanas para lograr sus fines.
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Los grandes cientificos inventan descripciones del mundo que son Utiles para predecir y
controlar los acontecimientos, igual que los poetas y los pensadores politicos inventan
otras descripciones del mundo con vistas a otros fines. Pero en ningun sentido constituye
alguna de esas descripciones una representacion exacta de como es el mundo en si
mismo” (Rorty, 1991, pag. 49)

Los curriculos y la investigacion de las Maestrias en educacion contienen la esperanza de
los estudiantes y docentes de dichos programas sobre la produccion de conocimiento desde los
protocolos legitimados en tiempo presente y, en aras de la rigurosidad cientifica prefieren pasar
por alto las contingencias, los situarse en el mundo. Entran en resistencia con las contingencias,
tal vez porque al estar colonizadas por la tecnologia educativa no fue posible considerar a la
ensefianza como investigacion.

Ante estas comprensiones, la inteligencia del campo educativo se centra en reconocer las
estrategias que lo determinan para, desde sus propias intencionalidades recurrir a algunas tacticas
que permiten ejercicios curriculares e investigativos prometedores en relacion con la
investigacion que esta anclada en una racionalidad instalada. La racionalidad politica, econdmica
o cientifica se construye de acuerdo con el modelo estratégico que postula un lugar como propio
y desde alli establece un tipo particular de relaciones con la exterioridad, logrando legitimar
procesos y practicas que pueda controlar. Para toda estrategia siempre hay tacticas. Una tactica,
sin tener un lugar propio, se insinda fragmentariamente, estudia sus avances y asegura una
independencia en relacion con las circunstancias, lo ganado —distinto a la estrategia-, no lo

conserva porque esta en busqueda de ocasiones —acontecimientos-, y momentos oportunos
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Es asi como el curriculo viene siendo un asunto paralelo a los procesos de formacién en
Investigacion, en el cual la no coimplicancia se mantiene porque no se ha elaborado, -0
reconocido-, un problema comun que interfiera probleméaticamente en ambos campos.

La tension curriculo/investigacion esta representada en los procesos de invisibilizacion
sistematica de uno de los campos por el otro, atendiendo a que las demandas que se le plantean
socialmente a cada uno de ellos son atendidas de forma diversas con prioridades, desarrollos,
dindmicas y logicas distintas, como se encontro en las propuestas de formacion magister
realizadas. La ecologia de los saberes (De Sousa, 2010) como ruta de despliegue de los saberes
que circulan en las maestrias es una opcién metddica que ya se encuentra en algunas
propuestas'*® de formacion magister.

Con los elementos recuperados en esta investigacion, se puede inferir un primer estrato de

la cartografia conceptual de la tension curriculo / investigacion a partir de los trayectos.

149 Se encuentran elementos de esta tendencia en la Maestria en Educacion: Desarrollo Humano de la USB Cali, en la
Maestria en educacion de la UPN, Bogota y en la Maestria en educacion y desarrollo Humano de Cinde, Manizales.
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Representacion de la Cartografia conceptual de la tension Curriculo/ Investigacion.

Estrato Inicial.

De la desaparicidn del oficio
- descertificado a la absorcién de demanda
ply[e,

101?

El debate por hacer conmensurable lo inconmensurable.
Huellas de una estrategia

Del monolito de la asignatura al lugar contingente de las
necesidades humanas, la esperanza en espera

Del curriculo a la descurricularizacion.
Arbitrariedad e hipétesis en la formacion

No lugar de la investigacion vs
curriculo

Profesionalizacion docente........................ contingencia

No lugar de la investigacion vs
curriculo
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Finalmente, de la cartografia que recoge los trayectos de la tensién curriculo/investigacion
en la formacion de magisteres en educacion se pueden desplegar los siguientes asuntos:

- La opcion por comprender cada una de las propuestas de maestria en educacion segln
su contexto, su objeto de estudio y los lugares de conocimiento que asumen, y la comunidad
académica que la sustenta. Esto conlleva el respeto por las contingencias, por las diferencias y
por las formas validadas en las comunidades académicas que soportan cada maestria en
educacidn; y, fomenta el respeto a la identidad de la propuesta, a su indole especifica, y al lugar
de los sujetos y sus practicas.

- Hacer un reconocimiento particular de las tacticas que cada comunidad académica ha
venido desarrollando para cefiirse a la norma o, para transgredirla. Seguramente de estas
experiencias se puede evidenciar el lugar de enunciacion de cada propuesta formativa.

- Las Politicas de ciencia, desarrollo y tecnologia; las politicas publicas educativas; los
criterios de alta calidad para la educacion; el acontecimiento, la discontinuidad y el devenir que
se expresa en las diversas alternativas de ser sujeto y estar siendo sujeto desde la formacion
posgradual; y los principios de multiplicidad y de ruptura, que se constituyeron el marco de la
cartografia de la tension curriculo/investigacién en maestrias en educacion, son entendidos como
saberes alterados y alterables desde el lugar que cada época y su episteme le otorgan.

En el mismo sentido, la educacién, la pedagogia, el curriculo y la investigacion como
conceptos de referencia han tenido un lugar histéricamente ubicado, a partir del cual transitan a
diversos lugares de enunciacion, cada vez mas en conflicto con su origen natural debido a las

condiciones culturales, politicas, religiosas, econdmicas, de la sociedad.



174

-La pregunta por la pertinencia del conocimiento y la investigacion en la formacion de
magisteres en educacion en Colombia plantea un dilema trascendental: ¢en qué consiste
entonces, la formacion de maestros y en que consiste la formacion de investigadores? La
memoria de estos procesos permite reconocer alternativas muy difusas sobre el objeto de
formacion de los maestros y su rol como investigadores. Tal vez, es necesario, basados en las
evidencias recabadas que Colombia se piense una formacion de magisteres en educacion
centrados en el fortalecimiento de la docencia y otro tipo de formacion de magisteres en
educacidn cuyo objeto sea la investigacion en educacion y sobre educacion.

- Desde los trayectos que emergieron, la tensién curriculo/investigacion puede ser
pensada desde la interculturalidad que atraviesa el tipo de conocimiento y saberes que circulan
en el curriculo, lo cual llevaria a revisar diversas epistemes locales para debatir los niveles de
hegemonia disciplinar que representan el poder en la formacion de magisteres en educacion.

En el mismo sentido, los tres trayectos planteados abren la discusion curricular a la
forma como se incorporan en las maestrias en educacion, asuntos asociados a la constitucion de
las nuevas ciudadanias, a los procesos de identidad, a la formacion politica, y a la
profesionalizacion de los docentes en formacidn posgradual, en aras de atender a las necesidades
de los sujetos en la sociedad colombiana, no exclusivamente a la titulacion.

- Si partimos de considerar a la educacion como un encuentro humano; a la Pedagogia —
desde su teorizacion de la educacion-, como la encargada de hacer mas humano al ser humano; al
curriculo como un asunto pedagdgico y un recorrido de formacion, incidido politica, historica,
cultural, socialmente y asi mismo arbitrario e hipotético; y, a la investigacion como una practica
humana que permite explorar los intereses de conocimiento; todos ellos saberes alterados y

alterandose, entonces, los trayectos de la tension curriculo/investigacion reconocidos en esta tesis
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permiten seguir profundizando sobre la legitimidad de los saberes, la subjetividad de los
involucrados en los procesos formativos y en los alcances de la formacion posgradual en
maestrias en educacion en Colombia, porque lo que queda explicito es que la responsabilidad
social de esta formacion se ha ido diluyendo sin aportar frontalmente a la formacion de maestros,
como tampoco a la de investigadores.

En el afan de atender a las politicas y demandas mundiales naturalizadas, adolecemos de
una apuesta nacional consolidada en el campo de las maestrias en educacién y asistimos a la
urgencia de titular no de formar. Tal vez desanclando el curriculo y la investigacion de la
concepciodn instrumentalista y funcional en la que los hemos ubicado histéricamente, se logre

desplegar su potencia.
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