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4. Contenidos

El documento se estructura en cinco secciones de tal forma que en el primer capitulo se
presentan los aspectos generales del trabajo como lo son: planteamiento del problema, el
cual gira alrededor del desarrollo del pensamiento aleatorio y su metodologia de ensefianza,
asi como a elementos relacionados con los asuntos de convivencia y paz, descrito a partir
de evidencias teoricas y empiricas que sustentan el mismo, y algunos antecedentes
conducentes a la pregunta de indagacion. Ademas, presenta la justificacion de la propuesta
y muestra la importancia de la elaboracion de este trabajo, formulando seguidamente los
objetivos centrados en la formacién ciudadana en la dimensién de convivencia y paz, en un
aula de educacion acelerada a partir del desarrollo del pensamiento aleatorio.

En el segundo capitulo se trazan referentes tedricos que soportan las perspectivas del
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trabajo, los cuales giran alrededor de la formacion ciudadana, el pensamiento aleatorio y la
educacion acelerada. En el capitulo tres se expone la metodologia de indagacion usada para
el desarrollo del trabajo la cual estd bajo el enfoque de los experimentos de ensefianza
(Molina, Castro, Molina y Castro, 2011) y la investigacion — accion (Latorre, 2016) que
apoya el cumplimiento del objetivo de la propuesta, pues se involucra al estudiante como
un sujeto activo y como centro de la investigacion, determinando e identificando sus
necesidades en el proceso de aprendizaje para mejorar/transformar su practica social.

En el cuarto capitulo se presenta la secuencia de actividades enmarcada en los escenarios de
aprendizaje, asi como el reporte de su gestion para dar a conocer las fortalezas y
dificultades frente al desarrollo de la propuesta, la formacién ciudadana en la dimensién de
convivencia y paz, y el fortalecimiento del pensamiento aleatorio. Fortalezas y debilidades
que giran en torno a como los estudiantes se involucraron de manera activa en el escenario
de una audiencia y los inconvenientes que se presentan al trabajar aspectos sociales junto
con los cognitivos. Por ultimo, en el capitulo cinco, se presentan las conclusiones que dejan
en evidencia la pertinencia del presente estudio, al reconocer que hubo impacto en el aporte
a las competencias relacionadas con la convivencia y paz de los estudiantes y el trabajo de
algunas nociones de Estadistica donde ellos generan posturas criticas y logran fortalecer las
dimensiones socio-afectivas y comunicativas.

5. Metodologia

Desde la metodologia del Experimento de Ensefianza y la de Investigacion-Accion se
desarrolla la propuesta de intervencion para el aula y el desarrollo de esa indagacion, dado
que estas no realizan una diferenciacion entre docente e investigador. Como se tienen dos
metodologias como ejes orientadores, fue necesario proponer fases para una metodologia
propia teniendo en cuenta lo expuesto por Molina et al. (2011), Latorre (2016) y Herreras
(2004). Las fases se denominan, i) contextualizacion de los estudiantes de ciclo cuatro para
identificar las problematicas sociales que los estaban afectando; ii) disefio de la secuencia
de actividades, lo que implica todo lo concerniente a un experimento de ensefianza, iii)
implementacién de la secuencia que conlleva a un analisis, y reformulacion (si es
necesario) de las sesiones; y iv) evaluacion de la secuencia elaborando un anélisis
retrospectivo macro, lo cual lleva a culminar la intervencion y poder generar las
conclusiones frente al impacto de la misma.

6. Conclusiones

Las conclusiones surgen a partir de los objetivos propuestos en el trabajo, de la elaboracién
del marco de referencia y los aspectos metodologicos, y algunas recomendaciones que
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surgen a partir de la experiencia llevada a cabo. En cuanto a los objetivos del trabajo se
tiene que en lo general se cumplieron, dado que se promovio la formacion ciudadana en los
estudiantes de ciclo cuatro en aspectos de convivencia y paz, a través de algunas nociones
del pensamiento aleatorio; en cuanto al marco de referencia y al marco metodoldgico se
tiene que fue una base fundamental que permitié realizar el disefio e intervencion de la
secuencia de actividades de la secuencia enfatizando en la formacion ciudadana. Y en
cuanto a las recomendaciones se sugiere principalmente involucrar la Estadistica teniendo
en cuenta las necesidades e intereses de los estudiantes, para que asi se puedan abrir
espacios de formalizacion de los aspectos conceptuales que se estén poniendo en juego

respecto a este campo del conocimiento.

Elaborado por: | Guerrero Velasco, Milady Astrid

Revisado por: Alvarez Alfonso, Ingrith
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INTRODUCCION

Este trabajo presenta el disefio, gestion y evaluacion de una secuencia de actividades que
busca promover la formacién ciudadana en la dimensién de convivencia y paz, a partir de la
ensefianza y aprendizaje de la Estadistica, con estudiantes de ciclo cuatro de educacién
acelerada del Colegio Alemania Unificada [CAU] IED de Bogot4, que corresponde al
conjunto de grados 8° y 9° del aula regular, segun como lo indica el Ministerio de
Educacién Nacional [MEN] (1997).

Este proyecto atiende a lo expuesto por las directrices del MEN en los Lineamientos
Curriculares en Matematicas [LCM] (MEN, 1998), en los Estandares Basicos de
Competencias Ciudadanas [EBCC] (MEN, 2006a) y en los Estandares Basicos de
Competencias en Matematicas [EBCM] (MEN, 2006b), ademas de tener en cuenta el
planteamiento de la Secretaria de Educacion de Bogota [SED] respecto a la reorganizacion

curricular por ciclos para la educacion acelerada (SED, 2015c).

Bajo la anterior mirada, el documento se organiza en cinco secciones. En la primera seccion
se presentan los aspectos generales como el problema de indagacion que se centra en que la
ensefianza-aprendizaje de la Estadistica en algunos casos no es llevada al aula de la
educacion acelerada, y cuando ocurre, su ensefianza se despliega en actividades que se
basan en lo procedimental y memoristico, esto, no da campo al analisis de informacién, ni a
su comprension dentro de contextos reales. Adicional a ello, se deja de lado la formacion
ciudadana, de manera particular en la dimension de convivencia y paz de los individuos
inmersos en el aula, ya que hay problematicas de convivencia que los estudiantes

identifican, pero las soluciones que plantean son usando la violencia.

En esta seccion también se presenta la justificacion del presente trabajo, que se centra en la
importancia de la ensefianza de la Estadistica en un aula de educacion acelerada, y de su

conexion con la formacion ciudadana. Por lo que el objetivo general y los objetivos



especificos que se formulan giran alrededor de una secuencia de actividades centradas en
contribuir a la formacion ciudadana en la dimensién de convivencia y paz de los estudiantes

de ciclo cuatro a partir del desarrollo del pensamiento aleatorio.

En la segunda seccion se establece el marco de referencia en los campos de interés: la
formacion ciudadana, el pensamiento aleatorio, la Estadistica Descriptiva y la educacion
acelerada; que sirve como fundamento en el disefio, gestion y evaluacion de la secuencia de

actividades, que se lleva al aula a través de la metodologia de escenarios de aprendizaje.

Seguidamente, se presenta el marco metodoldgico el cual se orienta con la perspectiva de
los Experimentos de Ensefianza (Molina, Castro, Molina y Castro, 2011) y la Investigacion-
Accidn (Latorre, 2016 y Herreras, 2004), ya que se quiere transformar/mejorar de primera
mano el aprendizaje y la practica social de los estudiantes de ciclo cuatro por lo que fue
necesario construir fases para una metodologia propia. En la siguiente seccion, se desarrolla
cada fase de la indagacion, a partir de lo cual se deriva el disefio y gestion de la secuencia
de actividades, las cuales estdn soportadas en los referentes tedricos expuestos y en el

contexto educativo del grupo de estudiantes de ciclo cuatro del CAU-IED.

Luego, se presentan los resultados del proceso de indagacion, los cuales muestran las
posibilidades que existen de aportar a la formacién ciudadana en la dimension de
convivencia y paz desde el pensamiento aleatorio, siendo posible que los estudiantes de
educacién acelerada asuman roles de ciudadanos, indagando acerca de lo que sucede en su
contexto social e identificando oportunidades para su proyecto de vida.

Por dltimo, se dan a conocer las conclusiones del trabajo, las cuales dejan ver que es
posible aportar a la formacion ciudadana en la dimension de convivencia y paz desde el
trabajo con elementos de la Estadistica y nociones basicas del desarrollo del pensamiento
aleatorio, reconociendo la importancia de dar la misma relevancia a los aspectos
conceptuales y sociales de acuerdo con las necesidades e intereses que tienen los

estudiantes. Finalizando con los referentes bibliograficos y los anexos.



1. ASPECTOS GENERALES

En este capitulo se presentan evidencias empiricas fruto de un diagnostico realizado en el
CAU-IED, donde se lleva a cabo el proyecto “Volver a la Escuela”; fuentes teoricas frente
a la formacion ciudadana en la dimension de convivencia y paz, y a la ensefianza de la
Estadistica; y evidencias documentales respecto a la presencia de la formacién ciudadana y
del pensamiento aleatorio en el curriculo escolar de matematicas; insumos base para
fundamentar e identificar el planteamiento del problema de indagacién, desembocando en

la pregunta problema, justificacion que soporta el desarrollo de este trabajo y sus objetivos.

1.1. PRESENTACION DEL PROBLEMA

Con el propésito de reconocer el tratamiento que se da al pensamiento aleatorio en el CAU-
IED, se acude a identificar la forma en que se lleva al aula la ensefianza de la Estadistica,
para lo cual se realizan observaciones de clase y una entrevista con el profesor que esta a
cargo del curso de matematicas de ciclo tres!, se recolecta informacion en dos pruebas

diagndsticas aplicadas a estudiantes de tal ciclo, y se revisan documentos institucionales.

A partir de las observaciones de clase, se identifica que en el aula se trabaja con objetos
estadisticos como: tablas de frecuencias y grafico de barras. El orden de la clase se
establece mediante momentos secuenciales: organizacion del aula, indicacion de fecha y
titulo del tema a tratar (para cada sesion es “estadistica”, “tablas de frecuencias” y “grafico
de barras”, respectivamente, -los estudiantes deben escribirlo en sus cuadernos-),
explicacién a través de un dictado o exposicion en el tablero (con base en un texto guia),
presentacion de ejemplos, trabajo en clase (ejercicios del texto guia) y evaluacion
comportamental a través de un sello en el cuaderno, que al terminar el periodo académico

da puntos en la nota final.

! Las observaciones y pruebas diagndsticas se aplican en el aula de ciclo tres, dado que se llevan a cabo en el
afio 2017 con los potenciales estudiantes con los que se implementara la secuencia de actividades en el afio
2018, estudiantes que han de ser promovidos a ciclo cuatro.



-Profesor: Escriban por favor lo siguiente “el
nimero de veces que se repite un dato especifico se
llama frecuencia absoluta, punto aparte. Los datos
de la tabla anterior los podemos organizar en una
tabla de frecuencias para establecer frecuencia
absoluta y frecuencia relativa”.

-Estudiante: ¢Frecuencias qué, profe?

-Profesor: Relativas. Ya les digo qué son frecuencias
relativas. Entonces, ahora miren lo que vamos a
hacer aca, recuerden que en la tabla anterior lo
hicimos de forma horizontal, ahora los vamos a
organizar de forma vertical.

Imagen 1. Dialogo, dictado de una definicion

En un primer momento se dictan algunas
definiciones que son extraidas del texto guia,
Espiral 8 (Ardila, Castiblanco, Pérez, y
Samper, 2004). Como se ve en la imagen 1, el
profesor dicta la definicion sin profundizar al
respecto, sin dar alguna utilidad de ello para
el proyecto de vida de los estudiantes, da
importancia Unicamente a la presentacion de

las definiciones.

En el segundo momento el profesor ejemplifica a través de una situacion tomada del texto

guia  (Imagen 2) como realizar
procedimientos ya sea para organizar los
datos en una tabla de frecuencias y calcular
las respectivas frecuencias, o para mostrar
como se construye un grafico de barras a
partir de la tabla de frecuencias. Cuando
explica esto, los estudiantes estan atentos y
lo transcriben de manera idéntica en su
cuaderno (Anexo A). Hay silencio mientras

el docente expone o ejemplifica el tema, y

los estudiantes no realizan cuestionamientos.

-Profesor: Escriban el siguiente ejercicio: “Un colegio

quiere brindar informacion nutricional a sus
estudiantes”.
-Estudiantes: ¢nutricional profe?

-Profesor: Si nutricional, “para ello”, coma, “el
servicio médico pesa a los estudiantes de grado sexto.
Los siguientes son los resultados obtenidos en
kilogramos. Bueno pendientes como van a escribir los
datos 41, 43...7

-Estudiante: ¢Como los escribimos profe?

Profesor: Hacia un lado. 43, otra vez 43, 42, 49, 51, 45
otra vez 45...

-Estudiante: ¢Profe todos iban con coma?

-Profesor: Si todos van con coma. Bueno entonces
vamos a oraanizar los datos.

Imagen 2. Didlogo, dictado de un ejercicio de clase

Ademas, en el momento en que los estudiantes van a resolver las tareas que el profesor

plantea (diligenciar una tabla de frecuencias calculando la frecuencia relativa y porcentual,

y construir un grafico de barras), exige que deben estar todos los procesos en el cuaderno

(aludiendo a las divisiones y sumas para hallar las respectivas frecuencias) sin profundizar

en los conceptos estadisticos que estan en juego ni en el significado de estos procesos

algoritmicos. Algo de ello, se evidencia en la Imagen 3.



-Estudiante: Profe.

-Profesor: jYa! Ahora si les dio.

-Estudiante: Si.

-Profesor: Ahh!... Faltaba la coma (Revisando
que la suma de las frecuencias relativas
expresadas en decimal suma uno).

-Profesor: ¢Dénde esta la suma?

-Estudiante: ¢ Toca hacer sumas?

-Profesor: jClaro!

-Estudiante: jUy no profe!

-Profesor: ¢Dénde estan las divisiones?
-Estudiante: jUy no profe!

-Profesor: jClaro! ¢De dénde sacaron eso?
-Estudiante: (Se rie el estudiante).

Imagen 3. Diélogo, solicitud de procedimientos

El profesor pide que los procesos de suma y
division deben estar desarrollados para verificar
que cada estudiante los haya realizado de manera
adecuada sin el uso de calculadora, y para dar

validez a la tabla de frecuencias (Imagen 4).

El tercer momento, es uno de los mas importantes
para la descripcion de la problematica, pues es
donde se identifica la manera en como el profesor

evalla lo que realizan los estudiantes en clase. El

profesor manifiesta con anterioridad que en cada clase pone sellos en los cuadernos para

evidenciar el proceso continuo de cada uno de los estudiantes (un incentivo); sin embargo,

en la clase donde se puso el sello se evidencia que cuando un estudiante termina la

actividad que el profesor propone, se pone el
sello sin revisar los procesos exigidos y solo
se ojea que el trabajo este “completo”. -Profesor: (Pasa un estudiante a presentarle la
Inclusive si el estudiante falta por el sello de | completa la tabla y las divisiones ¢donde calcul los
alguna clase anterior, el profesor lo pone en | _gstudiante: jAy no profe! eso no lo copie.

dicha sesion sin ninguna verificacion de lo

trabajado y mucho menos para constatar -Estudiante: Entonces, ¢me toca hacer todo otra vez?

aprendizajes/dificultades asociados

temas abordados.

-Profesor: ¢Ya acabaron la actividad?
-Estudiantes: jNo profe! Espere un poquito.

actividad al profesor) Muéstreme a ver si esta
valores?

-Profesor: Tengo que ver el procedimiento de las
divisiones para saber si lo hizo bien o no.

-Profesor: Pues si quiere que le coloque el sello

los
Imagen 4. Dialogo, revision procesos algoritmicos

En vista de lo anterior, se visualiza que la evaluacion no va mas alla de una revision y

control para que los estudiantes trabajen en clase y llenen el cuaderno; es una evaluacion

continua en el sentido de que hay un mecanismo de control del trabajo que los estudiantes

realizan en todas las clases; sin embargo, no hay evaluacion respecto al aprendizaje y al

desarrollo de pensamiento que estan abordando (pensamiento aleatorio) ni a las nociones

estadisticas que se ponen en juego y su utilidad en la vida cotidiana.



En consecuencia, en las observaciones de clase se visualiza que el estudiante centra su
atencion en lo que el profesor exige, es decir, en las operaciones matematicas para resolver
los ejercicios y no desarrollan pensamiento aleatorio, dado que esto implica la utilizacion
de estrategias para la exploracion de sistemas de datos, simulacion de experimentos y la
realizacion de conteos, entre otros (MEN, 1998; 2006b).

En conexion con lo anterior, se realiza una entrevista al profesor titular de matematicas de
los ciclos tres y cuatro (Anexo B) del CAU- IED. La entrevista deja al descubierto que la
forma en que se lleva a cabo la ensefianza de la Estadistica en las aulas de esta institucion
es a través de ejemplos y ejercicios provenientes del texto guia que se sigue en cada una de
las sesiones de clase, los cuales son cortos, mecanicos y alejados del contexto del
estudiante. Esto se relaciona con lo que describe Zapata-Cardona (2016) respecto a la
ensefianza tradicional, pues no se trabaja dentro del contexto en el que estan inmersos los

estudiantes y los datos parecen ser “inventados” y alejados de la realidad.

Esta forma de ensefianza desarrolla una parte limitada del saber, el rol del profesor se
caracteriza por trasmitir una lista de temas, y el rol del estudiante pasa a ser el de un sujeto
sumiso que acepta el saber tal cual como se presenta y se expone, sin cuestionamientos ni
critica alguna, y lo mas importante, sin ver su utilidad y conexion con su diario vivir,
asunto que genera preocupacion ya que como lo menciona Azcéarate y Cardefioso (2011) es
importante que el conocimiento estadistico no esté basado en problemas abstractos que no
se encuentren en la vida real, lo que implica que los conceptos y técnicas llevadas al aula
deben ser contextualizadas para permitir el andlisis y la interpretacién de datos en pro de la
formacion de ciudadanos estadisticamente criticos, lo que concuerda y se relaciona con lo
que se plantea en los LCM (MEN, 1998) y EBCM (MEN, 2006D).

Otra de las evidencias del problema es el planeamiento curricular que hace el CAU-IED
acerca de la ensefianza, lo cual se puede observar en la Malla Curricular (CAU-IED, 2017b)
gue se construye de manera interdisciplinar, es decir, se edifica una misma malla para todas

las areas, donde el principal objetivo (incluyendo al area de matematicas) es aportar a la



interaccion social. Por ejemplo, de manera especifica para el ciclo tres, se presenta la
caracterizacion de los estudiantes, la impronta que hace referencia al objeto clave al que se
debe aportar desde cada area del conocimiento, el proposito del ciclo que alude a la
participacion de los sujetos en su entorno, el eje tematico, la descripcién del proyecto y las
formas de evaluacion para cada nivel y en cada periodo (portafolios y textos escritos donde
los estudiantes deben mostrar sus aprendizajes como aportes para su proyecto de vida). En
la Malla no se describen los contenidos (conceptuales, actitudinales o procedimentales) que
se deben abordar, pero, se hace un fuerte énfasis en la importancia de relacionar el contexto

en donde se desarrolla el estudiante, con los respectivos contenidos (Imagen 5).

CARACTERIZACION IMPRONTA PROPOSITOS DE CICLO. EJETEMATICO PROYECTO EVALUACION

O a 15 anos Etapa de|interaccion  social  y|Comp y ion _ y[Sondeo, me veo y te veo |Hacer un cuenio
transicion de la nifiez a la pre|construccion de as que lo 6 (narrativas  personales  y|(aporta cada area)
adolescencia.  etapa  de|posibles afectan en el contexto colectivas) Tema del cuento: MI
cambios fisicos, emocionales como integrante de una FAMILIA Y YO — MI
e Intelectuales. Comienzan a localidad, de tal forma [COMUNIDAD Y YO
dominar las relaciones de que le permite al MI CIUDAD Y YO
proporcionalidad y, estudiante potenciar sus Quinto

nversion habilidades Descripcion detallada
operaciones concretas. comunicativas. de escenarios,
deben  ser  escuchados relacionarse con el acompafiada de
deben  tener  espacios entomo, entender las dibujos
culturales y de participacion. emociones propias y las -Construccion y
para mejorar el desarrolio de de los demas y descripeion de
la personalidad (ia comprometerse en la personajes.
es mas desde| interaccion social caracteristicas fisicas
lo  visual I) (importante Ia y psicolégicas
fantasia y les gusta mucho Historla de cada
hablar personaje

Imagen 5. Descripcion malla curricular, ciclo tres.
Fuente. CAU-IED (2017b), p.3.

Lo anterior permite evidenciar que hay una tension entre la practica y la teoria, dado que la
metodologia que usa el profesor se contradice con lo que propone la Malla Curricular, ya
que las actividades y ejercicios que se plantean en clase no estdn en conexion con la
realidad del entorno de los estudiantes. La evaluacién se centra en asuntos

comportamentales dejando de lado la contribucidn a las interacciones sociales.

De otra parte, es importante reconocer que las Matematicas y la Estadistica tienen un
sentido social, el cual ha surgido del cdmo, qué, para qué y por qué de su puesta en el aula.
Por ello, la inclusion de la Estadistica en el curriculo va mas a alla de lo tradicional, puesto
que se debe promover verdadero pensamiento aleatorio durante su proceso de ensefianza,
segun lo indica Zapata-Cardona (2016). Sin embargo, en el sistema educativo colombiano
tradicionalmente la ensefianza de la Estadistica se caracteriza (como muchas otras areas del

conocimiento) por abarcar una lista de teméticas o contenidos.



(...) El profesor define un concepto, presenta un ejercicio modelo, y a continuacion
propone ejercicios rutinarios en los cuales los estudiantes practican el
procedimiento. La mayoria de estos ejercicios rutinarios no difieren mucho del

ejercicio modelo presentado por el profesor (Zapata-Cardona, 2016, p. 74).

Esto desemboca en una ensefianza tradicional que no aporta al desarrollo del pensamiento
aleatorio de los estudiantes ni a su proyecto de vida. Se puede evidenciar en las respuestas
dadas a las preguntas de las pruebas de reconocimiento (Anexo C y Anexo D) que se
aplicaron a 13 estudiantes de ciclo tres del CAU-IED, y cuyos focos tematicos son las
medidas de tendencia central, y la representacion, lectura e interpretacion de gréficos
estadisticos, en concordancia a lo propuesto por la SED (2015c) quien plantea que para los
ciclos de educacion acelerada se tiene en cuenta nucleos tematicos formulados en relacion
con los pensamientos propuestos en los LCM (MEN, 1998) y los EBCM (MEN, 2006b)
para la educacion del aula regular. El ndcleo temético que se relaciona con el pensamiento
aleatorio se denomina “analisis de la informacion y aleatoriedad” (Imagen 6), y se debe
abordar la recoleccion, organizacion y andlisis de informacion proveniente de diversas

fuentes; y en el ciclo tres las medidas de tendencia central y la representacion de gréficos.

Imagen 6. Nicleos tematicos del ciclo tres y cuatro para el area de mateméticas.
Fuente. SED (2015c), p.5.

Teniendo en cuenta la conexidn entre lo que se propone en los EBCM (MEN, 2006b) y la
SED (2015c) se establece de acuerdo con Rocha (2002) que el pensamiento aleatorio es una
actitud que desarrollan las personas, la cual permite entender el mundo de manera que sean

capaces de tolerar la ambiguedad e incertidumbre resultante de la complejidad del mismo.



Por ello, al analizar las respuestas (Anexo E y F) dadas en las pruebas de reconocimiento, la
moda se vio como el dato que més se repite; la mediana fue una idea desconocida para
muchos estudiantes, y algunos la identifican como el “dato de la mitad”, pero confunden el
dato con su frecuencia absoluta, e inclusive si la variable es cuantitativa afirman que hay
dos medianas, la “mediana del dato” y la “mediana de la frecuencia”. Para la media
aritmética conocen que para su calculo se requiere la suma de todos los datos, sin
interpretacion de la situacion, lo cual esta en contraposicion de lo plasmado en los EBCM
(MEN, 2006b), ya que el desarrollo del pensamiento aleatorio debe ir més alla de formulas

y procedimientos avanzando en el desarrollo de habilidades para la toma de decisiones.

A partir de lo desarrollado en la segunda prueba diagnostica, se evidencia que los
estudiantes no realizan lectura de la informacion presentada en los graficos estadisticos
(puede ser debido a que desconocen los tipos de gréficos existentes), sin realizar una lectura
analitica de la informacidn de las situaciones presentadas, lo que tiene conexion con lo que
propone Curcio (1989) en Estrella y Olfos (2012) respecto a que hay una lectura literal de
los graficos sin un andlisis a fondo de la informacion reportada en los mismos, lo que

corresponde al primer (de cuatro) nivel de lectura de graficos que establece Curcio (1989).

Por lo que se establece que los estudiantes de ciclo tres del CAU-IED no tienen claridad en
las nociones, significados, uso e interpretacion de las medidas de tendencia central, y tienen
dificultad en la lectura de graficos estadisticos y en cambiar de tipos de representacion, otra

de las caracteristicas que involucra el desarrollo del pensamiento aleatorio (MEN, 2006b).

Asociado a lo anterior y atendiendo a que la Estadistica debe servir como apoyo para la
formacion de ciudadanos (Bonilla & Rocha, 2000) y el desarrollo del pensamiento critico,
que se ve reflejado en la toma de decisiones, atendiendo a objetivos particulares y
colectivos de la sociedad, se identificaron aspectos de los estudiantes en relacion con la
dimensién de convivencia y paz, a partir de lo expuesto en la Formulacion del Proyecto de
ciclo tres (CAU-IED, 2017a), en el que se describe que ellos provienen de familias

disfuncionales, en condicion de desplazamiento y con un nucleo familiar fragmentado;



desconociendo entornos de caracter externo, siendo ajenos a los problemas de su contexto
préximo, y creando barreras que impiden su proyeccion fuera de sus actividades cotidianas,

puesto que no identifican ni relacionan sus vivencias con las problematicas de su alrededor.

Asi, por medio de una prueba diagndéstica (Anexo G) y al analizar las respuestas dadas en la
misma (Anexo H) se tiene que hay concordancia como lo expuesto en la Formulacién del
Proyecto de ciclo tres (CAU-IED, 2017a) ya que los estudiantes identifican problematicas
particulares que afectan su institucion (desperdicio de beneficios educativos, problemas
econdmicos y bullying), pero algunos de ellos proponen solucionar dichos conflictos
haciendo uso de la violencia, pensando en un bienestar particular y no comunal. Por lo que
existen falencias en la formacion ciudadana a partir de la participacion como agentes
activos en su medio escolar o en su entorno, y para mediar en la solucion de conflictos
propios o0 cercanos; siendo esto una de las caracteristicas que se describen en los EBCC
(MEN, 2006a).

De esta manera las evidencias recolectadas dejan certeza de que el desarrollo del
pensamiento aleatorio en el CAU-IED, para el ciclo tres, es promovido de forma
procedimental, y aunque se propone que aportar al desarrollo del proyecto de vida de los
estudiantes, la realidad en el aula contradice este propdésito desde los ejercicios rutinarios y
la ejercitacion de procedimientos. De igual forma se vislumbra que hay poco trabajo en la
formacion ciudadana en la dimension de convivencia y paz ya que los estudiantes poco

contribuyen a la convivencia en su medio escolar y en su entorno institucional.

De esta manera, se identifica que el problema de indagacion (Imagen 7) gira alrededor de
las falencias que se tienen frente al abordaje de situaciones reales donde la Estadistica tenga
un sentido critico, ya que al llevarla de manera tradicional impide la participacion en la
toma de decisiones y en la solucion de problematicas relacionadas con la convivencia en el
aula. El anterior planteamiento lleva a la pregunta de investigacion: ;Cémo promover la
formacion ciudadana en la dimensién de convivencia y paz, de estudiantes de ciclo cuarto

de la educacion acelerada, a partir del desarrollo del pensamiento aleatorio?
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La clase de Estadistica

es: definicidn, ejemplo y| ———————— Conexién
ejercicios rutinarios

Falencias en el abordaje de situaciones reales
donde la Estadistica tenga un sentido critico, sin

ningun aporte a la toma de decisiones y a la constribucién
de manera constructiva a la convivencia de su medio
escolar.
¢Cémo promover la formacién ciudadana desde
la dimension de la convivencia y paz, de
estudiantes de ciclo cuarto de la educacién
acelerada, a partir del desarrollo del pensamiento aleatorio?

La ensefianza - aprendizaje
de la Estadistica es procedimental ——pGenera
y trasmicionista

G Probleméticas de
enera convivencia en el aula

Se evidencia en

Cuestionario de
problemas sociales

Afirman

Zapata-
Cardona

Se evidencia en
(2016)

Proyecto de
ciclo tres

Entrevista - -
(Entrevsta)

v
-Libro de texto -Clases a través de -Falencias en interpretar
-Clase comportamental ejemplos y ejercicios las MTC 7 % .

-Contextos irreales =Sellgsipara llevar.un -Lectura literal de los famﬁir;);/f:sepr:ai(;das conﬁsﬁ'ls(? ;:)Ijh:'glg';as
-Evaluacién conductista control gréficos sin dar fondo a la -Ajenos a los problemas y embarazado no
-Procesos mecanicistas -La guia de la clase situacién que se presente 5xi

es un texto de su contexto proximo deseado
T y real -Solucionar problemas
Hay tension * con violencia
Hay tension
SED (2015) Reorganizacién por ciclos promoviendo el estudio de la
aleatoriedad y analisis de la informacién
Proyecto de
|EBCM, MEN (1998, 2006)' I Anadlisis e interpretacion de datos, y la formacién de Apropiacién y reconocimiento del territorio €——— c;czlglt;e)s
: cuidadanos estadisticamente criticos
Zapata - Cardona n
B (2016) I——P La Estadistica tiene un sentido social Reforzar las interacciones sociales y comprender, Malla curricular
y transformar las problemdticas de su entorno (2017)
Azcarate & Cardefioso Es necesario que los conceptos y las técnicas estadisticas i ; : ; EBCC
Participar en la convivencia de su medio escolar
(2011) sean contextualizadas R MEN (2016) I

IMalla curricular (2017) '_, Aportar a la interaccién social y la construccién
de mundos posibles

Imagen 7. Descripcion de la situacion problema.
Fuente. Autoria propia.
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1.2. ANTECEDENTES

Con el fin de conocer alternativas de solucion a la problematica descrita, se presentan
algunos antecedentes frente a lo realizado respecto a la formacion en la educacion

acelerada, al pensamiento aleatorio y la dimension de la convivencia y paz.

En primer lugar, el modelo educativo Aceleracion del Aprendizaje tiene como proposito
ayudar a nifios y jovenes cuya edad supera en por lo menos tres afios a la esperada para
cursar la primaria. Durante un afio, con la ayuda de sus maestros y de los modulos
disefiados para Aceleracion Primaria, se espera que ellos recobren el gusto por el estudio y
nivelen la primaria (SED, 2015b). Se proponen estrategias enfocadas al desarrollo de
competencias a través de cartillas dirigidas a los estudiantes; la primera de ellas es
“Nivelatorio: Todos hacia el éxito” (MEN, 2010f) que consiste en vincular a los estudiantes
en situaciones que requieran ideas de Lenguaje y Matematicas. Encontrando del
pensamiento aleatorio 3 actividades de construccién e interpretacion de tablas de frecuencia
absoluta (p. 27, 67 y 116), y de la convivencia y paz una actividad (p. 22) que tiene como

dinamica la socializacion de ideas. Ejemplos de lo anterior, se vislumbra en la Imagen 8.

De acuerdo con la siguiente tabla resuelvan las preguntas.

Estante 1 98 Libros
Estante 2 132 Libros
Estante 3 121 Libros
Estante 4 146 Libros

— (Cuantos libros hay en total?

— (Cual es la diferencia entre el mimero de libros del estante 4 y el estante
1‘7

— Si se triplica el numero de libros del estante 1 y se duplica el nimero de
libros del estante 3. ;cuél serd el nuevo total de libros?

Imagen 8. Ejemplos actividad de Nivelatorio: ‘Todos al éxito’
Fuente MEN (2010f), p.22.

La segunda estrategia es el proyecto ¢Quién soy yo? (MEN, 2010a) que se enfoca en que el
estudiante identifique caracteristicas fisicas, biologicas, sociales, culturales y emocionales

propias, y las de los sujetos de su alrededor. S6lo hay aspectos relacionados con la
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convivencia y paz ya que se describe que una de las finalidades es generar en los aprendices
conciencia social para que se puedan desarrollar espacios de dialogo y reflexion.

Las siguientes estrategias se denominan “La escuela espacio de convivencia” (MEN,
2010d), “El lugar donde yo vivo” (MEN 2010b) y “Mi municipio” (MEN 2010e), la cuales
integran y caracterizan aspectos relacionados al entorno del estudiante en cuanto al aula, su
hogar y la ciudad o municipio; reconociendo espacios de participacion en los diferentes
entornos donde se desarrolla la vida del individuo. Un aspecto en comun de estas cartillas
es que uno de los objetivos es fortalecer las interacciones sociales de los sujetos y su
participacion en el medio escolar en el que estan inmersos, caracteristica de la dimension de
convivencia y paz planteada en los EBCC (MEN, 2006a). Ademas, en dos de estas cartillas
(MEN, 2010b, 2010e) se encuentran dos actividades (pp. 29 y 17), una para la recoleccion

y organizacioén de la informacion, y otra de lectura de un gréfico estadistico (Imagen 9).

« Ten en cuenta las respuestas de todos. Registralas en un cuadro como el
siguiente

Aspectos Bueno Regular Malo
Las rutas de buses.
El puesto de salud.
EI comercio.
La industria
El servicio telefonico.
Las calles.
Los caminos.
Las escuelas
Los policias.
Otros

+ Segun la informacion de la tabla anterior, responde las siguientes preguntas:
— ¢Cual ha sido considerado el mejor aspecto?
— ¢(Cuantos aspectos fueron considerados regulares o malos?
— ¢Qué puedes concluir?
— ¢Cuantas personas creen que las escuelas prestan un buen servicio?

Desct n la
aflo 2005.

Imagen 9. Ejemplo actividades de Nivelatorios: El lugar donde vivo yo y Mi municipio
Fuente. MEN (2010b, 2010e), p.17-22.

La ultima estrategia denominada “La Colombia de todos nosotros” (MEN, 2010c) se centra
en la descripcion de todas las caracteristicas sociales, economicas y geograficas del pais,
donde se encuentra Unicamente una actividad referente al pensamiento aleatorio que alude a

la construccién de una tabla de frecuencia absoluta (p. 24).

De acuerdo con lo anterior, las propuestas plasmadas para el proyecto Aceleracion del

Aprendizaje, en relacion con el estudio de la Estadistica y la formacion ciudadana en la
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dimension de convivencia y paz, han tenido foco Unicamente en la formacion en primaria,
puede ser, debido a que es reciente la vinculacion e implementacion del proyecto en las
instituciones educativas del distrito; por lo que es necesario promover estudios en pro a la

formacion en la educacién acelerada en los niveles de la educacion basica y media.

Por otra parte, el trabajo de grado titulado “La Educacion Matematica Critica y el
desarrollo de las competencias ciudadanas, como elemento de estudio, para la formacion de
estudiantes como ciudadanos constructores de paz y convivencia escolar” (Hernandez,
2016) discute como las matematicas se trabajan de manera independiente del resto de las

otras areas sin relacionarse o aportar con la vida cotidiana de los estudiantes.

La problematica que presenta el trabajo de grado se centra en cdmo se puede articular la
Educacion Matematica Critica con las competencias ciudadanas para formar a los
estudiantes como ciudadanos constructores de paz y convivencia. Por lo cual el trabajo de
grado pretende propiciar reflexiones para que los profesores de matematicas puedan, incluir

acciones para la formacion en ambitos externos de la misma.

El documento justifica una propuesta de intervencion educativa que se enfoca en la
integracion de la ensefianza de las matematicas con el desarrollo de competencias
ciudadanas en los conjuntos de 6° a 7°, y de 8° a 9°. Las estrategias usadas son a través del
trabajo cooperativo, de tal manera que los estudiantes y gracias a preguntas orientadoras
dadas por el profesor puedan comunicarse a través del didlogo constructivo con sus
compafieros, valorar las diferencias y respetar al otro. Aunque el trabajo expuesto por
Herndndez (2016) establece relaciones entre la formacion en paz y convivencia, y las

matematicas, la relacion se construye de manera general y en el aula regular?,

Ademas, en un estudio titulado “Analisis de pensamiento aleatorio desde las
representaciones semioticas presentes en las pruebas saber de quinto” (Cano y Zapata,

2016) se aborda el pensamiento aleatorio partiendo de los LCM (MEN, 1998) y con el

2 Se insiste en la relacién existente entre los grados de sexto a séptimo y el ciclo tres del aula acelerada.
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enfoque de las representaciones semioticas. El documento se construye con resultados de
las pruebas saber de 5° y las dificultades que tuvieron los estudiantes al realizarlas.

La problematica reporta aspectos del como se lleva el pensamiento aleatorio al aula, y la
poca importancia que se le da a la Estocéstica en la malla curricular de las instituciones
educativas, dado que en general se estudia en las ultimas semanas del calendario escolar (si
hay tiempo). Y menciona que las falencias de los maestros encargados de la ensefianza de
la Estadistica radican en las concepciones respecto al razonamiento estadistico ya que se
llevan al aula actividades para la construccion de tablas y gréficos sin trascendencia a
favorecer el desarrollo de las competencias (no sélo matematicas) de los estudiantes.

Otro aspecto hace referencia a las preguntas que estan en las Pruebas Saber, Cano y Zapata
(2016) afirman que la mayoria tiene contexto y que cuentan con diferentes representaciones
semioticas que son complejas para que los estudiantes puedan interpretarlas y esto es
debido al exiguo trabajo realizado en clase, pues no hay correspondencia entre lo que
evalla el MEN vy lo que se ensefia en las instituciones. Los autores soportan su estudio en
un marco tedrico de la didactica de la Estadistica, de registros de representaciones
semidticas e ideas de las Pruebas Saber, articulandolos con los EBCM (MEN, 2016b).

En cuanto al enfoque metodoldgico, dicha investigacion se enfoco en estudios de campo
por medio de instrumentos cualitativos, lo cual permitio a los investigadores comprender
las dindmicas que se encuentran en un contexto especifico; primero, identificaron las
justificaciones de los estudiantes al resolver preguntas de Estocéastica presentes en las
Pruebas Saber, al establecer los conocimientos previos que utilizan los estudiantes para

resolver las preguntas e identificar fortalezas y debilidades, asociadas a cada una de ellas.
Este estudio muestra, por el tratamiento que se le dio al pensamiento aleatorio para llevarlo

al aula, que es posible realizar actividades que propendan por el desarrollo del pensamiento

aleatorio, en una direccion formativa hacia los estudiantes.
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1.3. JUSTIFICACION

Los estudiantes del CAU-IED del ciclo cuatro estdn inmersos en un contexto donde se
pluralizan necesidades y problematicas sociales que tienen como repercusion la baja
autoestima, consumo de drogas y desercion académica. Por eso, es importante que los
estudiantes superen su fracaso escolar y reconstruyan su proyecto de vida a través de la

formacion de competencias para reconocer oportunidades que les brinda su entorno.

De acuerdo con lo anterior, en la educacion acelerada se debe promover la ensefianza de tal
manera que no se divida el conocimiento por areas (SED, 2015c), y se involucre a los
estudiantes en su proceso de formacion para que puedan participar en su medio escolar y su
sociedad (MEN, 2010a). Por ello, es importante realizar un cambio curricular en el aula de
matematicas de tal manera que se pueda aportar al proyecto de vida de los estudiantes del
ciclo cuatro del CAU-IED. Es aqui donde la Estadistica cumple un rol fundamental para
este cambio, pues implica una forma de pensamiento que incluye razonamiento légico y

analitico, llevando segiin Campos (2016) a una revolucién en la manera de pensar.

Por lo anterior, y desde los aportes de la Educacién Estadistica se logra realizar conexion
entre el pensamiento aleatorio y la formacién ciudadana en la dimension de convivencia y
paz, pues al abordar situaciones donde la Estadistica tenga sentido dentro del contexto del
estudiante, se contribuye a la toma de decisiones para aportar a la convivencia en su medio
escolar, puesto que segun Arias, Clavijo y Torres (2012) es necesario que los ciudadanos
tengan conocimientos estadisticos y la escuela es un espacio de formacion que puede

dotarlos con habilidades para desarrollar su actitud critica frente a su sociedad.
Por ello, es necesario promover actividades contextualizadas para que los estudiantes
puedan desarrollar habilidades para tomar decisiones en situaciones de incertidumbre o de

riesgo. Asi, tal y como lo menciona Azcarate y Cardefioso (2011) es necesario:

Promover un aprendizaje significativo en los alumnos implica traducir el contenido
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de ensefianza a sus propias claves para que sepan qué es lo que estan intentando
aprender, qué valor tiene el nuevo conocimiento, qué parte de su vida cotidiana
pueden entender o mejorar con ese conocimiento y como se relaciona el nuevo

conocimiento con lo que ya han aprendido (Azcarate & Cardefioso, 2011, p. 791).

En suma, es importante enriquecer, a través del de actividades para el aula, propuestas
pedagogicas y didacticas acordes a los intereses de los estudiantes, que tengan en cuenta,
entre otros asuntos, factores que influyen en el contexto donde se lleva a cabo el proceso de
ensefianza y aprendizaje. En ese sentido, en este trabajo se proponen los objetivos que se

presentan en el siguiente apartado.

1.4. OBJETIVOS

A continuacion, se presentan los objetivos: general y especificos del trabajo.

1.4.1. Objetivo general

Promover la formacion ciudadana en la dimension de convivencia y paz, en estudiantes del

ciclo cuatro de la educacion acelerada, a traves del desarrollo del pensamiento aleatorio.

1.4.2. Obijetivos especificos

e Articular contenidos, estudios e investigaciones relacionados con la Educacion
Estadistica para la formulacion y gestién de una secuencia de actividades para los
estudiantes del ciclo cuatro del CAU-IED.

e Diseflar e implementar una secuencia de actividades que aporte a la formacion
ciudadana en la dimension de convivencia y paz a través del pensamiento aleatorio,
en estudiantes de ciclo cuatro de la educacion acelerada.

e Valorar las actividades en pro a la formacion ciudadana en la dimension de

convivencia y paz a través del desarrollo del pensamiento aleatorio.
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2. MARCO DE REFERENCIA

Este capitulo se expone el marco de referencia que sustenta el presente trabajo, el cual esta
centrado en la formacién ciudadana en la dimension de convivencia y paz, el desarrollo del

pensamiento aleatorio, la Estadistica Descriptiva, y la Educacion acelerada.

2.1. FORMACION CIUDADANA: DIMENSION DE CONVIVENCIA Y PAZ

De acuerdo con Restrepo (2006) se evidencia que, a partir de la promulgacién de la nueva
Constitucion Politica de Colombia (1991) se empezaron a generar reformas al sistema
educativo, ya que en el articulo 41 de la misma se sefiala que en las instituciones de
educacion es obligatorio el estudio de la constitucion politica y de la instruccion civica. En
consecuencia, se tiene que en la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) (MEN,
1994) se sefialan las normas generales para regular el servicio publico de la educacion
como funcioén social (fundamentada en la Constitucion) donde uno de sus fines (No. 9) es el
desarrollo de la capacidad del estudiante desde la parte critica, reflexiva y analitica,

orientada al mejoramiento cultural de la poblacion que lo rodea.

Por otra parte, en los LCM (MEN, 1998) se propone apoyar el proceso de fundamentacion
y planeacion de las areas obligatorias descritas en la Ley 115 (Art. 23), y fomentar las
practicas democraticas para el aprendizaje de los principios y valores de la participacion
ciudadana. A partir de esto, en el afio 2006 se promulgan los Estandares Basicos de
Competencias, entre ellos los EBCC (MEN, 2006a) en los que se expresa que la formacion
ciudadana es un tema que atafie a la actual educacion, por lo cual se anudan esfuerzos en la
busqueda de estrategias para la resolucién pacifica de conflictos y diferencias en las

relaciones sociales para fomentar una sociedad democrética.
Ademas, el MEN (2006a) menciona que para hablar de formacién ciudadana es importante

tener una nocion de ciudadania, la cual se construye a partir de la premisa basica de que los

seres humanos vivimos en sociedad, donde las relaciones humanas son necesarias y en las
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que hay que enfocar acciones para desarrollar las competencias ciudadanas, pues “ser
ciudadano es respetar los derechos de los demas, el ndcleo central para ser ciudadano es,
pensar en el otro” (MEN, 2006a, p. 150).

De acuerdo con esta vision, la concepcion de formacion ciudadana se apoya en el desarrollo
de competencias y conocimientos que necesitan los nifios y jovenes del pais para que
puedan actuar como agentes activos y de manera constructiva en la sociedad, donde las
“sub-metas” deben ser tanto individuales como sociales, las cuales son (MEN, 2006a)

fomentar o promover el desarrollo de:

e Conocimientos ciudadanos que permita a los estudiantes tener un papel activo y
reflexivo de los estudiantes dentro y fuera de la escuela.

e Competencias comunicativas para que los estudiantes puedan tener un dialogo
donde se reconocen mutuamente como seres humanos.

e Competencias cognitivas, referidas a las capacidades asociadas a diversos procesos
mentales en el ejercicio ciudadano.

e Competencias emocionales que permiten la identificacion y respuesta constructiva
ante las emociones propias y de las personas que lo rodean.

e Competencias integradoras donde se articulan todas las demas competencias y
conocimientos.

e Aspectos éticos y morales, desde el avance cognitivo y emocional que permite a los

ciudadanos la toma de decisiones de manera autbnoma.

Los conocimientos y competencias, asi como las sub-metas descritas “permiten a las

personas actuar como ciudadanos competentes” (MEN, 2006a, p. 159), buscando:

e Aportar a la construccion de la convivencia y paz para que los estudiantes sean
capaces de resolver sus diferencias por medio del dialogo y sin acudir a la violencia.
e Promover la participacion y responsabilidad democréatica para que los estudiantes

aprendan a construir y respetar acuerdos de manera colectiva.
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e Promover la pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias humanas para que

los estudiantes respeten a quienes son diferentes.

En conclusion, se tiene que la formacion ciudadana sucede en cada una de las interacciones
sociales con otros y supone el conjunto de conocimientos ciudadanos, competencias
cognitivas, emocionales, comunicativas e integradoras que, al conjugarse entre si, hacen

posible actuar de manera constructiva en la sociedad.

La formacién en competencias ciudadanas implica humildad para escuchar al otro y
partir del estudiante para construir conjuntamente dindmicas que aporten a la
transformacion de la sociedad (MEN, 20064, p. 161).

Ademas, el desarrollo de competencias ciudadanas “le apunta a la transformacién cultural”
(MEN, 2006a, p.159) del pais, lo cual supone entre otras cosas, reconocer los altos indices
de violencia en contextos familiares, politicos y del entorno; por ello, es importante aportar
a la construccion de la convivencia y la paz, como una de las dimensiones (de tres-las
cuales son las grandes metas anteriormente descritas-) para que los estudiantes “estén en la
capacidad de resolver sus diferencias mediante el didlogo” (MEN, 2006a, p. 159). Por tal
motivo el estandar general (MEN, 2006a) que se pretende abordar esta relacionado con la
contribucion a la convivencia en el medio escolar y su alrededor de los estudiantes de
acuerdo con las necesidades identificadas, los estandares especificos se muestran en la

Tabla 1 exhibiendo los conceptos que se ponen en juego (MEN, 2006a, p. 174).

Tabla 1. Conceptos inherentes a la Formacion ciudadana®.

Cadigo Estdndar Conceptos y definicién

Mediacion: Proceso de resolucion de conflictos en el que las
dos partes de manera voluntaria recurren a una tercera
parte, el mediador, para llegar a un acuerdo satisfactorio,
mueve la blsqueda de encontrar soluciones que estén
acordes a las dos partes, por lo cual la solucién es creada

Conozco procesos y técnicas

EFy de mediacion de conflictos.

3 Tras la busqueda de bibliografia respecto los conceptos inherentes a la formacion ciudadana no fue posible
encontrar una definicion unificada de la mayoria de ellos, por lo que se recurre a dar una definicion de
acuerdo con el diccionario de la Real Academia Espafiola [RAE].
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por las mismas, es decir, no se impone por el mediador o
por la ley (Hernandez, 2003).

Dialogo: Platica entre dos 0 mas personas que manifiestan sus
ideas de manera pacifica, escuchandose unos a los otros

R R I )

' Entendimiento: Buen acuerdo, relacion amistosa entre dos
sujetos (RAE).
Reconozco el conflicto como

EFs una oportunidad para aprender | Conflicto: Lucha o pelea entre dos partes. Apuro o situacion de
y fortalecer nuestras dificil salida (RAE).
relaciones.

Comprendo que el engafio
afecta la confianza entre las | Engafio: Falta de verdad en lo que se dice, hace, cree, piensa o
personas 'y reconozco la discurre (RAE).

EF. . . : ) . . .
importancia de recuperar la | Confianza: Esperanza firme que se tiene de alguien o algo, o
confianza cuando se ha seguridad de alguien que tiene en si mismo (RAE).
perdido.

Comprendo que todas las
familias tienen derecho al | Derechos: Facultades y obligaciones que derivan del estado de

EFs trabajo, salud, la vivienda, la una persona, o de sus relaciones con respecto a otras
propiedad, la educacion y la (RAE).
recreacion.

Expreso  pacificamente  mi | Injusticias: Accion contraria a la justicia, es decir, evadir el

EFe desacuerdo cuando considero principio moral que lleva a dar a cada uno lo que le
que hay injusticias. corresponde o le pertenece (RAE).

EF, Promuevo el respeto por la | Respeto por la vida: Reconocimiento del valor propio y de los
vida. derechos de los individuos y de la sociedad (RAE).

.| Espacio publico: Conjunto de bienes colectivos destinados a la
Comprendo que el espacio . L . AN .
pliblico es patrimonio de todos satls_fz,accmn de necesidades colectivas independiente de su
EFs funcion y escala (Daza, 2008).

y todas y, por eso, lo cuido y
lo respeto.

Patrimonio: Conjunto de los bienes y derechos propios
adquiridos por cualquier titulo (RAE).

2.2. PENSAMIENTO ALEATORIO

Como lo menciona la Secretaria de Educacion para la Cultura de Antioquia [SEA] (2007)

en Colombia, después de la Ley General de Educacion (Ley 115/1994) la renovacién

curricular fue eminente y permitio la elaboracion de un marco teérico global para la

educacion basica y media. Elaboracién dirigida por el doctor Vasco quién implemento el

enfoque de sistemas para acercarse a los campos de las matematicas, incluyendo los

denominados “pensamientos”. Su primer planteamiento se ve reflejado en los LCM (MEN,

1998), ya que formula para la matematica escolar el estudio de los sistemas de datos y de

nociones estocasticas desde el pensamiento aleatorio, siendo una de las primeras

orientaciones a nivel nacional que oficializa este campo dentro del curriculo.
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Para dar continuidad a los LCM (MEN, 1998) en el primer borrador de los EBCM (MEN,
2003) se propone desarrollar el pensamiento aleatorio por medio del andlisis de datos,
nociones de conteo y situaciones de combinatoria, entre otras; por ello, el pensamiento
aleatorio y los sistemas de datos se incorporan en el curriculo de matematicas como un
elemento clave en el contexto social y escolar. Segin Godino y Batanero (2004) las
principales razones que fundamentan el estudio de la Estadistica en la escuela son:

e La Estadistica esta inmersa en la vida posterior a la escuela.
e El estudio de la Estadistica fomenta razonamiento critico.

e Ayuda a comprender los restantes temas del curriculo.

En los LCM (MEN, 1998) se alude a qué significa desarrollar el pensamiento aleatorio:

El desarrollo del pensamiento aleatorio, mediante contenidos de la probabilidad y la
estadistica, debe estar imbuido de un espiritu de exploracion y de investigacion
tanto por parte de los estudiantes como de los docentes. Debe integrar la
construccién de modelos de fendmenos fisicos y del desarrollo de estrategias como
las de simulacion de experimentos y de conteos. También han de estar presentes la
comparacion y evaluacion de diferentes formas de aproximacion a los problemas
con el objeto de monitorear posibles concepciones y representaciones erradas. De
esta manera el desarrollo del pensamiento aleatorio significa resolucion de
problemas (MEN, 1998, p. 47).

Ademas, la Estadistica no requiere técnicas matematicas complicadas y por sus muchas
aplicaciones brinda la oportunidad de mostrar a los estudiantes como resolver problemas en
un contexto real (SEA, 2007).

De acuerdo con esto, se tiene que, desarrollar el pensamiento aleatorio va mas a alla de

realizar calculos y usar férmulas, pues promover dicho pensamiento implica dar sentido a
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las nociones estocésticas en la realidad de los estudiantes premiar la interpretacion, el

andlisis y el uso de los resultados que se presentan en diversos medios de informacion.

Para el caso particular de los estudiantes de ciclo cuatro se espera abordar los estandares
anteriormente mencionados, para que a partir de ellos se pueda trabajar de manera conjunta
la formacién ciudadana en la dimensién de convivencia y paz, lo cual se soporta en la
fuerte intencidn de aportar a la alfabetizacion estadistica, entendida esta como el estado
inicial que deberia alcanzar cualquier ciudadano estadisticamente culto segun lo afirma
Batanero (2002), lo cual implica segun Serrad6 (2013) y Gal (2002) dos competencias

relacionadas entre si:

e Tener la capacidad, para interpretar, analizar y evaluar la informacion estadistica de
manera critica de tal manera que se apoye en datos o fendmenos que puedan ser
encontrados en multiples contextos o medios de comunicacion, y,

e Tener la capacidad para comunicar y/o discutir sus ideas respecto a tal informacion

estadistica cuando se considere que sea relevante.

En concordancia con lo anterior, la GAISE (Guidelines for Assessment and Instruction in
Statistics Education) (American Statiscal Association [ASA], 2005) menciona que la
alfabetizacion estadistica es necesaria en toda la poblacion, para lo cual propone seis

recomendaciones con el propdésito de aportar al desarrollo del pensamiento aleatorio, asi:

1. Enfatizar en la alfabetizacion estadistica y desarrollar el pensamiento estadistico,
incluyendo problemas abiertos donde los estudiantes puedan formular preguntas y
realizar inferencias para dar sentido a nociones estadisticas en contextos.

2. Usar datos reales que permite a los estudiantes aprender a formular preguntas y
concluir de acuerdo con los datos que hayan sido recolectados.

3. Hacer hincapié en la comprensién conceptual, en lugar de meros conocimientos de
procedimientos, para que los estudiantes comprendan los conceptos de tal forma que

un conjunto de procedimientos tenga significado dentro de un contexto.
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4. Fomentar el aprendizaje activo en el aula para que los estudiantes puedan descubrir,
entender y construir ideas estadisticas, a través de un aprendizaje activo, que
permita a los estudiantes aprender por medio de un trabajo colaborativo.

5. Usar la tecnologia para desarrollar conceptos y analizar datos, lo que permite a los
estudiantes enfocarse en la interpretacion de los resultados, viendo a la tecnologia
como una forma para explorar ideas conceptuales y mejorar su aprendizaje.

6. Usar la evaluacion para mejorar y evaluar el aprendizaje de los estudiantes, de tal
manera que se enfoque en la formacion de los estudiantes (y no solo cuestionarios
para verificar habilidades y respuestas correctas), tal que la retroalimentacion de la
evaluacion, de manera oportuna, permita al estudiante aprender un poco mas,

integrando una variedad de métodos que permitan evaluar su aprendizaje.

Finalmente, se tiene que es fundamental el desarrollo del pensamiento aleatorio desde la
alfabetizacion estadistica dado que existe la necesidad social de formar ciudadanos que,
como lo sugiere Rocha (2002), sean capaces de comprender informacion estadistica
codificada en un lenguaje estadistico, ya que la escuela tiene responsabilidad de ser un
agente de formacion de los futuros ciudadanos. Por ello, se asume como marco de
referencia disciplinar la Estadistica Descriptiva, pues desde la misma se busca profundizar
en nociones que sean Utiles para los estudiantes, tanto en su proyecto de vida y en su

entorno en cuanto a la convivencia de su medio escolar o fuera de este.

2.3. ESTADISTICA DESCRIPTIVA

Segun Fernandez, Cordero y Cérdoba (2002) la Estadistica surge a partir de las necesidades
que tienen las sociedades primitivas de tomar decisiones que exigen un conocimiento
numérico de los recursos disponibles. Asi, se da el desarrollo y en consecuencia el uso de
las primeras técnicas estadisticas, basadas en un principio de manera exclusiva, en el
recuento y representacion de los datos. Las primeras nociones estadisticas fueron usadas
por el estado para identificar el nUmero de bienes que poseia el estado y para conocer cémo

estaban repartidos en la poblacion.
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El origen de la Estadistica ocurre desde dos necesidades, la primera, querer registrar todo lo
material que rodea a la sociedad, en el sentido que era importante reconocer la mayor
cantidad de informacion posible de una sociedad, lo que condujo a mejorar las técnicas que
facilitaran el uso de los datos recopilados; la segunda, por la aficion a los juegos de azar, ya
que esta exigia buscar la solucién méas favorable que proporcionara la mayor probabilidad
de éxito para los intereses de un grupo o de una persona. Ahora, con el paso de los afios,
con el nacimiento de las Naciones, la Estadistica adquiere un rigor cientifico desde las
técnicas de recoleccion y presentacion de los datos, y progresos que se refieren al célculo
de probabilidades, gracias a los avances generados por el hombre en las ciencias basicas;

este rigor busca mejorar sus técnicas de trabajo en cualquier area del conocimiento.

Asi, la Estadistica es una ciencia que facilita la toma de decisiones a través de la
presentacion y reduccion de los datos que permiten su comparacion, y la estimaciéon de
probabilidades de éxito que tiene cada una de las decisiones posibles, tal y como lo
mencionan Fernandez, Cordero y Cdérdoba (p. 18, 2002). Sin embargo, para el marco de
este trabajo se tiene en cuenta s6lo una de las ramas de la Estadistica, la cual surge desde la
representacion y reduccion de los datos, lo que facilita la toma de decisiones, es decir, la
Estadistica Descriptiva, ya que en conexion con los estdndares del pensamiento aleatorio
que se pretenden abordar se tiene como finalidad presentar y reducir los diferentes datos

observados para extraer conclusiones de la informacion que se recolecte.

La presentacion de los datos como lo menciona Fernandez, Cordero y Cérdoba (2002) se
realiza a través de su organizacion en tablas o graficos estadisticos, y se puede reducir a un
pequefio nimero de medidas de resumen estadistico las cuales permiten comparar
diferentes conjuntos de datos obtenidos a partir de maltiples observaciones, lo cual soporta
el desarrollo de técnicas que estudian la dependencia que puede existir entre dos 0 mas
caracteristicas observadas de una serie de individuos u objetos, desembocando asi en el

estudio bivariado y multivariado de los datos, y posteriormente en la Estadistica Inferencial.
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Por lo cual, se proponen los EBCM (MEN, 2000b) que se pretenden abordar para el ciclo

cuatro en la Tabla 2, junto con los conceptos y procesos como parte de la Estadistica

Descriptiva, al momento de llevarla al aula de matematicas.

Tabla 2. Conceptos y procesos inherentes a la Estadistica Descriptiva.

Cddigo Estandar Conceptos Procesos
Predigo y justifico razonamientos y *Resolver problemas a partir de

EM; | conclusiones usando informacion informacion relevante de los datos
estadistica. Recoleccién de | estadisticos. o
Resuelvo y formulo problemas informacion *Utilizar metodos estadisticos
seleccionando informacion relevante (técnicas, adecuados al tipo de problema.
en conjuntos de datos provenientes de métodos, *Regolectar informacién estadistica

EM2 | fientes diversas (prensa, revistas, | instrumentos). Se diversas fuentes. y
televisién, experimentos, consultas, Justificar el porqué de la recoleccion
entrevistas). de cierta informacion estadistica.

Tablas de *Qrganizar la informacién a través de
Interpreto analitica y criticamente frecuencia 'y gréficos o tablas estadisticas a partir
informacion estadistica proveniente de gréficos de lo que se desee presentar.

EMs diver_sa}s’ fuentes_ prensa, revistas, estadisticos *Reconoc_e}r dif_erentes ‘maneras de
television, experimentos, consultas, (barras, presentacion de informacion.
entrevistas. histogramas, *Diferenciar las tablas de los graficos

circulares, caja, | estadisticos, y de la informacion que
etc.). se presenta en cada uno de ellos.

Medidas de * Utilizar e interpretar los conceptos
tendencia de medidas de tendencia central.

EM, Interpreto  y utilizo conceptos de | central (r_noda, * Formular _conclusiones de_ acuerdo
media, mediana 0 moda y explicito sus media con las medidas de tendencia central
diferencias. aritmética, que se calculen a partir de un conjunto

mediana). de datos.

Como lo mencionan Carranza y Guerrero (2016) los procesos para este conjunto de grados

se centran en la interpretacion analitica y critica de informacion estadistica para tomar

decisiones en pro de resolver y formular problemas a partir de informacion relevante de un

conjunto de datos; estos procesos particulares se logran agrupar en sélo dos procesos:

(...) por un lado se determinan los procesos en los cuales se hacen explicitos el uso y

aplicacion de las medidas de tendencia central y por otro lado, estan los procesos que

hacen referencia a la seleccion y reconocimiento de los métodos estadisticos (Carranza
& Guerrero, 2016, p. 58).
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Sin embargo, es importante aclarar que la Estadistica Descriptiva también incluye medidas
de dispersion e ideas de variacion, pero, que de acuerdo con los EBCM (MEN, 2016b) que

se pretenden abordar estas ideas no se incluyen en este trabajo.

De acuerdo con lo anterior, es importante conocer qué se entiende por: recoleccion de
informacion, tablas y graficos estadisticos, y medidas de tendencia central, para dar sentido
a la relacion entre los procesos y dar fundamento a la secuencia de actividades que se

disefia como parte esencial de esta propuesta de indagacion.

2.3.1. Recoleccion de informacion e informacion estadistica

Se tiene que la recoleccion de la informacion es un proceso que segun Gallardo y Moreno
(1999) se usa para obtener datos que contribuya a conseguir resultados en un proceso de
investigacion. Esta busqueda, se realiza de acuerdo con las caracteristicas del problema y
las variables estadisticas que intervienen en el proceso, pues la recolecciéon implica tener
una seleccion de instrumentos, aplicacién y preparacion de la informacion obtenida, siendo
la informacion estadistica el conjunto de datos que se recoge en la investigacion. Gallardo y
Moreno (1999) mencionan que hay informacién primaria e informacion secundaria, sus

caracteristicas se describen en la Tabla 3.

Tabla 3. Informacion primaria y secundaria.

Informacidn primaria Informacidn secundaria
*Se obtiene mediante el contacto directo con el | *Se obtiene mediante el contacto indirecto con el
objeto de estudio. objeto de estudio.
*La informacion es practicamente inexistente, el | *La informacidon ya existe de antemano, ha sido
investigador debe acopiarla por si mismo. construida o recolectada por otros.
*El investigador disefia sus propios instrumentos | *El investigador utiliza la informacién recolectada
de recoleccion de informacion. con técnicas e instrumentos disefiados por otros
*El investigador tiene un mayor control sobre los | investigadores.
errores de la recoleccién de los datos. *No hay posibilidad de controlar los errores
*Se puede medir cualquier variable en forma | cometidos durante el proceso de recoleccién de
refinada. informacion.

*No se pueden medir las variables refinadamente.

Fuente. Gallardo y Moreno (1999), p. 29.
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Asi, es indispensable conocer las maneras de organizar la informacion, que como se
menciond anteriormente facilitan la forma de analizar los datos. Por ello, se abordan los

asuntos relacionados con tablas y graficos estadisticos.

2.3.2. Tablas y graficos estadisticos

Las tablas y los gréficos estadisticos son representaciones que se usan para mostrar
informacidn proveniente de datos recolectados. Cobo (2003) lista algunos tipos de tablas y
gréficos estadisticos, asunto que se tiene en cuenta como objeto de estudio contemplado en

este trabajo. Por lo que en la Tabla 4 se condensa lo expuesto por Cobo (2003) al respecto.

Tabla 4. Tablas y graficos estadisticos.

Comparacion de dos o mas variables

Una sola variable estadistica o
estadisticas

Tablas Graficos Tablas Graficos

Listados de datos: *Diagrama de barras

*Qrdenados y no ordenados
Tablas de frecuencia:
*Datos agrupados
agrupados
*Intervalos iguales/distintos
*Extremos coincidentes y no
coincidentes

*Un intervalo abierto o
cerrado

*Recuentos en la tabla

y no

*Diagrama de frecuencias
acumuladas

*Grafico de caja
*Grafico de puntos
*Gréfico de sectores
*Histogramas
*Pictogramas

*Poligono de frecuencias
*Poligono acumulativo
*Tallo y hojas

Listados de datos:
*QOrdenados y no
ordenados

* Tablas de doble
entrada o contingencia

*Diagrama de barras
adosados o apilados
*Graficos de caja
*Graficos de puntos
*Histogramas
*Pirdamides
poblacion

*Poligono
acumulativo

Fuente. Adaptada de Cobo (2003) p. 50.

A partir de esto es importante reconocer algunos elementos de los gréaficos estadisticos, los

cuales propone Friel, Curcio y Bright, citado en Arteaga, Diaz-Levicoy y Batanero (2018),

y que se suscitan de la siguiente manera:

e Titulo y etiquetas. Respecto al contenido contextual de la informacion.

e Marco del grafico. Informacidn en los ejes, escalas y marcas.

e Especificadores. Elementos propios de cada grafico y/o tabla.

e Fondo. Colores, cuadriculas e imagenes que hacen parte del grafico estadistico.
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Curcio, 1989 (citado en Batanero & Diaz, 2011) propone cuatro niveles de lectura de

gréficos estadisticos:

1. Leer los datos: lectura literal sin realizar célculos o interpretacion alguna de la
informacion reportada en los graficos.

2. Leer dentro de los datos: lectura de informacion que no se presenta de manera
explicita en el gréafico, realizando célculos en funcion de la informacion mostrada.

3. Leer méas alla de los datos: lectura que se centra en predecir o inferir con la
informacion que se presenta en el gréfico.

4. Leer detrés de los datos: lectura que tiene como propdsito dar una valoracion critica
de los datos, del tipo de grafico y la manera en cdbmo se analiza la informacién alli

reportada.

Del mismo modo que Curcio se concentra en los niveles de lectura de los gréficos, otros
autores se han centrado en las maneras de construir un grafico estadistico partiendo de la
idea que esta construccion es una actividad compleja segun los objetos matematicos que
intervienen. Arteaga, Diaz- Levicoy y Batanero (2018), mencionan cuatro niveles de

acuerdo con su complejidad:

1. Representacion de datos individuales: datos aislados sin realizar una representacion
conjunta de los mismos.

2. Representacion de un conjunto de datos sin llegar a resumir su distribucion: sin
agruparlos y sin usar ideas de frecuencia y distribucién de frecuencias.

3. Representacion de una distribucion de datos: datos agrupados calculando sus
respectivas frecuencias.

4. Representacion de varias distribuciones sobre un mismo gréfico: presentar dos o

mas distribuciones en un mismo grafico estadistico.

A partir de las caracteristicas descritas, es importante reconocer diversas maneras de

presentacion y organizacion de la informacién. Tambien es indispensable conocer las
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formas de caracterizar un conjunto de datos, por ejemplo, haciendo uso de las medidas de

tendencia central.

2.3.3. Medidas de tendencia central

Behar y Yepes (2007) mencionan que las medidas de tendencia central permiten presentar
un resumen de los datos, indicando los principales rasgos de los mismos. En la Tabla 5 se
muestran elementos tedricos de las medidas de tendencia central, tomando como referencia
a Behar y Yepes (2007), y a Cobo (2003).

Tabla 5. Mirada tedrica de las medidas de tendencia central.

Tipo de significado

Media aritmética

Mediana

Moda

Dada una muestra de

datos: xq,x5, ..., Xn, la

media se determina:
X1+ x + 0+ x,

Si x4,x5, ..., %, corresponden
a oObservaciones de una
muestran,  ordenadas  de
menor a mayor, donde x; es

X =
n el menor de los datos, y x,, es | La moda corresponde
- n .
Algoritmos y 1 el mayor de todos, la mediana | al dato de la muestra
rocedimientos X==)7 X se halla: ue tiene  mayor
n
i=1 M, frecuencia.
Xx+1 .
T nesimpar
=<{Xn+Xm
7 (3+)
> nes par
. x, lamedia es el .
Lenguaje - Me, valor medio My, M
promedio
Valor comprendido

Definiciones y
propiedades

entre los extremos de la
distribucion.

Los valores nulos se
deben tener en cuenta
en el calculo de la
media.

La media no tiene por
qué ser igual a uno de
los valores de los datos.
El valor de la media
puede ser una fraccion
que no tenga sentido en
el contexto de los datos.
La suma de las
desviaciones de los
datos con respecto a la
media es cero.

El valor no es influenciado
por los valores de cada uno
de los datos.

La mediana aplica a
variables ordinales que son de
intervalo.

La moda tiene que ser
igual a uno de los
valores de los datos.

La moda aplica a
variables nominales.

Fuente. Autoria propia
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A manera de cierre de este apartado, como parte del marco de referencia, se elabora un
esquema (Imagen 10) en el que se muestran las relaciones entre los objetos estadisticos a

abordar dentro del desarrollo de la indagacion.

Estadistica Descriptiva

e|s
Ciencia que facilita la toma de
decisiones, desarrollando un
conjunto de técnicas para presentar
y reducir los diferentes datos observados
Para obtener para extraer conclusiones de la informacién
datos que

Primaria: que se recolecta

€—es un proceso ‘
de manera directa

contribuyan
por tanto

a la investigacion

Recoleccién de la tipos de S
Informacién Estadistica Wlormaciin Secundaric: que se recolecta

de manera indirecta

informacion

es el

|

Conjunto de todos datos que se recogen en la investigacion
{ i q 9 9 J Mediana
P 5 M
edia artimética
se representa se reSUK
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Imagen 10. Estadistica Descriptiva.
Fuente. Autoria propia.

2.4. EDUCACION ACELERADA

Como uno de los objetivos del presente trabajo es aportar a la formacion ciudadana en la
dimension de convivencia y paz, y de manera especifica abordar los estandares propuestos
para el ciclo cuatro, es importante identificar las principales caracteristicas de las escuelas
gue cuentan con esta propuesta educativa. Por ende, de acuerdo con Bernal y Gil (2000) el
proyecto de “Escuelas aceleradas para alumnos en situacion de Riesgo” (Accelerated
Schools for Students Atrisk) es creado y propuesto por el profesor Henry M. Levin de la
Universidad de Stanford (California), y surge a partir de las olas de inmigracion en Estados

Unidos, pais donde su fendmeno de diversidad social y cultural es bastante amplio.

Este proyecto parte de la idea que el causante del fracaso escolar no es el estudiante sino la

escuela, y que su objetivo principal es reducir las diferencias entre alumnos desaventajados
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frente a los no desaventajados. Por lo cual no es un proceso de trasmitir sino de llevar a
cabo un cambio completo en las escuelas con elevada proporcion de este tipo de alumnado,
impactando de manera directa el curriculo de matematicas, las estrategias pedagodgicas y
didacticas, y el tipo de organizacion escolar, suponiendo un cambio de la cultura y los
objetivos de la escuela. Pues como lo menciona Bernal y Gil (2000) este cambio debe estar
en las conciencias de todos los agentes encargados de llevarlo a cabo (docentes, familias,

administracion y los propios estudiantes).

Segln Bonal (1992) el modelo de educacion acelerada se construye segun tres principios
fundamentales y un conjunto de valores subyacentes a dichos principios, siendo
fundamental realizar cambios esenciales en el curriculo, la practica pedagogica y la

organizacion escolar. Los principios se describen de manera breve a continuacion:

1. Coparticipacion: a partir del objetivo comun que se tenga en la escuela, esta toma
mayor fuerza cuando se tienen en cuenta todas las partes implicadas en el proceso
educativo (padres, estudiantes, maestros y personal administrativo), tal que cada
uno acuerda metas cuya consecucion es el objetivo comuan.

2. Responsabilidad individual y compartida: como hay una unidad por cada uno de los
participantes en el sistema educativo, también hay responsabilidad individual de
cada actor, de modo que esta responsabilidad es de cada uno y compartida.

3. Uso de recursos: es importante aprovechar cada uno de los recursos de aprendizaje,
respecto al entorno social, cultural y econdmico en el que se encuentra la escuela,

pues estos entornos poseen cualidades Unicas.

De otra parte, segun la Direccién General de Evaluacién e Investigacion Educativa
[Digeduca] (2016), este modelo educativo se basa en un programa que se implementa con
éxito desde los afios 90 en Brasil. Después del estudio y evaluacién cuidadosa del modelo
brasilero, el MEN de Colombia considera su aplicabilidad en el contexto nacional a partir
de diversas adaptaciones; es asi, que en 1999 el MEN y la Federacion Nacional de

Cafeteros, desde el Programa de Reestructuracion Cafetera, contrata a la Corpoeducacion
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para la adaptacion del modelo y la realizacion grafica de los materiales de apoyo para los
profesores, mientras que en algunas instituciones educativas de Bogota se construian aulas
para desarrollar el proyecto. Los materiales impresos son publicados por el MEN en el
2010, los cuales estan organizados por proyectos y subproyectos. En este sentido es
necesario que cada grupo de la escuela acelerada cuente con una biblioteca de literatura
infantil y juvenil, atlas, diccionarios, y los modulos creados para tal fin (Digeduca, 2016).

De manera particular en Colombia, el modelo de educacion acelerada se establece por
medio de la Direccion de Inclusion e Integracién de Poblaciones de la Alcaldia Mayor de
Bogotd (SED, 2015b). Esta Direccion busca restituir el derecho a la educacion de los
jévenes que se han alejado del sistema educativo por diversas problematicas, por ello el
MEN (2011) tras realizar una encuesta a nivel nacional logra identificar ocho motivos
(Imagen 11) por los que se genera desercion escolar. Se observa que Bogoté tiene una tasa
de desercién del 3.56% en el afio 2010 y que uno de los promedios mas bajos es frente al
motivo de la articulacion con otros sectores, es decir, “hogares que cambian de domicilio,
problemas econdmicos, oficios del hogar, maternidad - paternidad, trabajo infantil,

situaciones de enfermedad / muerte de familiares” (MEN, 2011, p. 34).

PEl
0 0 3
g S
ONOMICO €S
TASA DE
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Imagen 11. Motivos y tasa de desercidon escolar en Bogota.
Fuente. MEN (2011), p.5.
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Bajo el anterior diagnostico la SED (2015b) propone modelos educativos sin exclusiones,
privilegiando la diversidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje y favoreciendo el
desarrollo humano. Por esta razon se implementa el programa “Volver a la escuela”
(Ilamada coloquialmente Educacion Acelerada). Segin la SED (2015a) este programa
premia el derecho a la educacién y se ve como una prioridad que busca brindar educacion
pertinente a estudiantes en situacion de extraedad o con desercién académica, de manera
incluyente. Como lo menciona la SED (2015b) el programa se compone de tres momentos
de atencion que se ajustan a las necesidades particulares de la poblacion objeto, por lo que

no son secuenciales, y consisten en:

e Procesos basicos: los nifios y jovenes acceden a procesos de lectura, escritura y de
pensamiento matematico fortaleciendo su dimension socio-afectiva, adquisicién de
habitos de estudio, manejo de normas, y convivencia.

e Aceleracion del aprendizaje primaria: se brinda la posibilidad de nivelacion en los
grados de la educacion de basica primaria en un afio lectivo, de 1° a 5°, usando
estrategias pedagdgicas para fortalecer el autoestima de los estudiantes.

e Aceleracion del aprendizaje secundaria: se brinda la posibilidad de nivelacion en los
grados de secundaria y media para que los estudiantes finalicen su ciclo de
formacion en la escuela, de tal manera que su nivelacion se desarrolle desde ciclos
anuales que corresponden a dos grados, en el ciclo 1, 6° y 7° grado, y ciclo 24, 8°y

9° grado, fortaleciendo dimensiones cognitivas, socio-afectivas y comunicativas.

A manera de cierre y a partir de la informacion presentada en el marco de referencia, es
importante vislumbrar cémo se corresponden los componentes de este, por ello, a
continuacion, se presenta de manera esquematizada diferentes relaciones dadas entre las

perspectivas tedricas que sustentan el desarrollo del presente trabajo (Imagen 12).

4 A nivel general el ciclo que corresponde a los grados 6° y 7° se denomina ciclo uno, pero en la institucion
educativa donde se lleva a cabo este trabajo de grado se denomina ciclo tres, y por ello 8° y 9° grado
corresponde a ciclo cuatro.
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Imagen 12. Marco de referencia y sus relaciones.

Fuente. Autoria propia.
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A partir de la imagen 12 se tiene que las relaciones establecidas entre los focos centrales del
marco de referencia (Educacion Acelerada, Formacion Ciudadana, Pensamiento Aleatorio y
Estadistica Descriptiva) se describen en los rectangulos que estan bordeados de color rojo y
que surgen como evidencia de aspectos en comun o que se infieren de acuerdo con lo

consultado en dichos focos. Tales relaciones seran explicadas de izquierda a derecha.

Problema en un contexto real donde la estadistica se usa para solucionar el problema:
dado que a partir del pensamiento aleatorio se enfatiza en trabajar la Estadistica Descriptiva
de manera contextualizada en una situacion problema cercana al estudiante, es importante
que la solucion que se establezca permita tomar decisiones para ligarlo a la necesidad de
aprovechar los entornos propios del aula de Educacion Acelerada que brinda la institucion
en aspectos sociales, culturales y econdmicos, para que la situacion problema cobre sentido

en el proyecto de vida de los aprendices.

Curriculo de matematicas: el aula de Educacion Acelerada tiene como uno de sus objetivos
reducir las diferencias entre los estudiantes aventajados y no aventajados por lo que es
necesario realizar un cambio curricular en la escuela, donde se ve incluido de manera
directa un cambio en el curriculo de matematicas, y para este trabajo de manera especifica
en la Estadistica de tal manera que los estudiantes puedan generar un razonamiento critico,

aspecto fundamental para el desarrollo del pensamiento aleatorio.

Autonomia en el proceso de formacién ciudadana: uno de los objetivos de la Educacion
Acelerada y de la institucion que se describe en su Malla Curricular (CAU-IED, 2017c) es
la importancia de generar competencias en los estudiantes, una de ellas, es la autonomia en
su proceso de formacion ciudadana y esto, esta ligado como una de las utilidades y ventajas
que tiene desarrollar pensamiento aleatorio, pues éste se encuentra inmerso en la vida

posterior de la escuela, y que se puede generar desde la alfabetizacion estadistica.

Apropiacion de la realidad que permita pensar en su proyecto de vida: desde la

alfabetizacion estadistica se permite que los estudiantes puedan tener un rol activo en la
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sociedad y puedan tener una postura critica frente a los sucesos que pasan dentro y fuera de
su medio escolar, y esto puede generar que los estudiantes contribuyan de manera
constructiva a la convivencia en la comunidad en la que se encuentran. Lo anterior es una
de las principales caracteristicas que se describen en la dimension de convivencia y paz que
expone el MEN (2016a) tras el desarrollo de ciertos conocimientos y competencias
ciudadanas, cognitivas, comunicativas e integradoras que permiten aportar a su formacion

ciudadana y a su proyecto de vida.

Que los estudiantes puedan relacionarse como otras personas de manera pacifica:
teniendo en cuenta la formulacion del proyecto de ciclo cuatro propuesto por la institucion
(CAU-IED, 2017a) se tiene que es importante que los estudiantes fortalezcan las relaciones
personales con todos los sujetos de su comunidad pues tienen comportamientos de
ansiedad, bajos niveles de participacion, timidez y agresividad, por lo que se vuelve
relevante buscar que ellos puedan expresar sus diferencias a través del didlogo y respetando
las ideas de los demas, y ser mediadores en la solucién de un conflicto, estandares que se

despliegan de la dimensidn de convivencia y paz expuesto por los EBCC (MEN, 2016b).

Ciudadania: desde los EBCC (MEN, 2016b) se propone que desde cualquier area es
importante aportar a la formacion ciudadana, por lo que desde el pensamiento aleatorio se
pueden y es necesario precisar este tipo de ideas. De tal manera que en el momento en el
gue se planteen situaciones problema cercanas al contexto de los estudiantes pueda primar

un bien comdn y no un bien individual, enfatizando en la idea de pensar en el otro.
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3. MARCO METODOLOGICO

En el presente capitulo se asume la investigacion de disefio como eje metodoldgico
orientador, ya que esta persigue comprender y mejorar la realidad educativa a través de la
consideracién de contextos naturales y del desarrollo, y anélisis de un disefio instruccional
especifico, que segin Molina et al. (2011) tiene como objetivo analizar el aprendizaje y

explicar por qué el disefio funciona y puede ser adaptado a nuevas circunstancias.

Se expone la metodologia teniendo en cuenta caracteristicas de dos perspectivas de
investigacion de disefio, la investigacion-accion y el experimento de ensefianza; y aunque
parecen ser metodologias diferentes, estas presentan puntos en comun, lo que permite

consolidar fases de desarrollo de la investigacion para atender los objetivos propuestos.

En primer lugar, se entiende que la investigacion-accion es una metodologia que, como lo
sugiere Latorre (2016) y Herreras (2004), se centra en el estudio de una situacion social a
partir de las experiencias recogidas en un estudio de campo. Por medio de la practica social
0 educativa se pueden validar teorias, y desde hipétesis para mejorar el razonamiento,
comprensién y habilidades de un grupo de personas, para este trabajo son los estudiantes de

ciclo cuatro, inmersos en una practica planificada por un profesor y/o investigador.

La investigacion-accion tiene como objetivo “mejorar las practicas sociales a través del
cambio y aprender a partir de las consecuencias de los cambios” (Latorre, p. 364), es decir,
es fundamental que los participantes de la investigacion cuestionen y problematicen sus
practicas sociales, mas alla que la generacion de un aprendizaje en particular. Es por esto
que la utilidad que se le da a la investigacion-accién, en el marco de este trabajo, es que
brinda una metodologia para que el profesor/investigador identifique qué necesidades
tienen los estudiantes en su practica social y/o educativa, qué valores y cudles
caracteristicas del grupo se ven directamente afectadas por la practica social, y como se
puede mejorar y transformar dichas practicas desde una estrategia de disefio en la que

participan los mismos estudiantes.
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Las principales caracteristicas de la investigacion-accion segin MacTaggart (1988) (citado

en Herreras, 2004), son:

(i) Se construye desde y para la practica, (ii) pretende mejorar la practica a traves de
su trasformacion, al mismo tiempo que procura comprenderla, (iii) demanda la
participacion de los sujetos en la mejora de sus propias practicas, (iv) exige una
actuacién grupal por la que los sujetos implicados colaboran coordinadamente en
todas las fases del proceso de investigacion, (v) implica la realizacion de analisis
critico de las situaciones y (vi) se configura como una espiral de ciclos de
planificacidn, accion, observacion y reflexién (Herreras, 2004, p. 3).

Ademas, Carr y Kemmis (1986) citados en Herreras (2004) describen que la investigacion-

accion es una espiral de ciclos de investigacion (indagacion) y de accién (intervencion), que

consta de cuatro momentos:

1.

2.

Planificar: se realiza una caracterizacion de la situacion para identificar las
necesidades del grupo a investigar y se formula el problema a abordar con el apoyo
de los participantes.

Actuar: disefio de un plan de accion, ateniendo a las propuestas de los participantes,
para mejorar aquello que esté ocurriendo.

Observar: implementar el disefio, determinando lo que sucede con el grupo respecto
al problema, identificado y analizando los efectos que tiene el disefio.

Reflexionar: revision y evaluacion del plan de accion en torno a los efectos, como

base para una nueva planificacion.

En consonancia con lo anterior, el rol del profesor/investigador en la investigacion-accion

es fundamental porque es él, el directamente responsable de la identificacion de las

problematicas y necesidades que se encuentran en el aula. El profesor es quién recopila

datos acerca del comportamiento de los estudiantes a través de la observacion y a partir de
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actividades planificadas para reconocer las debilidades que se presentan al momento de la

préctica, para posteriormente dar inicio al proceso en espiral propio de la metodologia.

De otro lado y en segundo lugar, se entiende por Experimento de Ensefianza [EE] como lo
sugiere Molina et al. (2011), a una metodologia de investigacién que consiste en una
secuencia de episodios de ensefianza donde el objetivo es implementar un modelo de
aprendizaje o desarrollo de los estudiantes, en relacién con un contenido especifico, para
este caso uno estadistico. En la elaboracion de un EE no hay una diferenciacion entre
investigador y profesor, ya que el docente es quién tiene el rol de indagar por los procesos y
mecanismos que Se ponen en juego en un aula en torno a una experiencia matematica. El
investigador construye un conocimiento referente a las interacciones de los estudiantes,
mientras ellos como lo menciona Molina et al. (2011) edifican su conocimiento. Por tal
motivo es importante que las tareas planteadas creen oportunidades para generar
aprendizajes y significados alrededor de los procesos realizados.

Asi, para los EE Cobb y Gravemeijer (2008) distinguen tres fases: preparacion,

experimentacion y andlisis retrospectivo, las cuales se describen de manera sucinta asi:

e Fase 1. Preparacion del experimento. Aclarar los objetivos de la instruccion® a los
que apunta el experimento y documentar los puntos de partida de la intervencion,
delineando una trayectoria de aprendizaje® que culmina con las metas de instruccion
a futuro y los medios que se usan para apoyar el proceso de aprendizaje.

e Fase 2. Experimentacion. Apoyar al grupo de participantes, revisando conjeturas
sobre el aprendizaje, los medios especificos para apoyarlo, y aportar al aprendizaje
en un periodo especifico de tiempo.

e Fase 3. Analisis retrospectivo. Analisis que se realizan mientras el experimento esta

en proceso, y se relaciona de manera directa con el objetivo de aprendizaje. Se

5 Entiéndase instruccion como el proceso de intervencion en el aula, mas no como un modelo de ensefianza
retrogrado o basado en la trasmision del conocimiento.

& Constructo para tener en cuenta los avances y falencias en el aprendizaje de los estudiantes, desde las
nociones preliminares que pueda o no tener.
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concluye con un macro anélisis de acuerdo a la luz de las conjeturas de aprendizaje

y los analisis llevados a cabo durante el proceso.

Con lo expuesto anteriormente, y centrando la atencion en el objetivo de este trabajo, es
necesario proponer fases para una metodologia propia que permita, tanto la comprension de
un contenido especifico (nociones de Estadistica Descriptiva) para lo cual se usara el
Experimento de Ensefianza, como mejorar la practica social de los estudiantes de ciclo
cuatro respecto a la convivencia en su medio escolar, implementando la Investigacion-
Accion. Por lo que se tienen en cuenta caracteristicas de las dos metodologias expuestas
para la descripcion de las fases que orientaran el desarrollo de la indagacion (Tabla 6).

Tabla 6. Fases para desarrollo de la metodologia

Fase Acciones a desarrollar

e ldentificar las necesidades e intereses de los estudiantes participantes en relacion
con los asuntos de convivencia y paz.

e Indagar respecto a las principales probleméticas presentes en el entorno de los

1. estudiantes, relacionadas estas con la formacion ciudadana en la dimensién de

Contextualizacion convivencia y paz.

e Reconocer las nociones preliminares que tienen los estudiantes frente a conceptos
y procesos de la Estadistica Descriptiva, contemplados en el marco de referencia
de este trabajo.

e Formular la hipétesis de aprendizaje en relacion con el contenido especifico y las
metas en pro de la mejora de la préactica social.
2. Disefiode la | o Definir los aprendizajes esperados para el disefio de intervencién.
secuencia de e Disefiar de forma justificada la secuencia de actividades, definiendo objetivos
actividades instruccionales y tiempos previstos, planteando un escenario de aprendizaje, de
acuerdo con lo identificacion realizada en la Fase 1.
e Disefiar estrategias o instrumentos de recoleccion de informacion.

Durante cada intervencion:

e Observar y reflexionar, llevando un diario de campo, acerca del trabajo realizado
por los estudiantes participantes y el docente/investigador de tal manera que se
puedan visualizar también las reflexiones realizadas por los estudiantes.

e Modificar, si es necesario, la secuencia de actividades de intervencion teniendo
en cuenta los objetivos instruccionales establecidos y los resultados de las
sesiones previas.

e Registrar las decisiones tomadas durante cada sesion de clase por el
docente/investigador y participantes.

e Recoger informacién de lo que ocurre en el aula de acuerdo con la participacion
de los sujetos implicados.

3.
Implementacion
de la secuencia

41



Después de cada intervencion:

e Analizar la informacion recolectada a la luz de los AE y de los objetivos
previstos, para tenerla en cuenta para las siguientes sesiones de la intervencion.

e Reflexionar y evaluar acerca del disefio e implementacién de la siguiente sesion
de la secuencia de actividades.

e Reformular, de ser necesario y segun lo observado, la siguiente sesion de
intervencion.

e Profundizar en las situaciones cognitivas y sociales desde una mirada global de la
gestion y disefio, a la luz del marco de referencia establecido.
e ldentificar la ruta seguida por los participantes (en grupo o individualmente), de

4. Anélisis y . . .
. acuerdo con los cambios que se hayan realizado y las acciones que el
evaluacion de la . . . L . .
secuencia docente/investigador haya implementado para contribuir a dichos cambios,

respecto a la construccién de un aprendizaje y a la mejora de la préctica social de
los participantes.
e Analizar la informacién recolectada de acuerdo con los AE a nivel macro.

A partir de las fases expuestas, es importante resaltar que hay un proceso ciclico en la fase
del disefio de la secuencia de actividades y la fase de la implementacion de la secuencia,
pues de acuerdo con la reflexion sobre la accion de la planificacion, se realizan
modificaciones cuando se considera necesario. En la Imagen 13 se muestra la ruta
delineada y bajo la cual se desarrolla la propuesta de indagacion.

Para———Jp| DISENO DE LA SECUENCIA DE Luego
ACTIVIDADES

Modificar si
es necesario

v
A Reflexidn sobre la _ IMPLEMENTACION DE LA
CONTEXTU?\LIZACION I aceion €&—Realizar € SECUENCIA
Para

Identificar el problema desde la practica
social y de los conceptos y procesos de ANALISIS Y EVALUACION

Estadistica Descriptiva de los estudiantes DE LA SECUENCIA
de ciclo cuatro.

Transformaciéon/Mejora de
la practica

Imagen 13. Ruta de la metodologia.

Fuente. Autoria propia.
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4. PROPUESTA DE INTERVENCION PARA EL AULA

En este capitulo se expone el desarrollo del proyecto teniendo en cuenta la metodologia de
un Experimento de Ensefianza y de Investigacion-Accion, a partir de cada una de las fases
expuestas en la metodologia, esto en el contexto del marco de referencia y de la

problematica presentada, tal y como se expuso en secciones anteriores.

4.1. FASE 1. CONTEXTUALIZACION

Para recoger informacion que permita caracterizar a los participantes de esta indagacion y
elaborar la contextualizacion, se crea un instrumento (Anexo 1) con 22 preguntas que
abordan asuntos relacionados con los estudiantes, tales como aspectos econdémicos,
familiares, culturales y sociales, preguntas referentes al proyecto de vida y a la comunidad
educativa que los rodea. Estos asuntos de manera simultanea se relacionan con objetos de la
Estadistica Descriptiva, con el fin de reconocer e indagar sobre el desarrollo del
pensamiento aleatorio de cada estudiante, y las necesidades e intereses que puedan surgir al

responder el cuestionario, en relacion con la dimension de convivencia y paz.

Asi, a partir de la informacion recolectada se puede afirmar que el aula de ciclo cuatro
cuenta con 24 estudiantes, de los cuales 19 (2 mujeres y 17 hombres) respondieron el
cuestionario (5 estudiantes no asistieron a la institucion el dia que se llevo a cabo la

recoleccion de la informacidn). El rango de edad de los estudiantes esta entre 16 y 18 afios.

Frente de los aspectos economicos familiares que describen los estudiantes, se tiene que la
mayoria de ellos viven en arriendo, el nivel educativo de los padres oscila entre: la primaria
y el bachillerato; por lo general el nicleo de los estudiantes se conforma por padres y
hermanos (todos menores a ellos). Los oficios destacados que ejercen los padres fueron los

de obrero de construccion, comerciante, vendedor independiente, hogar y oficios varios.

43



En el momento en el que se les preguntd sobre su proyecto de vida en referencia a cuél era
su mayor preocupacion respecto al futuro, se dieron ciertas opciones donde los estudiantes
debian indicar en una escala de 0 a 10 qué tanto les preocupaba el dinero, los hijos, el
trabajo, el estudio, los padres, los amigos, los conflictos de pais u otras que podian escribir.

Y las respuestas que dieron los estudiantes se resumen a continuacién (Imagen 14):

Dinero Frecuencia Absoluta Conflicto del pais Frecuencia Absoluta Estudio Frecuencia Absoluta  Amigos Frecuencia Absoluta

10 10 10 2 10 6 10 2
9 1 8 1 g 3 6 j
8 1 ! 2 ! 4 5 2
- X 6 1 5 2 ; 5
N 3 4 4 1 1 7
b1 1
2 1 0 3 Total 12
! ) 0 g Total 19
ota Padres Frecuencia Absoluta
Total 19 Total 19
10 10
Hijos F ia Absolut Situacis Promedi
l!DS recuencia soluta Tr,]b,]jo Frec‘ue]‘[ci_ﬂ_ Abs.;.[um 1 . acliomn l"-DII] _ll) 6 -l-
10 4 10 - Dinero 7052631579 5 2
g 2 q R Hijos 4,804736842 0 3
§ 1 - ; Trabajo 6947368421 Total 19
7 3 : = Estudio §,780473684
4 1 6 1 - -
Padres 7032631579
2 ! 3 § Amigos 4.368421053
0 7 Total 19

: Conflicto del pais  3,684210326
Total 19

Imagen 14. Mayor preocupacion respecto al futuro de los estudiantes de ciclo cuatro.
Fuente. Autoria propia.

Dado lo anterior se puede concluir que la situacién que mas preocupa en cada hogar es el
dinero ya que por lo general es la principal causa de dificultades en casa, ademé&s de que
relacionan los factores de trabajo como un medio para obtener el dinero y los padres como
un motivo para poder darles una mejor calidad de vida.

Para complementar la pregunta anterior, sobre cudl creian que eran la mayor dificultad que
enfrentaban los jovenes en su comunidad, y los estudiantes identifican problemas sociales
de drogas, embarazos prematuros, problemas econémicos y maltrato fisico. Resultados de

esto, se muestra en la Imagen 15.
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Mayor dificultad en la comunidad donde viven los estudiantes del CAU-IED

4%

m Consumo de drogas ® Embarazos prematuros = Problemas ecénomicos = Maltrato fisico

Imagen 15. Mayor dificultad en la comunidad de los estudiantes de ciclo cuatro.
Fuente. Autoria propia.

De acuerdo con la Imagen 15, la dificultad que la mayoria de los estudiantes de ciclo cuatro
identifican, es el problema de consumo de drogas, mencionan que este consumo radica

principalmente en las personas que los rodean dentro de la institucion y en su barrio.

Respecto a los aspectos culturales y sociales, los estudiantes en general dedican su tiempo
libre a practicar deporte, labores escolares, ver television, labores en el hogar y escuchar
masica; y cuando se pide la construccion de un diagrama circular para mostrar estas
actividades y su porcentaje de acuerdo con el tiempo que le dedican fuera de la institucion,
reconocen que la divisién grafica de cada parte del diagrama circular se realiza desde el
centro del circulo (solo un estudiante no lo seccion6 desde el centro) y que el tamafio de la
division depende del tiempo que dediquen a cada actividad. Sin embargo, los estudiantes no
relacionan el gréafico con los porcentajes, pese a que en la indicacion se solicitaba (solo un
estudiante hace la relacion, pero usando escalas de 1 a 5, sin tener en cuenta que para este
grafico se debe tener en cuenta el 100%). Por lo que se concluye que, pese a que tienen
varias ideas en relacion con la construccion de este tipo de grafico estadistico, no son

conscientes del tipo de informacion que el mismo representa (Imagen 16).
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Imagen 16. Construccion de gréficos circulares por estudiantes de ciclo 4.

Ademas, consideran que el cuidado de su propio cuerpo es importante y lo cuidan teniendo
un buen aseo personal, alimentandose bien y haciendo ejercicio. Pocos de ellos, han tenido
problemas de convivencia en la institucion y los que si han tenido es por chismes, robos, y
diferencias con alguien mas. Comentan que no les gusta estar involucrados en los
problemas de otras personas, por lo que la mayoria no ayudarian a solucionar problemas de
sus compafieros, lo que muestra poco interés en querer involucrase en problemas ajenos,
pues creen que no es adecuado, dado que pueden verse afectados y ganarse ellos mismos

problemas que no les corresponde.

De manera general la forma en cdmo muestran alguna inconformidad es gritando a la
persona o tranquilizarse y luego decir la molestia (ideas totalmente opuestas). En relacion
con los gritos, uno de los ejemplos que es la manera en como algunos de sus vecinos
solucionan los conflictos, se gritan desde la ventana. Al momento de preguntar sobre la
forma en que se solucionaran los conflictos dentro de 10 afios, afirman que se podria con
golpes, o si hay educacidn seria hablando, lo que se asemeja a la actualidad del diario vivir,

viendo como “normal” este tipo de situaciones dentro y fuera de la institucion (Imagen 17).

Wdt - L;L“L:Eﬁnem 0\ “esta 13 Dento de 10 as (omocrcequcscnsol»cm los contlictos entre 1as personas
mm)ur

m de‘qu;ﬁth_muqufq o0 St AN e an0d g0 NoACG (0 g.ambiot
£ J.QY\\JL/ 3

Imagen 17. Respuestas de resolucion de conflictos.

Adicionalmente, referente a su proyecto de vida su principal preocupacion es el dinero, el

estudio y los padres. Ya que relacionan el tener dinero con poder cumplir sus suefios y el
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estudio un medio para lograrlo, los padres son uno de los motivos para cumplir sus suefios

ya que esperan y quieren darles una mejor calidad de vida.

Cuando se solicitd un grafico de barras para mostrar sus mayores preocupaciones, los
estudiantes asociaron el alto de las barras con la escala de 0 a 10, de tal forma que, de
acuerdo a la valoracion dada a cada aspecto, la altura de la barra variaba. Sin embargo, en
relacién con los elementos constitutivos de un grafico estadistico de este tipo, hay una

falencia de titulos, etiquetas y forma simétrica y proporcional de las barras (Imagen 18).

AR s 0L e

Imagen 18. Construccion gréfica de barras para las preocupaciones.

En relacion con la comunidad educativa, los estudiantes por lo general tienen problemas de
timidez ya que no les gusta hablar en publico y sienten dificultad para entablar una
conversacién con alguien mas (lo cual puede estar asociado a la edad en la que se
encuentran), es por esto, que prefieren no participar en actividades de la institucion.
Identifican como mayor dificultad que enfrentan los jévenes en su comunidad, las drogas,
ya que se ve como algo comun en el barrio e inclusive dentro de la institucion y que afecta

de manera directa la convivencia en su entorno escolar y fuera de él.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, se identifica en primer lugar que las necesidades
que tienen los estudiantes respecto a los asuntos de formacion en la dimension de
convivencia y paz se centran principalmente en la necesidad de pensar en el otro y formarse
como ciudadanos para poder mejorar la convivencia dentro de su medio escolar. En

segundo lugar, las principales problematicas del entorno escolar, familiar y de vecindad es
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respecto al consumo de drogas por personas que los rodean dentro y fuera de la institucion,

asi como las peleas y la manera como solucionan los conflictos.

Finalmente, en cuanto a las nociones preliminares de Estadistica Descriptiva se observa que
las medidas de tendencia central son poco conocidas (tema que se identificd y describi6 en
la seccion 1.1), y registran de manera muy global algunos elementos de los gréficos
estadisticos, sin reconocer y valorar su utilidad y la lectura de estos en contextos reales (tal
y como se reportd en la descripcion de la problematica). Por lo que el problema que se
formula para abordar en el disefio de la secuencia es: Los estudiantes de ciclo cuatro del
CAU-IED en cuanto a su practica social tienen inconvenientes de dinero en sus hogares, el
consumo de drogas por personas que los rodean dentro y fuera de la institucion; y la
manera en como solucionan sus conflictos en los diferentes contextos en los que
interactdan, generando problemas en la convivencia y paz de su medio escolar, y en cuanto
a lo conceptual presentan falencias en nociones de Estadistica Descriptiva lo que dificulta

el desarrollo del pensamiento critico.

4.2. FASE 2. DISENO DE LA SECUENCIA DE ACTIVIDADES

La fase de disefio de la secuencia de actividades permite tener una organizacién previa de
lo que se pretende llevar a cabo durante la intervencion en el aula, a partir de la
contextualizacion descrita en el apartado anterior. Como en la fase de contextualizacién se
identificaron tres problemas referentes a su practica social que son el consumo de drogas de
sus compafieros dentro y fuera de la institucién, el dinero y la solucién de conflictos dentro
y fuera del medio escolar, los estudiantes eligen una para realizar el disefio de la secuencia
de actividades. Por tal motivo en esta fase se presenta las hipotesis de aprendizaje y de la
mejora de la préctica social, los aprendizajes esperados, la metodologia de trabajo en el aula
y algunos aspectos de la educacion acelerada y formacién ciudadana a tener en cuenta, la
secuencia de actividades expuesta de manera detallada, y la descripcion de las estrategias e

instrumentos de recoleccion de la informacion.
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4.2.1. Hipotesis respecto al aprendizaje y su préactica social

Ya que las principales problematicas encontradas en el contexto de los participantes son a
nivel social (consumo de drogas de sus comparieros dentro y fuera de la institucion, dinero,
y la solucién de conflictos dentro y fuera de su medio escolar), y a nivel conceptual las
falencias son respecto a nociones preliminares de la Estadistica Descriptiva; y teniendo
presente el objetivo general de este trabajo, se tienen como hipotesis respecto:

Al aprendizaje: los estudiantes de ciclo cuatro del IED-CAU construyen y leen graficos
estadisticos para la presentacién e interpretacion de informacién estadistica proveniente de
diversas fuentes, y dan significado a las medidas de tendencia central como parte de los

argumentos que sustentan una postura critica respecto a situaciones de su vida cotidiana.

A la practica social: los estudiantes de ciclo cuatro del IED-CAU promueven espacios de
didlogo para transformar/mejorar las ideas que se tienen respecto a la problematica que
hayan elegido, aportando de manera constructiva a su formacion ciudadana, en particular, a

la convivencia en su medio escolar.

4.2.2. Aprendizajes esperados

A continuacion, se presentan los aprendizajes esperados [AE] construidos a partir del
marco referencia definido en el capitulo dos, los cuales son usadas para el disefio de la
secuencia de actividades y en el analisis de la intervencién como indicadores de logro
(elemento de la Fase 3), asi como en el analisis macro que hace parte de la Fase 4, para
determinar el cumplimiento de los objetivos de instruccion y los objetivos propios de esta

indagacion.

Los AE de analisis en primer lugar se constituyen de manera especifica por los focos
centrales del trabajo de grado expuestos en el marco de referencia con el fin de determinar
los indicadores particulares a tener en cuenta en el andlisis de la implementacion de la

secuencia (Anexo J), pero como uno de los objetivos del trabajo es mostrar como se
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relacionan estos focos se muestra en la Tabla 7 las conexiones que se lograron hacer entre

estos dos dmbitos de formacion; conexiones que son codificadas de la siguiente manera:

Las letras mayusculas corresponden a los focos centrales de los AE: Aula Acelerada
(A) que se enfatiza en las falencias particulares que tienes los estudiantes de ciclo
cuatro y las que se esperan fortalecer; Formacién ciudadana en la dimension de
convivencia y paz (F) que se centra en los principales procesos inmersos en los
estandares que se esperan abordar; Pensamiento Aleatorio (P) o Estadistica
Descriptiva (E) que refieren a los procesos que se quieren trabajar de acuerdo con
los estandares mencionados y el marco de referencia consultado. Si hay méas de una
letra en un solo AE significa que se relacionan al menos dos focos centrales.

La letra minuscula, se usa para diferenciar y ordenar los AE atendiendo a la lista de
52 AE descritos en el Anexo J y formulados de manera independiente para cada uno
de los focos centrales. Por ejemplo, el cédigo Eg indica que el AE principal
pertenece al foco de Estadistica Descriptiva (E) y el subindice (B) indica que es el

segundo AE de analisis.

Tabla 7. Aprendizajes esperados

Cadigo AE Descripcion

Es Uso de métodos | Usar métodos estadisticos como parte fundamental para la
estadisticos solucién de problemas gue asi lo requieran (Ea).

Uso y diferenciacion de | Organizar la informacion usando tablas o gréficos estadisticos

Ec tablas 0 graficos | (Es), diferenciandolos de acuerdo con la informacion que se
estadisticos desee presentar y a las variables estadisticas en juego (Es).

Hacer una lectura (Arteaga, Diaz- Levicoy y Batanero, 2018)

a) Literal de los graficos estadisticos (E7).

b) De informacién que no se presenta de manera explicita en
los graficos, realizando algunos calculos entre los datos

Eo Niveles de lectura de presentados (Es).
gréficos estadisticos c) Para predecir o inferir comportamientos de acuerdo con la

informacién que se presenta en los graficos estadisticos
(Eo).

d) De cierta informacion estadistica para dar una valoracion
critica a los datos (Eio).

Ee Algoritmos y | Hacer uso de algoritmos y procesos para calcular medidas de
procedimientos para MTC | tendencia central en un determinado conjunto de datos (E1s).
Derechos y deberes propios Compr_e_nder y respetar los derechos_ y deberes propios (F2) y de

Fe la familia, asi como los de cada sujeto que se encuentran en el

y de otros

medio escolar y alrededor (Fs).

50




Contribuir de manera auténoma a la convivencia en el medio

F Contribuir a la convivencia .
© escolar y en la comunidad que lo rodea (Fi1).
x Recuperar la confianza Comprender y reconocer la importancia de recuperar la
H P confianza en si mismo y en otras personas (Fi2).
F Respeto por la vida Promover el respeto por la vida propia y por la vida de todas las
! petop personas que los rodean (Fi4).
Considerar a todas las personas que estan alrededor como
F Igualdad y libertad personas iguales y libres que tienen los mismos derechos y
deberes (Fis).
Fortalecer las dimensiones cognitivas, socio-afectivas vy
AL Fortalecer dimensiones comunicativas en el aula para apoyar el aprendizaje de cada
estudiante y su formacién ciudadana (As).
Favorecer y fomentar el control de comportamiento de
Awm Niveles de participacion agresividad, ansiedad y timidez de acuerdo con las
caracteristicas de los estudiantes (Ag).
Comparar, elegir y evaluar diferentes procesos para la solucion
PE Resolucion de problemas de problemas (P4) o conflictos (F1), reconociéndolos como una
° P oportunidad para fortalecer las relaciones humanas (Fs)
aportando de manera constructiva al entorno que los rodean (F4).
Analizar e interpretar (Es) la informacion presentada en tablas y
gréaficos estadisticos (P11) haciendo uso de métodos estadisticos
PE» Procesar y analizar datos a partir de la informacién recolectada (P12), para proponer
conclusiones utilizando un lenguaje estadistico (E) y las
medidas de tendencia central (Eiz).
Recolecta analiza Interpretar, analizar y evaluar de manera critica (Ps), la
informacion gsta distica a informacién que se encuentra en diversos medios y contextos
PA partir de fenomenos que (Pe), teniendo postura critica (P7) en relacién con las opiniones
R estan en la realidad de su de los comparieros y las propias, favoreciendo el desarrollo del
entorno pensamiento critico (As) y la autonomia en el proceso de
formacidn ciudadana (Av).
Mediadores con una . . . ~
FA responsabilidad  individual Mediar entre los conflictos que existan entre compafieros (Fg),
R y cgmpartida asumiendo responsabilidad individual y compartida (Ay).
Exoresar desacuerdos Reflexionar y expresar los desacuerdos que se tenga con otros,
corl?trolan do Alaunos de manera pacifica, cuando se considera que hay injusticias (F7),
FA comportamientos a ?ravés fomentando la socializacion y el didlogo entre los estudiantes
S del P dialodo la | €on otros integrantes de la comunidad como padres y maestros
socializaciéng y (Auao), fortaleciendo asi la comunicacion y relacién entre sujetos
de la comunidad educativa (A1).
Abovo  a  la ente Desarrollar actitud de colaboracion, reduciendo las diferencias
FA rezu)éien do las di fere?\cias entre los estudiantes aventajados y no aventajados (As),
T entre ellos brindando acompafiamiento a las personas que se encuentran en
situaciones complejas dentro y fuera de su medio escolar (Fis3).
Exolorar e indagar. usando Explorar, indagar e investigar sobre fuentes (P,) para asumir la
datF())s recolecgtja d’os en necesidad (P1o) de recolectar la informacion estadistica (E>), de
PAE roblemas abiertos acuerdo con la naturaleza del problema que trate (Es), para
v sesarrollando autonomia " | proponer posibles soluciones a las problematicas aumentado los
niveles de participacion de cada integrante de la comunidad
educativa, en el aprendizaje y formacién de los estudiantes (As).
Solucion de problemas, | Construir y desarrollar de manera individual y grupal estrategias
PAF reconociendo las | para dar posibles soluciones o comprender el problema abordado
Vv

diferencias, y fomentado el
didlogo en la diversidad de

(P3), resolviendo de manera pacifica y constructiva las
diferencias que se tengan con otras personas del entorno (Fe)
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entornos fomentando el dialogo (Fi0), aprovechando los entornos que
brinda la institucion educativa para el desarrollo del estudiante
en su convivencia dentro y fuera del medio escolar (As).

4.2.3. Metodologia del aula

De acuerdo con la problematica identificada y para atender a la misma, es importante que
los estudiantes puedan explorar y buscar informacion estadistica que permita proponer y
reflexionar respecto al consumo de drogas de sus comparieros dentro y fuera de la
institucion, el dinero o a la solucion de conflictos dentro y fuera de su medio escolar (de
acuerdo con la problemaética que elijan los estudiantes). Y debido a que se pretende trabajar
desde una situacion cercana a la realidad de los estudiantes, la metodologia de aula son los
Escenarios de Aprendizaje que se entienden como “una representacion organizada por el
educador, alrededor de un tema significativo en la vida del alumno y socialmente relevante”
(Azcérate & Cardefioso, 2011, p.40).

Lo que permite que se aborde la Estadistica en situaciones contextualizadas (atendiendo
también a la Malla Curricular del CAU-IED), ya que como mencionan Anderson y Loynes
(1987) citado en Batanero y Diaz (2011) la Estadistica es inseparable de sus aplicaciones
porque toma significado cuando se utiliza en la solucion de problemas externos a la
Estadistica, ademas segun Azcarate y Cardefioso (2011), permite que los estudiantes
aprendan no solo en un contexto escolar sino que gracias a la interaccion con el medio, sean

participes en la construccion de sus aprendizajes.

Adicionalmente, este trabajo con escenarios implica ir mas alla de contenidos especificos,
ya que plasma una propuesta que no solo se centra en nociones de Estadistica Descriptiva
sino también aborda diferentes soluciones y procedimientos que aportan para
mejorar/transformar la practica social, y generar acciones concretas respecto a la
problematica identificada. En la Imagen 19 y tomando como base propuestas de escenarios

de aprendizaje expuesta por el equipo de investigacion EarlyStatistics a cargo de Azcérate’

7 Se pueden consultar los siguientes enlaces para ver algunos de las propuestas de escenarios reportadas por
dicho grupo de investigacion:
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se muestran los pasos a seguir para la formulacion y puesta en marcha de los escenarios de

aprendizaje que se tendran en cuenta en la secuencia de actividades.

Escenario de
Aprendizaje

Por el profesor

Eleccion del problema

Estudiantes Bases de datos +

Obtencidn de los
datos

Analisis e interpretacion Estadistica

Descriptiva

Para

Socializar y reflexionar

Por los estudiantes

Presentar resultados

Integracion de los

equipos De manera

luego

Pregunta de
investigaciéon

Azar —

Imagen 19. Metodologia de aula: Escenarios de aprendizaje.
Fuente. Autoria propia.

Adicionalmente, dentro de esta metodologia de aula y, para el disefio y analisis de la
secuencia de actividades es importante tener en cuenta aspectos particulares de la
Educacion Acelerada y de los objetivos de la misma, tales como: la Estadistica debe ser
contextualizada en contextos préximos al estudiante cobrando sentido a esta y
relacionandola como procesos del pensamiento aleatorio y de otras areas (Pa), todas las
partes del plantel educativo (padres, estudiantes, maestros y personal administrativo) deben
estar involucradas en el proceso de los estudiantes para que la formacion de ellos sea
enriquecedora Yy significativa (Ak), y la evaluacion debe estar enfocada de manera directa
en la formacidn de los estudiantes de tal manera que se integre una variedad de métodos y

que se aporte a la construccion social del medio escolar (PFn).

https://www.researchgate.net/publication/280731689 Sampling _methods_and _issues Earlystatistics Escenar
io3

https://www.researchgate.net/publication/280731692 How heavy is_your school backpack Earlystatistics
Escenario5

https://www.researchgate.net/publication/280731695 Numbers Sniper Zero Earlystatistics Escenario8
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https://www.researchgate.net/publication/280731692_How_heavy_is_your_school_backpack_Earlystatistics_Escenario5
https://www.researchgate.net/publication/280731692_How_heavy_is_your_school_backpack_Earlystatistics_Escenario5
https://www.researchgate.net/publication/280731695_Numbers_Sniper_Zero_Earlystatistics_Escenario8

4.2.4. Secuencia de actividades

Para el disefio de la secuencia de actividades en primer lugar se definen los objetivos

instruccionales teniendo en cuenta los estandares basicos de competencias que se quieren

abordar durante la instruccion (de matematicas [EM] y de formacion ciudadana [EF]). Asi,

para el pensamiento aleatorio los reportados en la Tabla 1, y para la formacion ciudadana

en la Tabla 5. También se atiende el nicleo tematico propuesto por la SED (2015c) en

relacién con el analisis de la informacion y la aleatoriedad; asi como el proposito para ciclo

cuatro establecido en la Malla Curricular (CAU-IED, 2017b) y el problema identificado en

la contextualizacién. En la Tabla 8 se presenta cada objetivo de cada sesion planeada.

Tabla 8. Objetivos instruccionales.

Sesion

Objetivos instruccionales

Para qué

Ol;. Reconocer la importancia de realizar
una lectura adecuada de la informacion
estadistica que proviene de diversos medios
de comunicacién, justificando y
concluyendo a partir de la misma.

Promover fundamentos para el desarrollo del
pensamiento aleatorio para que a través de
informacién estadistica y haciendo uso de las
nociones de las medidas de tendencia central, se
puedan realizar predicciones, razonamientos,
formulacién de problemas (EMy).

Ol,. Usar de manera conceptual vy
procedimental tablas y graficos estadisticos,
asi como calcular medidas de tendencial
central para representar informacién,
elaborar predicciones y conjeturas, para
proponer  potenciales  soluciones a
problemas de su préctica social.

Atender a las tematicas propuestas para ciclo
cuatro en relacion con el Andlisis de la
informacion y la aleatoriedad (SED, 2015c) y a
fomentar el didlogo y el buen entendimiento
expresando de manera pacifica las ideas que se
quieran presentar (EF,y EFe).

Ols. Diferenciar de manera conceptual y
procedimental tablas y graficos estadisticos,
y medidas de tendencia central para realizar
lectura adecuada de los mismos, y con base
en estas construir argumentos en defensa de
una postura critica frente al problema
identificado en su practica social.

Generar espacios para que los estudiantes usen
conocimientos estadisticos en la exposicion de un
argumento para que puedan realizar predicciones,
razonamientos, formulacion de problemas, y
haciendo uso de las nociones de las medidas de
tendencia central (EMi1, EM; y EMs3), poder
mediar entre algin conflicto, respetando las
diferentes posturas e ideas de otras personas. De
tal manera que se puedan expresar de forma
pacifica los desacuerdos que se tenga con otra
persona, viendo los puntos de vista diferentes
como una oportunidad para aprender (EFi1, EF»,
EF3y EF@).

Ols. Fomentar el buen trato y el didlogo
para la solucion de conflictos, fortaleciendo
las relaciones entre los estudiantes,
expresando de manera pacifica desacuerdos
y respetando a las personas de su alrededor.

Promover bases para la convivencia y paz a través
de la mediacion para la solucién de un conflicto o
para expresar desacuerdos, de tal manera que se
puedan fomentar valores de respeto a través de la
escucha y el dialogo (EF; al EFs).

Ols. Reflexionar y tomar postura respecto a

Crear consciencia sobre problematicas sociales del
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problematicas  sociales, realizando la | entorno, de tal manera que esto sea un medio para
basqueda de informacién estadistica que | propiciar espacios de reflexién frente al hecho de
fundamenten los argumentos propios. ser ciudadanos, es decir, en pensar en el otro.

A partir de los cinco objetivos instruccionales se busca aportar a la formacion ciudadana en
la dimensidn de convivencia y paz, haciendo uso de nociones estadisticas para contribuir al
desarrollo del pensamiento aleatorio, atendiendo al contexto de los estudiantes participantes
de esta indagacion. A continuacién, se describen de manera detallada cada una de las
sesiones de intervencion (Tabla 9, Tabla 10, Tabla 11 y Tabla 12).

Tabla 9. Sesién 1. ¢ Quién dijo que teniamos problemas?

Sesién 1. ¢ Quien dijo que teniamos problemas?

Objetivo general.
Generar la necesidad de recolectar informacion estadistica que sea Gtil para tomar postura critica frente a
un problema que afecta a la convivencia en su medio escolar.

Momentos Propdsitos AE

Momento 1 (25 minutos). Contextualizar a los
La docente expone a los estudiantes (Anexo K) los problemas que | estudiantes frente a las
se identificaron gracias al instrumento de contextualizacion, los | problematicas que ellos
cuales son: i) el consumo de drogas de sus comparieros dentro y | mismos identificaron para | A,

fuera de la institucidn, ii) la falta de dinero en el entorno familiar | dar cuenta del punto en | FAs,
y, iii) la manera en coémo se solucionan conflictos entre ellos. Tal | comin que los convoca a | PAFy
que los estudiantes después de presentar las probleméticas puedan | pensar en su comunidad.
elegir cuél sera el foco de estudio para el escenario de
aprendizaje.

Momento 2 (30 minutos).

Después de que ellos hayan especificado el tema a tratar, se
propone el orden de como se llevara a cabo la actividad.

El orden es:

1. Lectura de un documento respecto al tema que se haya elegido,
en el cual se encontrara informacion general del foco de estudio | Crear espacios donde los
(Anexo L). estudiantes dialoguen con su
2. Socializacion del documento entre todos los comparfieros, para | grupo  para  llegar a
conocer unas primeras impresiones frente a la problematica social | acuerdos.

que los inquieta y ver cémo se refleja tanto en el articulo como en Fe, Fi,
su contexto. FAT,
3. Establecer como escenario una audiencia en la cual se debe PAFy
decidir si se “condena” a una persona por su comportamiento de | Generar  posturas  claras
acuerdo con la problematica elegida. respecto a lo que van a
4. Asignacion de roles: defender/exponer en la

Defensa: Aquellas personas que fundamenta por qué no se debe | audiencia.
condenar a la persona que incurre en las faltas asociadas a la
problematica estudiada.

Fiscal: Grupo de personas que fundamenta porque se deber
condenar a dicha persona.

Jurado: Personas que son imparciales frente a la situacion y
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quienes deciden, después de escuchar los argumentos de la
defensa y el fiscal, si se condena o no a la persona en cuestién.
Juez: Persona que toma la decisién de la condena de acuerdo con
el veredicto del jurado.

Se conforman tres grupos de estudiantes de manera aleatoria y se

da un rol a cada grupo, es decir, parte de defensa, parte de

acusada y jurados. El rol del Juez serd asumido por la docente.

Cada grupo tienen como tarea:

e Grupo defensa: construir argumentos del porqué no se
deberia condenar a la persona por el comportamiento que se
esta juzgando, de acuerdo con la problemaética elegida.

e Grupo fiscal: construir argumentos del porqué si se deberia
condenar a la persona de acuerdo con la problematica
elegida.

e Grupo jurado: construir una postura imparcial en donde se
creen argumentos del porqué es bueno o malo condenar a la
persona de acuerdo con la problemética elegida, es decir,
tener los dos puntos de vista.

Momento 3 (30 minutos). Formular el problema y
Se enfatiza en la importancia de usar informacion para construir | determinar la necesidad de
los argumentos que presentaran ante el jurado y el juez. Por lo | recolectar informacion
que se pregunta a cada grupo: estadistica para la
e ;Cuadl es el problema al que deben buscar solucion? construccion de potenciales If\At
e (Qué tipo de informacion sirve para dar una potencial | soluciones y argumentos PAI?
solucién al problema? para defender su postura v
e (Como se podria buscar esa informacién? frente a la situacion social
e ¢Esimportante organizar un plan de accion para construir los | 9ue se estudia.
argumentos?
Momento 4 (20 minutos).
Se les solicita a los estudiantes que construyan una pregunta | Obtener informacion
problema de acuerdo con la problematica social elegida, de tal | estadistica que pueda ser
manera que la informacion recolectada pueda dar respuesta a | organizada, representada y FA
dicho cuestionamiento. Por lo que en cada grupo se debe asumir | analizada para asumir una PAES]U

tareas que aporten al desarrollo del escenario, tales como la
busqueda de informacién que crean conveniente para proyectar
posibles soluciones al problema y construir argumentos entorno a
la problemética elegida.

postura respecto al conflicto
que esta siendo estudiado en
el aula.

Recursos: Articulos acerca de las problematicas identificadas, hojas cuadriculas y Utiles escolares.

Tabla 10. Sesion 2. jPrepararemos para la audiencia!

Sesién 2. jPreparémonos para la audiencia!

Objetivo general.

Hacer uso de nociones sobre conceptos asociados a la Estadistica Descriptiva para presentar, analizar e

interpretar informacion estadistica proveniente de diversas fuentes.

Momentos Propdsitos AE
Momento 1 (30 minutos). Analizar e interpretar la
Teniendo en cuenta lo trabajando en la Sesion 1, la situacion | informacion  estadistica
) oY d ) Pa, PA,
elegida para la audiencia es: recolectada de diversas PAE
U

En el IED-CAU un estudiante A estaba consumiendo marihuana
en el bafio de la institucidn, el estudiante A le da a guardar la

fuentes para la bisqueda y
construccion de
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marihuana a un estudiante B, y en el momento en que un profesor
realiza una revision por rumores de consumo de drogas dentro de
la institucion, encuentra que quién tiene la droga es el estudiante
B. Se da el informe a la coordinacion y se cita al acudiente del
estudiante B, quien no quiere indicar quién fue el estudiante que
le dio a guardar la droga. Por tal motivo la institucion al ser una
falta grave expulsa al estudiante B.

La acudiente del estudiante B presenta una demanda ante la
Secretaria de Educacién, pues no esta de acuerdo con la decision
tomada por la institucién ya que su hijo tiene derecho al estudio.

La situacion problema gira en torno a la decision tomada por el
Colegio, por lo cual la parte de defensa argumenta por qué la
institucién tomo una decision correcta al expulsar al estudiante y
la parte fiscal argumenta por qué la institucion no tomo una
decision acertada.

De acuerdo con la asignacion de tareas que se establecieron en la
Sesién 1, en relacion con la problematica social elegida, se da el
espacio para que los estudiantes socialicen la informacion
encontrada y construyan sus argumentos estadisticos para tomar
postura frente a la situaciéon en cuestion. En este momento la
docente pasa por cada grupo para orientar la socializacién y se
realizan preguntas como:
e ;Quiénes son los afectados en este conflicto?
e ¢Quiénes son los implicados a corto y mediano plazo?
e ;Cudles son los puntos positivos y/o negativos de la manera
en como se soluciond este conflicto?
e ;Como creen que ustedes que se verdn afectados por ese
problema a mediano y largo plazo?
e ;Por qué consideran que es un problema que afecta a esta
comunidad, o a esta institucion? ;Qué factores pueden estar
influenciando para generar tal problematica?

argumentos en relacién
con la solucion de
conflictos con personas
dentro y fuera de la
institucion.

Momento 2 (30 minutos).

La docente hace entrega de diferentes articulos que abordan la | Usar las medidas de

solucién de conflictos (Anexo L) (desde el consumo de drogas | tendencia central para

dentro de la institucion), uno para cada una de las partes (fiscalia, | analizar e interpretar | Pa, Es,
defensa), junto con un taller (Anexo M) asociado a lo expuesto en | informacion estadistica, y | Eg, PEp
el articulo, para complementar los andlisis y la informacion que | hacer lectura interpretativa

los estudiantes hayan recolectado, para ir preparando los | de gréaficos.

argumentos gue se expondran en la audiencia.

Momento 3 (25 minutos).

Se plantea a los estudiantes la importancia de dar ideas de como | Usar y leer tablas y

presentar los argumentos en la audiencia y de la eleccion de un | gréficos estadisticos para | Pa, Ec,
representante por cada grupo para exponer sus posturas frente al | presentar y  analizar Awm,
jurado y al juez. Se les daran algunos recursos para que puedan | informacion estadistica en PEp,
plasmar sus ideas de acuerdo con los analisis e interpretaciones | la presentacion de FAr
realizadas a la informacion recolectada y la presentada en los | argumentos.

articulos.

Momento 4 (20 minutos). Generar  espacios  de Fo A
Se solicita a los estudiantes que en cada grupo se debe asumir | didlogo y escucha en la (IBZ’ASL’

tareas que puedan complementar la presentacion y la exposicién

unificacion de  ideas,

57




de los argumentos para el desarrollo de la audiencia. Tales como:
Organizar la presentacion de la informacion para la audiencia y
buscar informacion complementaria. Hacer uso de mas y otros
gréficos estadisticos.

Preparar la exposicion de la informacion haciendo uso de recursos
y argumentos estadisticos.

construyendo una postura
critica en comdn de cada

grupo.

Recursos: Articulos sobre la problematica social “consumo de drogas”, hojas cuadriculadas, pliegos de

cartulina, marcadores y Utiles escolares.

Tabla 11. Sesion 3. ¢ Culpable o inocente?

Sesién 3. ;Culpable o inocente?

Obijetivo general.

Tomar conciencia de las problematicas sociales del entorno, construyendo una postura critica al plantear

posibles soluciones para las mismas.

Momentos Propositos AE
Momento 1 (15 minutos). Dar un espacio de
Para dar inicio a la audiencia se da a cada grupo un espacio para | socializacion de acuerdo
gue organicen la informacidn que van a presentar ante el juez y | con los argumentos que se
el jurado, y la exposicidn de sus argumentos. construyeron en las Pa A
sesiones anteriores, de tal | 7K
manera que se
complementen las ideas de
los grupos.
Momento 2 (40 minutos).
Se da inicio a la audiencia llevando a cabo el siguiente orden:
1. Presentacion del caso: El secretario (docente titular del curso)
presenta el caso por el cual se convoca la audiencia, presenta el
foco central de la misma, es decir, la probleméatica social
elegida®. Se presenta al vocero de la defensa, del fiscal, y a los
jurados, indicando que los tiempos para cada parte (fiscal y
defensa) son de 8 minutos, y cada parte tienen la palabra en dos
rondas. Después de ello, se dara el tiempo al jurado para Ep, Fr,
deliberar y tomar una decision teniendo en cuenta los Fu, Fi,
Plantear y argumentar los
argumentos expuestos por las partes. . . Fi, AL,
L . puntos de vista construidos
2. Fiscal: Presenta argumentos, exponiendo las pruebas del por - py Aw,
) ) ) haciendo uso del didlogo y
qué se debe condenar a la persona o entidad segun la : . PAg,
(s g respetando las diferencias
problemaética elegida. . - FAR,
) . de los deméas compafieros.
3. Defensa: Presenta argumentos, exponiendo las pruebas del por FAs,
qué no se debe condenar a la persona o entidad segin la PAFy

situacion estudiada.

4. Fiscal: Presenta argumentos, exponiendo su postura frente a lo
gue mencione la defensa en su primera intervencion.

5. Defensa: Presenta argumentos, exponiendo su postura frente a
lo que mencione la fiscal en su primera intervencion.

6. Veredicto de jurado: De acuerdo con lo expuesto por las dos
partes (fiscal y defensa) el jurado delibera y debe tomar una
decisién respecto a condenar 0 no a la persona o entidad

8 Dias anteriores a la audiencia se envia una circular a los padres familia como invitacion para que estén

presenten en la audiencia y sean parte de la actividad. Se debe argumentar porqué esto es importante y escribir

el respectivo objetivo de la presencia de los padres en el desarrollo de la actividad.
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involucrada.
7. Veredicto del juez: El juez hace una breve reflexién para dar
cierre a la audiencia de acuerdo con la decisién del jurado.

Momento 3 (20 minutos).
El secretario da cierre a la audiencia, y luego la docente realiza
preguntas a todos los estudiantes tales como:

¢ Qué pueden opinar respecto al escenario desarrollado?
¢El apoyo de los argumentos estadisticos en qué fortalecio la
actividad?

e (Algun punto positivo o negativo que deseen destacar?

e (Qué lograron aprender de sus compafieros?

e De manera general, ;cOmo creen que se podria proyectar
soluciones a otras problematicas?

e ¢La actividad les aportd o no a algo para su proyecto de
vida?

e (Qué podrian mejorar de
cambiarian?

e (Qué creen que aprendieron de estadistica?

la actividad? O ;Qué le

Reflexionar frente a las
problematicas sociales que
estan a su alrededor y dar
cuenta qué la estadistica
puede aportar también a su
proyecto de vida, como
ciudadanos alfabetizados.

Fr, Fe,
PFo,
FAs

Recursos: Utiles escolares, carteleras o presentaciones de cada grupo.

Tabla 12. Sesion 4. ;{Nos sirvio la audiencia?

Sesion 4. ¢Nos sirvid la audiencia?

Objetivo general.

Reconocer la evaluacién como una estrategia para determinar y reflexionar respecto a las probleméaticas
cercanas e identificar cdmo de manera personal se puede aportar para mejorar/transformar el entorno.

Momentos

Propositos

AE

Momento 1 (40 minutos).
Se solicita realizar una mesa redonda donde la docente presenta
una serie de situaciones relacionadas con el entorno de los
estudiantes (Anexo N), las cuales seran proyectadas haciendo
uso del video-beam.
1. En el momento en que se proyecta una situacion se realizan
las siguientes preguntas a dos estudiantes de acuerdo con el
orden en el que estén ubicados en la mesa redonda, de tal manera
que todos tengan la oportunidad de hablar y dar su opinién
tomando una postura critica frente a las mismas.

e  (Qué piensan de la situacion en general?

e ;Esta de acuerdo con la manera de actuar de los sujetos

implicados? ¢Por qué?
e ;,COmo hubieran actuado ustedes de acuerdo con las
personas implicadas en la situacion?

2. Si algin estudiante a quién no se le haya preguntado de
manera directa desea dar su opinion se debe pedir la palabra y la
investigadora dard el orden de las intervenciones, pero maximo 3
0 4 estudiantes pueden pedir la palabra con el fin que el tiempo
sea suficiente para la actividad.

Reflexionar  respecto a
situaciones problema
cercanas a su entorno vy
exponer de manera critica y
constructiva  su  postura
frente a la misma.

Fe, Fi,
Fi, AL,
FAs,
FAr

Momento 2 (40 minutos).
Se realiza una evaluacion del escenario y del trabajo en grupo de

Reflexionar acerca de las
probleméticas sociales del

Fi, AL,
Awm PFn,
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manera colaborativa e individual en torno a la problematica
elegida, de tal manera que puedan reconocer aciertos durante las
tres sesiones anteriores, y los aspectos por mejorar con respecto
a la organizacion y desarrollo de la clase como en relacion con

los aprendizajes adquiridos.

Para finalizar se aplica un cuestionario entorno a los asuntos de
la dimensién de convivencia y paz, y a nociones relacionadas
con la estadistica descriptiva (Anexo N). Luego se solicita a
algunos estudiantes que socialicen sus respuestas, buscando
formalizar a su vez el conocimiento estadistico aprendido.

entorno 'y evaluar los FAs
procesos realizados durante

todo el escenario.

Recursos: Situaciones problema y cuestionario.

4.2.5. Instrumentos para la recoleccion de la informacion

Para recolectar la informacién durante las cuatro sesiones de clase se haran grabaciones de

audio y video desde dos focos, el primero serd el espacio en general del aula donde se

pueda vislumbrar el orden del salén y la dinamica del desarrollo de las sesiones

(participacion, formas de organizacion y agrupaciones, etc.). Desde el segundo se toman

grabaciones de cada grupo de estudiantes para detallar y poder visualizar el trabajo de cada

equipo. De manera particular los otros instrumentos para recolectar la informacion se

describen en la Tabla 13.

Tabla 13. Instrumentos de recoleccién de la informacion

Sesion Instrumento Descripcion
. Cada grupo de estudiantes escribe en una hoja la pregunta problema de
Reporte escrito o . . . g
1 acuerdo con la problematica social elegida, la informacién que deben
(Momento 4) - . .
recolectar, y el plan de trabajo que tendrd cada integrante del grupo.
Actividad escrita que consta de 6 preguntas (Anexo M) y que tienen como
Taller (Momento 2) | finalidad complementar la informacion que tienen los estudiantes respecto
a la problematica elegida.
2 Proyecto de cada grupo que se usa como un apoyo guia para exponer los
Reporte escrito argumentos ante la audiencia. En éste se plasman las ideas, la informacién
(Momento 3) organizada y analizada, y todas las ideas que de ellos pueda surgir
haciendo uso de argumentos estadisticos.
Ca.rteleras 0 De acuerdo con la decisién de cada grupo contar con insumos (carteleras,
3 Medios visuales resentaciones, etc.) para presentar en la audiencia
(Momento 2) P » €16, parap '
L Cuestionario (Anexo N) que consta de 5 preguntas en donde los
Evaluacién . . . .
4 estudiantes deben plasmar algunas ideas en torno al escenario y al trabajo

(Momento 2)

realizado durante las cuatro sesiones de clase.
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4.3. FASE 3. IMPLEMENTACION DE LA SECUENCIA

En esta fase se presenta el analisis a nivel micro de cada sesion, a la luz de los AE (teniendo
en cuenta cada momento) para después concluir respecto al cumplimiento del objetivo
general, de los Ol y de los estandares basicos de competencias inmersos. Es importante
mencionar que la secuencia se lleva a cabo en 4 sesiones de clase (3, 19, 23 y 24 de octubre
del 2018), donde participan en promedio 14 estudiantes. En algunas sesiones se unen dos
momentos de los planeados, atendiendo a eventualidades que se presentaron en el
transcurso de la implementacion, y cuando esto ocurre, los momentos se analizan
conjuntamente, de lo contrario por separado. Por tal motivo para algunas sesiones de clase
se repite el andlisis del alcance de los AE, ya que en ciertas situaciones se vislumbra una
parte de un AE y en otro momento se complementa su desarrollo. Finalmente, después de

cada analisis se enuncian las reformulaciones para la siguiente sesion.

4.3.1. Analisis Sesion 1. ;Quién dijo que teniamos problemas?

La sesion 1 consta de 4 momentos. Para el momento 1, la investigadora expone a los
estudiantes las problematicas identificadas de acuerdo con lo que ellos escribieron en el
instrumento de contextualizacién. Se pidio a los estudiantes justificar el por qué habian
escrito algunas de las ideas presentadas o qué opinaban al respecto, puesto que se veian
muy interesados en lo que se les estaba exponiendo. Ellos muy dispuestos dan
justificaciones diciendo que son problemas que afectan tanto a la institucion como a su
comunidad, para finalmente decidir por medio de una votacion que el tema a abordar en el
escenario es la solucion de conflictos relacionados con una situacion de consumo de drogas
de sus compafieros dentro de la institucion, viendo esto como un conflicto que se debe
aprender a manejar. Esta solicitud de justificaciones fue parte de la reformulacion que se
hizo en este momento. El andlisis de este momento a la luz de los AE se presenta en la
Tabla 14.
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Tabla 14. Cumplimiento de AE en Momento 1, Sesion 1.

AE Andlisis
Los estudiantes trabajan las dimensiones socio-afectivas y comunicativas respecto a la formacion
ciudadana ya que se apropian de los problemas de su entorno y sienten la necesidad de ser participes
de mejorar un problema de su préactica social. Después que la investigadora [Inv] cuenta los
problemas que se lograron identificar, se da la indicacion que debe elegirse uno de ellos, por lo que se
pregunta a algunos estudiantes [E] cudl creen que deberia elegirse y por qué. Un estudiante que es
bastante timido (segun lo que mencionan sus compafieros) interviene:

Inv: ¢ Cual consideras de esos tres que estan ahi [refiriéndose a la diapositiva donde estan escritas
las problematicas] crees que deberiamos trabajar? Esos problemas son de ustedes, es decir
ustedes dijeron “nosotros tenemos estos problemas” ;Tu a cudl consideras que deberiamos
dedicarle un tiempo para analizarlo, para estudiarlo?

El: Ah... el consumo de drogas.

Inv: ¢Por qué?

AL E1: Pues porque... [algunos estudiantes se rien] Es que no sé... [Algunos compafieros se siguen
riendo].

E2: Es el que él es muy timido, muy nervioso [Refiriéndose al E1].

Inv: Déjalo... si nos reimos no le vamos a ayudar.

E3: jShhh...! Escuchen.

E1l: Es importante para que no se caiga en las drogas y tener unas costumbres sanas para tener
una buena ocupacion.

E2: iBien!, si se pudo [Algunos estudiantes aplauden].

E4: Yo opino que deberia ser el consumo de drogas porque es lo que mas influencia el colegio y
afuera, es lo que mas se encuentra aca.

En la anterior transcripcion se puede vislumbrar que se trabaja en la dimensién socio-afectiva de los
estudiantes en general y comunicativa del E1 a quién se le dificulta hablar frente a sus compafieros.
Algunos estudiantes argumentan y dan sus posturas teniendo en cuenta su realidad, involucrandose de
manera activa en la apropiacion de esos problemas.

Los desacuerdos que expresan para este momento es el tema que sera elegido para la audiencia pues
al presentar ideas diferentes se fomenta que los estudiantes puedan escuchar a sus compafieros, que
pidan la palabra y argumenten o defiendan su postura de manera respetuosa.

E3: Yo digo que el consumo de drogas porque mire que a veces hacen proyectos aca en el colegio
y yo digo que a veces no sirve, eso viene de la casa, eso viene de la sociedad.

E6: /No...! [No...! Eso no es cierto.

Inv: Escuchemos primero por favor.

E6: Bueno si, tiene razon.

E3: Respéteme mi opinion por favor.

E6: Si, continGe, jperdén!

FA E3: Yo creo que la educacion va desde casa.

De acuerdo con la anterior transcripcion se refleja el fortalecimiento de la comunicacion (Aiz)
haciendo uso del didlogo para expresar desacuerdos con el otro (F7).

E7: ... consumo de drogas, ;no? (...), hay unos que consumen drogas
y la controlan, pueden que fumen, pero salen adelante, pero de todas
maneras no sabemos acé quién no la sepa controlar. O sea, en cualquier
momento que cualquiera no la haya probado, va y la prueba y se puede
perder en ella, mientras que otro la puede probar y la puede controlar y
puede salir adelante.

E3: Yo quiero responder (se da la palabra), cualquier droga es mala
para su salud, y yo digo que el dinero... El dinero hace referencia a las
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cosas de uno.

E7: Pero es que no todos toman las drogas de la misma manera, algunos salen adelante con
ellas.

E6: Depende de los pensamientos de cada uno.

E3: Ademaés esta primeramente la salud que el dinero.

E7: Pero yo también digo que el dinero es un problema, porque el dinero a uno lo hace salirse
del estudio y también volverse un vicioso, yo no estoy en desacuerdo con las drogas, solo digo
que es algo delicado porque las drogas lo acaban.

Algo similar se ve en la anterior transcripcion, pues los estudiantes E3 y E7 expresan a través del
dialogo ideas diferentes (F7), ya que E7 quiere que el tema a abordar sea el consumo de drogas y E3
quiere hablar de los problemas de dinero, didlogo que se da sin rencillas.

Los estudiantes de manera individual buscan comprender sus problemas, relacionandolos con
situaciones que han pasado en su entorno como lo menciona E7 (P3), teniendo en cuenta la diversidad
de entornos que brinda la institucion de manera social, cultural y econdmico, y que pueda favorecer
la convivencia dentro y fuera del medio escolar (As).

E5: Yo digo que el consumo de drogas.

PAFy Inv: ¢Por qué?

E5: Pue seria bueno, si pudiéramos buscar algo de prevencidn frente a eso pues porque también
toca a las otras [refiriéndose a las otras dos problematicas], afecta en lo del dinero y a los
conflictos.

E7: (...) Pues en mi caso yo sé que no me voy a dejar llevar por las drogas, y tengo espejos en mi
familia y todo eso. Que el hermano que cay6 en las drogas y que por un vicio no sabe hasta qué
punto llegar y ya esta perdido y que asi quiera como que no puede dejarlo.

Para el momento 2, tras elegir el tema a abordar fue importante reunirse con el profesor
titular para formular la situacion que serd el foco en la audiencia en torno a la problematica
seleccionada. El docente titular propone una situacion que ocurrié hace algunas semanas en
la institucion y junto con la investigadora la adecuan para presentarla a los estudiantes. La

situacion la cuenta el profesor titular:

Un chico del cual los profesores tenian sospechas de que
estaba consumiendo marihuana en el bafio, un dia se siente
atrapado en pleno consumo y decide darle a guardar la
marihuana a otro estudiante, apodado Lulito. Lulito le
guarda la marihuana al compafiero, pero es atrapado en el
acto, por lo que el profesor empieza a indagar con los

estudiantes acerca de quién habia sido el que habia

consumido.

No se supo quién habia consumido, pero se encontré que Lulito habia guardado la marihuana y no queria
decir de quién era. En vista de eso el profesor, hizo el debido proceso y ya que Lulito portaba sustancias

psicoactivas dentro de la Institucion Educativa, el colegio determind que Lulito debia ser expulsado. A la
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acudiente de Lulito le pareci6 injusta la decision que ha tomado el colegio, y por tal motivo se dirige a la

Secretaria de Educacion y pone una demanda buscando la no expulsion de su hijo, y defiende de que él no

consume y que tampoco quiso decir quién consumia, por miedo a represalias.

Teniendo en cuenta la situacion, la investigadora asigna los tres roles para la audiencia. La

parte defensa estd a favor de la expulsion de Lulito, la parte fiscal estd a favor de la

acudiente de Lulito y que debe volver al colegio, y la parte del jurado tiene como rol y de

acuerdo con los argumentos que usen las dos partes anteriores, dar la razon sobre la

decision de la expulsion o no de Lulito de la institucion. Por cuestiones de tiempo no fue

posible realizar la lectura del articulo que se llevaba para ampliar las ideas (Anexo L). El

analisis a la luz de los AE se presenta en la Tabla 15.

Tabla 15. Cumplimiento de AE en Momento 2, Sesion 1.

AE

Andlisis

Fr

En el momento en que se asignan los roles, cada grupo toma consciencia que, aungue su postura
puede ser diferente a aquella que debe defender (expulsion o no de Lulito) asumen la tarea de
construir argumentos en torno a respetar los derechos de los sujetos que estan en su medio escolar.
Por ejemplo, el grupo de defensa expone ideas respecto a tener un espacio libre de drogas y pensar en
el bienestar de personas que estan a su alrededor (Fs3).

E7: Si Lulito encubrid, tiene la capacidad de enviciar a otros muchachos a que se metan en eso y
también la gracia es que sea arrancado de raiz el conflicto y también deberia ser juzgado el
otro muchacho.

E8: Echar a Lulito del colegio evita que mas jovenes entren en la droga y la idea del colegio es
progresar.

Fi

De manera explicita no se vislumbra este AE durante este momento, ya que el foco central de los
estudiantes es la busqueda de informacion para construir sus argumentos y atn no han relacionado el
problema con la idea del respeto por la vida propia o del otro (Fg).

FAr

Como los estudiantes deben trabajar en equipo, establecen la importancia del trabajo colaborativo
escuchando la opinién del otro (As). En el grupo de la defensa E2 toma la voceria y todos escuchan
las ideas de sus compafieros teniendo en cuenta que deben defender a la institucion y dando ideas
respecto a qué tipo de informacion deberian buscar.

E2: Como vinimos a defender el colegio, entonces muchachos qué piensan ustedes de este caso.
¢ Como defendemos el colegio?

E6: El colegio debe cumplir sus normas, las que hicieron en el Manual de Convivencia porque si
queremos que el Manual funcione tenemos que ponerlo en practica. Si hay ley para esa
persona, hay ley para todos.

E7: Pues yo digo que no es justo que demanden a la escuela porque Lulito también estaba
haciendo mal a encubrir al compafiero que estaba consumiendo, ¢no?

PAFy

Como el problema que cada grupo tiene es diferente, pero con una misma finalidad, cada grupo busca
argumentos en diferentes fuentes que puedan servir como base para defender su rol en la audiencia y
convencer al jurado (Ps); entonces los estudiantes proponen maltiples fuentes de informacién para
encontrar posibles soluciones al problema. Por ejemplo, un estudiante de la parte fiscal E9, propone
algunas fuentes de informacién que puedan servir como argumento para que Lulito pueda volver a la
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institucién. La investigadora lo orienta a buscar informacion estadistica que le sirva de argumento
para sustentar su postura.

Inv: ¢ Qué tipo de informacién podrian buscar para defender a Lulito?

E9: Pues uno, es que a Lulito se le esta violando el derecho a la educacion.

Inv: ¢Y en donde estan esos derechos?

E9: En la constitucién politica.

Inv: jListo! Uno es la constitucion politica de 1991, pero qué otro tipo de informacion se puede
buscar. ¢En cuales otros medios podriamos buscar?

E9: En internet.

Inv: ¢ Qué de internet?

E9: Noticias

Inv: ¢Noticias sobre qué? ¢De la localidad? ¢Del barrio?

E9: Se podria buscar noticias sobre la expulsion de estudiantes en la localidad.

Después de formular la situacion problema, en el momento 3 y 4 cada grupo tras realizar

dialogos entre ellos y la investigadora, escriben en sus cuadernos algunas ideas y asumen

tareas frente a la informacion que buscaran. Lo que llama en especial la atencion es que los

estudiantes no so6lo enfatizan en buscar informacion estadistica (noticias), sino que se

dirigen a normas como el Manual de Convivencia y la Constitucion Politica de Colombia

de 1991. El andlisis se presenta en la Tabla 16.

Tabla 16. Cumplimiento de AE en Momento 3y 4, Sesion 1.

AE Andlisis
En este momento se trabaja la dimension 5 7= ‘-F‘S""‘“ by
comunicativa puesto que en cada grupo de 3
estudiantes se discute para perfilar las posturas
que defenderan en la audiencia. Cuando los €l caso c! @egeo
AL | estudiantes hablan en grupo y la investigadora elaven |cs c}erjﬂﬂﬁv ;f;! Epasaday
realiza algunas preguntas, se enfatiza que todos e
los integrantes deben opinar. Por ejemplo, los estudiantes que hacen parte del jurado realizan algunas
preguntas que ellos mismos tendran en cuenta si son respondidas por la parte fiscal o de la defensa,
un integrante del grupo las anota en el cuaderno.
Se fortalecen las relaciones entre cada grupo de estudiantes (A11) ya que son capaces de escuchar a
sus compafieros y usar el didlogo (A1) para dar su punto de vista respecto al problema. Por ejemplo,
un estudiante que hace parte del jurado da a conocer su opinion sobre la expulsion de Lulito, después
que sus compafieros la escuchan y opinan al respecto, esta idea es anotada como una afirmacion que
FAs | tras la bisqueda de informacion (una de las

tareas asumidas) la tomaran como valida o el _Beckelrag.c | ot educacls’s. nO,

. . 2 So ol O8 e g 7u0aarel
teniendo en cuenta como se han expulsado i) e‘wb‘(fo Pes laniporanie | smuer. a
estudiantes en otras instituciones por el "““’Z@S e\ e st lo suceddol

o) g0 Shd0 paxeado PYRRY..\ Areold Codos

consumo de drogas. PO
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PAFy

Cada grupo logra decidir qué tipo de informacién va a buscar y qué es lo que les puede servir de
acuerdo con la postura que deben defender (expulsion o no de Lulito) para dar una solucién al
problema. Por ejemplo, la parte fiscal después de escucharse entre ellos y dar puntos de vista (Ps3),
indican el proceso que llevaran a cabo para presentarse ante la audiencia y las tareas asumidas por su

grupo (Fs).

S SO Tarea: Investigar sobre cuando un
- EET T Ty colegio a expulsado a un estudiante por

el s e Balsy,]  sustancias.

PAEy

Cuando los estudiantes deciden qué informacién van a buscar, generan autonomia pues eligen
libremente lo que consideran les servira para la audiencia, y de manera general cada grupo tiene
varios puntos en comin ya que se centran en el conducto regular que da el Manual de Convivencia de
la Institucion, y a la indagacién de noticias y estadisticas relacionadas con el consumo de drogas en
los colegios de la localidad (E2) (como se observa en la imagen), porque ven este tipo de informacion
necesaria para dar solucion al problema (P1o).

NGl Ta s S B e B Tener argumentos de cuantos nifios de
R == S . Bogotd han sido expulsados (tarea de
et S, WL D e 7 informacion estadistica).

A partir de lo desarrollado en los cuatro momentos, se tiene que el objetivo general se

cumplié a cabalidad dado que todos los grupos de estudiantes reconocieron la importancia

de buscar informacion para construir argumentos y defender su postura ante la audiencia. Y

para el objetivo instruccional y el estandar EM: (Tabla 1) se concluye que la mayoria de los

estudiantes ven relevante realizar una lectura adecuada de la informacion, pero no se logra

especificar que la informacién sea prioritariamente estadistica. Por lo que se espera en la

siguiente sesion fortalecer el trabajo y lectura de informacion estadistica.

A partir de lo reportado y analizado, los ajustes que se hacen para la siguiente intervencion

(Sesion 2) estan encaminados al momento 2, pues en el instante en que ellos den inicio a

organizar la informacion que buscaron, les sera suministrado dos articulos de acuerdo con

la problematica elegida (Anexo L. Consumo de drogas se duplicd en los colegios de

Bogota, El Tiempo, 12, junio, 2016; Los jovenes de San Cristobal en contra de las drogas,

MEN, 19, noviembre, 2018) como un aporte para complementar la informacion encontrada.
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4.3.2. Analisis Sesion 2. jPreparémonos para la audiencia!

La sesion 2 consta de 4 momentos, pero la investigadora decidio unir el momento 1y 2

puesto que no todos los estudiantes cumplieron con la tarea de buscar informacion

relacionada con el consumo de drogas, por tal motivo se decide facilitar a cada grupo dos

noticias (Anexo L) y un articulo con un taller adjunto (Anexo M).

Mientras ellos socializaban los articulos y resolvian el taller propuesto de manera grupal, la

investigadora paso por cada grupo realizando preguntas orientadoras con el fin que los

estudiantes lograran unificar su plan de accion e involucrar la estadistica en sus

argumentos. El andlisis de estos dos momentos se presenta en la Tabla 17. Se resalta el

interés que muestra cada grupo en la lectura de la informacion suministrada y encontrada.

Tabla 17. Cumplimiento de AE en Momento 1y 2, Sesion 2.

AE

Analisis

Pa

A partir de la informacion brindada en los articulos dados por la investigadora, y la que los
estudiantes llevaron a clase, ellos realizan lectura de los gréficos estadisticos para reforzar los
argumentos que debian preparar para la audiencia (P1). Por ejemplo, en las siguientes imagenes se
presentan a algunos estudiantes del grupo de la defensa quiénes se encuentran leyendo ciertas
noticias (hojas impresas) y uno de ellos el Manual de Convivencia. Este grupo decide leer primero la
informacion de manera individual para luego socializarla. En el momento en que se realiza la
socializacion, una estudiante es quién escribe las ideas principales de lo que algin compafiero lee en
la parte textual del documento y de los graficos presentes.

&

|
=

| -
Ademas, el uso de esta informacién en una situacion que no es lejana a la realidad de ellos cobra
sentido y genera que los estudiantes estén interesados e involucrados en dar una posible solucion al
problema (Ps). Sin embargo, por el enfoque de la situacién, no se involucra de manera directa la
estadistica en las soluciones o argumentos que utilizan, algo de ello, se puede ver a continuacién
donde la parte de defensa y fiscal proponen algunas soluciones.

La parte defensa, menciona:
E6: Si el estudiante quiere seguir estudiando tiene que traer un papel firmado, un permiso o algo
que conste que no va a enviciar a alguien mas del colegio.
E7: Un compromiso...
E6: Un compromiso y constando que el colegio va a quedar a cargo de él y actividades donde él
pueda reflexionar o aprender.
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La parte fiscal, propone:

E9: (...) una reciente sentencia de la corte constitucional dice que si el motivo por el cual la
sancion del estudiante no esta especificada en el Manual de Convivencia no puede ser
expulsado. Y nuestro Manual de Convivencia dice que, en caso de porte 0 uso de sustancia
psicoactivas, se le da ayuda o atencién al estudiante, no especifica la expulsion del alumno,
asi que en ese orden de ideas no se puede expulsar al estudiante ya que la corte constitucional
remite que para poder expulsar al estudiante debe estar especificado la expulsion del
estudiante (...).

PAq

Cada grupo de estudiantes logra analizar la informacién que encuentran en las noticias (Ps), en el
Manual de Convivencia y en la Constitucion Politica de 1991 (Pgs). Ademas, el proceso de evaluacion
de esta informacidn se realiza en el momento en que al leerla registran (en hojas) lo que consideran
relevante para usar argumentos en la audiencia. Lo anterior, les permite construir acuerdos (As). Por
ejemplo, la parte de la defensa, discute frente a lo que leyeron en una parte del Manual de
Convivencia (E7) y edifican posturas de Lulito y del estudiante que no expulsaron, analizando las
posibles consecuencias (E6) desde la informacion y del problema.

E8: Pero es que nosotros estamos defendiendo al Colegio y ahi el Colegio hizo lo que mejor
podia hacer porque ahi si Lulito no hubiera dicho...

E7: Ahi [sefialando el Manual de Convivencia] dice la “portaciéon”. Y el que se quedé aca en el
colegio se va a ver afectado y va a afectar a todos los que lo rodean.

E6: Por estar con él [refiriendo al estudiante que no esta expulsado], porque él es el que va a
seguir entrando la droga.

La parte del jurado discute frente a si ellos estan afectados o0 no por el caso de Lulito.

Inv: Ustedes dijeron que los estudiantes estaban afectados. ¢ Todos? ¢ Ustedes también?

E4: No.

E3: Yo pienso que si.

Inv: Esperen... acd hay dos opiniones.

E10: Si, pero mas que todo el que esta involucrado.

Inv: ¢ Lulito?

E10: Si.

E3: Pero si él fuma le puede decir a los demas, y eso afecta a la comunidad.

E10: Pero usted le puede ofrecer a alguien y si él no quiere.

E3: Pero eso ya es otra cosa.

E4: Pero si esa persona no quiere le va a ofrecer a otra.

E11: Ademas nos afecta, porque si los demas estudiantes lo ven a uno con alguien asi, dicen que
uno también esta fumando.

El10: Si... que se esta dejando influenciar.

E4: O lo va a hacer por curiosidad.

Donde el E4, aunque dijo inicialmente que no se veia afectado, a partir de la discusion de sus
comparfieros y por lo que menciona en los siguientes comentarios, resalta que si es un tema que puede
afectar a personas de su entorno.

Los acuerdos que van realizando los registran en hojas y comparan la
informacién que tienen. En la imagen un estudiante esta realizando
la lectura de una noticia y le comenta a un compafiero que eso
“puede servir para lo que dice...” otro compafiero (sefialandolo).

PAEy

Dado que los estudiantes ya realizaron una indagacion respecto a qué tipo de informacion les serviria
para dar solucion al problema, algunos estudiantes recolectan informacion estadistica de tipo
secundaria de internet, en el periédico y en el Manual de Convivencia (P10) que permite que en cada
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grupo se puedan dialogar y formular argumentos unificados para la audiencia. Por ejemplo, E9
compara una informacién encontrada en internet respecto a un fallo que dio la Corte Suprema y lo
gue menciona el Manual de Convivencia. Y como E11 no esta seguro de las afirmaciones que
presenta E9 decide revisar el Manual de Convivencia y también la Constitucion Politica de 1991.

E9: En este fallo dice que el colegio sélo debe dar
orientacién. Y ademas en el Manual de Convivencia dice, en la
pagina 13, que primero que todo se lleva a orientacién, como
una guia para que el estudiante sepa los pros y los contras de
consumir (...), mds nunca
habla de sancion. Ese es el

bache que tiene el Manual.
Inv: ¢En ninguna parte del Manual dice que eso sea una falta
grave?
E9: Ahi no dice.
Inv: ¢ Todos seguros?
E11: Yo no estoy seguro. Mejor todos revisemos.

Es

En este AE respecto al uso de métodos estadisticos se ve de manera explicita en el momento en que
los estudiantes resuelven el taller asociado a una noticia que tenia como idea central el consumo de
drogas en jévenes en instituciones de Bogota, ya que los métodos estadisticos que usan giran en torno
a la lectura de graficos estadisticos y el calculo de alguna medida de tendencia central (se vislumbra
en el siguiente AE) para dar sus puntos de vista respecto a cierta informacién que se relaciona con su
entorno (Ei).

Para el caso de la lectura de graficos estadisticos, los estudiantes tras leer los tres gréaficos que estan
presentes en la noticia logran realizar algunas conclusiones. Por ejemplo, para el tercer grafico que
mostraba informacion respecto al porcentaje de estudiantes que han visto venta de drogas al interior
del colegio, un grupo menciona:

Media Jornada (distritales),
{

Total 3. {Cudl es la informacién que esta presentado el grifico estadistico?

©ue NOY Pa O™y PIoeczivo € (OenC
\a OGOy @970 WDoAdU  mas  Gue Zad0 (oo
1S N ESTLBICGATED 3 IpS lele & hy Llblito 2

Celegios privacos 730%

Jomada Completa (distritales)

Ademas encaminan la informacion que brinda la noticia hacia la realidad de su entorno, a partir de la
cuarta pregunta por medio de lo que “han visto” en la Institucion.

4. ;La mformacion que presenta el grafico concuerda con la informacion escrita en la noticia?

“n .Y - LC&{&LLJ;MAi e  Nsap  Jearer '€ SUS7enci o S
PsSicomcziValY Aeny, de e gasdidouc.Oe

Ee

Los estudiantes no hacen uso de algoritmos para calcular las medidas de tendenua central a partir de
un gréfico estadistico presentado (Ei1). Para el caso particular de la noticia trabajada, la medida de
tendencia central que para ellos es mas representativa, es la moda, la cual relacionan con su
experiencia o imaginarios respecto a cdmo inicia el consumo de drogas.

7. ;Cual es la medida de tendencia (moda, media o mediana) central que representa de mejor menara los datos?
Pm qué?

éﬁ(.L /u,/r.hv vae o< dug /@4 1Arecy ;/t’é, Zsia a/f:&:aq
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PEp

Pese a que en las noticias se presenté informacion estadistica mediante
graficos estadisticos (P11), los estudiantes no logran hacer la relacién de
los métodos que usaron con la situacion problema de su entorno. Por lo
general las conclusiones que proponen se encaminan a un tipo de lenguaje
no estadistico por lo que se ausentan las medidas de tendencia central y
los gréficos estadisticos (Exs).

E9: Como el estudiante tiene mas de 14 afios, se remite a
Bienestar Familiar y como se ve en el Manual de Convivencia en ninguna
parte dice que se le da expulsion.

= il ke

Luego, para el momento 3 los estudiantes tras realizar la lectura de la informacién deciden

plasmar en hojas (Anexo O) algunas ideas respecto a lo que sera presentado en la audiencia,

eligiendo a su vez los voceros de cada grupo (se eligen dos representantes por grupo). La

investigadora realiza observaciones en cada grupo sobre como piensan organizar la

informacion y qué tipo de argumentos usaran para ganar en la audiencia. A la luz de los AE

lo que se logro evidenciar se presenta en la Tabla 18.

Tabla 18. Cumplimiento de AE en Momento 3, Sesion 2.

AE

Analisis

Pa

Ec

Para este momento en particular los estudiantes no logran contextualizar la Estadistica con la situacion
problema, dado que los argumentos que escriben en sus hojas, o inclusive los que exponen de manera
verbal, no hacen explicito el lenguaje o informacion estadistica contextualiza (Pa); por consiguiente, no
se evidencia que los estudiantes diferencien o interpreten tablas o gréaficos estadisticos (Ec), como se
muestra a continuacion:

xRu\S & E6: Mi opinibn es que deberian expulsar a
estudiantes que consumen porque no es un ejemplo
p : : para los mas pequefios y a ellos les causa curiosidad.

PEp

En el momento en que los estudiantes plasman sus ideas y concluyen al respecto (Es), no usan ideas
estadisticas para la construccion de los argumentos (Ei2) y dejan de lado los métodos estadisticos para
la solucion del problema (P12).

E8: En el Manual de Convivencia decia que el porte de sustancias psicoactivas de considera una
falta gravisima, entonces las faltas gravisimas conllevan a la cancelacién de la matricula o a la
pérdida del cupo para el siguiente afio.

La organizacion de aula favorecié al control del comportamiento de los estudiantes, ya que en cada
grupo habia estudiantes que motivaban a otros a opinar e inclusive si algin estudiante se distraia, se
generaba un control entre ellos mismos en pro de que todos estuvieran atentos y participes de los
argumentos que el grupo iba construyendo.

Por ejemplo, E9 esta contandole a E12 y a la investigadora algo que encontré en el Manual de
Convivencia, mientras que E1 se distrae hablando con E11, entonces E9 golpea el puesto de E1 y le
dice “escuche”. Luego, E1y E11 escuchan a E9.
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En otro intervalo de tiempo, ocurre que la investigadora estaba con el grupo de la parte fiscal
dialogando respecto a la informacion que estaban analizando y el grupo de la defensa empez6 a hablar
con un tono de voz alto, lo que dificultaba que entre el grupo de fiscal se escucharan, y un estudiante
que por lo general interviene muy poco dice:

E13: jVengan! ... hagan silencio, que no dejan escuchar.
E: jS7...! Hablen mé&s pacito [estudiantes del grupo jurado apoyando a E13].
E13: Hagan el favor.

FAr

Los estudiantes se apersonan de la situacion y eso permite que en su vision de defender ya sea al
Colegio o a Lulito se logre generar una actitud de colaboracion (As), pues se ponen en el papel de las
dos partes implicadas y dan un apoyo a esa idea (Fi3).

Cada grupo interviene cuando se les pregunta respecto a quiénes serian los afectados en el problema, y
cada grupo pensé en otras personas, ademas de ellos mismos. Lo que fortalece la dimension de ser
ciudadano y lo que esto significa. Ademas, los tres grupos mencionan que el Colegio “queda mal” ante
la comunidad.

Intervencion del jurado:

E10: Una persona que se puede ver afectada es la rectora.

Inv: ¢ Cémo puede verse afectada?

E10: Pues como ella es la rectora del Colegio, tiene que asumir las consecuencias del Colegio.

E14: Pero también Lulito se ve afectado para después.

Inv: ¢ Por que? ; Como asi “para después”’?

E14: Es que mire... si la rectora le hizo un reporte a la hoja de vida y si el piensa a entrar a otro
colegio tiene que pasar esa hoja y van a leer lo que dice ahi. Entonces no lo van a recibir,
porque saben que él es un consumidor o que guarda la marihuana y puede dafar a los que
estén acd [refiriendo al colegio donde se fuese a presentar].

E3: Pues eso a usted la hoja de vida se la va a tirar y va a aparecer eso, algo asi como lo del
pasado judicial.

Intervencion de la defensa:

E6: Pero si el muchacho va y pone una queja al Distrito Nacional [se refiere a la Secretaria de
Educacion], creo que es alld. Va a perjudicar al Colegio porque si no hicieron un compromiso
con el Colegio para que el nifio no guardara drogas, el Colegio es el que queda mal.

Intervencion de la parte fiscal:
El: Los papas del muchacho se pueden ver afectados.

Inv: ¢Por qué los papas?
El: Porque no esta haciendo nada productivo.
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Inv: ¢Y solo por eso?

E9: Mire [hablandole a E1] usted como padre, ¢Usted qué haria si su hijo cayera en las drogas?

El: Pues paila...

E9: ¢ Cdémo se sentiria?

El: Pues mal... Uno hace todo lo posible para que no se pierda... como que siga adelante. No
vaya por el mal camino, algo asi.

Para dar por finalizada la sesion, en el momento 4 se pregunta a cada grupo de estudiantes
cudl es el medio en el que harén la presentacion de su informacion, el grupo fiscal y defensa
plantean realizar una presentacion en Power Point, y el jurado realiza un escrito de la

informacidn encontrada. Lo que se logra vislumbrar se hace presente en la Tabla 19.

Tabla 19. Cumplimiento de AE en Momento 4, Sesion 2.

AE Andlisis

Cada grupo de estudiantes menciona ideas y dan su opinidn respecto a la situacion proponiendo
soluciones que puedan mejorar su entorno escolar o el de la comunidad en la que estan. EI problema
planteado permite que los estudiantes logren, inclusive, encontrar relaciones con situaciones de su
diario vivir (F11).

E8: Pues porque digamos, ya no esta aca, y va a salir y va a seguir enviciando a mas gente.

Fe E7: Si, obviamente.

E8: O va a hacer que a los nifios les de curiosidad.

E7: Es como lo que pasa acd. A muchachos los pueden expulsar, pero ellos siguen viniendo a la
salida, se siguen viendo con los amigos de aca.

E6: Tocaria como hacer una junta con los profesores, con la rectora y con los estudiantes, ¢Si me
hago entender? Para que los estudiantes estén informados del tema de lo que esta pasando en el
colegio, que por la situacion de las drogas el Colegio se estd viendo perjudicado.

Los argumentos que logran construir cada grupo permiten que puedan llegar a un mutuo acuerdo de
coémo presentaran esta informacién durante la audiencia, reflejando el trabajo que realiza cada grupo y
fortaleciendo la comunicacion entre ellos. Ademas, se fortalecen algunos vinculos entre ellos gracias a
las posturas que presentan los estudiantes en su grupo (FAs).

Inv: ¢ Ademds de la institucion quién més se ve afectado por el problema?
E9: La comunidad.

E11: No.
Inv: ¢No o Si?
AL E9: Si afecta a la comunidad.
y Inv: ¢ Por qué?
FAs E9: Porque se degrada méas ain la educacion publica. O por ejemplo la privatizacion de

universidades y colegios. Se empieza a decir que por uno ser pobre no tiene ideales y sirve uno
para ser un drogadicto. Porque la vedad como muchas personas de la alta sociedad dicen que
solo uno piensa en drogas.

Por otra parte, se dan aportes y criticas constructivas entre ellos, lo que permite que cada uno pueda
aprender de la opinidn del otro y reforzar las relaciones entre ellos (Ai1). Por ejemplo, E6 del grupo de
defensa tiene una opinién opuesta a la que estan defendiendo, dado que E6 apoyo a Lulito. Sin
embargo, E6 tiene claro el rol que est4 asumiendo en la actividad (Ao).
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Inv: ¢Ustedes creen que se ven afectados por la expulsién de Lulito?

E6: Si.

Inv: {Cémo?

E6: Porque estan expulsando a un estudiante mas de la institucion, le estdn negando el derecho a
estudiar.

E8: No le estan negando nada.

E6: Si, jobvio!

Inv: Es una opinion.

E6: Es mi opinion, obviamente yo no lo voy a decir en la audiencia. Pues porque perdemos, pero es
mi punto de vista,

E8: Ah pues si, entiendo.

A partir de lo anterior, se considera que el objetivo general no se cumplié a cabalidad
puesto que los estudiantes hacen uso de nociones estadisticas sélo de manera escrita en la
solucion del taller y porque este estaba inducido a ello. Esto se ve fuertemente influenciado
en el tipo de argumentos que se usan frecuentemente para defender una idea en la solucion
de un problema que se relaciona de manera directa con su préactica social. En consecuencia,
desde el Ol solo se logra fomentar el buen dialogo ya que pueden expresar de manera
pacifica sus ideas y llegar a acuerdos entre los grupos (EF2 y EFe), parte fundamental de la
formacion ciudadana. Para la sesion 3 no se realiza ninguna modificacion.

4.3.3. Anaélisis Sesion 3. ¢ Culpable o inocente?

Para el momento 1 mientras se organiza el aula de audiovisuales, los estudiantes organizan
las ideas que expondran antes de la audiencia. El grupo de la defensa no trae alguna
presentacion y usaran el trabajo que elaboraron en la anterior sesién (Anexo O). El grupo
fiscal lleva una presentacion (Anexo P) y el grupo del jurado tiene algunos apuntes (Anexo

Q) respecto a la informacién que tendrén en cuenta cuando escuchen a las dos partes.

Los dos AE previstas para este momento no se cumplen. Para el AE Ak (involucrar a todas
las partes del plantel educativo) no se logré convocar audiencia externa al aula de clase,
puesto que por esa época la institucion afrontaba problematicas del Paro Nacional de
Maestros y no se pudo autorizar el envio de una circular para invitar a padres de familia,
otros maestros y/o estudiantes de otros cursos para que asistieran a la audiencia, por lo que
el trabajo desarrollado no logré salir del aula. Y para el AE Pa (Estadistica contextualiza)

los estudiantes no usan argumentos haciendo uso de un lenguaje estadistico, por lo que el
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AE no se ve logrado. Algunos argumentos que presenta la parte de defensa y la parte fiscal

se muestran en la Imagen 20.

Imagen 20. Argumentos no estadisticos de la parte fiscal y defensa.

En el momento 2, durante la presentacion de la audiencia, es modificado el orden de

algunos elementos. El docente titular del curso no pudo estar en la sesién entonces quién

presenta el caso es la investigadora. Ademas, las intervenciones que tiene cada grupo son

de 4 minutos aproximadamente por lo que se dan 4 minutos adicionales después de la

primera intervencion para que después de ésta, el grupo replantee su segunda intervencion y

puedan dialogar entre ellos. El andlisis del momento 2 se presenta en la Tabla 20 y Tabla

21, en la primera de acuerdo con los AE que se habian establecido, en la segunda con

algunos AE que se lograron visualizar y que no se tenian previstas.

Tabla 20. Cumplimiento de AE en Momento 2, Sesion 3.

AE

Analisis

Ep

Como ningln grupo hace uso de informacién estadistica, no es posible evidenciar este AE ya que
corresponde a los niveles de lectura de graficos estadisticos.

Fr

Los estudiantes logran comprender de manera particular los deberes propios (F2) y de las personas
que se encuentran a su alrededor (Fs). Por ejemplo, uno de los voceros de la defensa E7, expone y da
su punto de vista respecto al deber que tenia Lulito para con la Institucion.

E7: Los estudiantes estan ya llevando las drogas al Colegio, estan invitando a los demas a
consumir para ellos tener clientela y no saben que le estan haciendo daiio a un estudiante...
Bueno, pues, Lulito estaba cubriendo al que consumié ¢no? Y estaba portando la droga y se
supone que en vez de quedarse callado el debia hablar para que al otro muchacho, al que en
serio consumio, el que pasé la droga, lo sacaran de la Institucion.

Fh

No fue posible vislumbrar de manera explicita este AE puesto que al elegir voceros entre los grupos
de estudiantes y por el problema planteado, no hay forma de reconocer el momento en que la
confianza se pudo haber perdido (Fi11), si es que ello llegé a suceder.

Fi

Los estudiantes ratifican la importancia de respetar la vida propia, pero en especial la de los sujetos
gue estan a su alrededor, y se preocupan por su bienestar (Fiy).
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E6: Como Lulito no quiso hablar, también estd afectando a los demas (refriéndose a los
estudiantes de la institucion), porque el que le dio la droga a guardar puede enviciar a los
demas.

F

Los estudiantes tienen presente que las personas que estan a su alrededor son personas iguales y
libres, que asumen los mismos derechos y deberes (Fis). E2 resalta la importancia de respetar los
deberes que Lulito tiene como estudiante.

E2: Solo por portarla [refiriéndose a la droga] esta cometiendo un delito. Porque si entonces, si él
tiene el derecho a portarla entonces todos también. jY no! porque el Colegio tiene reglas y
hay que cumplirlas.

AL

Los estudiantes fortalecen la dimension comunicativa que apoya su formacién ciudadana (A4). Por
ejemplo, cuando el grupo del jurado tiene una pregunta para el grupo de defensa, usan un tono
moderado respetando la palabra que tiene cada, algo de ello, se muestra a continuacion:

Inv: El grupo de jurado tiene una pregunta.

E14: Ustedes hablan de que en el Manual de Convivencia, ahi dice que un estudiante puede ser
expulsado con el debido proceso, 0 sea...

E2: ¢cudl fue el debido proceso?

E14: Si, ¢si ustedes usaron o no proceso?

E3: ¢ Cual fue su debido proceso?

E14: Primero, cuando un estudiante entra a la Institucién, a uno lo hacen firmar un compromiso,
las reglas....

Am

Se favorece al control de comportamientos, como la timidez, cuando tras elegir a los voceros, los
estudiantes dan argumentos y exponen lo que cada grupo organiz6 y prepar6 para la audiencia. Por
ejemplo, E7 parece estar muy nervioso para lograr finalizar su intervencion y se queda en silencio
mirando a su compafiero E8, quién después continta con las ideas expuestas por E7, dandole apoyo
para que se logre tranquilizar.

E7: Bueno... eh... [se queda en silencio y mira a su compafiero].

Inv: Vaya y apoyelo [refiriéndose al E8 quién es el otro vocero de la parte de defensa].

E8: Para mi, somos un colegio publico y tenemos que valorarlo, porque tras de que el Estado nos

va a quitar la escuela publica....

Ay G

PAq

En el proceso de analizar informacién de manera critica (Ps) y dado que en procesos internos cada
grupo logra evaluarla y la usan para construir los argumentos que exponen ante la audiencia, se tiene
gue para este momento en cada grupo se favorece el desarrollo del pensamiento critico (Ae) vy la
autonomia que se genera para decidir el orden de cémo exponer las ideas que ellos mismos
construyeron (Ay). Por ejemplo, el grupo de defensa y fiscal exponen ideas que fortalece su proceso
de formacién ciudadana. Asi, el grupo de defensa hace uso de algunas ideas que encontraron en el
Manual de Convivencia involucrandose de manera directa con el caso de Lulito y siendo actores
politicos en un problema de su entorno, E8 y E2 hacen uso de argumentos construidos de acuerdo con
lo que analizaron en el Manual de Convivencia y a la situacion en si misma.

E8: El porte de sustancias psicoactivas se considera una falta gravisima segin el Manual de
Convivencia, y las faltas gravisimas se constituyen como motivo para la cancelacion de la
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matricula o la pérdida del cupo para el afio siguiente.

E2: El debido proceso se hizo porque si los profesores y todos le dijeron que dijera quién fue, y él
se quedo callado, y no denuncio en ningn momento, entonces se hizo el proceso que se debia
hacer, la cancelacion de la matricula.

FARr

FAs

Los estudiantes son agentes mediadores entre el conflicto que hay entre Lulito y la Institucion (Fg), ya
que asumen responsabilidades compartidas entre cada grupo para proponer una posible solucion al
problema. Ademas, el jurado asume el rol de agente mediador cuando se presentan ideas opuestas
entre cada grupo e interviene para que se cumplan las normas de la audiencia, algo de eso se presenta
a continuacion:

E9: [...] interponiendo penas carcelarias por el juez. jListo
ya! [finalizando la primera intervencién de la parte fiscal].

E7: [estudiante de la defensa] Pero ¢por qué?

E14: jOrden!

E10: Ustedes [refiriendose al grupo de defensa] no deben
hacer las preguntas sino nosotros.

i 2.

Los estudiantes expresan los desacuerdos que se tienen con otros (F7) gracias al escenario de la
audiencia, ya que se fomentd la socializacion y el didlogo entre cada grupo de estudiantes (Aio) Y
cuando habia desacuerdos entre las dos partes (fiscal y defensa) los estudiantes respetaban la palabra
y sabian que debian escuchar a sus compafieros sin intervenir en el momento en que el otro grupo
tenia la palabra (F7), pues era una de las reglas de la actividad.

Por ejemplo, un estudiante de la parte fiscal al exponer sus argumentos e intentando mencionar la
violacion de los derechos que se le hizo a Lulito, durante su intervencién, da un ejemplo de una
situacion de su diario vivir, y el otro grupo expresa sus desacuerdos de manera pacifica y teniendo en
cuenta que se debe respetar la palabra de los demas.

E9: Digame usted [refiriéndose al grupo de la defensa] como se va a sentir que lo roben y que no
hagan nada, se le violan los derechos y més si es un familiar suyo.

[Levanta la mano un integrante del grupo de la defensa].

E6: jObjecion! Estamos hablando de la Institucion.

ES8: Espere...

PAFy

Dado que los estudiantes construyeron de manera grupal las soluciones de acuerdo con el problema
abordado (Ps), teniendo en cuenta que se ven involucradas personas de su entorno (Fs), fomentando el
dialogo (F10) y aportando a la convivencia de su medio escolar (As).

Los tres grupos logran exponer algunos aportes para la convivencia en su medio escolar a partir del
rol que tienen en la audiencia. Por ejemplo, el grupo de la defensa resalta la importancia de respetar
las normas institucionales que puede permitir mejorar la situacién de su entorno.

E8: Decian que tanta gente que denuncia y no pasa nada, y acé se esta diciendo que el Colegio le
dijo que denunciara y lo dejaba [refiriéndose a que Lulito pueda continuar su proceso
educativo en el colegio] y que hizo él [Lulito] se qued6 callado (...).

E2: El Colegio por ser una institucion educativa... y si obvio, Lulito tiene derechos, pero, asi
como tiene derechos, tiene deberes. Entonces el deber es cumplir las reglas del Colegio. Y
solamente por tener marihuana estd incumpliendo con las normas, porque si no todos
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cargariamos drogas y no es nuestro derecho.

La parte fiscal, resalta la importancia de hacer un seguimiento y acompafiamiento a estudiantes que
estén involucrados en este tipo de situaciones.

E9: Lulito es descubierto usando sustancias psicoactivas, usando o portando, ¢cierto? Se cuenta con
el reporte de que Lulito estaba portando estas sustancias y se presentan sefiales de riesgo. Y como
Lulito es mayor 14 afios, es importante dialogar con el estudiante. Se citan a padres de familia y se
remite al sistema de salud. Y se deben firmar compromisos con el estudiante y si la familia no acepta
los compromisos se remiten al ICBF o Bienestar Familia, y si los acepta se debe hacer seguimiento
[refiriéndose a la institucion].

Aunque ciertos AE previstos no se llevaron a cabo, se resalta que se abordaron asuntos

importantes y que no estaban previstos de la formacion ciudadana en la dimension de

convivencia y paz. Tales asuntos se exponen como AE emergentes en la Tabla 21.

Tabla 21. AE emergente en el Momento 2, Sesion 3.

AE

Analisis

PFo

Los estudiantes comparan y eligen los diferentes procesos para la solucion del problema que tiene cada
grupo de la audiencia (P4), por ejemplo, en el momento en que el grupo fiscal y el grupo de la defensa
dan sus puntos de vista, estdn comparando dos procesos diferentes para dar solucién a un problema
(expulsién o no de Lulito). Ademas, en el momento en que los estudiantes escuchan la intervencion de
su contraparte (fiscal o defensa) lo reconocen como una oportunidad para fortalecer las relaciones
humanas (Fs).

En la siguiente transcripcidn se presenta una parte de la intervencion del grupo de la defensa y el
argumento de respuesta que da la parte fiscal.

Defensa [E8]: Como Colegio publico nosotros hicimos lo correcto porque asi no saquemos al que
esta consumiendo, estamos sacando a alguien que le esta acolitando. Entonces el error es
de él [refiriéndose a Lulito] por no haber apoyado al Colegio. Si él hubiera apoyado al
Colegio nosotros hubiéramos podido conseguir a un psicélogo o cualquier cosa y el
perjudicado no hubiera sido él [Lulito] si no el otro compafiero.

Fiscal [E4]: No se puede desvincular a un estudiante de la Institucion ya que tras hacer el debido
proceso se siguen vulnerando los derechos fundamentales.

E9: ¢Cuales son los derechos fundamentales? Los derechos fundamentales son protegidos por la

Corte Constitucional. El derecho al estudio o a la educacioén, o el derecho de la presuncién de
inocencia.

Como el rol del grupo del jurado es evaluar y elegir la solucién al problema (P4), comparan las
soluciones que propone la parte fiscal y la defensa para dar solucién al conflicto (F1) y aportar de
manera constructiva al entorno que los rodea (Fs). En la siguiente transcripcion el jurado tiene una
duda, ya que estan en el proceso de evaluacion de lo expuesto por los dos partes (defensa vy fiscal), y
para tener mas insumos para elegir una solucién al conflicto, realizan una pregunta a la defensa. E14
estudiante del jurado le hace la pregunta a la vocera del grupo de la defensa E2.

E14: Mi pregunta es esta [refiriéndose al grupo de la defensa], es que yo mire en el Manual de
Convivencia y ahi dice que asi se haya hecho el debido proceso y si el acudiente no esta de
acuerdo, entonces ella tiene derecho a pedir una revision ante el Comité de Convivencia.
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Inv: ¢Cuél es la pregunta?

E14: Si se remitio el caso al Comité de Convivencia.

E2: No, porque ella firm6 un compromiso antes de que Lulito entrard al Colegio, donde estaban
las reglas que él debia cumplir.

Los AE de formacion ciudadana se siguen fortaleciendo con el desarrollo de la audiencia,
por lo que de acuerdo con lo analizado en los dos momentos y desde los AE emergentes, se
tiene que el objetivo general se cumple pese a que no se logro desarrollar a cabalidad la
sesion tal y como estaba planeada, puesto que durante la audiencia los voceros de cada
grupo se apropian de la discusion y entre ellos dan aportes significativos para mejorar la
segunda intervencion a la que tenia derecho cada grupo. Adicionalmente, los estudiantes de
los tres grupos son conscientes de la problematica que se estaba abordando y logran
plantear la solucién para el problema, la parte fiscal propone como solucion el reintegro de
Lulito al Colegio, dado que no se dio la orientacion que indica el Manual de Convivencia y
que no esta explicito en ninguna parte la expulsién, por este tipo de faltas; la parte de la
defensa da como solucién la expulsion de Lulito ya que el firma un compromiso antes de
ingresar a la Institucién Educativa; y la parte de jurado concluye que de acuerdo con el
Manual de Convivencia, el conducto regular que se sugiere alli y la ruta a seguir (Anexo
R), Lulito no debe ser expulsado, pero que este reintegro debe estar condicionado con algun

tipo de compromiso por parte de Lulito y acompafiamiento por parte del Colegio.

De otra parte, los estandares de formacion ciudadana (EFi1, EF2, EFs y EFs) se logran
abordar, ya que los estudiantes expresan desacuerdos, controlan sus comportamientos y se
involucran en problemas de su préactica social. Sin embargo, como los estudiantes no hacen
uso de argumentos estadisticos para la audiencia, el Ol se cumple sélo en un 50% dado que

los estandares de matematicas (EM1, EM2 y EM3) no se logran llevar a cabo.

Para esta sesion no se pudo contar con todo el tiempo que se tenia previsto, por lo que no
fue posible llevar a cabo el momento 3. Asi, para la sesion 4 se modifica el momento 2,
incluyendo en la evaluacion del escenario algunas preguntas del momento 3 de la sesion 3,
por ejemplo: cuél es la opinidn respecto al escenario y a la actividad, cuéles son los puntos

positivos y negativos de la actividad, y como aporto la actividad en su proyecto de vida.
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4.3.4. Analisis Sesion 4. ;Nos sirvid la audiencia?

Esta sesion tenia dos momentos. Para el momento 1 se habia estipulado contar con medios

audiovisuales, sin embargo, en el momento en que la investigadora llegé a la institucién se

informo que la sala de audiovisuales no podria ser usada, por lo que el plan de accion y la

modificacion que se realiza en ese momento es imprimir las situaciones (Anexo N) para

leerlas, e imprimir los gréaficos estadisticos en hojas tamafio oficio para que los estudiantes

logren ver la informacion que estaba presentado el grafico y hacer la mejor lectura posible.

Tras realizar la mesa redonda la investigadora a medida que lee cada situacion pregunta a

uno o dos estudiantes qué opinan respecto a como actuaron las personas implicadas y qué

harian ellos si llegasen a estar en una situacion similar; si algin otro estudiante quiere

opinar pide la palabra para que todos los estudiantes puedan dar su punto de vista frente a al

menos una situacion. El analisis que se logra realizar se presenta en la Tabla 22.

Tabla 22. Cumplimiento de AE en el Momento 1, Sesién 4.

AE

Analisis

Fr

A partir de algunas de las situaciones, los estudiantes destacan la importancia de respetar los derechos
y deberes que tienen las personas como agentes sociales en la comunidad en la que se encuentran (F2).
Por ejemplo, cuando se expone una situacién respecto a botar basura en la calle o frente a la casa de
algln vecino, E10 reconoce como derecho tener un espacio libre de malos olores y ademas identifica
como mala accién dejar basura en la calle.

E10: En caso del sefior, yo cojo la basura y se la llevo a la casa.

Inv: ¢Por qué te molestaria que dejaran la basura en tu casa, si la esta dejando en la calle?

E10: No, porque el mal olor va a llegar a mi casa. Es como si fuera a dejarle la basura a ella
[refiriéndose a Ana, la de la situacién] se me va a poner “chicha” [molesta].

Adicionalmente, los estudiantes se involucran de manera directa en su medio escolar y en su
comunidad (Fs). Uno de ellos (E6) da un punto de vista en el escenario de que él estuviera presente en
una situacién de Bullying, explicando como actuaria, e identificando la importancia de poder ser un
agente mediador sin usar la violencia.

E6: Pues yo lo defenderia, jobviamente!
E9: Porque lo conoce.
E6: No, a mi no me importaria, [...] es importante intentar calmar el problema.

Y en otro caso, respecto a las relaciones afectivas que pueden construir con otras personas, reconocen
la importancia de tener buenas relaciones con personas fuera de su nicleo personal, haciendo lo
correcto ante cualquier circunstancia.

E14: Si yo no quisiera tener problemas con los familiares. Para que me diga que no, que usted ya
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no puede ver a mi hija, porque usted es una mala influencia o algo asi. Pues yo le diria “no
amor, pues si usted quiere veamos los sabados y los domingos” (...) pues para que yo tenga
una relacién larga y duradera pues deberiamos hacer lo correcto.

Fi

De manera particular los estudiantes reconocen que es importante respetar la vida propia como el
cuidado de su cuerpo, e identifican de manera explicita el respeto por la vida de los demas. Por
ejemplo, en la situacion de Juan y Pablo que estan jugando fltbol, y Juan golpea a un sujeto que va
pasando, sin pedirle disculpas, E1 se pone en la posicion de Pablo y opina:

E1: Primero que todo esta mal porque él no pidi6 disculpas, y eso no se hace.
Inv: Juan fue el que lo golpeo, qué harias si ti fueras Pablo [amigo de Juan].
E1: ¢(Quién es Pablo?

Inv: El amigo, el que vio.

E14: El que vio que lo golpearon.

E1: Pues yo le digo que le pida disculpas, para no pelear.

Ademaés, en la situacion donde una persona esta en desacuerdo con los puestos que tienen los
vendedores ambulantes, piensan en el bienestar econémico de los demas.

E15: Yo digo que esta bien por ellos, porque no estd como legal, pero pues también uno tiene que
pensar en que la otra gente también tiene necesidades. ¢ No?

E3: De lo que trabaja vive.

E14: Si, jobvio!

F

Los estudiantes logran identificar que es importante que todos los sujetos de una comunidad son
iguales y que tienen los mismos derechos y deberes. Cuando la investigadora hizo la lectura de la
situacion de dejar basura en la calle, un estudiante se sintié identificado dado que le sucedid algo
similar, por lo que E8 comparte su vivencia con sus comparieros.

Inv: jEsperemos que nos cuente! ... ;Qué hizo? No me diga que fue el que dejo la basura.

E8: Es que eran como las siete de la mafiana [...] Entonces yo me levanté y le dije “mama la
basura”y ella me dijo: vaya al otro lado que haya no pasado y no demora en pasar ”. Y yo fui y
un man me dijo “chino no me deje la basura ahi”, y yo pues la bote [risas].

E: [risas].

Inv: Y ya después de un tiempo, ¢ crees que estuvo correcto haberla dejado en la casa del sefior?

E8: Pues no, pero es que el man me trato re-mal. El me dijo “vea chino hijueputa” entonces yo por
eso se la bote. Me hubiera dicho “nirio me puede hacer el favor de no dejar la basura ahi” y yo
“ah bueno”.

E8 reconoce que es importante decir de manera respetuosa una inconformidad, dado que el vecino
tiene derecho a exponer lo que le incomoda y aungue €l comete una falta al dejar basura frente a la casa
de un vecino, reconoce que su deber no era dejarla ahi. Un estudiante complementa lo expuesto por E8
reconociendo de manera similar los deberes que se tienen como ciudadanos, como el respeto por el
espacio de los demas (casas de 10s vecinos).

E14: A mi si me ha pasado, a mi también me han dicho que no bote la basura cuando no son dias
en que no pasa el carro.

E10: Si es que estan poniendo la multa en esa esquina, ¢no? [refiriéndose a una esquina del
colegio].

E14: Creo, que eso es algo como moral de uno, ¢si me entiendes?

E4: Falta de ética.

E3: Esa era [dandole la razon a E4].

E14: Algo ético, porque ¢si me entiende?

E3: Pues hay gue respetar para que a uno lo respeten.

Para este momento, se tiene que los estudiantes fortalecer dimensiones comunicativas en el sentido en

80




y | que pueden escuchar a sus compafieros y cuando no estan de acuerdo piden la palabra, dando sus
FAs | puntos de vista respecto a cierta situacion (Ay).

Por lo que los estudiantes expresan sus ideas cuando estan en desacuerdo con la manera de actuar de
las personas que estan implicadas en las situaciones leidas, y cuando un compafiero no esta de acuerdo
con el punto de vista que se esta expresando, pide la palabra y expresa porqué esta inconforme. Se
generan espacios de comprension entre ellos, en el sentido en que, aunque pueden tener ideas
diferentes, escuchan la opinién del otro sin generar alguna discusién. Algo de ello se presenta a
continuacion cuando estan expresando ideas respecto a una situacion donde la pareja decide estar con
su novio y no ir a estudiar (FAs).

E13: Pero depende si la quiero solo para tener relaciones.

E3: No me parece, jProfe! [levanta la mano].

Inv: [Se da la palabra].

E3: Si uno tiene una hija y uno... ;jsi me entiende? Ella no va al colegio, pues uno se va a poner
bravo.

E14: Pero si no sabe, la mamé la manda confiada.

E3: ¢Y si usted se entera?

E11: Pues si yo supiera en el caso de la sefiora, yo la castigaria. No la dejaria salir los fines de
semana o la llevaria hasta el colegio y la traeria.

E7: Esta cambiando el estudio por verse con el novio.

Los estudiantes pueden establecer dialogos opinando frente a la accion de la persona que esta

implicada en cierta situacién, pensando en sujetos que estan fuera de la institucién y ampliando la

nocion de comunidad. Por ejemplo, en una situacién en un medio de transporte donde una persona le

pega a otra sin intencion y la reaccion inmediata es insultar, E9 menciona:

FAT . , e , ”

E9: Pues no hay que seguir la groseria. Al menos yo preguntaria “;oiga por qué me pega?” y pues
no insultar de inmediato a la persona por mas enojado que uno este.

Por lo que E9 identifica que es importante escuchar al otro sin importar la eventualidad que ocurra,
dando su punto de vista y pensando en las dos personas gque estaban involucradas.

Para el momento 2 de esta sesion, se realiza una evaluacion del escenario donde se pregunta
a los estudiantes los puntos positivos y negativos de la actividad, y qué aspectos se podrian
mejorar. Ademés, tras realizar el cuestionario de cierre (Anexo N) se resaltan aspectos
importantes tanto de la formacion ciudadana en la dimensién de convivencia y paz, y de las

nociones de Estadistica Descriptiva adquiridas, tal y como se describe en la Tabla 23.

Tabla 23. Cumplimiento de AE en el Momento 2, Sesion 4.

AE Anélisis

Cuando los estudiantes desarrollan el cuestionario, en general son conscientes de que es importante
respetar a las personas de su alrededor y velar por tener una buena integridad. Por ejemplo, al presentar
dos situaciones diferentes, un estudiante destaca la importancia de velar por el estado de salud de un
nifio y por el respeto que se debe brindar a un estudiante, involucrandose en situaciones dentro y fuera
de la institucion.

F
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1. Un nifio que es hijo de padres separados, vive con su mamé, Un dia su papé lo llevo al
médico y descubren que el nifio no ha comido bien en los Ultimos 6 meses y que esta es la
causa de sus enfermedades, puesto que evidencias niveles de desnutricion. Inmediatamente,
el papd se ve preocupado y sabe que debe buscar una solucién para su hijo. ;Qué solucién le
recomendaria? Y jcual serfa la ruta o plan de accion a seguir?
Fiwmes sc dia\ con \a ywaadve hva busday vac So\ucion
e\ £Oq00 N A 0 e ANONESH S\ (o madie wo
(3 Renide a0 revaisanib de Coni\io
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2. La semana pasada uno de los profesores insult6 y grit6 a varios nifios de su curso, incluido
su mejor amigo. A usted le dio mucha rabia. ;Cual es la mejor opcién para dar a conocer su

inconformidad?
Se hobl, conel 0 dnadar © cech 3\ ge (g r/\x\»'\~«‘ DG

<\CIS A AIUN | \ \

Para este momento en particular se fortalece la dimensién cognitiva en el sentido que, tras abordar
nociones de Estadistica Descriptiva como la lectura de graficos, se aporta a que los estudiantes puedan
dar ideas a la luz de cierta informacion estadistica. Por ejemplo, cuando se presenta un gréafico
estadistico respecto a los delitos méas comunes en Bogoté en los afios 2016 y 2017, los estudiantes dan
opiniones al respecto. Para este caso, la cantidad de homicidios de acuerdo con el grafico es menor a
10, y un estudiante realiza una lectura literal del grafico (E7), y da una valoracion critica frente a esos
datos (E1o).

fico teniendo en cuenta la realidad del barrio en donde vive?

¢ cambiaria de este grél
o R mipAvar aus told de AR

<

Ademas, otra dimension que se ve favorecida es la comunicativa, cuando no solo mencionan de manera

AL
verbal sus ideas, sino cuando deciden escribirlas expresando su punto de vista frente a cierta situacién
cercana al contexto, como son los delitos en la localidad de San Cristébal (puesto que los estudiantes
pertenecen a esa localidad).
1. Un nifio que es hijo de padres separados, vive con su mama. Un dia su pap4 lo llevo al
médico y descubren que el nifio no ha comido bien en los Gltimos 6 meses y que esta es la
causa de sus enfermedades, puesto que evidencias niveles de d icion. Inmediat te
¢l papé se ve preocupado y sabe que debe buscar una solucién para su hijo. §Qué solucién le
recomendaria? Y jcuél seria la ruta o plan de accién a seguir?
_@Lﬁ_gyz e clpa de los Radwes oo o
el _aig0 Q\.EOQ elcr ofeclido coo ' ¢\ Seaurom-
2ende. o de los  Pedeen ofedendn S solid
Y vent SO MmuWeNri G
Cuando se realiza la evaluacion del escenario respecto a qué se podria mejorar de la actividad, los
estudiantes son asertivos reconociendo que es importante el control de ciertos comportamientos de
timidez y agresividad cuando entre ellos expresan desacuerdos. Lo anterior, se puede evidenciar en la
siguiente conversacion:
Awm Inv: ¢{Qué podriamos mejorar de la audiencia?
E9: Seria muy chévere que por ejemplo mas pelados estuvieran presentes, hasta los del barrio.
E3: jSi! Pero mejor seria que también todos hablaran porque por ejemplo él [sefialando a E1] casi
no habla, es todo miedoso.
E2: El no es miedoso [refiriéndose a E1], él es timido.
E9: Y no sélo que hablen, si no que todos dejen hablar, porque se la pasan es gritando.
Evaluar el escenario se realiza en dos instantes. El primero de manera verbal, donde los estudiantes
expresan sus ideas respecto a la actividad (P13). Y el segundo tras el diligenciamiento del instrumento
que se elabor6 para esa sesion, pues para la investigadora es importante leer lo que los estudiantes
PE escriben respecto a ideas estadisticas y de formacidn ciudadana (Fs) ya que la Estadistica logra aportar
N a la construccion social dentro y fuera del medio escolar. Por ejemplo, tras realizar la lectura de un

grafico estadistico respecto a los delitos mas comunes, se encontré que los estudiantes logran
relacionar la lectura de un gréafico con la realidad de su entorno.
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¢. {Cree que la informacién que muestra el grafico es correcta?
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Los estudiantes expresan desacuerdos de manera escrita cuando deben dar su punto de vista respecto a
una situacion cercana a su entorno (F7). Algo de ello, se muestra a continuacion:

2. La semana pasada uno de los profesores insult6 y grit6 a varios nifios de su curso, incluido
su mejor amigo. A usted le dio mucha rabia. ;Cuél es la mejor opci6n para dar a conocer su
inconformidad? 3
By si-el Vot o tanilo Con Coesenhy
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FAs 1. Un nifio que es hijo de padres separados, vive con su mamé. Un dia su papi lo llevo al

médico y descubren que el nifio no ha comido bien en los 1iltimos 6 meses y que esta es la
causa de sus enfermedades, puesto que evidencias niveles de desnutricion. Inmediatamente,
el papé se ve preocupado y sabe que debe buscar una solucién para su hijo. (Qué solucién le
recomendaria? Y jcual seria la ruta o plan de accién a seguir?
’B"m«b se dia\oge con Ya wadve Fhva bosday uaa Sucion
R\ goque N NS oo en JeTMANESH S\ [a madie wo
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Para las dos situaciones ejemplificadas, se resalta la reflexion que los estudiantes realizan tras buscar
una solucién a un problema donde hay una injusticia en el trato de un profesor hacia estudiantes o hay
un nifio afectado (F7), y lo expresan de manera pacifica (Au1).

Dado que se realizan preguntas respecto a ideas de Estadistica Descriptiva como la
construccién de gréficos estadisticos y las medidas de tendencia central otros AE

relacionados con este foco se lograron vislumbrar y se presentan en la Tabla 24.

Tabla 24. AE emergentes en el Momento 2, Sesion 4.

AE Anélisis

Los estudiantes organizan la informacién haciendo uso de un gréfico estadistico (E4) dado que en uno
de los puntos del instrumento se solicitéd construir graficos diferentes al que se habia dado. En esta
Ep | construccion los estudiantes elaboran un gréfico de barras diferente (Es) ya que involucran en él dos
porcentajes (entienden que el gréafico dado se presenta con una frecuencia porcentual) realizando una
aproximacién de los mismos.
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Para este caso, el método estadistico que usan los estudiantes es el calculo de algunas medidas de
tendencia central (E1). Sin embargo, confunden la moda con la media aritmética, pues al calcular el
promedio, mencionan el término “mas aplicado” donde se infiere que se refiere al delito mas comun,

por la altura que tienen las barras en el grafico, que para este caso es la barra de hurtos a personas.
e. ;Cuél es la cantidad promedio de los delitos més comunes en Bogot4?

cteded o @ =3 PO PR \ o ) Q‘D\\""'L es
C\ L\(.(h\ O rsScees T (11.4\

Ee

De acuerdo con la lectura realizada del grafico estadistico presentado, los estudiantes se acercan a un
segundo nivel de lectura (Es) puesto que hacen una critica del grafico incluyendo ideas sobre la realidad
del entorno. Sin embargo, la lectura literal (Es) que desarrollan no es del todo correcta pues la
frecuencia que muestra el grafico de barras tiene una escala de 0 a 50 refiriéndose a la cantidad de
hurtos en el afio 2016 y 2017 (frecuencia absoluta), y los estudiantes toman esa escala como una
frecuencia porcentual.

1Qué cambiarfa de este grafico teniendo en cuenta la realidad del barrio en donde vive?
' Que el Mudo o Pesors Secie  poog allo de @ 307,
£oc \6 mmgs 15%

Er

Los estudiantes hacen uso de algoritmos para calcular la media aritmética en un determinado conjunto
de datos (E11), que para este caso son los delitos mas comunes en Bogota. Un estudiante calcula la
media aritmética aproximando la altura de cada barra, después de ello, realiza la adicion y la division
correspondiente de acuerdo con la cantidad de barras que hay (10), obteniendo asi el valor numérico de
la media. Sin embargo, no logra hacer una interpretacion de dicho valor.
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A partir de todo lo expuesto respecto al desarrollo de cada uno de los momentos, se tiene en

primer lugar que el objetivo general de la sesion cuatro se cumple a cabalidad dado que los

estudiantes son asertivos reflexionando no solo ante la actividad propuesta sino antes las

acciones que pueden realizar para aportar a la convivencia en su medio escolar; ademas dan
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sus propios aportes para mejorar su entorno, viendose involucrados y afectados con lo que
sucede a su alrededor, lo cual se ve reflejado gracias a que las situaciones que se presentan

son de un contexto cercano al estudiante.

Por otra parte, de acuerdo con el Ol los estudiantes logran tomar postura respecto a
problematicas planteadas cercanas a su entorno usando informacion estadistica que ya la
misma se brindada en el taller del momento 2. Adicionalmente, los estudiantes toman
conciencia y crean su propia postura respecto a dichas problematicas, involucrandose de
manera directa con su entorno a través de un papel activo y reflexivo ante situaciones de su
medio escolar, puesto que logran pensar en el otro como sujetos que tienen los mismos
derechos y deberes, donde se resalta la importancia de buscar un bien comun, algo

relevante para su formacion ciudadana.

4.4. FASE 4. ANALISIS Y EVALUACION DE LA SECUENCIA

Antes de iniciar con el analisis y evaluacion de la secuencia de actividades, se presenta a
modo de resumen, una imagen donde se quiere mostrar la manera en cdmo se llevo desde la
teoria a la practica algunos aspectos de la Investigacion — Accién y los Experimentos de
Ensefianza durante cada sesion de clase (sesién 1: engranaje de color verde, sesion 2:
engranaje de color azul, sesion 3: engranaje de color amarillo, sesion 4: engranaje de color

naranja) y despues de las mismas. Tal resumen se exhibe en la Imagen 21.

El anélisis de la intervencion en el aula se realiza desde varios focos: primero desde las
situaciones cognitivas y sociales de acuerdo con la implementacion de la secuencia;
segundo a la luz del marco de referencia; tercero desde la ruta seguida por los participantes
durante las cuatro sesiones de clase teniendo en cuenta las acciones que se realizaron por la
investigadora y las construcciones de aprendizaje para mejorar su practica social; y

finalmente se analiza la informacion recolectada a nivel macro a la luz de los AE.
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Fortalecimiento de ideas estadisticas y de convivencia y
paz. Pero con falencias en el tratamiento de las MTC

Evaluacién del escenario

Lectura de
graficosy MTC

Socializacién del trabajo
realizado en la audiencia
La parte fiscal y defensa
proponen soluciones y el
@ Ejecucion de la

audiencia
Encaminar a través de preguntas Reflexion —
orientadoras a que los estudiantes ~ Despues de la
usen argumentos estadisticos intervencion

Construccién de
Buscar
informacién
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Durante la
intervencién

. Reflexién —
Fortalecer nociones Después de la
estadisticas intervencion

Accién —
Durante la
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audiencia
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Durante la
intervencioén

Socializacién y organizacion

respecto al Reflexién — de la informacion recolectada
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estudiantes

Construccion de la situacion para la

audiencia con ayuda del docente
titular

intervencion

Eleccion del problema

Accién —
Durante la

Exposicion de situaciones problema identificadas

Imagen 21. Investigacion accion y Experimento de Ensefianza durante la intervencion.

Fuente. Autoria propia.

86



En primer lugar, la hipdtesis respecto al aprendizaje estaba formulada desde dos ideas
conceptuales, los graficos estadisticos y las medidas de tendencia central [MTC]. Para el
primer concepto se tiene que los estudiantes realizan una lectura de los mismos de manera
literal (nivel 1) y hacen célculos entre los datos presentados, encontrandose asi en el nivel 2
segun la teoria de Arteaga, Diaz- Levicoy y Batanero (2018); ademas para la construccion
de los graficos estadisticos los estudiantes hacen representacion de una o varias
distribuciones en un mismo grafico (nivel 3 y 4). Tanto la lectura como la construccion de
gréficos, permite a los estudiantes construir una postura critica y dar opiniones relacionadas

con situaciones de su vida cotidiana (EM1, EM2, EMg).

Para el segundo objeto, MTC, no se logra evidenciar que los estudiantes les den un
significado profundo, puesto que la que mas identifican es la moda como el dato que mas se
repite. En consecuencia, no se usan como argumento en alguna situacion dentro de su
contexto (EMa).

En segundo lugar, para la hipotesis respecto a la practica social, los participantes
promueven espacios para mejorar y aportar a la convivencia dentro y fuera de su medio
escolar, resolviendo sus diferencias por medio del dialogo, es decir, favoreciendo su
formacion ciudadana en la dimensién de convivencia y paz (MEN, 2006a), dado que no
solo piensan en un bienestar propio sino en el bienestar de su comunidad y de la institucién
educativa, haciendo reflexiones durante toda la intervencion acerca de problematicas
cercanas a su entorno e involucrandose de manera directa en ellas, respetando los derechos

de los demas, atendiendo a la nocion de ciudadania (MEN, 2006a).

En tercer lugar, en la Imagen 21, se presenta la ruta seguida por los estudiantes respecto a
su aprendizaje y a la mejora/transformacion de su préactica social. Teniendo en cuenta las
dificultades presentadas y expuestas en los analisis realizados en la Fase 3, las
modificaciones durante y después de cada intervencion, y los logros alcanzados a partir de

los objetivos generales e instruccionales de cada sesion.
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Imagen 22. Ruta seguida por los estudiantes.

En cuarto lugar, se presenta en la Tabla 25, el cumplimiento de los AE en el transcurso de

las cuatro sesiones de clase, para ello se crean los siguientes codigos para su lectura:

e Cuando el AE se planeé tendra como simbolo para determinar su cumplimento en
general: M a cabalidad, 0 incompleta y I no se logré fomentar.

e Cuando el AE no se planed, sino que emergio en el desarrollo de la secuencia,
tendra como simbolo para determinar su cumplimento en general: v* a cabalidad, O

incompleta.

Tabla 25. Cumplimiento de AE en la secuencia de actividades.

Cédigo | Sesibnl | Sesion2 | Sesibn 3 | Sesién 4

Pa [ O

Es 4] v
Ec v
Ep v
Ee O

Fr 4| [ @)
Fo 4]

Fu
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A partir de la Tabla 25 y de la informacion recolectada durante el desarrollo de la
intervencion se tiene que los AE con mayor impacto durante las cuatro sesiones de clase
fueron las AL, FAs, FAT y Aw, las cuales giran alrededor de aspectos relacionados con las
relaciones socio-afectivas y comunicativas de los estudiantes, el control de
comportamientos (en especial la timidez y agresividad), el uso del didlogo para expresar
desacuerdos y el desarrollo de una actitud colaborativa frente a maltiples situaciones. Los
aspectos mencionados subyacen particularmente en caracteristicas propias de la formacion

ciudadana en la dimension de convivencia y paz, y del aula acelerada.

Otros AE que tuvieron un buen impacto respecto a lo cognitivo fueron las Eg, Ep y PAg,
que giran alrededor de aspectos de la Estadistica Descriptiva como el uso de métodos
estadisticos para dar solucién a un problema y realizar la lectura de algunos graficos
estadisticos. Ademas, se logra evidenciar la interpretacion, el analisis y la evaluacion que
realizan los estudiantes de cierta informacion estadistica construyendo una postura critica y
fortaleciendo la autonomia en el proceso de la formacién ciudadana, idea fuertemente

ligada con caracteristicas béasicas del desarrollo del Pensamiento Aleatorio.

Por otra parte, los AE que poco se lograron vislumbrar son las Pa, Ec Yy Eg, y las que no se
lograron evidenciar durante la intervencion fueron las Fy y PEp, que tienen como aspectos

particulares desde lo cognitivo, el calculo e interpretacion de las MTC, la diferenciacion de
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tablas y graficos estadisticos, el uso de un lenguaje estadistico para proponer conclusiones y
la relacion del Pensamiento Aleatorio en contextos cercanos al estudiante o en otras areas.
Y desde lo social la recuperacion de la confianza cuando se considera perdida en si mismo

0 en otras personas.

Adicionalmente, y teniendo en cuenta lo expuesto en la Tabla 25 se presenta un resumen
estadistico el porcentaje de cumplimiento de los AE planeados en cada sesion, a partir de la
meta que se tenia en las mismas. Esto, se realiza con el fin de determinar y mostrar algunos
alcances logrados con el disefio e implementacion de la secuencia de actividades. Tal

resumen se presenta en la Imagen 22.

Cumplimiento de aprendizajes esperados
120%

100%

80%
60%
40%
20%
[ =

Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4

Porcentaje de cantidad del cumplimiento
de AE

Sesiones de la secuencia
H100% M Mas de 60% Menos del 60%

Imagen 23. Cumplimiento de los aprendizajes esperados por sesion.

Fuente. Autoria propia.

De acuerdo con lo expuesto en la Imagen 26, se puede afirmar que aproximadamente se
cumplieron en un 76% los AE que se tenian como meta ser desarrolladas en las sesiones de
clase. Ademas, se lograron vislumbrar seis AE que no se tenian previstos, viéndose

favorecida de manera particular la formacion ciudadana en la dimension de convivencia y
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paz a través de algunas nociones de Estadistica Descriptiva, pero esencialmente, desde una

situacion cercana a los estudiantes de ciclo cuatro.

Ahora, como evaluacion de la secuencia de acuerdo con el disefio y gestion de la misma se
tiene que se logro proponer el uso de algunos métodos estadisticos para la construccion de
argumentos en situaciones cercanas a los estudiantes del ciclo cuatro del CAU-IED de tal
manera que los estudiantes se involucraban de manera activa para dar solucion a ciertos
problemas planteados y aportar de manera constructiva a la convivencia dentro y fuera de
su medio escolar. Pero, es importante aclarar que este tipo de logros se ven fuertemente
influenciados por las caracteristicas propias de los estudiantes y de las problemaéticas que

estan en su diario vivir.

Finalmente, se reconoce la necesidad de involucrar ain mas aspectos ligados con el
desarrollo del Pensamiento Aleatorio y el uso del lenguaje estadistico en el estudio de las
problematicas sociales de los participantes, ya que para el problema abordado (solucion de
conflictos referidos al consumo de drogas), durante la intervencidn se presentan dificultades
frente a como generar la necesidad de usar informacion estadistica para defender una idea,
cuando en el diario vivir y en la experiencia de cada uno, los tipos de argumentos que se
usan son otros, especialmente de indole subjetivos. Para cambiar este tipo de panorama e
involucrar la formacion disciplinar es importante que haya un trabajo constante y que los

estudiantes lo vean util en la escuela y fuera de ella.
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5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En esta seccion se presentan las conclusiones que surgen respecto al cumplimientos de los
objetivos del trabajo, teniendo en cuenta lo expuesto en los aspectos generales, el marco de
referencia, la metodologia y los analisis realizados; posteriormente se mencionan algunas

recomendaciones que nacen a partir de la experiencia de indagacion vivida.

Para el primer objetivo especifico “Articular contenidos, estudios e investigaciones
relacionados con la Educacion Estadistica para la formulacién y gestion de una secuencia
de actividades para los estudiantes del ciclo cuatro del CAU-IED”, se tiene que por medio
de la elaboracion de los antecedentes y el marco de referencia en aspectos centrales de la
educacion acelerada, la formacion ciudadana en la dimension de convivencia y paz, y el
desarrollo del pensamiento aleatorio (enfocada en la Estadistica Descriptiva) y profundizar
en ellos, se elabora una secuencia de actividades que tiene en cuenta las relaciones entre los

focos mencionados junto con la construccién de aprendizajes esperados.

Estos aprendizajes esperados [AE] (Tabla 7) permiten presentar de manera profunda las
relaciones establecidas entre los focos del marco de referencia, aportando
significativamente al desarrollo de este trabajo. Los AE vislumbran aquellas relaciones que
estaban mas presentes en el disefio e intervencion de la secuencia de actividades y que giran
en torno a la exploracién e indagacion de fuentes usando datos recolectados en problemas
abiertos (como solucion de conflictos relacionados con el consumo de drogas)
promoviendo el desarrollo de autonomia en los estudiantes; y la solucion de problemas que
permite reconocer las diferencias, y fomentando el dialogo. AE que se involucran de
manera directa con aspectos de la formacion ciudadana en la dimensién de convivencia y
paz, y principios béasicos del desarrollo del pensamiento aleatorio con nociones de la

Estadistica Descriptiva.

Algunas de los AE que quedaron en segundo plano durante la intervencion de la secuencia

de actividades por cuestiones de tiempo y por la poca profundad de las mismas en este
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trabajo, son aquellas que involucran objetos estadisticos, como la construccién de gréficos
y las medidas de tendencia central [Ec y Eg], ya que como los estudiantes no lograron ver
estds nociones estadisticas relacionadas de manera directa con la problematica que cada
grupo tenia en juego, no se tuvo la necesidad de usar la Estadistica para contar con
herramientas y dar solucion a un problema de su practica social. Por lo que se considera
que con un trabajo constante en objetos estadisticos los estudiantes pueden ver su utilidad
para mejorar/transformar su practica social aportando de manera constructiva a la

convivencia dentro y fuera de su medio escolar.

Para el segundo objetivo “Disefiar e implementar una secuencia de actividades que aporte a
la formacion ciudadana en la dimension de convivencia y paz a través del pensamiento
aleatorio, en estudiantes de ciclo cuatro de la educacion acelerada”, fue evidente que se
logrd un aporte significativo mejorando y transformando la practica social de los
estudiantes participantes, a partir de algunas ideas de Estadistica Descriptiva (recoleccion
de informacidn y lectura/construccion de graficos estadisticos) y nociones del Pensamiento
aleatorio desde la construccion de argumentos y una postura critica para dar solucion a un
problema. Sin embargo, se reconoce la necesidad de dar mayor profundidad a los conceptos
estadisticos y lo que implica desarrollar Pensamiento Aleatorio en situaciones de la préctica
social de los estudiantes, ya que es un proceso que requiere mas tiempo por todos los
aspectos que se deben tener en cuenta (desde los focos del marco de referencia en relacion
con el desarrollo del Pensamiento Aleatorio y la Estadistica Descriptiva), y por ser la
primera vez en gestionar una secuencia de este tipo (tanto para los estudiantes como desde
la investigadora), se desconocia la mejor manera de ir direccionando el trabajo conceptual

del area de estadistica, asociando problematicas sociales que afectaban a los estudiantes.

Por lo que se considera que un constante desarrollo de este tipo de intervenciones ha de
permitir que la investigadora direccione el uso de la Estadistica para situaciones problema
de la practica social de los estudiantes y poco a poco ellos, propongan soluciones a este tipo
de problemas con la construccion de argumentos explicitamente estadisticos, lo cual se

puede conjugar con una mayor claridad a la intencion de cada AE y quiza disminuyendo la
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cantidad de las mismas se puede repetir este tipo de escenarios de tal manera que tanto el
docente titular y el investigador puedan refinar las acciones de intervencion para lograr de
una manera mas completa el trabajo de la Estocastica en relacion a la préactica social de los

estudiantes y a las necesidades de ellos.

Para el tercer objetivo “Valorar las actividades en pro a la formacion ciudadana en la
dimensidn de convivencia y paz a través del desarrollo del pensamiento aleatorio”, teniendo
en cuenta de manera particular el capitulo 4 de este trabajo, se valora el desarrollo de las
actividades como positivas para aportar a la formacién ciudadana de los estudiantes a través
del desarrollo del pensamiento aleatorio por los logros alcanzados, tales como lectura de
informacién estadistica y relacion de ella con situaciones de su vida cotidiana, y

construccidn de posturas criticas para poner soluciones de su practica social.

No obstante, se reconoce la necesidad que al involucrar informacion estadistica en este tipo
de situaciones problema se planee/desarrolle un momento durante la secuencia de
actividades para abordar de manera formal aspectos disciplinares de la Estadistica para que
los estudiantes vean de manera directa la Estadistica contextualizada en situaciones de su
entorno, dando mayor claridad a la ruta que se espera que ellos realicen para que encaminen

y profundicen en sus aprendizajes cognitivos.

Por otra parte, respecto a la metodologia de investigacion, se tiene que fue acertada la
construccion de fases particulares teniendo en cuenta los aspectos cognitivos y sociales en
donde se ven involucrados los estudiantes de ciclo cuatro, a la luz de las dos metodologias
atendidas. Dado que tras identificar y lograr elegir una problematica donde los participantes
se ven afectados, genera que ellos puedan ver aportes de las matematicas, de manera
particular, desde la estadistica, a su proyecto de vida, que también es uno de los objetivos
de la Malla Curricular de la Institucion y que complementa la formacion ciudadana de los
mismos, por ejemplo cuando los estudiantes tras realizar una lectura de informacion
estadistica dan su opinion al respecto y proponen soluciones a problematicas relacionadas

con su entorno.
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Ademaés de aportar al proyecto de vida de los estudiantes, mejora a su vez, el control de
comportamientos que se identificaron en la Formulacion del proyecto de ciclo cuatro,
donde se mencionada que ellos (y como se logré caracterizar en la situacion problema)
presentaban falencias en la solucién de conflictos y tenian problemas de convivencia, pues
el escenario y la metodologia logré que no solo reconocieran la necesidad de escuchar a los
otros, sino, a mejorar conductas frente a sus relaciones interpersonales haciendo uso del
dialogo cuando se tenia un desacuerdo, y buscar la soluciéon a un problema como agentes

mediadores pensando en las personas de su Institucion y de su comunidad.

Por consiguiente, es importante resaltar que el énfasis de este trabajo de grado es la
formacion ciudadana en la dimension de convivencia y paz, y que la Estadistica Descriptiva
fue el medio para fortalecer las falencias que se evidenciaron en la situacion problema tanto

cognitivas como de convivencia y paz de los estudiantes de ciclo cuatro.

A manera de cierre de las conclusiones, el desarrollo de este trabajo permitié a la
investigadora en primer lugar, ampliar sus conocimientos respecto a las metodologias de
investigacion y de aula que involucran a los estudiantes con un rol activo en su aprendizaje.
En segundo lugar, reflexionar en cuanto a la necesidad de que las Matematicas o en
particular la Estadistica pueden ser un medio para fortalecer aspectos de la formacion
ciudadana de los estudiantes que son fundamentales para que ellos puedan ser agentes
participativos en esta sociedad. En tercer lugar, se destaca la relevancia de tener una
rigurosidad en la elaboracion del trabajo y la ética investigativa que esto conlleva para que
este tipo de trabajos tengan un aporte significativo a nivel profesional como profesores de

matematicas que también tiene una responsabilidad social.
Como recomendaciones se tiene que:
» Cuando se desee involucrar la Estocastica en situaciones contextualizadas para los

estudiantes, no es suficiente con generar una situacién que involucre nociones de

Estadistica Descriptiva, es necesario que el investigador profundice en las verdaderas
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necesidades cognitivas que tienen los estudiantes para que el trabajo sea realmente
significativo para ellos y se pueda contar con insumos (datos, gréficas, tablas e
informacidn) que permitan estudiar la problematica a partir de la Estadistica.

En la presentacion de actividades es importante usar variables cuantitativas y
cualitativas para que en el momento de realizar algun tipo de analisis estadistico se
puedan realizar comparaciones entre el tipo de lectura o de procesos que se requieren
para trabajar con diferentes tipos de variables estadisticas. Del mismo modo, es
necesario abrir un espacio durante la intervencién para dar cabida a la formalizacion
de los conceptos/procesos relacionados con la Estadistica Descriptiva, dandole la
misma importancia al trabajo cognitivo y disciplinar, como a lo social.

En el disefio de la secuencia de actividades la decision tomada de elegir la
construccién de tablas y/o gréficos estadisticos y las medidas de tendencia central
como objetos estadisticos como base para encaminar la formacion ciudadana en la
dimension de convivencia fueron elegidos atendiendo a la problemaética identificada,
a los EBCM (MEN, 2006b) y a la reorganizacién curricular por ciclos (SED, 2015c).
Sin embargo, se es consciente que otros objetos estadisticos también podian ser la
base para el cumplimiento de los objetivos previstos.

Es importante continuar con procesos de intervencion de aula relacionados con la
formacion ciudadana desde la Estadistica en funcion de que los estudiantes puedan
ser agentes politicos, criticos y autbnomos para aportar a su proyecto de vida, ya que
el desarrollo de un par de sesiones en el marco de una indagacién puede ser un
momento olvidado de la vida escolar y no hacer mella en la vida futura de estos

estudiantes como ciudadanos.
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ANEXOS

Anexo A. Comparacidn entre texto guia y apuntes de estudiantes

Libro guia Apuntes cuaderno
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Anexo B. Entrevista a profesor titular

CUESTIONARIO
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Anexo C. Prueba de reconocimiento de medidas de tendencial central
IED Colegio Alemania Unificada

Nombre:

Curso: Fecha:

Tema: medidas de tendencia central
¢ Cuél es la medida de tendencia central mas adecuada?®

La siguiente prueba diagnostica tiene como objetivo identificar en cuéles situaciones tienen
sentido las medidas de tendencia central, teniendo en cuenta las situaciones dadas.

1. Para cada situacion sefiala si es posible hallar las medidas de tendencia central (moda,
mediana y media).

a) La tabla muestra el nivel de desempefio en un grupo de estudiantes de grado noveno en Ciencias
Naturales.

Calificacion Numero de estudiantes

MUY SUPERIOR 2

SUPERIOR 10

ALTO 7

MEDIO 16

BAJO 10
Moda

Mediana

Media

b) En el almacén “mi seleccion” hacen un inventario de las camisetas que hay en bodega de acuerdo con
los nimeros de las camisetas de los jugadores mas populares de la seleccién Colombia: Yepes (3), James
(10) y Falcao (9). Estos son los resultados:

NuUmero de la camiseta NUmero de camisas
3 21
10 85
9 43

® Esta actividad es tomada de: Méndez, M. & Valero, N. (2014). Experimento de ensefianza para la
superacién de algunos errores y dificultades a la variable estadistica y sus escalas de medicion. Trabajo de
grado para optar al titulo de Magister en Docencia de la Matematica. Universidad Pedagdgica Nacional.
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Moda
Mediana
Media

c) En un puesto de control de transito en una autopista se midio la velocidad con la que se movilizaban los
vehiculos y se obtienen los siguientes datos:

Velocidad (km/h) Numero de vehiculos
[110,110) 15
[110,120) 35
[120,130) 20
[130,140] 10
B s (o] 200 powe 0
Moda
Mediana
Media

d) Al realizar una encuesta en grado noveno sobre la edad de los estudiantes se obtienen los siguientes
datos:

15161814151514151514161514141516 171515
1814151515141514161514141516 17151716 17

Moda
Mediana
Media
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Anexo D. Prueba de reconocimiento de interpretacion de gréaficos estadisticos

IED Colegio Alemania Unificada

Nombre:
Curso: Fecha:
Tema: graficos estadisticos

¢Como leo gréaficos estadisticos?®

La siguiente prueba diagndstica tiene como objetivo determinar la interpretacion y lectura
que se da a algunos graficos estadisticos.

1. La gréfica representa las variaciones en el peso ideal y el peso real (en libras), de un
animal, durante sus 8 primeras semanas de vida.

70

60

50 = Pezo ideal
E - @=- Peso real
2 40
g 30
-4

20 4

10

0
a 1 2 3 4 5 6 7 B
Semanas Grafica

;En qué semana, el peso real del animal fue igual al peso ideal?

o

oOw>
0PRSS

2. La tabla muestra la frecuencia cardiaca, medida en latidos del corazén por minuto (Ipm)
de Pedro y Claudia, durante 6 minutos.

Minuto 1 2 3 4 5 6

Frecuencia cardiaca
de Pedro (lpm) &4 65 62 [ 67 66

Frecuencia cardiaca de

Claudia (lpm) 65 | 66 | 62 | 64 | 66 | 65

10 pryeba diagndstica tomada de Ministerio de Educacion Nacional. (2016). Cuadernillo de prueba. Ejemplo de preguntas

saber 9° Mateméticas 2014. Icfes: Bogot4, Colombia.
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¢ Cudl es el gréfico que representa la informacion de la tabla?

A, &7 / B. 67 T T \
= 66 = = 86 -
r
S 65— 4 /(r M N /’ ‘e
A
E 84 . y E &4 N
IR NREK
8 63 8 63 —
] ] *
g 62 [ 62 »
a 61 a 61
£ 6o £ 60
.
1 1
1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 &
Minuto Minuto
C &7 - D. 67
&6 Je 66 s
T ’ £ AN
% 65 « r é B85 r }'
F [\ ’ ,’ *
E 64 L 3 641 & a
: : Y
5§ 63 y g 63— 1 1
2 -
g £~
E 61 i 61
L ED & B0
1 2 3 4 5 & 1 2 3 4 5 6
Minuto Minuto

3. En la gréfica se representa el cambio del voltaje de dos tipos de baterias (I y 1) en
funcion del tiempo, cuando estas se usan continuamente.

Bateria tipo 11

:D Bateria tipo I
1 2 3
Tiempe de uso (horas)

Voltaje (voltios)

=

—M

=

¢ Cuales son los voltajes iniciales (en voltios) de las baterias tipo | y tipo 11?
A. 0,5y 0,7 respectivamente.

B. 1,3 y 1,5 respectivamente.

C. 2y 3 respectivamente.

D. 4 y 6 respectivamente.

4. La gréafica representa el nUmero de hombres y de mujeres de una regién del pais que
compraron moto en un concesionario, durante el segundo semestre del afio pasado.

107



=
(=

g -

8-
] . Hombres
g 7 .
g. 5 . Mujeres
@ >
i
E 3]
22

1 =

i

Jul. Ago. Sep. Oct. Mow. Dic. Grafica
Meses

Se va a premiar un comprador, elegido al azar, con un bono de $500.000 en mantenimiento
de la moto. De acuerdo con la informacion de la gréfica es correcto afirmar:

A. La probabilidad de que el ganador del bono sea una mujer es igual a la probabilidad de
gue sea un hombre.

B. Si el ganador del bono es una mujer, es mas probable que haya comprado la moto entre
julio y septiembre, que entre octubre y diciembre.

C. La probabilidad de que el ganador del bono sea un hombre es menor que la probabilidad
de que sea una mujer.

D. Si el ganador del bono es un hombre, es igualmente probable que haya comprado la
moto entre julio y agosto, que entre noviembre y diciembre.
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Anexo E. Andlisis Prueba de reconocimiento: Interpretacion de MTC

El analisis que se realiza de la pregunta 1, se elabora de acuerdo con la interpretacion de
cada medida de tendencia central en la situacion respectiva, es decir, dar sentido a cada
medida teniendo en cuenta el tipo de variable estadistica y las caracteristicas descritas en
las cuatro situaciones.

En primer lugar, se tiene que los estudiantes sin importar el tipo de variable estadistica
inmersa en el estudio calculan de manera mecanica las tres medidas (moda, mediana y
media); por ejemplo, para el célculo de la mediana de la situacion del item b, se deduce que
los estudiantes reconocen que la mediana es el dato de la mitad, pero como se observa a
continuacién un estudiante describe que hay dos medianas 10 y 21, se infiere de acuerdo
con la tabla presentada en esta situacién, que el estudiante mira la columna correspondiente
al nimero de la camiseta que tiene los datos 3, 10 y 9, y en ese orden el “dato de la mitad”
es 10, y en la otra columna correspondiente al nimero de camisas se tienen las frecuencias
21, 85y 43, y sefiala que la mediana para estos nimeros es 21, de manera analoga se realiza
con la situacion del item c.

Moda } : ¢
Mediana . | A Haf

Media 78, 9 | I o4 numn.eX 5 |

Moda X |l qe e e N qu{)
Mediana  [15/,0 ?d GE &£ € Neie e dale de o \\u{qd
Media ok \uwi T Ny Ce dod=r, -

Se concluye que los estudiantes tienen falencias en identificar e interpretar la mediana,
dado que su “célculo” a partir de una tabla de frecuencias se realiza de manera
procedimental y no diferencian los datos de las frecuencias y de los valores que toma la
variable.

En segundo lugar, se evidencia que los estudiantes no tienen en cuenta el tipo de variable
estadistica que caracteriza el estudio, por ejemplo, en la situacion del item a, se tiene una
variable estadistica cualitativa ordinal, y un estudiante, como se muestra a continuacion,
afirma que se pueden calcular dos de las tres medidas de tendencia central, la moda y la
mediana.

MOda e Sl A .. 3 e\ » b5 {iesi . I T
: “e o 3“’ o ey &P
Mediana > JeR  gen Q€9 @\ AGYC  Seovyo)
: 'l:l-efi‘la_'m“! — - Aal Oo&ﬁ__&mm_dg_m ol _fumeyey
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Sin embargo, lo interesante ocurre cuando da la justificacion de la mediana dado que afirma
que la mediana es “siete” y de manera analoga como se reflejo en la primera parte, el
estudiante revisa los valores de las frecuencias absolutas para cada calificacion, pues hay un
total de cinco frecuencias absolutas, 2, 10, 7, 16 y 10, y en este orden la “frecuencia de la
mitad” es el nimero siete.

Por ello, se tiene que para esta situacion también se calcula de manera procedimental la
moda y la mediana, sin tener en cuenta el tipo de variable estadistica que esta en juego v el
poco sentido que tiene en esta situacion algunas de dichas medidas.

En tercer lugar, cuando los datos estan listados sin ser organizados en tablas de frecuencia,
es mucho mas facil para ellos calcular la moda, ya que tienen claro que es el dato que mas
se repite, pero con la mediana, omiten la accion previa de ordenar los datos, y aunque
hallan el valor que estd en el centro del conjunto de datos, no verifican que los mismos

estén ordenados, como se muestra:

Moda 5 Yorque & | de O g gl (e lelie
Mediana [1H.,18 Yo b= de \q M_HVG‘LQ .
Media 1% | oMmat hfoyee df LW‘S\

De manera general se tiene que los estudiantes presentan falencias y dificultades en la
interpretacion y calculo de las medidas de tendencia central, y realizan procedimientos sin
sentido gque no son Utiles para el desarrollo del su proyecto de vida, o para ser un ciudadano
que aporte a la sociedad.
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Anexo F. Andlisis Prueba de reconocimiento: Interpretacion de lectura de gréaficos

En la aplicacion de la prueba diagndstica 2, se tiene que los estudiantes leen de manera
textual los gréaficos estadisticos, mas no interpretan la informacion que muestran estos
gréficos y de manera general no la relacionan con la situacién que se presenta en cada item.

En el item uno la mayoria de los estudiantes leen los graficos de manera literal, atendiendo
unicamente a los hechos explicitamente representados en la situacion. Algo similar ocurre
en el segundo item dado que, aunque los estudiantes realizan un cambio de representacion
de una tabla de frecuencias a un gréfico estadistico, no hay interpretacion de los graficos ni
de la situacion presentada.

LEn qué semana, el peso real del animal fue igual al peso ideal?

Al

DB 4

C.6

D. 8

)ﬁ\ 67

—~ 66 1
£
S e
2
8 63
-
g e
i
& 60 t—1

Minuto

Para en el item 3 solo el 12% de los estudiantes logran leer entre los datos, es decir,
interpretar la informacion dentro de la situacion en la que estan inmersos, pues deben
comparar e interpretar los valores de estos para hacer una relacion entre ellos.

B. 1,3 y 1,5 respectivamente.
ﬂZ y 3 respectivamente.

D. 4 y 6 respectivamente.

Y finalmente en el item 4, aproximadamente la cuarta parte de los estudiantes logran hacer
inferencias a partir de los datos sobre informaciones que estan implicitamente presentes en
el grafico pues deben inferir cierto tipo de probabilidades de acuerdo con la cantidad de
mujeres y hombres que se presentan en un grafico de barras, realizando célculos posteriores
para determinar cual afirmacion es la correcta.

La probabilidad de que el ganador del bono sea una mujer es igual a la probabilidad de
que sea un hombre.

En conclusion, los estudiantes tienen falencias en leer mas alla de los datos e interpretar la
informacion que se muestra en los mismos, ademas no tienen en cuenta la situacion y como
se relaciona con el grafico estadistico mostrado.
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Anexo G. Prueba de reconocimiento de Competencias ciudadanas en convivencia y paz.
Colegio Alemania Unificada IED

Nombre:

Curso: Edad: Fecha:

Tema: competencias ciudadanas

¢Convivencia y paz?
La presente encuesta tiene por finalidad conocer el contexto familiar e institucional en el
que se llevara a cabo un proyecto de indagacion de la Maestria en Docencia de la
Matematica de la Universidad Pedagogica Nacional, por lo anterior, pedimos colaboracion,

seriedad y honestidad con la informacion que se solicita para obtener los mejores
resultados.

Primera parte!!

1. ¢Cuéanto tiempo lleva viviendo en Bogota?

a. Menos de 1 afio b. Entre 1 y 5 afios
c. Entre 5y 10 afios d. Mas de 10 afios

2. ¢Usted nacié en Bogota?
a. Si b. No
3. ¢Su padre nacié en Bogota? Si su respuesta es no, indique el lugar de nacimiento.

a. Si b. No (ciudad de nacimiento: )

4. ;Su madre nacié en Bogota?
a. Si b. No (ciudad de nacimiento: )

5. Relate la historia de su familia, en la que se identifique lo siguiente:

a. ¢De donde proviene la familia (abuelos y/o bisabuelos)?
b. ¢Cuando y por qué llegaron a Bogota?

11 Esta parte de la prueba diagnostica es tomado y adaptado de Gonzélez, J., & Tovar, J. (2017). Propuesta
para promover la educacion estadistica critica en estudiantes de secundaria a través de la cultura mediatica.
Trabajo de grado presentado para optar por el titulo de Magister en Docencia de la Matematica. Universidad
Pedagogica Nacional.
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6. Para contestar las siguientes preguntas debe tener en cuenta que se debe colocar sélo una
X por item. A continuacion, se da el significado de cada ndmero:

5 = Siempre 4 = Casi siempre 3 = Regularmente 2 = Casi nunca 1 = Nunca

Marque con una X lo que usted hace durante su tiempo libre teniendo en cuenta la Tabla de
significados de los numeros anteriores:

Actividad 11213415
Estudiar
Deporte y/o ejercicio
Aseo en casa
Ver television
Navegar en internet
Jugar videojuegos
Escuchar masica
Compartir con los amigos
Alguna actividad cultural
Otro (mencione cual)

7. ¢(Cuél cree que es la mayor problematica en su institucion educativa? Coloque los
numeros del 1 al 6, siendo el 6 el de mayor importancia:

Drogas __  Embarazo no deseado Problemas econémicos
Abuso sexual __ Bullying __ Desperdicio de beneficios educativos __ *
Otra: (mencione cudl)

*Refrigerio, almuerzo escolar, espacios comunes, biblioteca, etc.

Segunda parte'?

1. Varias familias desplazadas por la violencia habitan en un barrio marginal de una gran
ciudad. Varios de los integrantes de dichas familias son asesinados, presuntamente por
quienes los desplazaron, por lo que los familiares de las victimas se quejan ante la Policia.
Sin embargo, los asesinatos siguen. Desesperados, los desplazados convocan a una marcha.
En medio de las tensiones que surgen en esta, apedrean la estacion de Policia. Uno de los
lideres de la marcha intenta calmar a los manifestantes diciéndoles que asi la protesta
dejaria de ser legitima. Respecto a la pedrea, ¢cual de las siguientes razones apoya mejor lo
que dice el lider que pide calma?

12 L a prueba diagnéstica es tomado y adaptado de: Ministerio de Educacién Nacional. (2016). Cuadernillo de
prueba. Ejemplo de preguntas saber 3°, 5° y 9° Competencias Ciudadanas. Icfes: Bogota, Colombia.
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A. Los manifestantes no deberian haber apedreado la estacion de Policia, sino las
casas de quienes los desplazaron.

B. A pesar de que la situacion de esta comunidad sea muy grave, la marcha no
deberia acudir a la violencia.

C. Las pedreas en realidad son poco efectivas; deberian buscar otras opciones que
Ilamen mas la atencion.

D. La pedrea no esta justificada porque la Policia solo intenta ayudar a la gente, a
pesar de que a veces le sea dificil actuar.

2. Este afio el rector de un colegio ha decidido reducir el niUmero de premios a los mejores
estudiantes, de modo que se otorgara solamente uno, en lugar de los dos que usualmente se
entregaban por curso. Inés y Rosa, estudiantes de octavo grado, han comenzado a pelear en
el colegio. Las dos son reconocidas por ser buenas deportistas y estudiantes. ;Qué puede
estar causando las peleas entre las estudiantes?

A. Que las dos tienen un buen desempefio en el colegio.

B. Que una de las dos es mas competitiva que la otra.

C. Que el colegio las ha puesto a competir por un solo premio.
D. Que el colegio les ha exigido més en el dltimo afio.

E. Otra ¢Cual?

3. Felipe ha vivido siempre en una montafia de clima muy frio. El recuerda que cuando era
pequefio hacia mucho frio, habia mucha neblina y muchos tipos de plantas y animales
silvestres. Ahora no hace tanto frio, y ya casi no quedan animales. ;Cual podria ser una
causa de la desaparicion de algunos animales?

A. Los vecinos cazaron sin control a los animales.

B. Los vecinos no conocian las costumbres de los animales.
C. Los vecinos protegieron a las crias de los animales.

D. Los vecinos no alimentaron a los animales.

4. Un estudiante se intoxicé con comida que compré a un vendedor ambulante a la salida
del colegio. Por esto, el Consejo Directivo del colegio, con la ayuda de la Policia, logro la
expulsion de los vendedores ambulantes del sector. De los siguientes, ¢cual seria un efecto
de la expulsion de los vendedores?

A. El aumento de la inseguridad en las inmediaciones del colegio.

B. La disminucion de los ingresos de las familias que dependian de esas ventas.
C. La disminucion del apoyo de la comunidad al Consejo Directivo y a la Policia.
D. El aumento de las intoxicaciones alimentarias de los estudiantes en el colegio.
E. Recuperacién del espacio publico y uso de este para su fin inicial

5. A un estudiante se le perdi6 su celular en el salén de clases. Es claro que uno de sus

compafieros lo robd, pero no se establecid quién lo hizo. El profesor decide que todos los
estudiantes del curso deben pagar el celular robado, porque asi el ladron vera que siempre
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hay una consecuencia para lo que se hace, y asi no habra robos en el futuro. Un estudiante
dice que la forma de pensar del profesor es equivocada.

¢ Cual frase expresa mejor que el razonamiento del profesor es equivocado?

A. Se esta favoreciendo a la persona que robd ya que tendrd que pagar apenas una
pequefia parte del celular.

B. Nunca se descubrio al culpable asi que no se puede asegurar que en verdad el
celular se haya perdido.

C. Aunqgue se imponga un castigo ahora, en los salones de clase siempre seguiran
perdiéndose cosas.

D. La persona que robd nunca aprendera porque el que roba una vez lo sigue
haciendo.

E. El profesor esté en lo correcto, y esa es la accion que se debe seguir, para educar
a todos los estudiantes.
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Anexo H. Analisis Prueba de reconocimiento en convivencia y paz

De manera general se tiene que el rango de edad de los estudiantes que contestaron la
prueba diagndstica esta entre 14 a 17 afios; el anélisis del mismo se realiza partes; en la
primera parte se quiere identificar el contexto de cada estudiante y su vision sobre la
convivencia que se da en el medio escolar en la que se encuentra. En la segunda parte se
quiere inferir las competencias que tienen los estudiantes de acuerdo con los EBCC (MEN,
2006) frente a la dimension de convivencia y paz, asociado a la formacion ciudadana.

En la primera parte de la prueba diagnostica se tiene que la mayoria de los estudiantes
nacieron en Bogota y en general todos los padres provienen de zonas aledafias a
Cundinamarca, reportando que llegaron a la ciudad a buscar mejores oportunidades de
empleo. Las actividades que realizan durante su tiempo libre son: escuchar musica, hacer
deporte y navegar en internet (muy pocos dedican de su tiempo libre a estudiar), esto se
puede evidenciar a continuacion.

Estudiar X

Deporte y/o gjercicio X

Aseo en casa X

Mis  abuelad Y 6:sbue\ 08  So0A Jt \‘./:)c\!n AUACa
U

Ver television
A

Cion & bo, QQ\ | M i Pa {,: t ellod Navegar en internet

\

YO Vil tygy Jugar videojuegos
TITY "‘;’é-\.‘

|}

-

Escuchar musica

PR AR

\ \

A A |
AAD, & mey oy {'f‘h-\)‘»
v

) Compartir con los amigos | X

\le! aitrmban vha Alguna actividad cultural |y

".- NJOA R (“)-IFR)—-(;nenciune cual)

Por otra parte, en el momento de preguntar cual creian que era la mayor problemaética en su
institucion educativa, y que las ordenaran del 1 a 6 siendo 6 la de mayor importancia. Se
obtuvieron los siguientes resultados (se muestran los resultados por cada opcion dada, y sus
ordenes respectivos):

Problematica: Drogas Problematica: Embarazo no deseado

5 5
T ©
54 54
2 2
©3 ©3
8 ©
22 22
(] ()
=} >
’ I I [ I : I [ [
w w

0 0

1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
indice de importancia indice de importancia
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Problematica: Problemas Econdmicos Problematica: Bullying
5 6
© ©
54 55
2 2 4
©3 ®
© o 3
2 2 2
o v 1
0 i . N
1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
indice de importancia indice de importancia
Problematica: Desperdicio de Problematica: Abuso Sexual
beneficios educativos 6
i
8 55
2 2
26 g4
é 4 &3
o g 2
g 2 g1 I
:o m N - = ||
- 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6
indice de importancia indice de importancia

Y analizando los graficos se tiene que entre las probleméticas de mayor frecuencia son: el
desperdicio de beneficios educativos, problemas econdémicos y el bullying.

En la segunda parte de la prueba diagnostica de manera general reconocen problemas como
el desplazamiento, manifestaciones, ambientales, politicas de su institucion, robo de
celulares, entre otras, que pueden ocurrir en el medio escolar y fuera de él, pero en algunos
casos (a partir de las respuestas dadas) creen en la posibilidad de solucionar los conflictos
con mas violencia y pensando solo en el bien propio, y no en un comdn dado que responden
por ejemplo en el item 1 de la segunda parte que “los manifestantes no deberian haber
apedreado a la estacion de Policia, sino las casas de quienes los desplazaron”.

A¢ Los manifestantes no deberian haber apedreado la estacion de Policia, sino las casas de

quienes los desplazaron.
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Anexo |. Instrumento para caracterizar el contexto de los estudiantes

CARACTERIZACION DEL CONTEXTO®
Colegio Alemania Unificada IED

Nombre:
Curso: Edad: ARos en esta institucién educativa:

Tema: Convivencia dentro y fuera del medio escolar

Apreciado estudiante,

El siguiente cuestionario se realiza con el fin de conocer el contexto de la comunidad
educativa que lo rodea y las principales problematicas que lo pueden afectar de manera
directa o indirecta. Por lo cual, se solicita el favor de diligenciarlo de la manera mas
sincera, respetuosa y reflexiva, ya que esta informacion va a ser usada como parte de una
investigacion en el marco de la Maestria en Docencia de la Matematica de la Universidad
Pedagdgica Nacional, por lo que los datos suministrados serdn confidenciales y de uso
exclusivamente académico/investigativo.

Aspectos economicos familiares

1. ¢Cuadl es el estrato que aparece en los recibos de servicios publicos?

2. Tipo de vivienda: Propia____ Arrendada___ Otro___ ;Cual?

3. En la siguiente tabla relacione los datos de las personas que componen su nucleo
familiar; para determinar el nivel educativo tenga en cuenta: estudiante, primaria,
bachillerato incompleto, bachillerato completo, técnico, profesional.

Parentesco Edad Nivel educativo Profesion u oficio

4. ;Cudl cree que es la mayor preocupacion de su familia?
La situacion econdmica___ ¢Por qué?
Los conflictos familiares___ ¢Por qué?
El consumo de licor/drogas ¢ Por qué?
El conflicto armado___ ¢Por qué?
Los amigos____ ¢Por qué?

13 Tomado y adaptado de Alvarez, ., & Montoya, D. (2011). Ambientes de aprendizaje y cultura estadistica a
través de un experimento de ensefianza para estudiantes de grado noveno. Trabajo de grado para optar por el
titulo de Magister en Docencia de la Matematica. Universidad Pedagogica Nacional.
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Otra___ ¢Cual y por qué?

Aspectos culturales y sociales

En las siguientes preguntas, puede marcar mas de una opcién. Sefiale la importancia que le

da a cada aspecto asignandole un 5 al méas importante y en orden descendente hasta 1 al
menos importante.

5. ¢Qué hace durante el tiempo que no permanece a la institucién educativa?
Practicar deporte_ ¢ Cuél?

Trabajar ¢En qué?
Labores escolares ¢ Cuales?
Labores del hogar___ ;Cuales?

Ver television ¢ Qué programas?
Escuchar masica___ ¢Qué tipo?
Otras ¢Cuales?

De acuerdo con la(s) opcion(es) elegida(s) construya un diagrama circular que represente el

porcentaje de tiempo que le dedica a las anteriores actividades, cuando no esta en el
colegio.

6. ¢Qué tipo de eventos 0 momentos, comparte en familia?

7. Considera que el cuidado del propio cuerpo es importante SI __ NO__ ¢Cdmo cuida su
cuerpo?
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8. ¢Ha tenido algun problema en la institucién? SI _ NO __ ;Con quién? Compafero
Profesor__ Rector___ Administrador___ Otro___ ;/Quién?
¢ Cual fue el motivo del problema?

¢Se soluciond el problema? SI__ NO__ Si lo logré solucionar, ¢cuél fue la solucién? Si No,
¢que ha impedido que lo solucione?

9. ¢(Ha ayudado a solucionar problemas de alguien mas, dentro o fuera de la institucién?
¢Cémo ayudo?

10. Si en el barrio se propone la creacion de un Comité juvenil de medicacion de conflictos
estarias interesado en participar SI __ No __ ¢Por qué?

¢ Qué aportes haria?

11. De los siguientes casos, en cual o cuéles de ellos (marque maximo tres) le gustaria ser
parte del jurado que decide la culpabilidad o no del acusado:

___El conflicto entre los hinchas de Millonarios y Santafé por apoderarse del parque del
barrio

___Las discusiones entro dos vecinos por sacar la basura en horarios inadecuados
__Discusion entre comparfieros por consumir o no drogas dentro del colegio

__Recibir la tarea de un estudiante después de la fecha establecida, por motivo de
vacaciones y no por enfermedad

___El abuso sexual de un estudiante por parte de un familiar.
__Las discusiones entre profesores y la rectora de la institucion.
___Enfrentamientos entre estudiantes de la institucion y sujetos externos del plantel.

___El uso del patio de recreo por los nifios de 7° que no tienen profesor en la hora en que 8°
esta en clase de Educacion Fisica en el mismo lugar.

12. ;Cual es la manera en la que muestra alguna inconformidad o discrepancia que tiene
con otra persona?
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Selogrita__ ¢Por qué?
Se lo dice inmediatamente tal y como sus sentimientos se lo indican___ ¢;Por
qué?
Se lo digo cuando estoy tranquilo____ ¢Por qué?
Le pego a la persona___ ¢Por qué?
No lo digo__ ¢Por qué?
Otra___ ¢Cuadl? ¢Por qué?

13. Dentro de 10 afios, (Como cree que se resolveran los conflictos entre las personas?

14. Marque con una X, las maneras en cémo solucionan sus vecinos los conflictos que
tengan.

Se gritan desde la ventana

La vecina deja la basura en frente de la otra casa

Se rompen relaciones y no se vuelven a hablar en la vida

Acuden al CAl o la comisaria

Otro:

P00 o

15. {Como cree que se resuelven los conflictos entre los profesores de su colegio

¢Por qué?

16. Dada la hipétesis de que la rectora le hiciera un llamado de atencion publicamente a un
docente, (estarias de acuerdo con ello? Si NO ¢Por qué?
¢qué le sugeririas a la rectora si se llegara a presentar nuevamente una situacion S|m|Iar’>

Proyecto de vida

17. En una escala de 0 a 10 ¢ Cuél es su mayor preocupacion respecto al futuro?
El dinero__ ¢Por qué?
Los hijos___ ¢Por qué?
El trabajo__ ¢Por qué?
El estudio___ ¢Por qué?
Los padres____ ¢Por qué?

Los amigos ¢Por que?
Conflicto del pais___ ¢Por qué?
Otra___ ¢Cuadl? ¢Por qué?

Teniendo en cuenta lo anterior, represente dicha informacion en un diagrama de barras.
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18. ¢ Considera que lo que le ensefian en la escuela le va a servir para su futuro? SI__ NO__
¢Por qué?

Comunidad educativa
19. Cree que tiene problemas de:

Ansiedad __ ;Por qué?
Agresividad___ ;Por qué?
Timidez___ ;Por qué?
Otro___ (Cual? ¢Por qué?
20. De las actividades desarrolladas dentro de su institucién educativa, ;en cual de ellas se
motivé a participar?, ¢Por qué?

Semana cultural

Izadas de bandera

Clase de
Otra, ¢cual?

21. ¢ Cudl cree que es la mayor dificultad que enfrentan los jovenes de su comunidad?
Drogas____ ¢Por quée?
Embarazos prematuros____ ;Por qué?
Problemas econémicos___ ¢ Por qué?
Maltrato fisico___ ¢Por qué?
Abuso sexual ___ ;Por qué?
Otro ___ ¢Cuél y por qué?
22. Enumere del 1 al 5 (5 la méas importante, 1 el de menor importancia), los aspectos que
deberian tratarse en la Institucion por considerarse que afectan a gran cantidad de
estudiantes.

Drogas ____ Convivencia en el medio escolar ___ Maltrato Fisico ____

Abuso Sexual _ Trastornos alimenticios __ Problemas econémicos

Otro ___ ¢Cual?
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Anexo J. Tabla de AE desde cada foco especifico

PENSAMIENTO ALEATORIO

Cadigo AE Descripcion
Comprender la relacion entre los procesos del
- T pensamiento aleatorio y otras areas, visualizando la
Relacion interdisciplinar o " ; g
P1 conexion de la Estadistica con los diversos pensamientos
del Pensamiento Matematico.
. . Explorar, indagar e investigar sobre fuentes para la
Actitud de exploracion e P Indagar e gar P
P, . LU recoleccidn de la informacion de acuerdo con la
investigacion
naturaleza del problema que trate.
. . Construir y desarrollar de manera individual y grupal
Estrategias para la solucién . . -
P3 estrategias para dar una posible solucién o comprender el
de problemas
problema abordado.
., Comparar, elegir y evaluar de diferentes maneras la
P4 Resolucién de un problema S -
construccion de la solucién a los problemas abordados.
p - Anélisis critico de la Interpretar y evaluar de manera critica, la informacién que
(&) - .z - .
° = informacion se encuentre en diversos medios y contextos.
p é Extraccion de informacion a Analizar y concluir respecto a los fendmenos analizados
6 2 partir de fendmenos para extraer informacion de estos.
S Discurrir y tener una postura critica en relacion con las
P7 S Informacion estadistica opiniones de los compafieros y las propias, frente a
N informacién estadistica sobre la que se trabaja.
S . . Comprender nociones estadisticas para que los
3 Vocabulario y simbolos - ! ;
Ps = e procedimientos que se realicen cobren sentido dentro del
< estadisticos o .
contexto de las situaciones problemas estudiadas.
., Formular preguntas a partir de un problema para orientar
P9 Formulacion de preguntas P L
la formulacion y desarrollo de proyectos estadisticos.
Asumir la necesidad de recolectar datos para proponer
© Uso de datos reales en X .
P1o - : posibles soluciones a los problemas y a las preguntas que
S problemas abiertos " e
S se formulen, desde la perspectiva estadistica.
o Analizar e interpretar la informacién haciendo uso de
P11 = Procesamiento de datos métodos estadisticos a partir de la informacion
L recolectada.
a . - Dar respuesta a las preguntas formuladas, generando
= | Concluiry responder a partir : . e .
P12 & et conclusiones respecto al estudio estadistico realizado,
c del andlisis de datos . ; " s
] basandose en la informacion y el andlisis de datos.
i L Enfocarse de manera directa con la formacion de los
Usar la evaluacion para . : - ]
. estudiantes, integrando una variedad de métodos, para que
mejorar y evaluar el - - o)
P13 S . exista una constante realimentacion de los procesos que
aprendizaje de los estudiantes . :
realiza el estudiante.
ESTADISTICA DESCRIPTIVA
Cadigo AE Descripcion
. - Usar métodos estadisticos como parte fundamental para la
E: Uso de métodos estadisticos ! ; .
solucidn de problemas que asi lo requieran.
Recolectar informacion estadistica de diversas fuentes
E> Recoleccion de informacion para proponer posibles soluciones a las problematicas
estudiadas.
e . L Determinar si la informacién que se recolecta es de clase
Es Clasificacion de la informacion . A
secundaria y/o primaria.
- - Organizar la informacién haciendo uso de tablas o
Es Uso de tablas o gréficos estadisticos g

graficos estadisticos.
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Interpretar tablas o graficos

Interpretar de manera analitica y critica informacion

Es estadisticos presentada en tablas o graficos estadisticos.
Diferenciar los tipos de graficos estadisticos de acuerdo
Es Diferencias entre graficos con la informacion que se desee presentar y por ende de
acuerdo con las variables estadisticas estudiadas.
E, Leer los datos Hacer una Iectt{ra Iiteral_ de los grafico estadisticos
(Arteaga, Diaz- Levicoy y Batanero, 2018).
Hacer una lectura de informacion que no se presenta de
manera explicita en los graficos, realizando algunos
Fe Leer dentro de los datos calculos (Arteaga, Diaz-Levicoy y Batanero, 2018).
Predecir o inferir de acuerdo con la informacion que se
Eo Leer mas alla de los datos presente en el grafico (Arteaga, Diaz-Levicoy y Batanero,
2018).
Leer cierta informacion estadistica que se presente en un
Ei Leer detrés de los datos grafico estadistico para dar una valoracidn critica a los
datos (Arteaga, Diaz-Levicoy y Batanero, 2018).
Algoritmos y procedimientos para Ha_cer uso de algo_ritmos Y procesos para calcular_ las
Eu MTC medidas de tendencia central [MTC] en un determinado
conjunto de datos.
Es Uso del lenguaje estadistico Hacer uso dgl lenguaje ,es'gadistico para referirse a
nociones estadisticas en general.
Eps Conclusiones desde las medidas de Utilizar e interpretar los conceptos de medidas de
tendencia central tendencia central para la formular algunas conclusiones.
FORMACION CIUDADANA EN LA DIMENSION DE CONVIVENCIA Y PAZ
Cadigo AE Descripcion
F Mediacién de conflictos Comprender los di\_/grsos procesos y técnicas para la
solucién de un conflicto.
F, 8 .| Derechos y deberes propios Comprender y respetar los dere:c_hos y deberes propios y
c 9 de la familia.
= Comprender y respetar los derechos que tienen las
Fs S ‘g“ Derechos y deberes de otros familias de cada sujeto que se encuentra en el medio
S escolar y alrededor.
o Indagar y analizar las multiples acciones para aportar de
Fa Aportar al entorno manera constructiva al entorno que rodea a cada
estudiante.
2 .,
§ B Reconocer que el conflicto brinda una oportunidad para
Fe ‘g ‘= | Fortalecimiento de relaciones aprender y fortalecer las reIaC|one_s humapas, inclusive
g g humanas con las personas que se haya tenido algun problema.
&)
Fe " o Diferencias y Paz Resolver de manera pacifica y constructiva las diferencias
R que se tengan con otras personas del entorno.
% = Reflexionar y expresar los desacuerdos que se tenga con
B = otros, de manera pacifica, cuando se considera que hay
F7 a5 Expresar desacuerdos S
EE |njy_st|0|as. _ _
Fo o8 Actores politicos Actuar comé) agentes politicos en !a construccion social
entro y fuera del medio escolar.
Fo b Mediadores Mediar entre los conflictos que existan entre compafieros.
Fo B § Fomentar didlogo Fomentar el didlogo y (_eptendimiento entre las personas
S S para solucion de un problema.
s 2 - . . Contribuir de manera autdbnoma a la convivencia en el
Fu D .| Contribuira laconvivencia . .
medio escolar y en la comunidad que lo rodea.
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Fi2

Fi3

Fia

Fis

Recuperar la confianza

Comprender y reconocer la importancia de recuperar la
confianza cuando se ha perdido.

Apoyo a la gente

Desarrollar actitud de colaboracién brindando
acompafiamiento a las personas que se encuentran en
situaciones complejas dentro y fuera de su medio escolar.

Respeto por la vida

Promover el respeto por la vida propia y por la vida de
todas las personas que nos rodean.

Igualdad y libertad

Considerar a todas las personas que estan alrededor como
personas iguales y libres que tienen los mismos derechos
y deberes.

AULA ACELERADA

Cadigo

AE

Descripcion

Involucrar a todas las partes del
plantel educativo

Involucrar en el proceso educativo a todas las partes:
padres, estudiantes, maestros y personal administrativo;
para que la formacion del estudiante sea mas
enriquecedora y significativa.

A;

Responsabilidad individual y
compartida

Asumir responsabilidad individual y compartida por parte
de todos los actores del proceso para la formacion de cada
estudiante.

Reducir diferencias

Reducir las diferencias entre los estudiantes aventajados y
no aventajados, para generar igualdad y respeto entre
todos los estudiantes.

Fortalecer dimensiones

Fortalecer las dimensiones cognitivas, socio-afectivas y
comunicativas en el aula para apoyar el aprendizaje de
cada estudiante y su formacién ciudadana.

As

Diversidad de entornos

Aprovechar los entornos que brindan las instituciones
educativas en sentido social, cultural y econémico para el
desarrollo del estudiante en su convivencia dentro y fuera

del medio escolar.

Realidad del entorno

Favorecer el desarrollo del pensamiento critico en el
proceso de formacion ciudadana.

Ay

Desarrollo del pensamiento critico

Fortalecer la autonomia en el proceso de formacién
ciudadana.

As

Desarrollo de autonomia

Aportar al aumento de los niveles de participacion de cada
integrante de la comunidad educativa de la escuela, en el
aprendizaje y formacién de los estudiantes.

Niveles de participacion

Favorecer y fomentar el control de comportamiento de
agresividad, ansiedad y timidez de acuerdo con las
caracteristicas de los estudiantes.

Control en algunos comportamientos

Fomentar la socializacion y el didlogo de los estudiantes
con otras partes de la institucién como padres y maestros,
fortaleciendo la comunicacion y relacién entre sujetos.

Fomentar la socializacion y el diadlogo

Aprender del trabajo colaborativo e individual que se
desarrolla dentro y fuera del aula.
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Anexo K. Presentacion de problematicas identificadas a los estudiantes.

;Acaso tenemos
problemas?

ilady astrid Guerrero vilasco |
ngrith Alvarez lfonse

Sesicn 1

Universidad Fedagogica Hacional

Aspectos culturales y sociales

¥ La mayoria de estudiantes no ha tenido problemas dentro de la
L2 mayor

» Por lo general los estudiantes no prefieren intervenir en La soluridn de
problemas en los cuales no estén involucradas.

b Les gustaria participar entre el canflicto entre hinchadas, discusion entre
compafercs por consumir drogas o el abuso sexual de un estudiante por
parte de un familiar: \

» Por lo general musstran la inconformidad griténdole a la persona. \

» Consideran que en el futuro la solucién de problemas serd de igual
manera coma ahora (con violencia).

;Qué problemas vamos a trabajar?

» Consumo de drogas de personas dentro y fuera de la institucidn.
- Situaciones de dinero.
b Selucidn de conflictos dentro y fuera de la institucidn.

Recordemos...

Se responde un cuestionario gue constaba de 22 preguntas v

que tenia como objetivo identificar:

» Las principales problematicas sociales que tenfan fuera
wio dentro de la institucidn.

» Qué imi tenian de istica.

Proyecto de vida

» La mayor preccupacién so los padres, el dinero y el trabajo, v la
menar son los amigas y el conflicto del pats.

» Hay problemas de ansiedad y agresividad.
+ Ho desean participar en actividades desarrolladas por el colegio.

» ¥ creen que la mayor dificultad que presentan los jovenes son las
drogas y la convivencia en el medio escolar.

jOrganicemos la audiencial

» 3 grupos de estudiantes.
» Jurado, parte de defensa, parte del fiscal.

» Realizar una pregunta problema a la cudl se le pueda dar
una posible solucidn.




Anexo L. Lecturas sobre las problemaéticas identificadas

Consumo de drogas

CONSUMO DE DROGAS SE DUPLICO EN LOS COLEGIOS DE BOGOTA
Se pas6 de 2.494 casos de consumo de psicoactivos en el 2014 a 5.196 en el 2015.

El de los menores de edad que iban por centenas a las farras del ‘Bronx’, hasta con el uniforme puesto, fue
uno de los problemas por los que era inminente que las autoridades desmantelaran este centro del crimen. Sin
embargo, esto seria la punta del iceberg del consumo de psicoactivos por los menores.

De acuerdo con cifras de la Secretaria de Educacidn, los casos de uso de sustancias ilegales se duplicaron en
los colegios del Distrito al pasar de 2.494 en el 2014 a 5.196 en el 2015. Las localidades de Kennedy,
Ciudad Bolivar, Usme, Engativa, San Cristébal, Bosa y Suba son las mas afectadas.

Como agravante del problema, Educacién contabiliz6 131 ollas y 471 expendios de drogas en los entornos
préximos a los colegios, lo que hace que los estudiantes sean presas faciles de jibaros y consumo.

Ademas, segun cifras del Observatorio de Drogas de Colombia, en el 2015 se registraron 103 casos de nifios
de 8 afios que comenzaron a consumir algun tipo de psicoactivo en Bogot4; aunque la edad de 13 afios,
con 430 casos, es aquella en la que més se registraron menores que se iniciaron en el uso de estas sustancias.
La droga mas consumida —por encima incluso que del licor— fue la marihuana, seguida de los inhalantes como
el ‘poper’, el pegante y el ‘dick’. Por el uso de los inhalantes, en agosto del 2015 se reportaron la muerte de
Santiago Isaac Sanchez Betancur, de 14 afios, y la intoxicacion de 21 estudiantes mas en el colegio Marco
Fidel Suérez.

¢ Qué fallg?

Para Carolina Pifieros, directora de Red PaPaz, que se duplicara el consumo de psicoactivos en los colegios
oficiales seria consecuencia de que se privilegiaron los programas de reduccién de dafios al usar drogas
sobre aquellos de prevencién de su consumo.

“Mas que atacar el consumo, era ayudarles a los adictos para que se hicieran el menor dafio al usar drogas,
pero nunca hubo una politica para proteger del inicio del consumo a los nifios y adolescentes. Estos
programas deben tener un enfoque diferencial para los menores”, sefial6 Pifieros.

Por su parte, la concejal Nelly Patricia Mosquera, que, basada en esas cifras, realiz6 ayer un debate en el
cabildo distrital sobre el tema, afirmo6 que a los menores se les debe dar mas oportunidades paran prevenir el
consumo. “Si no nos ponemos en la tarea de darles educacion superior y generar proyectos de vida a estos
menores, seguiran siendo presa de los delincuentes”, concluyd.

El Tiempo. (2016). Consumo de drogas se duplicd en los colegios de Bogota [circulacion nacional].
Recuperado en: https://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-16618605

LOS JOVENES DE SAN CRISTOBAL EN CONTRA DE LAS DROGAS
En la localidad de San Cristobal sur de la ciudad de Bogota, nifios, nifias y adolescentes son los que se han
visto mas afectados por la distribucion y el consumo de sustancias alucinégenas expedidas en los barrios de
este sector.
El tema de consumo de drogas en la comunidad es tan notorio que los mismos jovenes actdan en contra de
esto. Asi mismo, se han realizado campafias pedagdgicas en los lugares donde se concentran los expendios de
drogas y mediante pancartas y folletos se le informa a la comunidad los lugares donde estan ubicados los méas
de 37 puntos identificados como expendio de alucinégenos. Afirmé William Herrera, alcalde Local de la
Localidad de San Cristébal.
Los barrios sefialados por las autoridades son: la Victoria, San Isidro, Guacamayas, Altamira y Lomas en los
cuales el consumo y expendio de drogas es realizado en su mayoria por personas que hacen parte de algunas
pandillas que hay en la zona.
Ministerio de Educacion Nacional. (2018). Los jovenes de San Cristobal en contra de las drogas [circulacion
nacional]. Recuperado en: https://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/w3-article-176789.html
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Problemas de Dinero

ALCALDIA DICE QUE TARIFAS DEL TRANSPORTE NO AUMENTARON LA POBREZA

Se pronuncio tras la revelacion del DANE de que Bogota tiene 75.000 nuevas personas en pobreza.

Segun el dltimo informe publicado por el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE)
en Bogotd se registraron  75.000 personas mas en la linea de  pobreza.
Con esa cifra la capital alcanz6 un 12,4 por ciento de nivel de pobreza, aunque a pesar del aumento sigue
siendo la segunda ciudad del pais con menos personas en esta condicion. La ciudad con la cifra mas baja es
Bucaramanga.

Segun el dltimo informe publicado por el Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE)
en Bogotd se registraron  75.000 personas mas en la linea de  pobreza.
Con esa cifra la capital alcanz6 un 12,4 por ciento de nivel de pobreza, aunque a pesar del aumento sigue
siendo la segunda ciudad del pais con menos personas en esta condicion. La ciudad con la cifra mas baja es
Bucaramanga.

El Tiempo. (2018). Alcaldia dice que tarifas de transporte no aumentaron la pobreza [circulacion nacional].
Recuperado en: https://www.eltiempo.com/bogota/por-que-aumento-la-pobreza-en-bogota-198408

Solucion de conflictos

DEUDA MORTAL, LO ASESINARON DETRAS DE UN COLEGIO EN SAN CRISTOBAL
El hombre fue acechado por cinco sujetos, a los cuales debia un alta suma de dinero. Un sangriento episodio sego la
vida del comerciante Andrés de Jesls Castrillon Isaza, de 29 afios, quien se disponia a comprar su desayuno en el
barrio Canadé Giira de la localidad de San Cristobal cuando un grupo de cinco peligrosos hombres lo ataj6 por la
espalda y le propind varias pufialadas. Familiares presumen que el crimen responde a las deudas econdémicas que tenia
la victima fatal.
El Relato
El joven Andrés Castrillon se levantd muy temprano de su cama para salir a buscar su primera comida del dia y
seguidamente ‘camellar’ a través del comercio informal. El hombre dejé su humilde aposento sin imaginar que la
muerte lo estaba acechando.
Cuando el humilde vendedor se desplazaba por los alrededores del colegio Anibal Fernadndez de Soto cinco sujetos se
le acercaron salvajemente por la espalda, realizando al mismo un presunto reclamo de dinero.
Castrillon intentd explicar a los agresores que en el momento no contaba con la cantidad que le pedian, suplicando asi
que le extendieran el plazo de pago. Sin embargo, los hombres que lo tenian fuertemente sujetado decidieron no darle
otra oportunidad.
El Homicidio
Luego de una fulminante sefia, Andrés de Jesus fue lanzado al suelo de la calle 43b sur con carrera 1f Este, donde uno
de los temibles sujetos saco seguidamente un radiante chuzo. El muchacho tras percibir la llegada de su juicio final
quedd estupefacto.
Cuatro de los matones bloquearon el escape de la victima, quien fue atacada bestialmente con un pufial en el pecho. Un
mar de sangre alcanzd a tefiirlo por completo.
Los verdugos se quedaron a observar como Castrillon se desangraba sin poder pedir auxilio. Luego de quedar
cerciorados de la fatidica muerte, abandonaron el lugar sin dejar rastro.
Investigacion
Al cabo de unos minutos, la comunidad estudiantil que transitaba por el lugar qued6 sorprendida al observar el cuerpo
de un hombre que habia sido lanzado a un verdoso terreno.
Las Unidades de Criminalistica llegaron al sitio pasadas las 7:30 de la mafiana, realizando asi la inspeccion técnica del
cadaver de Andrés de Jesus Castrillon Isaza.
Los restos del occiso fueron trasladados al Instituto de Medicina Legal para una exhaustiva investigacion forense.Libia
Nifio, expareja del fallecido, llegd a la morgue capitalina visiblemente afectada.
“Me llamo6 una hermana — de Andrés de JesUs - porque recibié una llamada en que le decian que lo habian matado y
después colgaron. Yo me vine rapidamente para ver si era verdad”, relat6 entre sollozos.
De momento, los allegados del comerciante que era oriundo de Armenia, departamento del Quindio, piden a las
autoridades que vayan tras busqueda de los implicados en el homicidio de su ser querido. Actualmente, se evaltan las
camaras dispuestas en los alrededores del plantel estudiantil para dar con la identidad de los asesinos.
Extra-Bogota. (2018). Deuda mortal, lo asesinaron detras de un colegio en San Cristébal [circulacién nacional].
Recuperado en:  http:/bogota.extra.com.co/noticias/judicial/deuda-mortal-lo-asesinaron-detras-de-un-
colegio-en-san-crist-402179
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Anexo M. Taller sobre consumo de dogas.

Articulo para la parte defensa

Crece consumo de drogas en colegios de Bogota

Las preocupantes cifras fueron reveladas en un debate que se llevé a cabo en el Concejo de la ciudad.

/"\/ \ CASOS DE CONSUMO DE ALCOHOL Y SPA IDENTIFICADOS EN COLEGIOS OFICIALES 2014 - PRIMER TRIMESTRE 2016
o —_—

LOCALIDAD

Suba
Kennedy
Bosa
Usme
Cludad Bolivar
San Cristébal
Rafael Uribe Uribe 24

Engativa s
Tunjuelito 12
Antonio Narifio 5 226
Fontibén 10
Puente Aranda 14
Barrios Unidos 7
Usaquén 10

Santa Fe
Los Martires
Chapinero
Teusaquillo
Candelaria
Sumapaz
TOTAL GENERAL

[ V) [V [ B 1Y

2

Fuente: Estrategia RIO, 2016 ~ Informacion suministrada por la SED mediante Radicado No. 5-2016-40934.

De 6 a 8 afios de edad inician los menores el consumo de drogas, mientras que por 10.000 o 20.000
pesos estan reclutando nifios para que expendan droga. Segun la concejal Gloria Stella Diaz, “los colegios son
los expendios satélites de la droga, principalmente la marihuana, la cual se consume utilizando las tapas de los
lapiceros, camuflaje casi imperceptible ante los ojos de los profesores, situacion que es tendencia en la ciudad
y fue revelada por varios estudiantes de colegios distritales ubicados en diferentes localidades”.

Los estudiantes ademas no solo consumen en los sectores aledafios a los colegios, sino en los bafios al interior
de estos. En otros casos, como lo denuncian padres de familia, a sus hijos les han regalado la droga para
iniciarles el vicio.

Se alert6 a las autoridades al evidenciar que menores de edad ahora ingresan a la olla de San Bernardo para
comprar la droga, a un precio que oscila entre los $2.000 y $4.000 pesos.

En un 61% la marihuana es la sustancia psicoactiva de mayor consumo en los planteles educativos, segin el
sistema de alertas de la Secretaria de Educacion.

De otro lado, la concejal Nelly Patricia Mosquera dijo que “el llamado también es para el IDRD vy los alcaldes
locales de la ciudad que estan a cargo de muchos de los parques pequefios de la ciudad, cuidado, porque alli
se esta generando todo el consumo de sustancias y la inseguridad, en época de vacaciones es cuando mas se
incrementa por eso alumbrar los parques y recuperarlos es la gran tarea”.

En el ranking de consumo siguen a la marihuana, los inhalantes con el 13% y el alcohol con 11%.

Caracol Radio. (2016). Crece consumo de drogas en colegios de Bogotd. Recuperado en:
http://caracol.com.co/emisora/2016/06/12/bogota/1465753019 509072.html
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Articulo para la parte fiscal

Consumir drogas no es motivo para expulsar a un nifio

Tras el suceso de intoxicacion en un colegio de Bogotd, el director de Inspeccion y Vigilancia de la Secretaria
de Educacion confirmd: el consumo de estupefacientes debe tratarse como una enfermedad.

Este martes trascendid la noticia de la muerte de un nifio de 14 afios y la intoxicacién de otros 21 tras inhalar
una mezcla de sustancias téxicas contenidas en un extintor. EI suceso ocurrié en el colegio distrital Marco
Fidel Suarez de Bogota. Las autoridades todavia siguen investigando los hechos. En el caso del nifio fallecido,
serd Medicina Legal quien informe las causas de su muerte y difunda el documento oficial al respecto.

Oscar Clavijo, director de Inspeccion y Vigilancia de la Secretaria de Educacion de Bogota, le confirmé a
Semana Educacion que la veintena de estudiantes implicados en este caso de consumo de sustancias no seran
expulsados del centro. “El consumo de estupefacientes esta contemplado por la legislacion como una
enfermedad, no como un delito, por lo tanto, a estos nifios se les debe hacer un acompafiamiento desde el
centro educativo, no se les puede expulsar del mismo”, sostuvo. En lo referente a las drogas, el colegio s6lo
tiene potestad de abrir un proceso de ‘descolarizacion’, si el menor se lucra con su venta.

Clavijo aclar6 que sera el centro distrital y no la Secretaria quien imponga medidas disciplinarias a los nifios
intoxicados. El caso de los estudiantes del Marco Fidel Suarez reabre el debate sobre cual debe ser el proceder
de un ente académico ante este tipo de situaciones. Esto es, si la expulsion es la sancion més efectiva para
salvaguardar la integridad de la comunidad estudiantil y docente, o si por el contrario, en ningun caso es una
medida razonable.

Los colegios publicos cuentan con un manual de convivencia que sigue los lineamientos de la Ley de Infancia
y Adolescencia y la Ley 1620. Esta ultima, promulgada en 2013 por el presidente Juan Manuel Santos,
establece unas pautas sobre la proteccién, deteccion temprana y denuncia de las conductas que atenten contra
la convivencia escolar, la ciudadania y el ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos de los
estudiantes dentro y fuera de la escuela.

“Los nifios tienen derecho a un debido proceso. Solo se contempla la expulsion en el caso de agotar todas las
instancias o si su comportamiento atenta gravemente contra la integridad de la comunidad estudiantil y el bien
comun”, indic6 Martha Rojas Molina, coordinadora de la institucion educativa CEDID Ciudad Bolivar. En
cinco afios, esta escuela distrital nunca ha expulsado a un estudiante, aseguro.

La decision de ‘descolarizar’ es competencia Unica del rector. “La Secretaria de Educacion es la altima
instancia en pronunciarse, en caso de que la familia del menor quiera recurrir a la decision del colegio y la
Direccion Local”, afiadio.

Una dinamica similar rige los colegios publicos. Estos también cuentan con un manual de convivencia que
configura el cuerpo docente con cierta autonomia, pero “siempre ajustado a la ley colombiana”. Asi lo
aseguré Edwin Garcia coordinador de convivencia del Montessori British School en Bogota. EI Montessori
contempla en su manual la expulsion sélo en casos de “faltas gravisimas”. Esto es, cuando el nifio tiene una
“conducta o actitud que lesiona en gran medida los valores individuales y colectivos de la institucion
educativa, asi como aquellas conductas que son consideradas como delitos en la legislacion penal
colombiana”.

El nifio tiene también derecho a un debido proceso y derecho a la defensa. “En 12 afios s6lo hemos expulsado
a dos personas, porque el bienestar de la comunidad escolar prima sobre el individuo”, subrayé la directora

del centro, Claudia Diaz.

Para Edwin Torres, psicologo clinico de la Fundacion Universitaria Konrad Lorenz, la expulsion de un nifio
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es una medida “muy negativa”, especialmente para estudiantes provenientes de estratos socioeconémicos
bajos. “El colegio es un mediador de formacién, pero los padres tienen una responsabilidad clave en la
configuracion del comportamiento de los nifios. Si este viene de una familia desestructurada y, ademas, se
queda sin el entorno que le brinda el centro educativo, se convierte en presa facil para relacionarse con
personas que también desarrollan comportamientos inadecuados”, aseguro.

La propuesta del psicélogo para disminuir los casos de nifios con conducta inapropiada es que los colegios le
apuesten también a un “desarrollo de la inteligencia emocional del estudiante, sus habilidades sociales y
estrategias para solucionar conflictos”. Para ello, resulta imprescindible que los centros educativos contraten
psicologos clinicos especializados, “una inversion que se rehusan a hacer”.

Los menores involucrados en el episodio de intoxicacién en el colegio Marco Fidel Suérez, con edades
comprendidas entre los 12 y los 16 afios, fueron trasladados al Hospital del Tunal y al Santa Clara, donde
permanecieron en observacion. Horas después fueron dados de alta, como asegur6 a varios medios el
secretario de Salud, Mauricio Bustamante.

Semana. (2015). Consumir drogas no es motivo para expulsar a un nifio [circulacion nacional]. Recuperado

en: https://www.semana.com/educacion/articulo/expulsion-por-drogas/438431-3

Articulo para las tres partes (jurado, defensa y fiscalia):

Investigacion: el consumo de drogas en los colegios de Bogota

El 12% de los estudiantes entre 12 y 17 afios ya ha probado algun tipo de droga, segun el concejal Juan Carlos
Florez

El consumo de drogas en Bogota se ha desbordado en el ultimo afio, especialmente al interior de los colegios
distritales, lugares que han sido infiltrados por las bandas narcotraficantes que controlan un negocio que solo
por la venta de bazuco mueve 250 millones de ddlares al afio. De acuerdo con el Gltimo Estudio Nacional de
Consumo de Sustancias Psicoactivas, al menos el 12% de los estudiantes de bachillerato han consumido algin
tipo de drogas en sus vidas. El estudio también revela que el rango de edad para iniciarse en el mundo de los
estupefacientes es entre los 12 y los 17 afios, siendo la marihuana y el “Dick™ las drogas mas usadas por los
adolescentes. De acuerdo un articulo publicado por el Transnational Institute en 2014, solo el negocio del
bazuco genera ingresos anuales por USD$ 250 millones en Bogota. Una cifra muy alta si se compara con
ciudades como Cali, donde esta droga mueve 60 millones de délares al afio, o Barranquilla con 44 millones de
dolares.

Gréfica: Juan Carlos Flérez

El consumo de drogas aumento en la poblacion escolar

Segun las cifras que maneja la Secretaria de educacidn, el consumo de sustancias psicoactivas al interior de
los colegios distritales de Bogota aumentd un 108,3% en el Gltimo afio, pasando de 2.494 casos reportados en
2014 a 5.196 en 2015. Esto pone en evidencia que alrededor de las instituciones educativas existe un nimero
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considerable de expendios de droga. En Bogota, se calcula que en promedio hay 1,7 “ollas” o puntos de
expendio de estupefacientes por cada colegio distrital. La situacién mas critica se presenta en tres localidades:
Los Martires, Chapinero y Santa Fe, donde hay mas “ollas” que planteles educativos. No obstante, en sectores
como Kennedy -una de las localidades mas grandes de la capital- el consumo de drogas se disparé en un 93%
en el Ultimo afio entre la poblacion escolar y pasé de 179 casos reportados en 2014 a 539 en 2015.

Expendio
Localidad Ollas satélite de
SPA

Los Martires 10| 8 8
i Chapinero 4 21 3
Santa Fe 9 15 8

—— P! F

Mapa. Chapinero, Los
Martires y Santa Fe,

localidades donde hay
mas ollas que colegios

No.
Colegios

L
Fuente: Secretaria de Gobiemo, respuesta a la
proposicién No. 087 de 2016. Calculos propios.

Graéfico: Juan Carlos Florez

Entornos escolares vulnerables
Tengo que resaltar que mientras que solo el 7.2% de los estudiantes de los colegios distritales, que asisten a
jornada completa, reportan haber visto venta de drogas al interior del colegio, en las instituciones de medias
jornadas el porcentaje aumenta en mas de 10 puntos. La cifra alcanza el 17,6%. En este sentido, es claro que
la jornada completa o Unica seria una estrategia fundamental en la prevencién del trafico de drogas al interior

de los colegios.
17.64%

Media Jornada (distritales)

Colegios distritales 17.10%

Total

Colegios privados

Jornada Completa (distritales) 7.22%

Gréfico Juan Carlos Fldrez. Fuente: Encuesta de Clima Escolar y Victimizacion 2013. Célculos por autor

El consumo de drogas dentro de los colegios distritales es 3.6 veces més alto que en los colegios privados. A
pesar de que, segln las cifras de la Ultima encuesta de clima escolar y victimizacién, al menos 4.812 nifios de
colegios publicos aseguran haber consumido drogas al interior de las aulas, frente a los 371 estudiantes de
colegios privados. Las drogas son un problema que no distingue entre estratos sociales y en Bogota se corre el
riesgo de afrontar este flagelo con recetas del pasado.

La intervencion del Bronx, en dias pasados, podria haber enviado un mensaje errado a la sociedad, pues todo
se reduce a una solucion represiva y se omite que cuando se realizan este tipo de operaciones lo que termina
sucediendo es que el problema se traslada a otras zonas de la ciudad, pero no se avanza en una solucién de

fondo.
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Responder las siguientes preguntas:

1. ;Qué tipo de gréficos estadisticos se encuentra en la noticia presentada?

2. ¢Cuales son las principales caracteristicas de estos graficos estadisticos?

3. ¢Cudl es la informacion que esta presentado el grafico estadistico?

4. ;La informacién que presenta el grafico concuerda con la informacion escrita en la noticia?

5. ¢Cual cree que es la informacién més relevante o representativa que se muestra en los graficos? ¢Por qué?

6. Al hallar la moda, media y mediana de los datos, ¢qué se puede concluir de ellos?

7. ¢;Cuél es la medida de tendencia (moda, media 0 mediana) central que representa de mejor menara los
datos? ¢Por qué?
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Anexo N. Situaciones problema para la mesa redonda

Las situaciones problema que se presentan a los estudiantes serdn proyectadas usando
video-beam.

e Ana va camino a su casa y debe tomar el alimentador Peninsula en el Portal 20 de
Julio. Después de subirse al alimentador nota que habia mucha gente esperandolo, y
una sefiora al intentar subirse de manera apresurada y a empujones, sin notarlo
golpea a Ana en el rostro. Ana reacciona de manera inmediata y de forma enérgica y
bastante molesta insulta a la otra usuaria, sin percatarse que toda la gente la estaba
escuchando.

e Angelica tiene como tarea de la universidad realizar un escrito frente a los indices
de violencia en su localidad, ella tras buscar informacion sobre el tema. Encuentra
en un articulo del diario EI Espectador el siguiente grafico. Y decide mostrarlo a su
familia pues esta muy preocupada respecto de los datos alli encontrados.

Homicidios en Tasa de poblacién desplazada por 100.000 habitantes por localidad
San Cristébal

Enero-abrii 2014
Sociego
=
=
0 20 de Julio
San Blas Ly
|

SAN CRISTOBAL

La Gloria

@ San Cristbal
8

e Juany Pablo se encuentran jugando en la cancha de futbol del parque de San Martin
(San Cristébal), Juan lanza el balén muy fuerte y golpea en la cabeza a un sujeto
que iba pasando cerca a la cancha, el sujeto al sentir el golpe y ver que Juan no le
ofrece ni siquiera una disculpa se dirige hacia ellos y golpea a Juan.

e A dofia Catalina se le olvidd que el sdbado en la mafiana pasaba el carro que recoge
la basura. Como no alcanzé a sacarla y no queria quedarse con la basura en su casa,
decide dejarla en la esquina de la cuadra donde ve que todas las personas la dejan.
En el momento en que deja la bolsa de la basura en la esquina, el sefior duefio de esa
casa le el favor no dejar alli la basura; ella al ver que los vecinos escuchan el
Ilamado de atencién del sefior, lo insulta diciéndole “no sea sapo” y argumenta que
la calle es de todos y que por eso ella deja la basura ahi, pues no piensa quedarse
con la basura en su casa hasta el proximo dia de recoleccion.

e Camila tiene 16 afios y recién inicié una relacion amorosa con un joven que vive en
otro barrio. Ella hace 8 dias adquirio una nueva rutina la cual es alistarse para ir al
colegio, desayunar, despedirse de su madre y decirle que ya saldra para el colegio.
Sin embargo, ella no va al colegio y decide quedarse con su novio durante las tardes
mientras pasa la jornada escolar.

e Andrea es una vendedora en un almacén cerca de la Plaza de mercado del barrio 20
de Julio y convoca a una reunion con los comerciantes de los deméas almacenes y

=
¥,
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vecinos, ya que la invasion del espacio publico en esa zona los esté afectando, pues
lo puestos que se encuentran en la calle no tienen las minimas condiciones de
salubridad. Organizan un planton frente a la alcaldia de la localidad solicitando
quitar los puestos de los vendedores ambulantes.

Diego es un profesor de la IED Colegio Alemania Unificada y conoce el caso de un
estudiante que sufre de bullying por parte de sus comparieros de 9° grado. El
estudiante no quiere volver al Colegio. Diego el dia sabado esta en su casa y esta
revisando el periodico EI Tiempo y encuentra una noticia que llevard a sus
estudiantes el dia lunes con el objetivo de hacer una reflexién con ellos, acerca de la
situacion.

Disminucién en matoneo escolar segun resultados de

MATONEQ EN LOS COLEGIOS DE COLOMBIA

Las ciudades con mds casos
de agresiones reportados

las pruebas Saber del 2012 y 2015 en Noveno grado

Estudiantes que fueron victimas
de agresiones fisicas o verbales

enel; 2017: 2012 32.3%
2015 20,8%
1.233
Estudiantes que intimidaron a alguien
2012 22%
585 493 2015 1%

Estudiantes que fueron observadores de una intimidacion
2012 65%

2015 98%

7,6 de los estudiantes
asequra ser victima

de matoneo en el pais. Medellin B/manga  Cali

Fuentes: Ocde y Secre

El Tiempo. (2018). Matoneo, problema que no se ha podido erradicar de colegios del pais.
Recuperado en: https://www.eltiempo.com/colombia/otras-ciudades/matoneo-en-las-

ciudades-de-colombia-185084

Duvan de 17 afios fue a recoger a sus sobrinos cerca de la IED Colegio Alemania
Unificada, pero se quedd observando una rifia entre dos pandillas. Mientras
observada como peleaban los pandilleros, uno de ellos, estudiante del Colegio, le
ocasiona una herida en el corazén que lo dej6 agonizando sobre un andén del sector.
Al hospital de la Victoria llevaron a Duvan donde llegd sin signos vitales.
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Anexo N. Cuestionario de dimension de convivencia y paz, y estadistica.

Estadistica — Convivencia y Paz
Colegio Alemania Unificada IED

Nombre: Curso:

Tema: La estadistica y la solucion de conflictos

1. Un nifio que es hijo de padres separados, vive con su mama. Un dia su papa lo llevo al
médico y descubren gue el nifio no ha comido bien en los Gltimos 6 meses y que esa es la
causa de sus enfermedades, puesto que evidencia niveles de desnutricion. Inmediatamente,
el papd se ve preocupado y sabe que debe buscar una solucidon. ¢Qué solucion le
recomendaria? Y ¢cudl seria la ruta o plan de accion a seguir?

2. La semana pasada uno de los profesores insulté y grité a varios nifios de su curso,
incluido a su mejor amigo. A usted le dio mucha rabia. ¢Cual es la mejor opcion para dar a
conocer su inconformidad?

3. Muchos comerciales de jabdn para ropa muestran una familia en la que el papa ve
television, los nifios ensucian la ropa y la mama la lava. Un investigador dice que esos
comerciales transmiten una imagen machista en la familia tradicional. ¢ Qué opinion tiene al
respecto?

4. En la localidad de San Cristobal se publica un boletin informativo que busca mostrar que
dicha localidad es cada vez mas insegura. Por tal motivo en un noticiero se muestra el
siguiente gréafico de barras.
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Los delitos mas comunes en Bogota

Homicidios  |Hurto a personas Hurto de Hurto de Hurto a
automotores motocicletas residencias

® 2016 @ 2017
Tomada de: El Espectador (2018). Los principales delitos bogotanos. Recuperado en:

https://www.elespectador.com/noticias/bogota/los-principales-delitos-bogotanos-articulo-
466862

De acuerdo con el gréafico, responda:

a. ¢Considera que la localidad de San Cristébal, del 2016 al 2017 se volvié mas insegura?
¢Por qué?

b. ¢Qué puede decir de los delitos mas comunes que ocurren en San Cristébal?

c. ¢Cree que la informacion que muestra el grafico es correcta?

¢Qué cambiaria de este grafico teniendo en cuenta la realidad del barrio en donde vive?
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d. ¢Cudl es el delito mas comdn y por qué considera que lo sea?

e. ¢Cudl es la cantidad promedio de los delitos mas comunes en Bogota?

f. ¢De qué otra manera se puede representar la informacion que se muestra en el grafico de

barras? Realice la respectiva representacion a

continuacion:
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Anexo O. Trabajo Grupo de defensa
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Anexo P. Presentacion parte fiscal
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Anexo Q. Trabajo grupo del jurado
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Anexo R. Ruta a seguir Manual de convivencia
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