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2. Descripcion

Nuestro proyecto, surgié con el interés investigativo de emprender una reactualizacion de las
producciones en el Campo Conceptual de la Pedagogia (CCP) a través de la revision de
publicaciones seriadas de la Gltima década (2001-2013), a fin de identificar: los conceptos
centrales, lineas tematicas y grupos de investigacion e investigadores, en relacion con el campo.
La pregunta que nos orientd se estructuré asi: ¢(Qué conceptos configuran el campo de la
pedagogia en el periodo comprendido entre 2001 a 2013, en algunas publicaciones de la UPN?

3. Fuentes
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Gutiérrez, S. y Trujillo, M. (2008). Reflexiones sobre la didactica de las ciencias sociales: aportes
para los docentes que orientan la ensefianza de las ciencias sociales en los niveles basicos y
media. En: Pedagogia y saberes. No. 28. Bogota: Universidad Pedagogica Nacional.

Henao, M. (2006). La fundamentacion de lo publico desde la Universidad. En: Pedagogia y
saberes. No. 25. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Malaver, J. Malaver, R. (2009). Desdarrollismo dictaduras y pos dictaduras: discurso pedagdgico
y poder en Chile. En: Pedagogia y saberes. No. 31. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Noguera, C. (2003). Reflexiones sobre la desaparicion de la infancia. En: Pedagogia y saberes.
No. 18. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Ortega, P. (2006). El papel de la escuela en la construccion de la ciudadania. En: Pedagogia y
saberes. No. 25. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Pefia, F. (2006). Identidad profesional: la problematica de la psicopedagogia. En: Pedagogia y
saberes. No. 25. Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Runge, A. (2013). El pensamiento pedagogico y didactico de Juan Amas Comenio: su papel en la
pansofiatriadica. En: Pedagogia y saberes. No. 36. Bogota: Universidad Pedagogica Nacional.

4. Contenidos

El trabajo de grado desarrolld los diferentes conceptos que circulan en la Revista Pedagogia y
Saberes del periodo 2001-2013 de la Universidad Pedagogica Nacional. Desglosandolo por
capitulos a saber: En el primero se habla de la nocion de campo conceptual, es decir sus
componentes; en el segundo capitulo se mencionan los conceptos lente o categorias centrales que
se encontraron en la revista; en el tercer capitulo se describen las articulaciones entre estos
conceptos lente; en el cuarto capitulo de investigadores y grupos de investigacion por linea
tematica se sefialan los investigadores mas representativos de la revista y por ultimo se toman las
conclusiones. Todo lo anterior para obtener una caracterizacion de campo conceptual de la
pedagogia.

5. Metodologia

Esta investigacion es de corte descriptivo con un enfoque cualitativo. La metodologia empleada
fue el anélisis de contenido, que retomando los planteamientos de Marieta Quintero y Alexander




Ruiz (2004), quienes lo exponen a partir de tres niveles de analisis: superficial, analitico e
interpretativo. En el nivel superficial se describe la informacion, en el analitico se clasifica, ordena
y categoriza y finalmente, en el nivel interpretativo se comprende la informaciéon dando un nuevo
sentido; pero dadas las condiciones de investigacion, solo abordamos los dos primeros.

En primera instancia, se realizdO una lectura sisteméatica de la fuente documental —Revista
Pedagogia y Saberes, entre el 2001 y el 2013, a través de la elaboracién de tematizaciones, que
son herramientas de analisis que visualizan la descomposicion conceptual de los registros
textuales, evidenciando las relaciones entre cada uno de los componentes identificados: conceptos
y palabras clave.

Igualmente se elabor6 una matriz de sintesis de los articulos por cada afio que permitio la
organizacion y distribucion del trabajo de lectura; y otra de autores, que facilito la recopilacion de
la informacion con respecto al Gltimo objetivo propuesto.

Una vez terminada esta fase, se continu6é con la categorizacion de los conceptos encontrados,
siguiendo el criterio de mayor nimero de reiteraciones y a su vez, se identificaron las posibles
lineas de trabajo de cada categoria, segin el mismo criterio. También se tuvo en cuenta la relacion
de las lineas de trabajo con los respectivos grupos de investigacion o investigadores, a través de
una matriz de sintesis.

Luego de este recorrido analitico, logramos aproximarnos a los conceptos que hacen parte del
campo pedagogico y que circulan en la Revista Pedagogia y Saberes (para el periodo de estudio),
en relacion con lo que sobre educacién y pedagogia se publica. Se espera que la investigacion
contribuya significativamente al debate educativo y sirva como referente para indagaciones
posteriores.

6. Conclusiones

Frente al primer objetivo que tuvo que ver con los conceptos centrales del campo de la pedagogia
en dicho periodo, encontramos ocho categorias: Educacion, Formacién, Pedagogia, Escuela,
Competencia, Docente, Didactica y Disciplina. Retomando los planteamientos de Echeverri
(2009) consideramos que dichas categorias representan grandes puntos de observacién debido a su
reiteracion y alta produccién académica, que con el soporte de instrumentos apropiados de otros
saberes, disciplinas o ciencias dentro del campo, dan jerarquias a lo que tiene prioridad en cuanto
a su produccion.

En cuanto al segundo objetivo, centrado en describir las lineas tematicas, a partir de la relacion de
las categorias centrales obtenidas en la revision documental, encontramos tres aspectos que
permiten articular las demas categorias: el primero refiere al rol del docente, el segundo, y la
escuela como institucion de formacion y el tercero, que tuvo que ver con la pedagogia como
objeto de reflexion frente a distintos fendmenos educativos.

En relacion con el tercer objetivo que buscaba visibilizar los grupos e investigadores de la
universidad que se inscriben en las lineas tematicas identificadas, podemos afirmar que si bien, en
la Revista Pedagogia y Saberes existe diversidad de autores, teniendo en cuenta caracteristicas




individuales como su orientacion teérica, formacién académica, pais de origen, etc., encontramos
ocho grupos representativos: Grupo Historia de las Practicas Pedagdgicas; Grupo Educacion
Superior, Conocimiento y Globalizacion; Grupo Comunicacién, Cultura y Tecnologia; Grupo
Calidad de la Educacion y Proyecto Educativo Institucional; Grupo Educacion y Cultura Politica;
Grupo Innovacion Educativa; Grupo GESE y Grupo DIVERSER.

A través del desarrollo de esta investigacion se logré recopilar un conjunto de producciones,
experiencias, teorizaciones y conceptualizaciones, que competen a la pedagogia dentro de un
periodo historico determinado. Queda abierta la invitacion a maestros y maestras frente a la
investigacién como una funcion que complementa la labor pedagdgica y el enriquecimiento de un
saber que combina teoria y practica construyendo asi una memoria histérica que valide y propicie
la produccion en el campo.

Elaborado por Yeidy Alexandra Gil Pinto y Paula Andrea Rojas L.
Revisado por Ana Cristina Ledn Palencia
Fecha Elaboracion
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INTRODUCCION

En la actualidad, las discusiones sobre pedagogia en Colombia han hecho hincapié en
determinar si ésta es una ciencia, un saber o una disciplina, debates que buscan un
reconocimiento sobre el estatuto epistemologico de la misma. De alli, que tanto investigadores
como maestros, tengan diversas posturas sobre la concepcion de este término. Asi lo demuestran
los trabajos publicados por Echeverri (2009) quien propone rescatar la produccién conceptual de
la pedagogia y posiciona al maestro como un agente productor de conocimientos, todos estos
planteamientos conllevan al denominado “Campo Conceptual de la Pedagogia” (CCP). Por su
parte, Diaz (1993) desarrolla la categoria de Campo Intelectual de la Educacion (CIE) para
reconocer un lugar de produccion discursiva conformado por cierto grupo de intelectuales que
abordan tedricamente los problemas propios de la educacion, la cual es diferenciada de la
pedagogia como practica de reproduccion de la cultura (conocimientos y saberes) hacia una
nueva generacién. Un tercer trabajo, es presentado por Garcés (2002), quien hace una
recopilacion de las dos posturas anteriores, enmarcandose en la primera y rescatando la
importancia de la nocién de campo en la comprension de lo pedagdgico especialmente en su

construccion histoérica.

Por lo anterior, es posible reconocer la utilidad de la categoria campo en el intento por describir
las diversas posturas que existen frente a la pedagogia. Un ejemplo de esto lo expresa Tamayo
(2007), al definir cuatro tendencias de cémo se entendié la pedagogia en la década de los 80*:

A) La pedagogia como dispositivo de reproduccién discursiva, en el enfoque de Diaz.

B) Desde Zuluaga la pedagogia es comprendida como la disciplina en relacion con la ensefianza,
encargada de conceptualizar, aplicar y experimentar los saberes de una cultura.

C) Retomando los aportes del Grupo Federici, la pedagogia también puede verse como disciplina
reconstructiva toda vez, que existen otras fuentes de conocimiento en la escuela ademas de la

cultura académica tales como: la experiencia personal, el arte y las tradiciones no cientificas.

! Con la influencia de acontecimientos como el Movimiento Pedagégico, la reforma educativa (Ley 115), el auge de
los postgrados en educacion, las publicaciones en educacion y pedagogia, la constitucion de Centros de investigacion
en universidades y las politicas del Instituto Colombiano para el fomento de la Educacion Superior (ICFES) y
COLCIENCIAS.
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D) Una dltima tendencia se orienta hacia el constructivismo, originado en el marco de la

psicologia cognitiva.

A pesar de lo producido en dicho campo, pareciera existir un desconocimiento de la reflexion
pedagogica, histérica y conceptual sobre el fendmeno educativo por parte del grueso de la
poblacion y las entidades gubernamentales que se ocupan del asunto (Ministerio de Educacion,
Secretarias de Educacion) tanto asi, que su teorizacion se ha delegado a distintas disciplinas como
la sociologia, la psicologia y la economia desembocando en una tendencia hacia la
instrumentalizacion de la pedagogia. De este modo, se reconoce en las politicas educativas
actuales:

(...)un sinnimero de agencias multilaterales como la Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico (OCDE) reiteran la incidencia que en el fortalecimiento del capital
humano y el crecimiento econémico de las naciones, tiene la calidad de la educacién y su
pertinencia [...] El actual bajo desemperio del sistema educativo exige revisar, entre otros
aspectos, la calidad de los programas de formacion inicial y permanente de maestros y establecer
normas de referencia mas exigentes para autorizar y renovar su registro calificado. Se requiere

ante todo, repensar lo que se entiende por un “buen profesor” (Ochoa, 2014, p. 3).

Teniendo en cuenta lo anterior, hablar de pedagogia hoy en el pais evoca un campo donde
coexisten diversas tensiones y perspectivas, de modo que es necesario diferenciar la proliferacion
del campo pedagogico, de las politicas instauradas desde organizaciones internacionales y que a
su vez recaen en lo decretado por el MEN, las cuales confunden conceptos como calidad,
eficacia, capital humano y desempefio, propios de un interés instrumental, con aquellos adscritos
tradicionalmente al campo (formacion, escuela, maestro, etc), de manera que no pueden ser

comprendidas desde lo pedagdgico en tanto excluyen su reflexion.

Es interesante sefialar como la coexistencia de agentes y producciones en el campo no esta en
detrimento del mismo, sino que evidencia la proliferacion de trabajos sobre éste tema y su
consecuente fortalecimiento. De este modo, algunos trabajos han intentado desentrafiar el
complejo cumulo de producciones en el campo de la educacion y la pedagogia. Uno de ellos es el
Estado del arte sobre investigaciones educativas y pedagdgicas en educacion preescolar, basica
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y media, realizada en Bogota en el periodo 2000-2004. Calvo, Camargo y Pineda® (2005)
identificaron setecientos siete (707) titulos, de los cuales analizaron trescientos cincuenta y siete
(357) mediante estrategias de tipo documental® con el fin de dar cuenta de los temas, problemas y
métodos que se han investigado en el Distrito Capital. Estas fuentes documentales se obtuvieron
de Universidades®, Centros de Investigacién®, Organizaciones privadas o mixtas® y Unidades

Oficiales no universitarias’.

Cabe destacar que se diferenciaron dos conceptos centrales: la investigacion en educacion y la
investigacion pedagogica; para el primer caso, la investigacion en educacion se entendié como
aquella produccion de conocimiento que se extiende a la vida social e involucra otros campos
teoricos y disciplinares de la sociologia, psicologia, antropologia y economia. Para el segundo
caso, la investigacion pedagdgica recopila las reflexiones de quienes tratan directamente con la
ensefianza, en especial los maestros, interrogando su quehacer desde cuestiones como: ¢qué se

ensefia?, ;como?, ;a quién?, ;con qué medios? y ¢en qué contextos?

Un segundo trabajo que se usé como antecedente, fue el de las estudiantes Arias, Blanco y
Bustacara (2012), de la Licenciatura en Psicologia y Pedagogia titulada: Produccion de saber de
los profesores de la Universidad Pedagdgica Nacional: para qué se escribe y se publica en
educacion (Arias, Blanco y Bustacara, 2012), en la cual, se reconocieron los titulos de algunos
articulos publicados en revistas como: Nodos y Nudos, Folios, Revista Colombiana de
Educacion, Pedagogia y Saberes, Ludica Pedagdgica, TED y Pensamiento Palabra y Obra, con la
intencion de identificar aquellos textos elaborados por profesores de la universidad.
Posteriormente, se determiné cuél profesor de la universidad tenia mas publicaciones entre el
periodo del 2002 al 2011, con dicha informacion se selecciond a un profesor por cada revista para

ser entrevistado, asumiendo que cada uno representa un campo de saber: humanidades, ciencia y

“Por iniciativa de la Universidad de la Sabana en convenio con el IDEP (Instituto para la Investigacién Educativa y el
Desarrollo Pedag6gico)

® Restimenes analiticos, fichas de lectura tematica, analisis seglin categorias inductivas y deductivas.

* Universidad Pedagdgica Nacional, Universidad Javeriana, Universidad de los Andes, Universidad Externado,
Universidad Nacional, Universidad Distrital, Universidad de La Sabana, Universidad El Bosque, Universidad
Central, Corporacion Minuto de Dios, Universidad Iberoamericana y Universidad los Libertadores.

® FEDESARROLLO, CEDE e Instituto de Investigacién en Educacion.

® CORPOEDUCACION, Empresarios por la Educacién, Fundacién Restrepo Barco, Fundacién Corona, Convenio
Andrés Bello y Fundalectura.

" Departamento Nacional de Planeacion, Alcaldia de Bogota, Secretaria de Educacién Distrital y Contraloria.



13

tecnologia, educacion, bellas artes y educacion fisica. La pregunta de investigacion en dicho
trabajo de grado se enfocd, no en el contenido de las publicaciones, sino en los sujetos que
publican y las intenciones por las que lo hacen. En este sentido, la pregunta no es por qué se
publica, sino quién y por qué lo hace, hechos que segun se enuncia, estan permeados por intereses

personales y situaciones que tienen que ver con la posibilidad de publicar.

En tercer lugar, el balance desarrollado por Henao y Castro (2000) titulado: Estados del Arte de
la Investigacion en Educacion y Pedagogia en Colombia, el cual tuvo como objetivo difundir los
estados del arte de las nueve lineas temaéticas trabajadas en los Gltimos 10 afios en el Sistema
Nacional de Ciencia y Tecnologia de COLCIENCIAS con el apoyo de SOCOLPE, debido a que
en este periodo histérico (1989-1999) se dio un amplio desarrollo en materia de investigacion en
educacion y pedagogia. Esto permitio pensar la educacion como un objeto de reflexion
fomentando el surgimiento de grupos de investigacion y la comunicacion entre los mismos,

ademas de contribuir en los procesos de apropiacion social del conocimiento.

Nuestro proyecto surgié con el interés investigativo de emprender una reactualizacion de los
citados antecedentes —guardadas proporciones- a través de la revision de publicaciones seriadas
de la ultima década (2001-2013), a fin de identificar: los conceptos centrales, lineas tematicas y
grupos de investigacion e investigadores, en relacion con el campo. La pregunta que nos orientd
se estructurd asi: (Qué conceptos configuran el campo de la pedagogia en el periodo

comprendido entre 2001 a 2013, en algunas publicaciones de la UPN?

Centramos nuestro analisis en las producciones de la Universidad Pedagdgica Nacional, dada su
tradicion en materia de educacion y pedagogia, sus procesos de investigacion y su caracter de
institucion lider en la formacidn de maestros del pais. Ahora bien, para efectos de este estudio, el
analisis se delimitd en la revision de los nimeros 16 del afio 2001 a 38 del 2013 de la Revista
Pedagogia y Saberes® de la Facultad de Educacién, la cual cuenta con publicaciones semestrales

desde hace un poco méas de dos décadas.

® Informacién basada en la pagina web oficial de la Universidad: revistas.pedagogica.edu.co/index.php/PYS,
consultada el 25 de julio de 2014.



14

A partir de 1990, dicha revista propone un espacio de didlogo, reflexion e interlocucion critica en
los campos de la Educacién y la Pedagogia entre instituciones de Educacion Superior e
Investigadores, a fin de divulgar aquellas producciones que aporten a la comprension de los
problemas educativos. Generalmente, se desarrolla en tres secciones: editorial, investigaciones y
reflexiones. Cabe aclarar que esta revista se empez6 a definir a partir de nimeros tematicos,
desde la numero 32 de 2010, delimitando en cierta medida la aparicion y reiteracion de algunos

conceptos y nociones.

Muchos de los articulos publicados en esta revista son de autoria de maestros de la misma
universidad, los cuales exponen sus reflexiones acerca de temas educativos y/o pedagdgicos o
presentan resultados de algunas investigaciones. Un rasgo importante a resaltar de la revista es
que no se limita al contexto Colombiano, sino que rompe las barreras y analiza problematicas en

diversos paises como Chile, Argentina, Espafia, entre otros.

Teniendo en cuenta el contexto de este estudio, estructuramos como objetivo general:
Caracterizar el campo conceptual de la pedagogia a traves de las publicaciones seriadas de la
UPN en el periodo comprendido entre el 2001 y el 2013, del cual resultaron los objetivos

especificos planteados asi:

1. Identificar los conceptos centrales del campo de la pedagogia en dicho periodo, desde la
Revista Pedagogia y saberes de la UPN.

2. Describir las lineas tematicas, a partir de la articulacion de los conceptos centrales
obtenidos en la revision documental de esta publicacion.

3. Visibilizar los grupos e investigadores de la universidad que se inscriben en las lineas

tematicas identificadas en la revision de la revista.

En coherencia con los objetivos propuestos, la fundamentacion de esta investigacion atendio a los
desarrollos tedricos de Echeverri (2009) sobre el Campo Conceptual de la Pedagogia, quien
busca rescatar aquellos saberes propios de la pedagogia, sin prescindir de la relacion que
mantiene con otros campos o disciplinas y comprendiendo a los maestros como productores de

conocimiento y no como reproductores de éste.
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Por otra parte, es importante sefialar que esta investigacion se planteé como de corte descriptiva
con un enfoque cualitativo. La metodologia empleada fue el analisis de contenido, que retomando
los planteamientos de Marieta Quintero y Alexander Ruiz (2004), quienes lo exponen a partir de

tres niveles de analisis: superficial, analitico e interpretativo.

Siguiendo a los autores, el primer nivel, el superficial, estd compuesto por las afirmaciones,
preguntas y formulaciones presentes en un testimonio escrito; el segundo, el analitico va mas
alla, pues a éste se llega cuando somos capaces de ordenar estas formulaciones a partir de
criterios de afinidad o diferenciacion construyendo categorias para clasificar y organizar la
informacidn y el ultimo nivel, el interpretativo hace referencia a la capacidad de investigar, de
comprender y darle un sentido a la informacion que ha recolectado. En sintesis, en el nivel
superficial se describe la informacion, en el analitico se clasifica, ordena y categoriza y
finalmente, en el nivel interpretativo se comprende la informacion dando un nuevo sentido; pero

dadas las condiciones de investigacion, solo abordamos los dos primeros.

En primera instancia, se realizd una lectura sistematica de la fuente documental —Revista
Pedagogia y Saberes, entre el 2001 y el 2013, a traves de la elaboracion de tematizaciones, que
son herramientas de analisis que visualizan la descomposicion conceptual de los registros
textuales, evidenciando las relaciones entre cada uno de los componentes identificados:

conceptos y palabras clave (Anexo No. 1). Este proceso correspondi6 al nivel superficial.

En este ejemplo se puede apreciar la estructura de la tematizacion, asi como la dindmica del

analisis que se realizo:
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AUTOR | TITULO ANO | CONCEPTO | PALABR TEXTO DATOS AUTOR
NUM. A CLAVE
OLGA Las 2013 | Competenci Dar cuenta del contexto histérico Profesora de la Universidad
g'iffz”—lA compete 38 a Regulaci6 | en el que las competencias se Pedagégica Nacional Bogots,
FLOREZ | Ncias en nsocial, | asumen como proplemas y Colombia). Actualmente es
la gube(nam aparecen como objeto§ de Decana de la F_a,cultad de
educacié entalidad pensamlgnto que configuran _ E(_iuCE_lEIIOﬂ _
tecnologias o programas de esta institucion. Candidata
n . especificos de regulacion social y, a Doctor en Educacion.
superior. por tanto, dan lugar a regimenes Correo electrénico:
tecnologi de verdad en el marco de una odiaz@pedagogica.edu.co
as de gubernamentalidad que enfrenta
gobierno diversas actualizaciones demanda
para la ubicar las problematizaciones que
gestion reclaman el ser competente, asi
de la como _eI cgmp(; dlscurswc()j que
. participa de este proceso de
capacida regulacion social. (pag. 2)
dde . Gubername | Competen | Estas intervenciones
agencia ntalidad cias gubernamentales que afectan las

reglas de juego en lo atinente a la
ciencia, las artes, la literatura, a
partir del siglo XIX, se destacan
por el caracter performativo que
adquiere el saber y que nos remite
a los imperativos de las nuevas
formas de productividad para los
sistemas sociales y educativos,
dentro de las cuales ubicamos las
demandas por las competencias

(p. 10)

Tabla No. 1. Matriz de tematizaciones.

Igualmente se elaboré una matriz de sintesis de los articulos por cada afio (Anexo No. 2), que

permitié la organizacion y distribucion del trabajo de lectura; y otra de autores (Anexo No. 3),

que facilitd la recopilacion de la informacion con respecto al ultimo objetivo propuesto. De la

siguiente manera:

NOMBRE DEL ARTICULO AUTOR ANO | NUMERO
DE LA
REVISTA
Sobre un intento retérico de legitimar la | Guillermo Bustamante Z. | 2001 16
evlauacion de “competencias basicas”.
La nocion de crisis de paradigma en la educacion. | Luis Fernando Marin | 2001 16
Ardila
Opciones éticas en Educacion Especial. Maria Cristina Melo R., | 2001 16
Julia Inés Landazabal Q.
¢Universidades publicas en Colombia?. Una | Helwar Figueroa | 2001 16
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mirada histérica. Salamanca

Formacion de maestros y educacién a distancia. | Alexis V. Pinilla Diaz 2001 16
Impacto y perspectivas.

El uso del juguete en los jardines infantiles. Graciela Fandifio | 2001 16
Cubillos

¢Para qué hablan los estudiantes en el aula de | Carlos valenzuela 2001 16

clases?

Tabla No. 2. Matriz de articulos.

AUTOR DATOS OBSERVACIONES
RUTH Doctora en Educacion. Docente - Investigadora de la Maestria
AMANDA en Educacién de la Universidad Santo Tomas. Investigadora
CORTES del Instituto para la Investigacion Educativa y el Desarrollo
SALCEDO Pedag6gico — IDEP-, Bogota -Colombia. Correo electrénico:

amandacortes2006@yaho0.es

BEATRIZ H. | Licenciada en Filosofia y letras y Especialista en Docencia
AMADOR Universitaria de la Universidad de Caldas. Magister en
LESMES Estudios Culturales de la Pontificia Universidad Javeriana.
Coordinadora dela Licenciatura en Filosofia de la Escuela de
Ciencias de la Educacién en la Universidad Nacional Abierta y

a Distancia. Correo electrénico: beatriz.amador@unad.edu.co

ALFREDO Doctor en Educacion, profesor titular del Departamento de
VEIGA-NETO | Ensefianza y Curriculo y del posgrado en Educacion de la
Facultad de Educacion de la Universidad Federal de Rio
Grande do Sul UFRGS, Porto Alegre, RS, Brasil. Correo

electrénico: alfredoveiganeto@uol.com.br

Tabla No. 3. Matriz de autores.

Una vez terminada esta fase de descripcion (nivel superficial), se continué con la fase de
clasificacion o categorizacion de los conceptos encontrados, siguiendo el criterio de mayor
numero de reiteraciones y a su vez, se identificaron las posibles lineas de trabajo de cada

categoria, segun el mismo criterio (Anexo No. 4). También se tuvo en cuenta la relacion de las
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lineas de trabajo con los respectivos grupos de investigacion o investigadores, a través de una

matriz de sintesis (nivel analitico). Cabe citar un ejemplo de esta matriz:

CATEGORIA

NUMERO DE REITERACIONES

PALABRAS CLAVE

Educacion

517

Educacion especial

Educacion popular

Educacion publica

Educacion superior

Educacién virtual

Historia de la educacién

Educacién inclusiva

Educacién intercultural

Educacién moral

Tabla No. 4. Matriz de categorias.

Luego de este recorrido analitico, logramos aproximarnos a los conceptos que hacen parte del

campo conceptual de la pedagogia en la Revista Pedagogia y Saberes (para el periodo de

estudio), en relacién con lo que sobre educacion y pedagogia se publica. Sin embargo, es

necesario precisar que no desarroll6 el nivel interpretativo, porque este presupone dar un nuevo

sentido a la informacion, cosa que sobrepasa nuestro principal interés que es describir. Se espera

que la investigacion contribuya significativamente al debate educativo y sirva como referente

para indagaciones posteriores.
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CAPITULO 1. NOCION DE CAMPO CONCEPTUAL

Para la realizacion del presente proyecto, se retomaron los planteamientos de Echeverri (2009)
sobre el Campo Conceptual de la Pedagogia. Conviene entonces, remitirse a un desglose de cada

uno de sus componentes:

1.1.;Por qué campo?

Nos remitimos a Pierre Bourdieu quien desarrollo la nocion de campo en el contexto de la
sociologia para dar explicacién a fenomenos particulares de las diferentes disciplinas cientificas.
Este referente, define el campo como un espacio organizado que cuenta con participantes y reglas
en el que entra en juego un “algo” que es objeto de disputa y crea tension. Asi lo define el autor:
“La estructura del campo es un estado de la relacion de fuerzas entre los agentes o las
instituciones que intervienen en la lucha o, si ustedes prefieren, de la distribucion del capital
especifico que ha sido acumulado durante luchas anteriores y que orienta las estrategias
ulteriores.” (p. 120)

Cualquier campo presenta luchas y tensiones por un capital, lo que generaria una violencia
simbdlica entre la doxa (aquellos participantes con tradicion y que ocupan una posicién dentro
del campo) y la herejia (quienes estan recién llegados e intentan apropiarse del capital especifico,

generalmente son los méas jovenes).

En pocas palabras, “para que funcione un campo, es necesario que haya algo en juego y gente
dispuesta a jugar, que esté: dotada de los habitus que implican el conocimiento y reconocimiento
de las leyes inmanentes al juego, de lo que esta en juego, etcétera” (p. 120).

La nocion de campo es usada por distintos autores en el proceso de explicar los fendmenos

educativos y pedagdgicos del pais. Es el caso de Mario Diaz, Andrés Klaus Runge y Alberto
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Echeverri que si bien comparte el uso de la categoria campo, se sitlan en posturas
epistemoldgicas distintas.

La primera aproximacion es realizada por Mario Diaz (1993), quien desarrolla la categoria de
Campo Intelectual de la Educacion (CIE) desde un enfoque sociolinglistico para diferenciar el
lugar de produccion discursiva (CIE) de la educacion, de la pedagogia como practica de
reproduccion. Dicha propuesta se sustenta en Bourdieu, en donde los diversos campos de
conocimiento se definen como ‘“espacios estructurados de posiciones (o de puestos) cuyas
propiedades dependen de su posicion en dichos espacios y pueden analizarse en forma
independiente de las caracteristicas de sus ocupantes (en parte determinados por ellas)”

(Bourdieu, 2002. p. 118).

Basado en Bourdieu, Diaz define el campo intelectual de la educacién como: "un campo
relativamente complejo de accidn discursiva en el cual un grupo o grupos de intelectuales crean,
modifican o cambian ideologias, teorias y practicas en el proceso de produccion del discurso
educativo” (Diaz, 1993. p. 36). Es por esto que los intelectuales, quienes proceden de numerosas
disciplinas se preguntan por la educacion y no por la pedagogia, pues esta ultima cumpliria

funciones Unicamente de reproduccion.

En segundo lugar, nos referimos al Campo disciplinar y profesional de la Pedagogia de Runge,
quien propende por la consolidacion, el estudio, entendimiento e interpretacion de la pedagogia
como espacio académico, universitario y disciplinario a través de reflexién en torno a los

fendmenos que atafien a la educacion y sus diferentes sentidos y campos de accion.

Esta postura se justifica al reconocer la pedagogia como parte de las disciplinas cientificas
complejas que tienen unos campos practicos delimitados, como es el caso de la medicina y la
jurisprudencia. Es entonces como se destaca la nocion de campo al conceptualizar la pedagogia,
pues por una parte, da cuenta de un espacio multidisciplinar, flexible y dindmico, y por otra parte,
muestra la vinculacién de las subdisciplinas pedagdgicas con los diferentes campos préacticos en

donde tiene lugar la pedagogia y con los saberes adquiridos por los profesionales del campo. Por
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lo anterior, “su rasgo distintivo como campo disciplinar y profesional es el de su complejidad y

pluralidad” (p. 8)

Para clarificar la organizacion del campo disciplinar y profesional, se ha retomado la estructura

propuesta por Runge (2002):

1. Subcampos de la Pedagogia

Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia de Pedagogia Pedagogia Pedagogia Pedagogia del Pedagogia en Pedagogia
general escolar e infantil y especial jovenes y social intercultural comparada Deporte Artes y Oficios laboral y
institucional preescolar adultos econdmica
 J  J  J  J ¥ ¥ ¥ v v v v
- Historia de la - - Pedagogia | - Pedagogia de - Didactica, - Trabajo - Etnosducacian - Paises - Pedagogia -Pedagogia del | - Didactica de la
educacion yde | Administracion familiar invidentes metodica, comunitario - Educacion islamicos deportiva arte formacion
la formacion y organizacion - Pedagogia - Rehabilitacion medios - Trabajo en indigena - “Tercer Mundo” | - Pedagogia del profesional
- Historia de la educativa para la edad - Pedagogia - Formaci(::n y grupo - Educacion para - Asia CUEIpo - Formacian
pedagogia - Medios temprana reeducativa educacion - Ayuda en afrodescenfjientes - USA. confinuada
_ Historia de las _Metodica - Pedagogia ext_r'aescolar de casos - Pedggogl_a para Europa criental - Desarrollo
instituciones - Didictica preescolar jovenesy partlcula}res la diversidad - E_umpa. personal}
educativas Evaluacion - Pedagogia adulhos_} - Pedagogia no occidental - Pedagog_la
- Histqria del e(_iucaﬁva reeducativa 'J;ﬁ?;ﬂ;?; forml R g?;g?&i@%n
curriculo Calidad de la - Rehahilitacian profesional y
- Antropologia educaciin labaral laboral
pedagdgica - Desarrollo - Pedagogia - Didactica de la
- Filosofia de la curmicular resducativa educacion
educacion - ocupacional
Universitologia
- Didactica de
la educacion
superior
Formacion de
maesiros
Formacion de
formadores

2. Areas de la Pedagogia

Pedagogia del tiempao libre, Pedagogia criminal, Pedagogia de la salud y hospitalaria, Pedagogia vial, Pedagogia ambiental, Pedagogia del jusgo, Pedagogia sexual, Pedagogia ciudadana, Pedagogia Medial, Pedagogia
Museistica

3. Campos de la educacion —praxis educativa- y modalidades de existencia (formal, no formal & informal) y la formacion

Educacion para la Educacion en Educacion vial Educacion para el Educacion sexual Educacian social, Educacion Educacion ambiental Educacion
paz, latoleranciay | wvalores y formacion trabajo Educacion para la cultural y comunitaria Institucicnal intercultural
la convivencia politica v ciudadana Educacion de adultos salud (preescolares, Educacion
Educacion escuelas, colegios, indigena
confinuada universidades) Educacion para
Educacidn fisica afrodescendientes
Educacién deportiva Educacion para la
Educacion artistica diversidad
Educacién en lenguas
Educacion en ciencias

Cuadro 1. Estructura del campo disciplinar y profesional.

Es necesario indicar que nos distanciamos de las dos nociones anteriores, de la propuesta de

Runge debido a que nuestro interés investigativo se centra en los conceptos y de la de Diaz

debido a que se aleja de la tradicion histérica y la conceptualizacion de la pedagogia.

Precisamente gracias a estos dos criterios, enfatizamos nuestro analisis en el Campo Conceptual

de la Pedagogia de Echeverri (2009) porque permite el abordaje minucioso sobre el conjunto de

producciones, experiencias, teorizaciones y conceptualizaciones que competen a la pedagogia, y

relaciones con otras disciplinas o ciencias. ES una categoria que proporciona un acercamiento a lo

que podria o no ser considerado como pedagdgico.
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El campo es una metéfora espacial que proviene de la geografia y que alude a un estado de
apertura y pluralidad, para la recepcion de conceptos y para la permanente revision de los
mismos, en tal sentido, se caracteriza por su movilidad constante y dinamismo. Sin embargo, el
hecho de ser flexible no implica que carezca de principios de legitimidad y autonomia (Echeverri,
2009).

Cabe afadir que el énfasis esta dado en las relaciones establecidas y no en la lucha por la
hegemonia. Las relaciones pueden darse de la siguiente manera: tedrica-practica, en el ambito
publico o privado y los aportes de maestros e investigadores, entre otros, posibilitando la

complejidad de un universo tensional.

1.2.¢;Por qué conceptual?

Por su parte, la categoria conceptual designa el interés por rescatar los conceptos de la tradicion
pedagdgica: educacion, ensefianza, formacion o instruccion, debido a que es en este nivel donde
el campo se potencia creativa y analiticamente, a la vez que adquiere autonomia, con respecto a
lo social y a lo politico. Los conceptos constituyen el fundamento teérico de la pedagogia a causa
de su tradicion, debido a que poseen unas condiciones de emergencia especificas que les dota de
sentidos particulares. Asi pues, el enfoque se encuentra centrado en los conceptos y sus posibles
intercambios con otros campos de conocimiento. Al respecto se identifican tres tipos de

conceptos:

A. Fronteras: la frontera implica una construccion de claridades conceptuales, en el proceso de
establecer diferencias entre lo propio de la pedagogia y al mismo tiempo, de lo que esta mas alla
de esta. El problema de las diferencias, nos permite pensar la autonomia de la pedagogia frente a
las disciplinas macro, mediante el reconocimiento de su saber acumulado a través del tiempo
(Echeverri, 2009). Estas claridades hacen evidente como se corren, manipulan, constituyen y

disuelven las fronteras.
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B. Articuladores: los conceptos articuladores permiten visualizar los desplazamientos a través de
los distintos procesos y relaciones propias del campo que develan su universo tensional: la
observacion, la experiencia, la reconceptualizacion, la proliferacion, los relatos, la espacialidad y
la comprension. Dichos conceptos juegan un papel fundamental pues ademas de mostrar sus
procesos, sefialan particularidades y establecen jerarquias en el campo conceptual (Echeverri,
2009).

C. Los conceptos lente: surgen cuando los proyectos de produccion propios del campo se
preguntan por la visibilidad de los conceptos y experiencias. Asi, éstos pueden ser definidos
como aquellos puntos de observacién (microscopios o telescopios) que asimilan la reescritura del
campo por medio de instrumentos apropiados de otros saberes, disciplinas o ciencias. Al
insertarse en un campo, logran reordenarlo dando nuevas jerarquias y amalgamando la pedagogia

con otras ciencias o saberes (Echeverri, 2009).

Sin embargo, es necesario precisar que debido a los alcances de nuestro trabajo, Unicamente
fueron objeto de analisis los conceptos lente y articuladores pero también se posibilitd la apertura

al debate acerca de las posibles fronteras sin que se haya profundizado en ello.
1.3.¢Por qué pedagdgico?

Como se analiz6 en la problematizacion de este trabajo, encontramos que la pedagogia ha sido
reducida a un saber técnico-instrumental que se encarga de reproducir reglas y procedimientos
que desembocan en el maestro. Las denominadas Ciencias de la Educacion®, que surgieron a
principios del siglo XX, pretendian constituir la educacién en una ciencia experimental a través
del método de observacidn, experimentacion y cuantificacion, lo cual implicdé un
desconocimiento de la tradicion pedagdgica (Zuluaga, Echeverri, Martinez, Restrepo y Quiceno,
2003):

La preeminencia dada por las ciencias de la educacion al concepto educativo, desplazo el papel

articulador que jugaba el concepto de ensefianza en el saber pedagogico. El concepto educacion

° Dichas disciplinas estuvieron representadas por la filosofia de la educacién, teorias de la programacion, la
psicologia educativa, antropologia de la educacion, gestidn escolar, planeacién educativa, entre otras.
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restringe el significado, la accion y el campo del concepto ensefianza, recortando asi su

posibilidad de relacién con otros conceptos, efecto que hemos llamado enrarecimiento (p. 21)

Dicho enrarecimiento de la pedagogia se expresa en los siguientes problemas:

a. Conceptualizacion desarticulada: Las producciones tedricas dadas las ciencias de la educacion
generan aportes a sus propias disciplinas macro, pero su contribucion a la pedagogia es difusa
porque parten de considerar la ensefianza como un concepto reducido a nivel operativo, de
manera que no cumple su papel de suscitar reflexion ni de forjar articulaciones entre pedagogia y
ciencias de la educacion.

b. Atomizacion de su objeto de estudio: Los desplazamientos y la propagacién de sus objetos en
las nuevas disciplinas hacen que el campo de saber que convoca especificamente a la pedagogia
sea dispersado y que sus criterios de legitimidad entren en crisis. Dicho de otro modo, las
disciplinas macro de las ciencias de la educacion se apropian de los elementos de la practica
pedagogica: sus sujetos, su institucion y su saber.

c. Subordinacion de sus funciones a otras disciplinas: La pedagogia adquiere un nivel subalterno,
definido por algunos como una region del saber que se ocupa Unicamente de los procedimientos
de la escuela y el aula: la clase, el programa y el examen, reduciendo todas sus funciones a estos
elementos. Tales teorias impiden comprender la pedagogia en relacion con el conocimiento, la
sociedad y la cultura.

d. Instrumentalizacion o reduccion a métodos: La consecuencia mas evidente del enrarecimiento,
es la perspectiva que la entiende como saber instrumental en funcion del aprendizaje, lo que ha
dado lugar al uso indiscriminado y confuso de conceptos propios del campo como la pedagogia,

la educacion, la instruccidn, la ensefianza y la didactica.

Si bien la pedagogia se ha diluido: su tradicion, conceptos y objeto han pasado a ser parte del
fendmeno maés global que es la educacion, esto no quiere decir que ha desaparecido. Por el
contrario, para Echeverri y otros autores, dicho proceso de enrarecimiento debe ser objeto de
cuestionamiento de tal modo que adquiera una posicion privilegiada por el papel que cumple en

las esferas social, cultural y politica.
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Como lo sefala Martinez Boom (1990), debe reconocerse el conjunto de producciones que ha
tenido histéricamente la pedagogia, pues esta “ha alcanzado elaboraciones mas o menos
sistematizadas, ha desplegado teorias, elaborado nociones o simples objetos de discurso,
configurandose como un saber independiente, aunque en intima relacion historica —por

ejemplo— con la filosofia como uno de los saberes que la atraviesan” (p. 3)

Por esta razén, para nuestro trabajo investigativo, entendemos la pedagogia como la reflexion
sobre un conjunto de objetos de saber pedagogico: la ensefianza, el nifio, la escuela, el
conocimiento, etc. Es decir, la pedagogia como saber da cuenta del dominio de aquel conjunto de
conceptos, teorias, objetos, nociones, modelos y métodos que soportan unas practicas de saber y
que podrian conducir a la consolidacién de una disciplina 0 una ciencia pero sin que este sea su
objetivo central. En palabras de Martinez (1990): “La pedagogia existe, entonces, como un Saber
disperso, fragmentario y en unos casos marginal. Ella no aparece como una ciencia perfectamente
delimitada.”. (p. 4)

Teniendo en cuenta la fundamentacion de este capitulo, nos adherimos a la nocion de Campo
Conceptual de la Pedagogia debido a que nuestro interés investigativo se centra en la descripcién

de los conceptos y no en su interpretacion.
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CAPITULO 2. CONCEPTOS LENTE O CATEGORIAS CENTRALES

Para nuestro trabajo asumimos los conceptos lente o categorias centrales retomando los
planteamientos de Echeverri (2009) cuando, al revisar la produccion propia del campo, nos
preguntamos por la existencia de los conceptos y experiencias, y encontramos grandes puntos de
observacion debido a su reiteracion y alta produccion académica con el soporte de instrumentos

apropiados de otros saberes, disciplinas o ciencias.

Cuando estos conceptos se vuelven parte activa del campo y logran insertarse en él, dan prioridad
y generan jerarquias en cuanto a lo que sobre ellos se produce. Es por esto que permiten
diferenciar lo propio de la pedagogia pero sin perder su relacion con otras ciencias y saberes.

En este sentido, mediante la revisién documental de las revistas, se logro identificar las categorias
centrales de: Educacion, Formacion, Pedagogia, Escuela, Competencia, Docente, Disciplina y
Didéactica. Como se puede apreciar en el siguiente esquema, cada una se caracterizo, teniendo en

cuenta las nociones vinculadas a ellas, de este modo:



Puhlica
Virtual

Sunerior Universidad

EDUCACION
Esnecial

Comunitaria

Ponular

\ ‘ Pedandéaica ‘
FORMACION ~ —  Demaestros |
/ ‘ Ciudadana H Politica

Nuevos campos

Aa arriAn
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Practica nedaadaica

PEDAGOGIA ‘ ‘
Estatuto

Disclrso nedaadanico

Camno nedaadaico

anictamnlAnirn =

Saher nedaadéaico

‘ Inclisién ‘

ESCUELA ‘ — ‘ Ciudadanias ‘
" ‘ Renovacion de la escuela ‘

Anrendizaie
COMPETENCIA

Politicas edicativas

‘ Funciones diversas ‘

| |
~ DOCENTE

‘ Comilnicacion ‘

‘ Investinacion ‘

‘ Autoridad del maestro ‘

[ DISCIPLINA } J
L ‘ Discinlinas cientificas ‘

; Fsnecifica
DIDACTICA Fnsefianza
General

Cuadro 2. Categorias y nociones.
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2.1. Educacion.

La primera categoria que aparece en las publicaciones revisadas, teniendo en cuenta su gran
numero de reiteraciones, es la de Educacion, dentro de la cual aparecen las nociones de educacion
publica, educacion superior, educacién popular - comunitaria, educacién virtual y educacion

especial - inclusiva.

La nocion -educacién publica- presenta dos perspectivas, una que la asocia a la institucion y al

Estado, y otra que realiza una critica a la anterior pues le da un sentido reflexivo a la misma.

Encontramos a Virginia Guichot (2006) quien afirmaque existe una estrecha relacion Estado-
Educacién que se caracteriza por la busqueda constante de la democratizacion y el desarrollo de
la ciudadania para garantizar la proteccion de los derechos humanos. Siguiendo esta misma
perspectiva, se sitia Myriam Henao (2006), quien ademé&s de reconocer la ubicacion de lo
publico en un contexto topografico delimitado — Estado-, aclara que es necesario tomar en
consideracién el contexto social, politico, cultural y econémico en el que se inscribe dicha nocion

en torno a lo publico.

Por otra parte, se encuentra una perspectiva de la educacién puablica ligada a procesos
institucionales y, a su vez, con la autonomia escolar, como la que propone Victor Manuel Gomez

(2004) a través del abordaje del Modelo de Desarrollo Institucional Integrado:

el entorno del MDII, constituido por las tendencias planetarias de la educacién, se complementa
con otro referente, no menos complejo y delicado, denominado autonomia escolar, la cual es una
paradoja por el propio estado al convertirla en fuente de esquizofrenia (enfrentd el proyecto
pedagogico con el financiero), lo que implica de la pedagogia, tomar conciencia para que la
micropolitica escolar se constituya en fuente que ilumine la reestructuracion sistémica
institucional, en correspondencia con el ejercicio profesional de la docencia y la construccion de
una mirada global e internacional de Educacion Publica sostenida por un eje cohesionador

denominado responsabilidad (p. 84)
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En estas dos perspectivas podemos evidenciar una tendencia que asume la educacion publica
como una institucion, que también sostiene una relacion con el Estado. Esta misma postura puede
verse en Diaz (2013) al destacar la institucionalizacion de la escuela publica, como un
acontecimiento importante en la modernidad que se convirtié en un mecanismo de control social
y un dispositivo moderno para la infancia, argumentando que su obligatoriedad se restringio a las
clases bajas mientras que las altas no requerian dicha medida. La escuela publica, en este caso, es

vista como la Unica posibilidad que tuvieron los sectores populares para acceder a la civilizacion.

Cabe destacar que existen posturas que realizan una critica a esa institucionalizacion de la
educacién publica, afirmando que si bien existe una estructura de lo publico, es necesario
considerar un sentido reflexivo, que lleve a crear un sentido de lo colectivo. Por ejemplo, esta la
postura de Diaz (2012) quien propone retomar el sentido publico de la educacion, desde la

universidad, haciendo frente a la reciente mercantilizacion y privatizacion de la misma:

Quienes aln le atribuimos un lugar e importancia al sentido publico de la educacién —que no se
traduce en la simple disyuncion entre oficial y privado-y al papel reflexivo, critico y ético que ha
de seguir cumpliendo la Universidad no podemos suscribirnos pasivamente al sentido comin

imperante que aboga por este rol empresarial de la universidad (p. 38).

Una nocién muy relacionada con la educacién publica, es la educacién superior, que a su vez
presenta articulacion con la nocién de universidad. Muchos de los autores que trabajan estas
categorias dan a conocer situaciones especificas que tienen que ver con la educacion superior de
un pais particular (México, Argentina, Colombia, etc.), mientras que otros autores se enfocan en

conceptualizar y analizar las condiciones de la universidad publica, teéricamente.

Un ejemplo del primer caso, es el expuesto por Aguilera (2012) quien caracteriza la historia de la
educacion superior de México al sefialar que en 1917, gracias a la Constitucién Politica de los
Estados Unidos de México, ésta adquiere un caracter laico, gratuito y es entendida como un derecho
fundamental para todos los ciudadanos. Aunque este articulo ha tenido algunas modificaciones
desde su declaracion, aun sigue vigente y ha servido para hacer frente al reciente proceso de

privatizacion.
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La situacién de Colombia, en esta materia, es presentada por Tamayo (2004), a través de un
andlisis de sus dificultades y lo que esto representaria para un docente universitario. En dicha
investigacion, se evidencia un dificil panorama para quienes se vinculan directamente con el

campo de la ensefianza en el nivel superior:

“La universidad colombiana se puede caracterizar como inequitativa (Cobertura 14,99 %),
profesionalizante, con tendencia a la privatizacion (70% y 30%), redundante en la formacién de
economistas, administradores, contadores, licenciados e ingenieros, centralizada en las cuatro
grandes capitales (Bogota Medellin Cali Barranquilla) sin mayor desarrollo en la formacion en

ciencias basicas” (p.30)

En el segundo caso, encontramos posturas como la de Henao (2006), afirmando que la formacion
de un pensamiento sobre lo publico desde la universidad, hace parte necesariamente de un
proyecto institucional que no se reduce a incluir una catedra especifica dentro de los planes de
estudio de las carreras, sino extiende su sentido, al procurar la apropiacion integral por parte de la
comunidad universitaria. Es interesante resaltar la relacion entre las nociones de educacion

publica y superior.

Al hablar de la siguiente nocion -educacion popular-, encontramos posturas que rescatan la
dimensidn politica de los procesos pedagdgicos, siguiendo los planteamientos de referentes como
Freire y sus predecesores. Este tipo de educacion se puede definir como el conglomerado de los
procesos de aprendizaje y de reflexion critica, que posibilitan a los ciudadanos y ciudadanas
emprender acciones con una toma de conciencia individual y colectiva en relacion con sus
condiciones reales de vida y laborales, y que tienen como fin, ya sea a corto, mediano o largo
plazo, una transformacién de su entorno en los diferentes sistemas en que se esta inmerso (Viens,
2009).

Desde esta misma perspectiva y realizando una recopilacion de los trabajos de Freire, Franco
(2013), aporta:

El educador brasilerio plantea “la educacion como practica para la libertad”, en contraposicion

a la “educacion bancaria” como instrumento de la ideologia de la opresion. La educacion
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liberadora desarrolla la conciencia critica del sujeto, producto de la reflexion—accion del mundo
natural y social del que forma parte, para integrarse asi en su contexto y asumir en el didlogo
constante y el encuentro con los otros, la accién transformadora que incida sobre su realidad, la

instauracion de una sociedad diferente que posibilite la busqueda del ser més (p. 49)

La nocion de educacién popular se vincula estrechamente con, la nocién de educacion
comunitaria, debido a que esta ultima permite vislumbrar los principios de libertad y autonomia
presentes en la educacion popular, pero se diferencian porque hace énfasis en los colectivos y ha
tenido mayor vinculacién a grupos sociales con condiciones desfavorables, situacion que es
objeto de critica, pues se asume que estas practicas no tienen que ver unicamente con este tipo de

poblaciones y que su objetivo no es insertarlos abruptamente en la “civilizacion” (Pefiuela, 2009).

En lo que se refiere a la nocion de educacion virtual, se distingue su vinculacion con las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion: esta asociada a comprensiones que reconocen
lo virtual como simulacion de la realidad, que para el caso de la pedagogia, se representa en la
creacion digital del aula, los contenidos, el curriculo, el docente, los que aprenden y demas
componentes de un sistema educativo, posibilitando aquello que se ha denominado como red, que
no es mas que un entorno virtual. Este tipo de educacion esta en auge gracias a la expansion de
internet y las redes sociales pero ha ocasionado modificaciones sociales y culturales (Rozo,
2010).

Al analizar el trasfondo de la educacion virtual, encontramos autores como Séenz (2010) que
reconocen la influencia politica y las relaciones de poder presentes en la organizacion de estos

procesos:

De manera especifica, las concepciones de educacion virtual se construyen a partir de los usos y
las cualidades derivadas de la necesidad de crear redes de conocimiento y de responder a
lineamientos de politica internacional enmarcados por la globalizacion y el neoliberalismo. Sin
embargo, lo consultado parece confluir al mismo punto: no existen relaciones claras entre lo
esperado de la educacién virtual y de la mediacion pedagdgica a partir de tecnologias de

informacién y lo que realmente se obtiene; por tanto, no existen politicas definidas. (p.48)
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Continuando con la nocion de educacion especial, que en algunos casos se enuncia como
inclusiva'®, existe una critica hacia las perspectivas que pretenden tnicamente la integracién por
requisito estatal o institucional, y afirman que esto ha de ser un proceso mas humano y de
reconocimiento de sus derechos fundamentales, a pesar de las dificultades practicas que ello

implique.

Asi lo expresa Rodriguez (2008) al proponer un enfoque dialdgico que permita el desarrollo del
individuo en condicion de discapacidad, pues como es sabido este tipo educacion inclusiva se
respalda desde el ambito social y de derechos humanos procurando su construccion como sujeto.
Sin embargo, llevar dicho discurso a la practica presenta un sinnimero de interrogantes relativos
a la diversidad de formas de pensar, las condiciones propias de cada individuo y las
representaciones sociales de las mayorias frente a los grupos minoritarios. Por todo lo anterior,
dentro de la educacion inclusiva, cobran relevancia las perspectivas relacional, social y

conversacional.

Teniendo en cuenta lo desarrollado en este capitulo, podriamos sefialar que el concepto de
educacion es abordado desde multiples campos de accion haciendo referencia a un proceso de
formacion (descrito en el siguiente capitulo) que implica el reconocimiento de diferentes esferas
sociales (individual, familiar, cultural) y dimensiones del desarrollo humano (cognitiva, social,
afectiva), por lo cual presenta campos de accion diversos que facilitan su abordaje tedrico y

practico.

2.2. Formacion.

La segunda categoria encontrada algunos autores la describen de manera global, mientras que
otros se ocupan de las distintas areas o sujetos hacia los cuales se dirige y finalmente hay quienes
se enfocan en las caracteristicas del contexto de su ejecucion. Gracias al nimero de reiteraciones,
es interesante describir las nociones de: Formacion a nivel global, formacién de maestros

(pedagogica) y formacion ciudadana.

N se presentan diferencias significativas entre educacion especial y educacién inclusiva al menos en la manera en
que se presenta en los documentos.
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Algunos autores se enfocan en hablar de la formacion como un proceso propio del ser humano,
describen su funcion y cualidades a nivel general, en el marco del proceso educativo. Como es el
caso de Runge (2013), quien al reconocer el legado de Comenio para la educacién, identifica el
proceso de formacion como aquellas acciones realizadas en pro del direccionamiento de la
libertad y el pensamiento pampédico™’, pues para que el hombre se realice como tal tiene que
educarse y la didactica entra a cumplir un papel determinante en cuanto a los contenidos
educativos y a los niveles de desarrollo humano que se pretenden alcanzar. Todos estos
elementos tienen un fin ultimo, un estado de perfeccion que se pretende lograr a través de la

formacion.

La formacion también aparece articulando la relacion entre educacién y cultura, que conlleva a la

inmersion de un individuo en ella, Carvajal (2007) aporta:

El individuo constituye su identidad de sujeto en funcién de esa apropiacion ejercida por la
institucion, a partir de la relacion con otros. La formacion, lo que la pedagogia ha dado en
Ilamar con este nombre, es justamente ese estado de asimilacion de la cultura, o lo que es lo
mismo, el estado de apropiacién por la institucion en que se halla un individuo. La formacion
implica la distancia que hay entre el individuo real y la exigencia de la cultura, o sea la distancia

entre la promesa hecha y su cumplimiento (p. 65).

Otros referentes asocian la formacion a diversos procesos del campo educativo y pedagogico,
como es el caso de la formacion de maestros o pedagdgica trabajada por Tamayo (2004)
aclarando que no solo se refiere a la capacidad para exponer los contenidos disciplinarios propios
de una profesion, ni el manejo instrumental de métodos de ensefianza, por el contrario, entiende
que esta formacion implica el desarrollo de competencias para la “conceptualizacion, aplicacion y
experimentaciéon de los conocimientos, métodos y estrategias para la ensefianza de los saberes

especificos en contextos institucionales” (p. 30)

Siguiendo a Tamayo, esta formacion debe brindar herramientas conceptuales al docente para

responder las preguntas propias de la ensefianza: ¢para qué?, ;como?, ;qué?, ;a quién? y ;donde?

1 Es un concepto clésico trabajado por Comenio entendido como una educacién para toda la vida
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Con el fin de aportar a la construccién de un campo propio — la pedagogia — que pueda ser
reconstruido histéricamente desde la practica pedagogica.

Por su parte, Henao, Isaza y Gomez (2004) al pretender superar la concepcién limitada en torno a
la docencia como transmision de conocimientos y manejo instrumental de técnicas o métodos, le
asignan un lugar privilegiado a la formacion que recibe el maestro, en tanto le da identidad,
reflexiona sobre los fines, las habilidades de ensefianza, el aprendizaje, los contenidos, la
evaluacion, las mediaciones institucionales y de aula; en sintesis, las preguntas propias de la

préactica pedagdgica.

Un campo especifico de la formacidn, es el de la ciudadania, que emerge dentro de las recientes
funciones que se le han asignado a la escuela, a nivel estatal y social, siendo parte del proceso de
“renovacion” que debe emprender. Algunos autores como Lopez (2008), afirman que pensar la
formacion integral del ciudadano exige no solo fines tedricos o procedimentales sino que vincula
los actitudinales, debe superar la realidad individual, comprender la diferencia y desarrollar una

dimensién de lo comun en proyectos cooperativos.

Arias (2008), reconoce que actualmente la formacion ciudadana en la escuela:

tiene en los derechos humanos y en la pedagogia urbana dos ejes sobre los que vale la pena
profundizar, por un lado porque eludirian la tentacion de centrar dicha formacién en un
desgastado rescate de los valores, buenos modales y cierto virtuosismo civico que hacen de las
normas lo mas importante; Pero por otro lado, da un marco mayor de referencia para la
tolerancia, el respeto a la diferencia y en la valoracion de la vida que urge profundizar desde la

escuela dado el violento conflicto que padece el pueblo colombiano (p. 86)

Al hablar de formacion encontramos diversidad de conceptualizaciones 0 nociones asociadas a
ella, algunas de corte tradicional que la comprenden como un proceso global de adquisicion de
herramientas y habitos que permiten a los individuos ingresar a la cultura y otras mas recientes
que se preocupan por la formacion del ciudadano contemporaneo. Sin embargo este
desplazamiento no necesariamente implica la desaparicion del concepto, sino que es un ejemplo

del dinamismo del campo.
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2.3. Pedagogia.

En tercer lugar, la categoria pedagogia, presenta una particularidad: su complejidad y diversidad
tanto de autores como de enfoques metodoldgicos para su desarrollo. De modo que se encuentran
dos formas de agrupacion, en relacién con los trabajos realizados: en algunos casos hay una
tendencia hacia la “renovacion de la pedagogia” y su apertura hacia otros campos de accion
(pedagogia critica, urbana, proyectiva, por citar algunos ejemplos); y otros autores intentan

definir su estatus epistemologico, apareciendo como préactica, campo, discurso y dispositivo.

Frente a la primera agrupacion de trabajos, aparecen apuestas como la de Aguilera y Martinez
(2009), que defienden el abordaje de una pedagogia proyectiva, del deseo y de la transformacién
pretendiendo crear relaciones con el conocimiento, con los procesos de ensefianza y con el
aprendizaje a través de proyectos, con el fin de superar el énfasis en los contenidos y dar paso a
“otras practicas pedagogicas, otro tipo de relaciones sociales entre los sujetos, otras maneras de

abordar y construir el conocimiento, de concebir y dar relevancia al sujeto de aprendizaje” (p. 16)

Ademas, se puede citar la nocion de pedagogia critica abordada desde Ortega (2009) quién la
sitla desde el reconocimiento de la educacion popular como una de las vias de resignificacion en
nuestro pais. Retomando algunos planteamientos de Freire y Giroux, esta autora reconoce
diversas lineas argumentativas que hacen énfasis en: la configuracion de una vision social para el
trabajo de los maestros (perspectiva ético-politica), la formacion en el campo de las politicas
educativas, del curriculo y de la didactica, la formacion de un discurso particular y la reflexividad

critica en las practicas.

Por su parte, Pefia (2006) intenta delimitar el campo de la psicopedagogia como una disciplina
propia que se remite a los conocimientos de la pedagogia y la psicologia pero que esta en la
busqueda de independencia a pesar de los problemas de identidad que afrontan aquellos que se

forman en esta area.

De este modo, se evidencia la emergencia de un nuevo estatuto de la pedagogia, como lo describe
Ortega (2006):
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De ahi que la pedagogia haya dejado de ser exclusivamente escolar y ya no cumpla funciones
solamente adaptativas, lo cual le lleva a interrogarse por su nuevo estatuto social, orientado
hacia la construccion del tejido social, la valoracion y tramitacion de conflictos en escenarios
sociales diversos y la animacion de procesos culturales y comunitarios (pag. 41)

En relacion con la segunda agrupacion, es interesante describir las nociones de practica, campo,

discurso y dispositivo.

Siguiendo a Rodriguez (2006) la practica pedagdgica es un elemento fundamental para la
formacion de maestros pues permite la consolidacion del saber del estudiante o docente en
formacion al confrontar la teoria en un contexto real. ES un espacio para la aplicacion del
conocimiento declarativo que se ofrece en las clases, donde la relacidn entre teoria y practica se

convierte en un continuo y al mismo tiempo se facilita el acercamiento con el &mbito profesional.

El campo pedagdgico, por su parte, buscé cambiar la perspectiva de la pedagogia en lugar de
sustituir su objeto, con el fin de contribuir a cuestionar politicamente practicas admitidas
culturalmente. Los sujetos de la pedagogia —los nifios- fueron colocados dentro de unas
condiciones espaciotemporales como parte de una cronologia progresiva o evolucion, asi como
dentro de una estructura jerarquizada del desarrollo social y cognitivo. A través de esta
organizacion, los nifios pudieron pertenecer a un sistema de relaciones sociales como nifios

escolarizados, educandos y en proceso de desarrollo (Diaz, 2013).

Desde otra perspectiva, se propone que el discurso pedagdgico moderno parte de la constitucion
de la llamada “Pedagogia Moderna” durante el siglo XIX, a raiz de tres tradiciones intelectuales
diferentes, propias de los ambientes culturales de donde provienen: a. el anglosajon que aborda la
preocupacion por el curriculo como forma ideal de organizacion de los contenidos y de las
actividades de ensefianza-aprendizaje; b. el franc6fono que recopila las producciones acerca del
concepto de educacién y posteriormente, entre finales del siglo XIX e inicios del XX, el
surgimiento de dos “ciencias de la educacion”, la sociologia de la educacion y la psicopedagogia;
y c. el germanico que reflexiona sobre el problema de la Bildung o formacion, asi como la

diferenciacion entre pedagogia y didactica (Noguera, 2010).
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Por ultimo, la pedagogia, es vista como dispositivo de poder — saber, desde Malaver y Malaver
(2010), de este modo:

En oposicion a planteamientos tedricos que consideran la pedagogia como una simple
intermediacion entre los discursos sociales y disciplinares y los sujetos objeto del proceso
pedagdgico —es decir, entre los saberes y la sociedad y las nuevas generaciones— la consideracion
de la pedagogia como dispositivo de poder y control parte de la conviccion de que la pedagogia
se constituye en un proceso cuyo objetivo fundamental radica en mantener la distribucién
desigual del saber/poder y legitimar los procesos culturales dominantes (Diaz, 1999, p. 44). Es
este un dispositivo hegemoénico y al servicio de la hegemonia que marca las relaciones entre

Estado y sociedad civil (p. 61).

Podemos encontrar que las discusiones sobre pedagogia continlan en vigencia, especialmente
aquellas que intentan definirla y ubicarla en alguna clasificacion de carécter epistemoldgico

(saber, practica, discurso).

2.4. Escuela.

Para referirnos a la cuarta categoria, la de escuela, es fundamental sefialar que se encuentra
asociada a distintos espacios formativos que demuestran su permanencia en un lugar de
produccion académica y social. Cabe destacar como ejemplos significativos: un tipo de
propuestas que sefialan el lugar de la escuela como espacio de inclusion, las perspectivas que
defienden la renovacion de la escuela, y finalmente, la escuela en relacién con la construccion de

ciudadanias.

Frente al primer caso, se destaca el trabajo de Salazar, Flérez y Cuervo (2010), quienes centran su

articulo en defender el componente administrativo de la escuela para lograr su caracter inclusivo,

Una escuela inclusiva ha de tener claro que el éxito alcanzado en su labor depende, en gran
medida, del enfoque administrativo que asuma. El liderazgo se constituye en una de las

caracteristicas mas importante en la escuela y debe ser ejercido como una labor conjunta
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asumida por diversos miembros de la comunidad que apropien y asuman como suyo el proyecto
(Ball, 1989). Una estructura organizacional en las escuelas inclusivas requiere lograr que los
grupos de trabajo den el maximo de sus posibilidades en la consecucion de las metas trazadas y,
de este modo, favorecer la satisfaccion y la realizacion de cada uno de los miembros de la
comunidad educativa (p.74).

El mismo enfoque inclusivo, pero privilegiando el desarrollo integral del sujeto y enfocado a los
estudiantes con discapacidad auditiva, es presentado por Elice (2008). Ademas, afiade la
comprension del proceso de lectura y escritura visto como un proceso continuo que se da incluso
desde antes del nacimiento. Del mismo modo, afirma que el maestro estd en la obligacion de
promover el acercamiento de la primera lengua (sefias) como base para posibilitar la apropiacion
de la segunda. Por esta razon, la nocién de inclusion se articula con la categoria de escuela al
procurar que esta se convierta en un espacio abierto que supla el derecho a la educacién para

todos los seres humanos sin distincion de su condicién.

Frente a la segunda nocién, encontramos la propuesta de Pinilla (2007), desde donde se
vislumbra la necesidad de vincular los medios de comunicacion al proceso educativo, con el fin

de superar su funcion de disciplinamiento:

Durante siglos la escuela se concibe como una institucién de disciplinamiento en la cual lo
importante era la adquisicion de algunos habitos sociales y los conocimientos definidos como
socialmente Utiles [...] contrario a ello, los medios de comunicacion se han centrado en la
dimensién estética de la juventud, facilitando un mayor acercamiento a la experiencia misma de

los jovenes (p. 74).

Muy ligada a la perspectiva de Pinilla (2007), aparece la de Ortega (2006), identificando que el
reconocimiento de la escuela es muy débil frente a toda la plataforma social, politica y normativa,
que se ha establecido desde el &mbito legislativo. Afiade que dicha institucion tiene un carécter
pasivo y presenta grandes dificultades para adaptarse a las transformaciones sociales que

acontecen actualmente.
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Es asi como la escuela se ve mas como espectadora de los recientes cambios que se han dado en
los Gltimos afios en el ambito de la economia, de la politica y de la cultura, razén por la cual
diversos referentes indican que ha dejado de ser el referente de socializacion que antes permitia
incorporar a los individuos en la sociedad, porque se le tilda de ser dependiente de condiciones
particulares como los gobernantes y las politicas econémicas sin contar con una justificacion
propia, ademas, porque no ha asumido los cddigos comunicativos actuales. Todo ello conlleva a
pensar que la escuela es repetidora del verticalismo, el autoritarismo, el logocentrismo y la

fragmentacion que fueron parte de su historia pero que hoy estan en cuestion.

Los autores de la tercera nocidn, tienen en comun el hecho de posicionar a la escuela como una
de las instituciones responsables de formar un sentido ciudadano y democratico en quienes se
estdn educando, acorde con nuestro ideal moderno de sociedad. Tal como lo afirma Guichot
(2006):

Estos multiples retos que hemos sefialado que se le presentan a nuestra sociedad -articular deseo
de comunidad y democracia, bldsqueda de integracion y pluralidad, identidad y respeto a la
diferencia -, se han de trasladar a la escuela. Nadie nace demdcrata; la democracia hay que
ensefiarla y uno de los &mbitos es la institucion escolar. Ella debe convertirse en una comunidad

democratica si quiere forjar ciudadanos demécratas (p. 19).

El concepto de ciudadania se vincula directamente con la condicién de civilidad de los sujetos y
con sus practicas privadas, individuales e intersubjetivas, donde la escuela resultd fundamental
para la formacion del ciudadano a través de tres pilares: a. La educacion en los derechos y
deberes fundamentales y en el conocimiento del Estado y sus instituciones; b. La formacién

civica ética para la convivencia; c. La formacion para la identidad nacional (Ariza, 2006).

En este apartado aparecen también varios trabajos que analizan el surgimiento y evolucién de la
escuela como institucion de civilizacion que permitio la construccién de la identidad ciudadana
de los individuos. Es decir, se presenta como un espacio fundamental que ensefio a las personas a

ser parte de una sociedad moderna y civilizada (Estrada, 2011. Malaver y Malaver, 2009).
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2.5. Competencia.

La quinta categoria, competencia, vincula la nocion de aprendizaje y se muestra en auge desde las
politicas educativas actuales, siendo esta la segunda nocion. Asi lo analiza Bustamante (2003)
cuando afirma: “la competencia y el uso comunicativos son la columna vertebral de todo
aprendizaje” (p.25) ya que la narrativa, tiene expresiones afectivas e, incluso, puede ser una,
dandose de manera transversal, por lo que la separacion que realiza la escuela por asignaturas o

momentos puede llevar a lo que se conoce como “bajo rendimiento”.

Por su parte, Estrada (2011) reconoce el lugar preponderante que en nuestro pais se le da a la
educacion por competencias, que responde a intereses de instituciones como el Ministerio de
Educacién Nacional, desde el centro a la periferia, pero desconociendo las practicas formativas
integrales que desarrollan los contextos particulares y las comunidades, situacion que crea
conflicto al intentar establecer puntos de encuentro entre los discursos oficiales que competen a la

escuela y las realidades comunitarias.

En coherencia con Estrada, Diaz (2013) expresa que las competencias permiten vincular la idea
de aprendizaje permanente y la formacion ciudadana, por tanto, su finalidad es:

hacer posible la necesaria articulacion entre tres tipos de capital: cultural, social y humano, que
dara lugar a la constitucion de subjetividades que se autoperciben como realizadas, por cuanto
construyen proyectos que responden a sus aspiraciones e intereses, en los cuales el aprendizaje
durante toda la vida se asume como idea regulativa compartida. A esto se suman la configuracion
de una ciudadania activa basada en la participacion en la sociedad, asi como el desarrollo de la
capacidad para insertarse en el mercado laboral, a través del esfuerzo individual que tendra

como recompensa un trabajo decente (p. 14).

Varios autores presentan criticas constantes al concepto de competencia al sefialar que el
denominado "circulo de calidad® del MEN basado en la educacion por competencias y
segmentado en tres frentes: estandares, pruebas y planes de mejoramiento, responde en mayor

medida a politicas internacionales con intereses econdémicos, pues ni siquiera se tiene un buen
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marco teérico al sustentar esta perspectiva y ademas promueven la desigualdad social
(Bustamante, 2006 y 2003).

2.6.Docente (maestro-profesor).

En sexto lugar, aparece la categoria docente (maestro-profesor), que se reconoce como la figura
del orientador de conocimientos, practicas, valores, etc. Sin embargo, es preciso aclarar que, para
algunos referentes, existen diferencias en cuanto al ambito y al estatus social/epistemoldgico de
cada una de estas distinciones, como es el caso del maestro que esta més ligado a quien ensefia en
la escuela y el docente que se relaciona con el &mbito universitario, pero en la mayoria de los

autores estos tres términos se usan indistintamente.

En primer lugar aparecen reflexiones sobre la complejidad de la labor docente debido a sus
maltiples funciones y campos de accién. En muchos articulos aparece como la figura sobre la
cual recaen multiples responsabilidades en relacion con la formacién, educacion, pedagogia,

curriculo, didactica, etc. Esta situacion es descrita por Saavedra (2008):

La complejidad de la labor docente se manifiesta con mas vehemencia dentro del contexto social
determinado por la liberalizacién de los mercados, la mundializacién de la economia, la
tecnologizacion propia de la sociedad de la informacion, el régimen de las politicas neoliberales
y, con ello, la primacia de lo privado sobre lo pablico y su consecuente racionalizacion
burocratica en todos los &mbitos sociales. La educacion, sector protegido histéricamente por su
funcién formadora esencial junto con el sector salud, se encuentra en el ojo del huracan debido al
foco de rentabilidad qué presenta para el nuevo sistema politico como espacio de transmision de

valores instruccion de ciudadanos (p. 66).

A pesar de esto, varios autores se han ocupado de defender el maestro y situarlo con una
identidad profesional, académica y personal. Como es el caso de Alvarez (2006), quien sitta al
maestro como intelectual hoy, que gracias a su estatuto actual, se convierte en parte estratégica de
un modo de produccion y reproduccion de la realidad. A pesar que presenta amenazas que
pudieran reemplazarlo, como la tecnologia, no ha sido posible porque él posee un tipo de

inteligencia propia que no es producto de las maquinas o el trabajo planificado y mecanico: “la
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capacidad de inventar, de crear, de transformar, y eso es lo que produce valor hoy, y por eso es
necesario para el capital. Por eso se ha vuelto a poner en el centro el tema de la formacion de

maestros, y se disefian nuevas estrategias para tenerlo en cuenta y valorar su trabajo” (p. 59).

De este modo, existe una defensa del rol de docentes, maestros y profesores, aunque en algunas
ocasiones se evidencia una critica frente a las faltas que este presenta, pero se acompafia de un

abordaje propositivo de los elementos que deberia vincular a su practica.

Un elemento importante es la relacion que sostienen los docentes con el lenguaje y la
comunicacion. Se afirma que si bien los maestros utilizan los lenguajes verbo-visuales y los
textos visuales, en particular, habria que afiadir la conceptualizacion de los procesos semidticos
que tienen que ver con la produccion y consumo de significados, y un abordaje critico de los
procesos de configuracion de estos textos en el marco de unas précticas discusivas histricamente
situadas. Un claro ejemplo de ello, es la vinculacion del cine y la television (Barragan y Goémez,
2010).

Por otra parte, Amador (2013) afiade que el docente investigador quien se ocupa de producir
desde el contexto académico acerca de los fendbmenos educativos y pedagdgicos que son de su

interés y estando éste mas ligado al &mbito de la educacion superior, es:

un trabajador del conocimiento y su ejercicio puede ser critico y creativo, pero se encuentra ante
la exigencia de producir dentro de un esquema y responder a los estandares, lo que se legitima en
la investigacion, la escritura y publicacion en revistas indexadas, en editoriales aprobadas por
Colciencias o en la realizacion de productos patentables. Sin embargo, al ser un trabajador del
conocimiento su mayor herramienta es el lenguaje y la comunicacidn, lo que afianza su potencial

para la cooperacion y la produccién en comunidades de interés (p. 78).

Para cerrar esta categoria, podriamos afirmar que si bien la figura del docente presenta diversas
criticas que pretenden su “actualizacion”, contintia siendo una figura central que merece especial

importancia al momento de concretar cualquier teoria educativa o reflexion pedagogica.
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2.7. Disciplina.

La categoria disciplina, en la revisiobn documental de la revistas, se entiende desde dos
connotaciones; por una parte encontramos la concepcion de disciplina como dispositivo en el cual
se ejerce control sobre el cuerpo del estudiante por medio de la autoridad del maestro, en este
sentido se menciona como “el dispositivo basico” en la formacién de la personalidad, como la
constitucion de habitos, como el gobierno de si y de los otros. Por otro lado se entiende por
disciplina algunos campos de saber que no alcanzan el estatuto de cientificidad, pero que
tampoco se restringen a una préactica; éste es el caso de la pedagogia segun el Grupo de Historia
de las Practicas Pedagdgicas (GHPP).

Autores que respaldan la idea de la disciplina como dispositivo se apoyan en los planteamientos
de Foucault, quien la define como “un tipo de poder que se ejerce directamente sobre el cuerpo.
En procura de un cuerpo décil —sujetado, usado, transformado y mejorado” (Malaver, 20009.
p.61)en este sentido se busca el control del tiempo, el espacio y los movimientos por medio de
horarios, celdas, actos, gestos, posturas con los cuales se pretende “hacer individuos”. Por
consiguiente la disciplina tiene que ver con el ejercicio de poder en los cuerpos para

individualizar y normalizar.

La idea de disciplina como componente basico en la formacion de la personalidad social es
constitutiva con la idea de moral; Durkheim, quien es retomado por varios autores de la revista,
ubicaba la moral como esencial para la convivencia, en la que el individuo es reconocido con
capacidad para tomar sus propias decisiones sin perjudicar a la sociedad. Y por ultimo, la
disciplina como la constitucion de habitos es retomado de Locke quien hace énfasis en la
“disciplina del entendimiento, en la constitucion de habitos, en la importancia del ejercicio, en la

repeticion™*?,

Por otro lado, se entiende por disciplina a algunos campos de saber que buscan construir su

estatuto epistemoldgico y validar un conocimiento, este es el caso de la pedagogia la cual no

2Retomado de Carlos Ernesto Noguera Ramirez*  "La constitucién de las Culturas Pedagdgicas Modernas: Una
aproximacion conceptual” 2010 33
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adquiere la connotacion de ciencia, pero tampoco se reducen a una practica, de alli que sea
reconocida por varios investigadores y grupos de investigaciéon como una disciplina o saber en

construccidn, que posee conceptos, campos de aplicacion y que se relaciona con otras disciplinas.

Asi pues, la relacion de la pedagogia con otras disciplinas no se reduce Unicamente a la
construccion epistémica sobre su saber; sino que se relaciona con disciplinas del conocimiento
que también son su objeto de estudio, esta problematica es ampliamente desarrollada por
Manchego y Salcedo (2009) al sefialar que hay un vacio pedagogico en las universidades en
cuanto a la formacién de maestros porque es poca la integracion que hacen los estudiantes del
conocimiento disciplinar y el conocimiento pedagogico; en este sentido la formacion pedagdgica
se ve relega y suplida por la mera formacion disciplinar de cada maestro ya sea en matematicas,

biologia, sociales, etc.

2.8. DidActica.

En dltimo lugar, pero sin desmeritar su importancia, aparece la categoria didactica. Existen
algunos autores que se preocupan por reflexionar sobre un area especifica (ciencias naturales,
ciencias sociales), mientras que otros buscan profundizar acerca de sus condiciones y

caracteristicas generales.

Un representante importante de la primera nocion, es Aduriz (2004), quien se interesa por indagar
en torno a la naturaleza de la didactica de las ciencias naturales, afirmando que el positivismo
logico influyé ampliamente en su desarrollo, pues, en palabras del autor: “constituye un modelo
idoneo para explicar las ideas del sentido comun acerca de la naturaleza de la ciencia [...] pueden
contribuir a comprender dentro de la investigacion didactica las concepciones epistemoldgicas
alternativas del profesorado de ciencias para que los profesores se acerquen a las cuestiones mas

fundamentales de la epistemologia” (p. 13).

En cuanto a la didactica de las ciencias sociales, encontramos algunos referentes como Aguilera
(2008) y Gutiérrez (2008), quienes reconocen una relacion entre la disciplina didactica y la

didactica de las ciencias sociales con el fin de generar una comprension mas global de la
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ensefianza, ya que genera en el docente que ensefia ciencias sociales, la obligacion de abordar los
aportes de la didactica como ciencia y, lleva a la disciplina didactica a analizar lo que sucede en

la escuela.

Esto, a su vez, implica el abordaje de las problemaéticas que constituyen esta didactica a partir de
una estructuracion de los mismos: un primer nivel tiene que ver con la dificultad de identificar los
marcos de referencia tedricos y practicos, sobre los cuales gire la comprension de la didactica; un
segundo nivel estd relacionado con la mediacién entre conocimiento-profesor-estudiantes

enmarcada en un contexto sociocultural particular.

La propuesta de Moreno (2008), pretende diferenciar los dos tipos de didacticas y valorar su

campo de accion en el contexto universitario. En primer lugar afirma:

de la didactica global es importante reconocer: su preocupacion por las rupturas epistemologicas
en relacion con la ensefianza y el aprendizaje; su énfasis en los aportes de las ciencias cognitivas
a la teoria de la ensefianza, los Ilamados de atencién ante los malos entendidos olas
preocupaciones que acompafian a los procesos de ensefianza y aprendizaje en tanto lo tedrico
como en la préctica educativa; los aportes que pueden realizar otras ciencias y disciplinas a la
didactica, unidos a las dificultades que presenta la utilizacion de los hallazgos en el ambito
educativo (p. 118).

Es asi como se evidencia una preocupacion por el estatuto epistemologico de la didactica frente a
su conceptualizacion y una reflexion sobre las fronteras o limites que presenta al vincularse con
distintas disciplinas, ciencias o campos. Para referirse a las didacticas especiales, esta misma
autora alude a la necesidad de abordar problematicas propias de la naturaleza de la disciplina que

se esta trabajando, en relacion con su ensefianza y aprendizaje.

Por su parte, Aguilera (2008), sefiala que la didactica general, ha retomado elementos, de la linea
cognitiva de la psicologia y sus argumentos se basan en muchos casos en una defensa del a quién
ensefar, desembocando en una mirada cognitiva de la didactica. Para la autora, las didacticas
especificas parten de la idea de que las diferentes disciplinas, al pasar al contexto de la ensefianza

poseen su particularidad.
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Como se puede apreciar a lo largo de este capitulo, la nocién de campo conceptual, nos permite
identificar la existencia de categorias centrales o lente en la revista pedagogia y saberes
visibilizando la productividad del campo y dando cuenta de unos objetos de estudio propios de
los cuales se ocupa la pedagogia. A continuacion se daran a conocer las lineas tematicas que son

trasversales a estos conceptos centrales.
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CAPITULO 3. CONCEPTOS ARTICULADORES O LINEAS TEMATICAS

Concepto articulador, para nuestro trabajo se comprendioé como las lineas tematicas que surgieron
producto del andlisis tematico de los conceptos lente descritos en el apartado anterior, siendo
aquellos aspectos que atraviesan distintas categorias y se convierten en un objeto de estudio

central en el campo, gracias a su caracter trasversal.

A través del cruce analitico de las relaciones entre los conceptos lente y sus respectivas nociones

surgen las lineas tematicas, que se lograron vincular de la siguiente manera:

: Virtual COMPETENCIA ) pedagogica
Especial \__"/

Publica Fapular | Aprendizaje | /
= prendizaje FORMACION
EDUCACION Comunitaria Politicas ' ‘

7 educativas ! 3
: de maestros
Universidad Superior

DOCENTE
UNIVERSIDAD - [ R—
| Funciones diversas S Investigacion |
b : y profesor)

; Identidad ‘ ‘ Comunicacién

Inclusién = -
Ciudadanias

Autoridad
Renovacion de la escuela ESCUELA del maestro Disciplinas

cientificas

DIDACTICA Nuevos campos
~ de accién

Estatuto epistemoldgico

P e

— i pedagégico pedagogico pedagogico pedagogica

Ensefianza

Cuadro 3. Relaciones entre conceptos lente y nociones.
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A partir de ello, logramos identificar tres lineas teméticas: la primera, en relacion con el rol del
docente; una segunda, enfocada a la escuela como institucion de formacion y la dltima, que tiene

que ver con la pedagogia como objeto de reflexion frente a distintos fendmenos educativos.

3.1. Rol del docente.

En relacion con la primera linea, se identifica al docente como eje fundamental de los distintos
conceptos. Al hablar de formacién, este se convierte en objeto de reflexion por parte de
Universidades y Facultades de Educacién, pues como muchos autores afirman, de los
conocimientos, saberes, practicas y valores que adquiera en su proceso formativo y en su

experiencia vital, va a depender en gran medida su practica pedagdgica.

En este punto se vincula al maestro con la pedagogia y la didactica, pues es a través de la préctica
y la experiencia que se convierte en productor de saber Henao, Isaza y Gomez (2004), describen

claramente esta articulacion:

Como intelectual de la pedagogia, de la didactica, y como ensefiante de las ciencias, las artes y la
tecnologia, el maestro identifica la pedagogia como su saber fundante; participa como sujeto
activo en el desarrollo de la sociedad mediante la critica reflexiva, en la argumentacion y la

capacidad propositiva e innovadora, en el campo pedagdgico y el de la ensefianza (p. 94)

Por esta razén, el profesor se encuentra enlazado a los procesos que suceden en la escuela, pues
este contexto se ha constituido histéricamente como el escenario de formacion que es liderado,
pensado, organizado y puesto en marcha por el sujeto que se ha dedicado a ello: el maestro,
siendo un agente social clave que si hace uso de sus capacidades, puede llegar a emprender

transformaciones sociales importantes.

Siguiendo a Garzén (2006), la practica y el saber pedagogico son propios del maestro:

La practica pedagogica se concibe, como un proceso gradual que se legitima en el campo
aplicado y que asume, de esta manera, la validacion de la teoria educativa, la construccion de la

didactica y la incorporacién de la ciencia y la tecnologia al que hacer docente. Las experiencias
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personales e institucionales gradualmente comienzan a dejar una impronta de formacion. Estos
dos elementos aportan a generar una forma de ingresar, y manifestar el saber pedagdgico que, en
ultimas, pone en evidencia el ser docente (p.28).

Y es en este punto donde, muchos referentes han teorizado y criticado, haciendo referencia a la
diversidad de funciones que le han sido asignadas recientemente al maestro, de la misma manera
como se ha ampliado su campo de accion y de formacion en la escuela. Existe una mirada
enfatica en aquellas funciones sociales, politicas y éticas que deberia asumir el docente,
argumentando que si bien la ensefianza ha sido su objeto de reflexion, hoy en dia no basta, por
efecto de los medios de comunicacion y la sociedad del conocimiento, llevando a una

diversificacion y ampliacion de sus funciones.

Todo esto conlleva a que el maestro se sienta en crisis, frente a su identidad, funciones y objeto,
porque pierde su autonomia de elegir los contenidos de ensefianza y pasa a asumir lo que le sea

asignado por sus superiores o por imposicion de politicas educativas.

3.2. Escuela como institucién de formacién.

Frente a la segunda linea — la escuela como institucién de formacion — se identifica una clara
articulacién del mismo fenémeno que sucede con el docente, la diversificacion de sus funciones.
Como se expuso en el capitulo de categorias centrales, existe una nocion muy fuerte,
discursivamente hablando, que tiene que ver con una critica hacia lo que se denomina “tradicion”
en materia de educacion, donde la escuela se ve como institucion de disciplinamiento que impide

el desarrollo de las libertades en los sujetos.

Igualmente se problematiza el hecho que la escuela se ocupe Unicamente de la ensefianza, pues
esto hace que quede “desactualizada” frente a los retos que impone la globalizacion y el
neoliberalismo. Malaver y Malaver (2010), muestran como la escuela se convierte en un sistema

de legitimacion y diferenciacion de la relaciones de poder:

La escuela en tanto bloque de capacidad, poder y comunicacion regula, mediante lecciones,

preguntas, respuestas, ordenes, exhortaciones—signos de obediencia— lo que se establece como
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cultura legitima /.../ cumplen una funcidn estricta: neutralizar los conflictos propios que genera
la jerarquizacion de la sociedad, las desiguales relaciones de poder. La escuela y sus practicas —
la formacion de competencias especializadas, por ejemplo— ratifican la diferenciacion de las
relaciones de poder. La racionalidad imperante legitima el aprendizaje de habilidades
especializadas que privilegian la eficiencia y la actuacion y, de paso, la fragmentacion del
individuo (p.61)

Para hacer frente a estas criticas, la escuela se transforma en foco educativo de los distintos tipos
de educacion que existen, para ello, debe abrirse paso a nuevas finalidades y es aqui donde se

vincula con el concepto de formacion de ciudadanos, cuyo trasfondo es politico.

Sin embargo, cabe aclarar que algunos autores insisten en rescatar aquello que se ha constituido
como tradicidén desde el reconocimiento de la historia de la educacién. Por ejemplo, Castillo

(2011), argumenta:

La escuela como emblema de la institucion del saber oficial contiene una dimension epistémica
gue opera concretamente a través de los saberes escolares que circulan legitimamente y a diario
en las practicas y los dispositivos de ensefianza, y los cuales basicamente deben entenderse como

el saber autorizado para las generaciones mas jovenes (p.62).

En esa tendencia histdrica, algunos referentes (por ejemplo, Pérez, 2013; Marin, 2013, etc.) sitGan
que gracias a la escuela es que se ha podido configurar la infancia'®. Puesto que aquellas practicas
de crianza pasaron a ser reguladas por la institucion escolar, dando lugar a un sujeto que debia ser

educado, higienizado y protegido.
3.3. Pedagogia como objeto de reflexion frente a distintos fenémenos educativos.

La tercera linea atraviesa los conceptos de maestro e infancia. Maestro, en el sentido que la

pedagogia alimenta la practica del docente y a su vez, este produce saber pedagogico desde su

13 .z . . . s , . . . . . . .
La nocion de infancia no se configuré como categoria debido al bajo nimero de reiteraciones, sin embargo sera
retomada porque nos permite ampliar la relacidn con otras categorias.
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experiencia. Infancia en cuanto a la emergencia del campo pedagdgico destinado a esta poblacion
en particular, en donde se tiene en cuenta las caracteristicas propias de estos sujetos.

Pedagogia- maestro- practica pedagogica y saber pedagdgico

A partir de la lectura de las revistas encontramos que la pedagogia tiene dos grandes enfoques; el
primero es el que refiere a la pedagogia en su caracter tedrico y el segundo en su caracter practico
en el primero se enfoca en el estudio del nifio y en el segundo en los métodos de ensefianza. De
alli que, la pedagogia envuelva al maestro desde estos dos componentes y lo convierta en creador
de saber pedagdgico en la medida que reflexiona sobre su préctica y confronta su hacer con un

saber.

En este sentido, el maestro ademés del saber disciplinar de la materia a ensefiar, se pregunta por
el proceso de ensefianza, por el estudiante, por los entornos o ambientes de aprendizaje, por los
estilos y los ritmos de aprendizaje, entre otros factores que influyen en el proceso, en suma, del

qué, del como y del quién ensefia.

En esta doble funcion de la pedagogia, la practica pedagdgica tiene su lugar en el entorno
practico, en el campo aplicado, que valida o genera nueva teoria, quedando expuesto el saber
pedagdgico que, en ultimas, pone en evidencia el ser docente; es por esto, que el maestro esta
Ilamado a la investigacién, a generar conocimiento de su practica y saber pedagogico; es decir,
saber hacer mejor su tarea pedagogica al tomar conciencia de sus limites y de sus posibilidades.
Todo ello situado en un contexto histérico que reconoce a la pedagogia y al maestro como
construcciones posicionadas a lo largo del tiempo, en palabras de Zuluaga (1999) es un “archivo
del saber pedagdgico” que da cuenta de aquellos conceptos surgidos historicamente y de los

cuales se ha ocupado la pedagogia.

Pedagogia- Infancia- Escuela

Los desarrollos acerca de infancia indican que ésta debe ser considerada como la poblacion sobre

la cual giren los procesos educativos, es asi como aparecen trabajos con un interes especial por el
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surgimiento histérico de la infancia, que en algunos casos es atravesado por el papel que cumplié
la escolarizacion, y una perspectiva que aboga por el reconocimiento de los sujetos infantiles para
superar una condicion de “minoria” que ha perdurado y se ha asociado tradicionalmente a la

infancia.

Se destaca el trabajo de Ledn (2013), desde donde se aborda la reflexion sobre la constitucién de
la infancia femenina en Colombia, para el periodo comprendido entre finales del siglo XIX e
inicios del siglo XX, derivada de una investigacion, realizada entre los afios 2007 y 2012. Aqui,
se plantean diferencias entre la mujer y la nifia, asi como entre el nifio y la nifia. Como lo afirma

la autora, el hecho de situar un lugar para la madre abri6 paso a la identificacion del infante:

El dispositivo de maternalizacion e infantilizacion, ademas de visibilizar y construir un lugar
para la madre, configurd uno para la infancia: sin los cuidados de una madre hacia su hijo, éste
no podria existir, del mismo modo que sin la presencia de dicho sujeto, susceptible de ser
cuidado, desprovisto de proteccién, en un estado de indefension, el papel de la madre no tendria
lugar. Esta apuesta por formar la madre y educarla para cumplir ciertas funciones sociales, solo
fue posible en medio de ese discurso de higienizacion, medicalizacion y educacion que también
permitio producir ese sujeto infantil, en el cual se apostaban los proyectos de construccion de una
sociedad moderna (p. 14).

La construccién de los sujetos infantiles, también es abordada por Jiménez (2010), quien
vislumbra la emergencia de un nuevo tipo de infancia, la contemporanea, que vincula la relacion
entre la escuela y la familia, donde el interés en el nifio lleva a crear un proceso pedagdgico
acorde a esta etapa. Esta perspectiva identifica cuatro énfasis: a. las tareas escolares como objeto
de control gubernamental; b. las tareas escolares como sindbnimo de castigo y ejercicio mecanico;

c. el uso del tiempo libre en la infancia escolarizada; y, d. el marco de la nuevas tecnologias.

En la misma linea de este autor, Noguera (2003), analiza un desplazamiento de la mirada
asistencialista de la primera mitad del siglo XX que consideraba la nifiez como objeto de
atenciones y proteccion, hacia la perspectiva actual que transforma al nifio en sujeto de derechos
y deberes. Tal como se evidencia en la Declaracion Universal de los Derechos del Nifio de 1959,

que retoma los postulados sobre infancia expuestos en la convencion de Ginebra, y sefiala que la
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ley debe garantizar una proteccion especial a los nifios desde su libertad, dignidad, oportunidades
y recibimiento de los servicios fundamentales. Asi mismo, se consideraron los derechos, y entre

estos se buscaba que la edad infantil fuera dedicada a la educacion.

Por su parte, Amador (2013), reconoce la condicion infantil en Occidente, al recordar que eran
considerados adultos pequefios, alrededor del siglo XVI. Esta concepcion permitié el surgimiento
de tres tecnologias fundamentales: el cuidado (dado por la atencion de nodrizas y practicas
familiares), la escolarizacion (centrada en un ideal de la formacion establecido) y la intervencion
a los anormales (vinculando intenciones de control social y aumento de las investigaciones en

materia de infancia).

Estos referentes parecen sugerir que la pedagogia y las politicas educativas centran su atencién en
el infante y su reconocimiento como sujeto de derechos, entre los que la educacion se considera
como fundamental. De alli que el énfasis actual se encuentre en los sujetos de aprendizaje y no en

quién ensefia, es decir, aquello que se conoce como paidocentrismo.

Para finalizar este capitulo, podemos afirmar que la Revista Pedagogia y Saberes evidencia la
existencia de un campo conceptual mas o menos delimitado, que conserva elementos de su
tradicion historica, pero que también ha incorporado nuevos en su relacién con otras disciplinas

como la economia y la psicologia, esto se puede apreciar a través de las tres lineas identificadas.
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CAPITULO 4. INVESTIGADORES Y GRUPOS DE INVESTIGACION POR
CATEGORIA

A partir del analisis en torno a las categorias, realizamos una matriz** de sintesis que permite

identificar los autores adscritos al campo conceptual de la pedagogia, en los nimeros especificos

de la revista objeto de estudio.

CATEGORIA

AUTORES

N. DE
REITERA
CIONES

GRUPOS Y LINEAS DE

INVESTIGACION

PUBLICA

Z0—-—0>»0C0OMm

POPULAR

Virginia Guichot
(2006)

Myriam  Henao

(2006)

Victor Manuel
Gbémez(2004)

Diaz (2013)

Flérez (2012)

Aguilera (2012)

Philippe  Viens
(2009)

Franco (2013)

517

No se encuentra vinculado a ningun grupo
de investigacion registrado en el GrupLac.

No se encuentra vinculado a ningun grupo
de investigacion registrado en el GrupLac.

Victor Manuel Gdmez Campo: Grupo de
estudios en educacion media y superior.
Lineas de investigacion: Educacion
media; Educacién superior; Formacion
para el trabajo.

Olga Cecilia Diaz Flores: grupo
Educacion Superior, conocimiento y
globalizacién. Lineas de investigacién:
Discursos y practicas en la Educacion
Superior; Educacién-comunicacion;
Lectura, escritura y educacion

Alcira  Aguilera  Morales:  Grupo:
América Latina: transformaciones,
dindmicas politicas y pensamiento
social. Lineas: América Latina: viejas y
nuevas resistencias sociales; Educacion,
Didactica y Cultura en América Latina;
Pensamiento social y politico en América
Latina; Procesos culturales, sociales y
politicos en América Latina.

No se encuentra vinculado a ningun grupo
de investigacion registrado en el GrupLac.

No se encuentra vinculado a ningun grupo
de investigacion registrado en el GrupLac.

14 . ;o . . . .y ,
Esta matiz se elabord Unicamente con los datos de los autores relacionados en la descripcién de las categorias y

lineas tematicas.
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VIRTUAL

ESPECIAL

Pefiuela(2009)

Rozo (2010)

Diana Paola
Saenz Castro

Nahir Rodriguez
(2008)

Diana Milena Pefiuela:  Grupo
Pedagogia y politica

Ana Claudia Rozo Sandoval: grupo:
COMUNICACION, CULTURA Y
TECNOLOGIA. Lineas: Comunicacion
cultura y tecnologia.

Diana Paola Saenz Castro: Grupo:
COMUNICACION, CULTURA Y
TECNOLOGIA. Lineas: Comunicacion
cultura y tecnologia.

No se encuentra vinculado a ningun grupo
de investigacion registrado en el GrupLac.

Z0—0>»Z310VOm

HUMANA

MAESTROS O
PEDAGOGICA

Runge (2013)

Carvajal (2007)

Alfonso Tamayo
Valencia (2004)

Berta Lucila
Henao, Luz Stella
Isaza, Maria
Edilma  Gomez
(2004)

196

Andrés Klaus Runge Pefia: Grupo de
Investigacion ~ sobre  Formacién vy
Antropologia Pedagogica e Historica -
FORMAPH-  Lineas:  Antropologia
Historica y Sociologia de la Infancia y la
Juventud; Antropologia Pedagbgica e
Historica y Formabilidad; Formacién de
maestros; Formaciéon y formabilidad;
Iconologia , Imagologia y Metaforologia
Pedagdgicas; Metaforologia Pedagdgica.

No se encuentra vinculado a ningun grupo
de investigacion registrado en el GrupLac.

No se encuentra vinculado a ningun grupo
de investigacion registrado en el GrupLac.

Berta Lucila Henao: grupo Estudios
Culturales sobre las Ciencias y su
Ensefianza -ECCE. Lineas:
Epistemologia, historia y ensefianza de las
ciencias

2.- La historia de las ciencias como
practica  cultural:  construccion  de
identidades culturales

3.- Lenguaje, argumentacion y educacion
en ciencias

4.- Probleméticas de la construccion
didactica desde los dialogos de la
pedagogia con las ciencias
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Luz Stella Isaza: grupo: Calidad de la

F Educacion 'y Proyecto Educativo
0 Institucional. Lineas: Calidad de la
educacion
R 2.- Convivencia escolar
M 3.- Curriculo pertinente
A 4.- Didéactica de la lectura y la escritura
C 5.- Investigacion evaluativa
I 6.- Proyecto Educativo Institucional
@)
N
Ramon No se encuentra vinculado a ningun grupo
Ldpez Martin de investigacion registrado en el GrupLac.
CIUDADANA (2008)
Arias (2008) No se encuentra vinculado a ningln grupo
de investigacion registrado en el GrupLac.
No se encuentra vinculado a ningun grupo
Gloria Janeth de investigacion registrado en el GrupLac.
Orjuela Sénchez
(2009) 162
Bernardo Restrepo Gémez: Calidad de la
Bernardo Educacion 'y Proyecto Educativo
P Restrepo  Gomez Institucional. LINEAS: Calidad de la
E (2003) educacién
D 2.- Convivencia escolar
A 3.- Curriculo pertinente
G 4.- Didé4ctica de la lectura y la escritura
O EPISTEMOLOGIA 5.- Investigacion evaluativa
G 6.- Proyecto Educativo Institucional
I
A Rodrigo Malaver Rodriguez: Ensefianza
José Abel del Lenguaje-ELECDIS. Lineas:
Malaver Comunicacion y didactica del lenguaje
Rodriguez y 2.- DERECHOS HUMANOS Y
Rodrigo Malaver DERECHO INTERNACIONAL
rodriguez. (2009) HUMANITARIO
3.- Didactica de la escritura.
162 4.- Didactica de la lectura

5.- Didactica del pensamiento y la
interaccion

6.- Educacion Pedagogia y Derechos
Humanos

7.- Educacion e-learning

8.- Escuela de Estudios Interculturales en
Contextos de Accion

9.- Estudios discursivos y didactica del
lenguaje

10.- Evaluacion Educativa

11.- Evaluacion Educativa
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EPISTEMOLOGIA

SABER
PEDAGOGICO

Piedad Ortega
Valencia (2009)

Carlos Ernesto
Noguera Ramirez
(2009)

*Josefina
Quintero  Corzo
**Rall
AncizarMunevar
Molina ***Juan
Carlos Yepes
Ocampo (2006)

12.- HOLISMO Y COMPLEJIDAD

13.- INTERCULTURALIDAD
(Educacién, Pedagogia y ciencias
sociales)

14.-  Investigacion en instituciones
escolares y otros escenarios educativos de
la ciudad

15.- Lenguaje Educacién y Pedagogia

16.- PERICOSMOS CIENTIFICUS
(Educacion y Pedagogia)

17.- Pedagogia de la Educacion Superior
18.- Pedagogia y didactica de la literatura
19.- Pedagogia y didactica del lenguaje
20.- Pedagogias Criticas

Piedad Ortega Valencia: Educacion y
Cultura Politica. Lineas: Cibercultura y
Educacion

2.- Educacion y Cultura Politica

3.- Formacién politica y memoria social
4.- Infancia, Cultura y Educacion

5.- Pedagogias Criticas y Alteridades

6.- Redes, movilizaciones por la
educacidn y subjetividades politicas

Carlos Ernesto Noguera Ramirez:
Historia de la Practica Pedagdgica en
Colombia GHPP. Lineas: Formacién de
Maestros

2.- Historia de conceptos y relaciones
conceptuales con otros campos del saber.
3.- Pedagogia y Cultura

4.- Politicas educativas

5.- Recuperacion de la memoria educativa
y pedagdgica

Josefina  Quintero Corzo: INNOV-
ACCION EDUCATIVA. Lineas: Accion
educativa y saber pedagégico

2.- Aprendizajes virtuales en la era digital
3.- Curriculo, cultura y formacion

Radl AncizarMunevar Molina: INNOV-
ACCION EDUCATIVA. Lineas: Accion
educativa y saber pedagégico

2.- Aprendizajes virtuales en la era digital
3.- Curriculo, cultura y formacién
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Bernardo
Restrepo  Gomez
(2003)

Luceli Patifio
Garzon
2006

Hilda Mar
Rodriguez
Gomez (2006)

Bernardo Restrepo Gdmez: Calidad de la
Educacion 'y Proyecto Educativo
Institucional. Lineas: Calidad de la
educacion

2.- Convivencia escolar

3.- Curriculo pertinente

4.- Didactica de la lectura y la escritura
5.- Investigacion evaluativa

6.- Proyecto Educativo Institucional

Luceli Patifio Garzon : GESE.
Lineas:Didacticas Especificas

2.- Evaluacién Curricular

3.- Formacion Docente

4.- Problemas Contemporaneos de la
Educacion

Hilda Mar Rodriguez Gémez:
DIVERSER (Pedagogia y Diversidad
Cultural). Lineas: Culturas escolares y
violencia escolar-bullying

2.- Estudios Interculturales

3.- Estudios sobre creatividad vy
excepcionalidad

4.- Formacién en cultura investigativa

5.- Género y Educacion

6.- Juego, Arte y Educacién

7.- Pedagogia, diversidad cultural vy
formacion de maestros y maestras

8.- Pedagogia, sistemas simbdlicos y
diversidad cultural
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INCLUSIVA

INCLUSIVA

NECESIDAD
RENOVACION

DE

Pablo Alejandro
Salazar Restrepo*

Rita Florez
Romero**
Clemencia
Cuervo
Echeverri***
(2010)

Ane Elice Ribetto
(2008)

Alexis Pinilla

(2007)

160

No se encuentra vinculado a ningln grupo
de investigacion registrado en el GrupLac.

Rita Flérez Romero: Cognicién vy
lenguaje en la infancia. Lineas: Acceso
léxico y procesamiento linglistico

2.- Alfabetismo emergente

3.- DESORDENES Y TRASTORNOS
DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE
4.- Desarrollo de habilidades
metalingisticas y operaciones
metacognitivas

5.- Estudios descriptivos en desarrollo
lingtistico y cognitivo

6.- Fonologia del desarrollo

7.- La escritura como proceso

8.- Lenguaje y cognicién: desarrollos
educativos

9.- PRIMERA INFANCIA

10.- Procesamiento linguistico-cognitivo
en poblaciones escolares normales vy
especiales

Clemencia Cuervo Echeverri: grupo:
Discapacidad, Inclusion y Sociedad
Lineas de investigacion: Arte, ludica y
discapacidad

2.-  Ciudadania,
discapacidad

3.- Educacién Inclusiva

4.- Integracion social de las personas en
situacion de discapacidad: familiar,
laboral y cultural

5.- Realidad sociopolitica y econémica de
la discapacidad

6.- Rehabilitacion integral

7.- Tecnologia, accesbilidad y
discapacidad

reconocimiento vy

No se encuentra vinculado a ningun grupo
de investigacion registrado en el GrupLac.

Alexis Vladimir Pinilla Diaz: Educacion
y Cultura Politica. Lineas: Cibercultura
y Educacion

2.- Educacion y Cultura Politica

3.- Formacidn politica y memoria social
4.- Infancia, Cultura y Educacion

5.- Pedagogias Criticas y Alteridades

6.- Redes, movilizaciones por la
educacion y subjetividades politicas
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L Piedad
A Ortega(2006) Piedad  Cecilia  Ortega  Valencia:
Educacion y Cultura Politica
o . No se encuentra vinculado a ningin grupo
CONSTRUCCION DE | Virginia Guichot de investigacion registrado en el GrupLac.
CIUDADANIAS (2006)
Alejandra No se encuentra vinculado a ningtn grupo
Ariza (2006) de investigacion registrado en el GrupLac.
Luis  Fernando  Estrada  Escobar:
Luis Fernando DIVERSER (Pedagogia y Diversidad
Estrada Escobar* Cultural)
ESCUELA (2011)
Olga Cecilia Diaz Olga Cecilia Diaz Flores: grupo
EDUCACION Florez (2013) 127 Educacion Superior, conocimiento y
C SUPERIOR globalizacion.
O
M Guillermo Bustamante Zamudio:
P Pedagogias de la Lectura y la Escritura.
E EVALUACIONES Bustamante Lineas: Cultura académica, lectura vy
T MASIVAS (2003) escritura en la universidad.
E 2.- Discurso, escuela, ensefianza e historia
N 3.- Evaluacidn en el area de lenguaje
C 4.- Pedagogias de la Lectura y la Escritura
I 5.- Politicas del lenguaje en Colombia y
A Latinoamérica.
Alejandro Alvarez Gallego: Historia de
ESTATUTO DEL Alejandro la Practica Pedagogica en Colombia.
D MAESTRO Alvarez (2006)
0] Rafael Alberto Barragdn Gomez: Grupo
C de Investigaciones Educativas Atenea.
E 125 Lineas:  Construccion  de  saberes
N pedagdgicos y didacticos en Ciencias
T Rafael Naturales y Matematicas
E BarraganGomez* 2.- Educacion inclusiva
- Wilson  Gomez 3.- Evaluacion y acreditacion de la
M Moreno** (2010) educacion
A PRACTICA 4.- Pedagogia y Formacién Ciudadana
E 5.- Politica publica y educacién
S comparada
T
R Wilson GoOmez Moreno: Grupo de
@) Investigaciones Educativas Atenea.

PURRVEE



http://scienti.colciencias.gov.co:8081/cvlac/visualizador/generarCurriculoCv.do?cod_rh=0000020206
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Aguilera (2008)

GUTIERREZ vy
TRUJILLO
(Sandra
Gutiérrez, Milton
Trujillo) 2008

@) No se encuentra vinculado a ningun grupo
F de investigacion registrado en el GrupLac.
E Beatriz H.
S DIDACTICA Amador Lesmes
] (2013)
R
33 Nylza Offir Garcia Vera :Educacién
Superior, conocimiento y globalizacion.
Nylza Offir Lineas: Discursos y practicas en la
CAMPOS DE SABER | Garcia Vera Educacion Superior
(2010) 2.- Educacion-comunicacion
64 3.- Lectura, escritura y educacion
D
|
S José Abel Rodrigo Malaver rodriguez: Ensefianza
C Malaver del Lenguaje-ELECDIS.
P CONTROL Rodrigo
II_ Malaver
N Rodriguez
A (2009)
Milciades Milciades Vizcaino G. :PROMETEO.
Vizcaino G. y Lineas: Infancia, Juventud y Sociedad.
Jaime H. Amaya
M. (2007)
D
| Carlos Ernesto
S Noguera Carlos Ernesto Noguera Ramirez; GHPP
C Ramirez* (2010)
I
P
L
|
N
A
Aduriz (2004) 36 No se encuentra vinculado a ningun grupo

de investigacion registrado en el GrupLac.

Sandra Gutiérrez Abella:GESE

Milton Trujillo Losada: Eulogos. Lineas:
Comunicacion y Estética

2.- Historia de la Ciencia y de la técnica
3.- Lectura y Escritura

4.- Problemas éticos contemporaneos.
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Esta matriz de sintesis es una herramienta que nos permite identificar los autores adscritos al
campo conceptual de la pedagogia por categoria, ubicando el grupo de investigacion al que se
vincula y las lineas investigativas que maneja. Esta informacion resulta relevante para nuestro
trabajo investigativo porque configura uno de los objetivos propuestos en esta investigacion al
rastrear las producciones en el CCP por autores, grupos de investigacion y lineas de

investigacion.

En el andlisis temético se identificé un total de veinte grupos de investigacién, pero teniendo en

cuenta el namero de apariciones a lo largo de este trabajo, los mas representativos son:

. Grupo Historia de la Practica Pedagdgica

. Grupo Educacion superior, Conocimiento y Globalizacién

. Grupo Comunicacion, Cultura 'y Tecnologia

. Grupo Calidad de la Educacién y Proyecto Educativo Institucional
. Grupo Educacion y Cultura Politica

. Grupo Innov-accion educativa

. Grupo GESE

. Grupo DIVERSER.

co N o o A W N P

Esto grupos de investigacion tiene diferentes condiciones de emergencia y diversos temas de
estudio, con la intencién de dar a conocer el enfoque o trabajo investigativo se presentara

brevemente a cada uno de ellos.

En primer lugar encontramos al Grupo Historia de la Practica Pedagdgica en Colombia (GHHP),
el cual inicia sus actividades investigativas en 1975, pero se consolida como grupo hasta 1978 el
grupo que se ha enfocado en trabajar acerca de las reflexiones sobre el estatuto epistemoldgico de

la pedagogia.

En segundo lugar esté el Grupo Educacion Superior, Conocimiento y Globalizacidn que centra su
preocupacion en plantear lecturas criticas, reflexivas y propositivas en los campos de la

educacion, la pedagogia, la evaluacion y la Educacion Superior.
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En tercer lugar el Grupo Comunicacion, Cultura y Tecnologia que analizando las intersecciones,
dialogos y apuestas interdisciplinarias posibles entre los campos de la comunicacion social, el
periodismo, el disefio grafico, la publicidad y el mercado busca pensar las relaciones entre

Comunicacion, Cultura y Tecnologia.

En cuarto lugar el Grupo Calidad de la Educacion y Proyecto Educativo Institucional se ha
propuesto contribuir con el mejoramiento cualitativo de la educacion en sus distintos niveles,
mediante la realizacion de investigaciones basicas y aplicadas, privilegiando los disefios de

investigacion accion educativa y evaluativa.

El quinto lugar lo ocupa el grupo de investigacion Educacion y Cultura Politica que se ha
interesado en estudiar los mecanismos de conformacién y difusion de la cultura politica
dominante, su relacién con las culturas politicas subordinadas, las formas de resistencia y los
nexos establecidos con la educacién, con el propésito de comprender mejor las dimensiones
culturales de la situacion politica actual, los proyectos de sociedad que subyacen detras de las
acciones politicas, y la funcion que la educacion y la socializacion han venido teniendo en

nuestras formas de participacion social y politica.

En sexto lugar esta el Grupo Innov-Accién Educativase apoya en los actuales paradigmas de
investigacion aplicados a la pedagogia, al curriculo y los entornos virtuales didactico-
multimediales, Ilamense positivistas, interpretativos, criticos o emergentes; el septimo es el
Grupo GESEel cual ha estructurado un programa de formacion docente, que tiene como objeto

subsanar la dificultad de concretar en el profesor las competencias de saber ensefiar.

Por ultimo esta el grupoDIVERSER (Pedagogia y Diversidad Cultural) que realiza estudios
culturales de corte transdisciplinar, orientados a examinar como las relaciones de poder afectan

las diversas practicas culturales (la ciencia, la educacién, las artes...).

Los grupos anteriormente mencionados son representativos, porque estan integrados por mas de

un autor en diferentes categorias; este es el caso de Piedad Ortega y Alexis Pinilla quienes hacen
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parte del grupo Educacion y Cultura Politica, trabajando las categorias pedagogia y escuela;
también, es el caso del Grupo de Historia de la Practica Pedagogica el cual encontramos a Carlos

Noguera y Alejandro Alvarez quienes trabajan la pedagogia, la disciplina y el maestro.

Por otro lado, analizando las lineas de investigacion que manejan los grupos se identificaron
similitudes en temas o intereses epistemoldgicos entre algunos de ellos, por ejemplo: el GHPP,
Diverser y GESE tienen una linea referida a la formacion de maestros; el grupo educacion
superior, conocimiento y globalizacion comparte con el grupo educacion y cultura politica una
pregunta por la lectura y la escritura y como ultimo ejemplo podemos ver que los grupos GESE;
Calidad de la Educacion y PEI y GHPP, estan interesados por la categoria educacion desde los

diferentes abordajes e interrogantes que una categoria tan amplia convoca.

Es importante resaltar que hay un grupo de investigadores que no se encuentran vinculados a
ningln grupo de investigacion o no estdn registrados en las bases de datos oficiales de
Colciencias (GRUPLAC) como: Myriam Henao, José Malaver, Juan Yespes, Gloria Orjuela y

Philip Viens, entre otros, lo cual seria interesante revisar en proximos trabajos investigativos.

A modo de conclusion podemos decir, que los autores ya mencionados hacen parte del campo
conceptual de la pedagogia en la medida que trabajan y producen sobre las categorias
encontradas. Ademas, respecto al aporte que este tipo de analisis nos brinda, se puede afirmar que
en posteriores investigaciones podria ser usado para conocer qué temas se encuentran a la
vanguardia y cudles son los menos relevantes a fin de definir cudles faltarian por investigar o

ampliar en pedagogia.



65

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Resulta interesante sefialar los hallazgos y conclusiones en funcion de los objetivos especificos

propuestos inicialmente.

Frente al primer objetivo que tuvo que ver con los conceptos centrales del campo de la pedagogia
en dicho periodo, encontramos ocho categorias: Educacion, Formacion, Pedagogia, Escuela,
Competencia, Docente, Didactica y Disciplina. Retomando los planteamientos de Echeverri
(2009) consideramos que dichas categorias representan grandes puntos de observacion debido a
su reiteracién y alta produccion académica, que con el soporte de instrumentos apropiados de
otros saberes, disciplinas o ciencias dentro del campo, dan jerarquias a lo que tiene prioridad en

cuanto a su produccion.

Habria que sefialar el concepto de competencia que emerge en el campo durante el periodo
estudiado, siendo un reflejo de las politicas educativas actuales y el discurso de las Ciencias de la
Educacién que se enfocan en el aprendizaje. Sin embargo, en la revision documental podemos
ver la importancia de conceptualizar sobre esta categoria que, en humerosas ocasiones es usada

sin sustento tedrico.

Por su parte el concepto de formacién es generalmente asociado a la formacion de maestros y
esto quizas pueda restringir el sentido amplio que es dado a dicha nocién desde la tradicién

historica, tal como lo han demostrado los desarrollos de Kant (1803) y Herbart (1806).

Vale la pena sefialar un par de categorias que si bien no fueron reiterativas, si fueron
identificadas, como es el caso de subjetividad, que aparece en los articulos mas recientes y es
descrita como producto de la modernidad donde el proceso educativo llego a convertirse en un
dispositivo de poder que permitio formar dichos sujetos modernos (Arias, 2013. Pefia, 2008).

También es el caso de los conceptos de curriculo, politicas educativas y aprendizaje, que
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aparecen en diversas oportunidades pero siempre articulados e inmersos dentro de otros
conceptos como educacion y competencia, de modo que se podrian considerar como nociones

asociadas.

En cuanto al segundo objetivo, centrado en describir las lineas tematicas, a partir de la relacion de
las categorias centrales obtenidas en la revision documental, encontramos tres aspectos que
permiten articular las demas categorias: el rol del docente, la escuela como institucion de

formacion y la pedagogia como objeto de reflexion frente a distintos fendmenos educativos.

Es importante sefialar que existen unos objetos de estudio de la pedagogia que se han venido
consolidando por tradicion historica. Si bien muchos de los autores abogan por la “desaparicion
del pasado” en materia educativa, aun siguen siendo objetos de reflexidon, investigacion y
abordaje tedrico por parte de los escritores de la revista. Es el caso del concepto de disciplina que
se ha mantenido pese a que presenta numerosas criticas y malentendidos por propuestas que la

asocian con el autoritarismo y por lo tanto la excluyen de su discurso.

En relacion con el tercer objetivo que buscaba visibilizar los grupos e investigadores de la
universidad que se inscriben en las lineas teméticas identificadas, podemos afirmar que si bien,
en la Revista Pedagogia y Saberes existe diversidad de autores, teniendo en cuenta caracteristicas
individuales como su orientacidn tedrica, formacion académica, pais de origen, etc., encontramos
ocho grupos representativos: Grupo Historia de las Précticas Pedagdgicas; Grupo Educacion
Superior, Conocimiento y Globalizacion; Grupo Comunicacion, Cultura y Tecnologia; Grupo
Calidad de la Educacién y Proyecto Educativo Institucional; Grupo Educacion y Cultura Politica;
Grupo Innovacién Educativa; Grupo GESE y Grupo DIVERSER..

Por otro lado, es importante resaltar que los investigadores no se limitaron a los grupos existentes
en la Universidad Pedagdgica Nacional, como se habia planteado en un principio, sino que

aparecieron grupos externos de la Universidad de Antioquia y la UPTC.

Un numero significativo de los autores de la revista, no se encuentran vinculados a ningun grupo

de investigacion (o no se encuentra informacién al respecto en las bases de datos oficiales de
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Colciencias), por tanto seria interesante a futuro emprender otro tipo de estudio que dé cuenta de
dichos referentes.

Finalmente, nos queda por decir que usar la teoria del CCP permite comprender el entramado
tedrico y reconocer la productividad que ha tenido la pedagogia en nuestro pais. Por tanto
representa un soporte tedrico que permite justificar el trabajo realizado pero que ademas, brinda
herramientas metodologicas valiosas al analizar dichas producciones. Dicho de otro modo, el
CCP, ademas de brindar soportes conceptuales en el proceso de comprender la pedagogia y la
educacién, proporciona un conjunto de elementos de caracter metodoldgico a través del rastreo
de los conceptos que tiene prioridad ante otro tipo de andlisis que por ejemplo se preguntan los

autores y sus condiciones de produccion conceptual.

Luego de realizar esta investigacion, entendemos que la pedagogia debe ser el objeto central
sobre el cual giren los programas de formacion de maestros y en particular, de la licenciatura en
Psicologia y Pedagogia, pues al ser entendida como campo conceptual tiene validez
epistemoldgica, no necesariamente con el objetivo de convertirse en ciencia, pero si como saber y

como campo, que cuenta con diversos objetos propios sobre los que produce.

A través del desarrollo de esta investigacion se logrd recopilar un conjunto de producciones,
experiencias, teorizaciones y conceptualizaciones, que competen a la pedagogia dentro de un
periodo histdrico determinado, las cuales se evidenciaron a lo largo de los capitulos
desarrollados. Queda abierta la invitacion a maestros y maestras frente a la investigacion como
una funcion que complementa la labor pedagdgica y el enriquecimiento de un saber que combina
teoria y practica construyendo asi una memoria historica que valide y propicie la produccion en

el campo.
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