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INTRODUCCION

El presente proyecto de grado se centra en el analisis de la dindmica de igualdad y
diferencia en el entorno escolar, empleando la nocion de gesto como una herramienta
conceptual fundamental para comprender las interacciones que configuran la experiencia
educativa. A pesar de que el concepto de diversidad ha cobrado protagonismo en el &mbito
educativo contemporaneo, esta investigacion se propone visualizar la diferencia en si misma
mas alld de las disputas por la identidad. En otras palabras, se propone examinar a
profundidad la escuela como lugar de la diferencia atendiendo a los gestos en su cotidianidad

que produce alrededor de la alteridad, la vida en comunidad y la pluralidad.

La interaccion a través del gesto, entendida como un elemento comunicativo y
expresivo, reviste una gran relevancia en las dinamicas de ensefianza-aprendizaje. Segun
Ospina (2008), el gesto trasciende su funcion superficial de comunicacion, emergiendo como
un vehiculo que expresa sentimientos, actitudes y significados, e influye de manera decisiva
en la construccion de la experiencia educativa. No obstante, a pesar del creciente
reconocimiento de la importancia del gesto, persiste una carencia de analisis detallados que
vinculen este fendmeno con la convivencia escolar, que es esencial para la formacion integral

de los estudiantes y la creacion de ambientes propicios para el aprendizaje.

La relevancia de este estudio radica en la necesidad de hablar de igualdad y diferencia
en un contexto donde los discursos sobre diversidad a menudo se asocian con la radicalidad
de los identitarismos. Para ello, se exploraran distintos tipos de gestos: aquellos que son
producidos por la escuela, como uniformes y horarios, y aquellos que emergen de las
interacciones cotidianas entre estudiantes y maestros. Aunque no todos los gestos tienen una
intencion pedagogica directa, todos estan impregnados de una intencionalidad y ethos escolar

que configuran la experiencia educativa.

En este sentido, es fundamental problematizar las relaciones entre los diversos
agentes educativos dentro del contexto escolar. Nos planteamos preguntas fundamentales

como las siguientes: ¢qué es una escuela?, ¢cuéles son sus limites?, ;qué le compete y qué la



excede? Estas preguntas nos llevan a indagar: ¢Qué gestos en la escuela hacen presente y
cultivan la igualdad y la diferencia en el entorno escolar? Esta indagacion no solo orienta la
investigacion, sino que también busca explorar como ciertos gestos adquieren una cualidad

distintiva que puede afectar las dinamicas de convivencia y aprendizaje.

Los objetivos de esta investigacion se estructuran de la siguiente manera: en primer
lugar, se busca analizar qué gestos presentes en la escuela contribuyen a cultivar la igualdad
y la diferencia en el entorno escolar, centrandose especialmente en las interacciones entre los
agentes educativos. En segundo lugar, se pretende describir los elementos conceptuales
existentes en torno a la diferencia, la igualdad, la convivenciay el gesto en el &mbito escolar,
explorando al mismo tiempo el distanciamiento del enfoque en la diversidad. Tercero, se
plantea recolectar experiencias e interpretaciones sobre los gestos que fomentan la igualdad
y la diferencia, a partir de la observacion de los agentes educativos en el contexto del CPM!
en 2024. Por ultimo, se busca analizar cdmo estos gestos se reflejan en las experiencias e
interpretaciones de los agentes educativos, a la luz de las elaboraciones conceptuales

discutidas.

Para llevar a cabo este analisis, la metodologia adoptada se fundamentara en la nocién
de gesto, utilizandola como una lente analitica que permitira examinar la realidad educativa.
Este enfoque metodoldgico facilitara la visibilizacién de como los gestos y las interacciones
cotidianas entre los miembros de la comunidad educativa no solo reflejan, sino que también
construyen relaciones de igualdad y diferencia, transformando la escuela en un espacio

educativo significativo.

A traveés de este recorrido tedrico y metodoldgico, el proyecto se propone ofrecer una
comprension méas profunda y matizada de las complejidades de las interacciones escolares,
proporcionando una base solida para la reflexion y el analisis en el &mbito de la investigacion
educativa. Con ello, se espera contribuir a un didlogo académico que visibilice la importancia

del gesto como mediador en las dindmicas de convivencia y aprendizaje, y que fomente una

L A pesar de que la institucion educativa acepto participar en el proyecto de investigacion, solicité que
se evitara el uso del nombre del colegio debido a normas internas. Por lo tanto, nos referiremos a la institucion
utilizando las siglas CPM.



practica educativa mas consciente de las diferencias y desigualdades presentes en el entorno

escolar.



CAPITULO I

¢ Que sabemos de las dindmicas de igualdad y diferencia, a través del gesto en la

escuela?

Antes de adentrarse en el desarrollo del Capitulo I, se presentara a continuacion un
apartado mostrando el rastreo de antecedentes realizado durante esta investigacion. Este
ejercicio permitié construir una base sélida para el analisis tedrico, delimitando los conceptos
clave y ampliando las perspectivas iniciales a partir de las categorias emergentes. Asi, se
detalla el proceso de busqueda, seleccion y organizacion de la informacion, asi como los

aportes fundamentales que estos antecedentes brindaron para el enfoque investigativo.

Para construir el marco tedrico y conceptual de esta investigacion, se llevo a cabo un
rastreo exhaustivo de antecedentes vinculados con conceptos iniciales como gesto escolar,
convivencia, igualdad y diferencia. Este proceso se realizé mediante la consulta de articulos
academicos disponibles en repositorios digitales y bases de datos como Google
Scholar, Dialnet y bibliotecas virtuales. Los textos seleccionados abordaban directamente las
dindmicas de convivencia escolar en contextos diversos, asi como el analisis del gesto como

herramienta clave para interpretar las interacciones educativas.

La seleccion de la informacion se realizé mediante una lectura detenida de los textos
recuperados, identificando los autores y estudios que ofrecieran un aporte significativo al
enfoque de esta investigacion. En este proceso, no solo se priorizé la pertinencia temaética,
sino también la claridad y la profundidad con las que los conceptos eran desarrollados. Esto
permitio construir un marco teorico desde el cual se articula el analisis de la igualdad y la
diferencia en la practica educativa. Ademas, este rastreo llevo a identificar nuevas categorias
conceptuales que emergian como fundamentales para ampliar y enriquecer la discusion
inicial. Entre ellas, surgieron nociones como la diversidad, las politicas identitarias y las
dinamicas de inclusion y exclusién en contextos educativos multiculturales. Estos conceptos

ampliaron el horizonte investigativo, permitiendo no solo delimitar la investigacion, sino



también abrir nuevas rutas para reflexionar sobre cémo se vive y gestiona la diversidad en el

ambito escolar.

Los aportes de los antecedentes fueron significativos para orientar y delimitar este
ejercicio investigativo. Por ejemplo, desde la perspectiva de la igualdad, autores como
Masschelein y Simons permitieron repensar este concepto como una hipotesis préctica,
necesaria para el reconocimiento mutuo en las dindmicas escolares. Asimismo, la nocion del
gesto como texto, planteada en investigaciones de Ospina, ofrecié una base metodoldgica
para interpretar los gestos como expresiones cargadas de significado que revelan las
tensiones entre igualdad, diferencia y convivencia. En suma, el rastreo de antecedentes no
solo fundamento el andlisis tedrico de esta investigacion, sino que también aporté nuevas
perspectivas que resultaron esenciales para explorar como las nociones de igualdad y
diferencia se materializan en el gesto y en la convivencia escolar. Esto permitio articular un
enfoque que conecta las dinamicas interpersonales del aula con las politicas educativas y los
desafios de una sociedad diversa.

Después de introducir el rastreo de antecedentes, podemos proceder a presentar 10s
hallazgos obtenidos en torno a los conceptos y categorias seleccionadas, asi como su
relevancia para el desarrollo del presente trabajo investigativo. En la bdsqueda de
antecedentes, se encontrd que el gesto se revela como una forma fundamental de interaccion
entre los agentes educativos, ejerciendo una influencia significativa en la escuela. Se
emprende una exploracion detallada sobre como el gesto incide en la convivencia escolar,
siendo este gesto un medio que, segun las palabras de Ospina (2008), "permite ser develado
e interpretado a la luz de sentimientos y actitudes”. Aunque esta concepcion del gesto en
especial no es la que converge en este trabajo de grado, es importante entender como el gesto

dinamiza las interacciones en la escuela, propiciando tensiones y/o convergencias.

Ospina (2008) destaca que el gesto incita a la construccién de significados alrededor
de lo sospechoso, lo intuitivo y lo inexplicable. En sociologia de la educacion, Palomares
(2003) resalta que "en la escuela y las aulas ocurren muchas otras cosas que aquellas que se

explicitan en el proyecto educativo™ (p. 274). Estas otras cosas, 0 hechos y fendmenos
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escolares, se evidencian en la forma de socializar, en como se sientan los estudiantes en el
aula, qué espacios ocupan en el patio a la hora del receso y como estos comportamientos
influyen en las dindmicas interpersonales entre los agentes educativos, solo por nombrar
algunos ejemplos. Al respecto, Alzate (2021) cita la propuesta de Ospina sobre la

interpretacion del gesto, quien plantea que:

"[...] nos dice qué hay detras de una mirada, de una sonrisa, de un
acercamiento. Nos permite leer, develar qué subyace en la interaccién, en la
comunicacion no verbal del docente con sus estudiantes. Por ello, el gesto como
texto vincula al docente [...] en interaccidn con sus estudiantes. Se producen gestos
que en la interaccion cobran vida y significado. El docente lee e interpreta ese gesto,
ese texto; a su vez, el estudiante lee e interpreta ese texto, esos gestos de su maestro,

en interaccion pedagogica.” (pp. 26-27)

El gesto no es simplemente un acto superficial o un movimiento carente de
significado; mas bien, constituye una forma de enunciacion de significados no verbales,
incluso arquitectonicos y estéticos, que expresan emociones, actitudes, simbolos y
significados fundamentales en la experiencia escolar de los agentes educativos. Alzate
destaca este punto al afirmar que "todo estudiante se moldea a través de la relacién que
establece con su docente” (Alzate, 2021, p. 27). No obstante, esta condicion no es exclusiva
de la formacion y la proyeccion en la identidad del estudiantado, en este sentido, es
fundamental examinar cémo se entrelazan las relaciones entre los diversos agentes
educativos dentro de un entramado interrelacional dindmico. Al respecto, Alzate también

menciona a Saldarriaga, quien sefiala que:

"[...] Hay un punto crucial a sefalar: si concebimos ‘el gesto' como algo
mucho mas complejo que la ejecucion fisica de una idea, hay que abordarlo mas
bien como un compuesto de técnicas (acciones funcionales) y de lenguajes
(simbolismo, emocion o saber), que vinculan relaciones sociales, relaciones entre

sujetos situados socialmente y culturalmente.” (p. 28)
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En esta linea, Espinel-Bernal (2023) explora el concepto de "gesto escolar” en el libro
Practica pedagdgica y formacion de maestros. El gesto en la escuela se manifiesta a través
de diversas acciones y comportamientos que configuran la vida cotidiana del entorno
educativo. Segun Espinel-Bernal, hay gestos que la escuela produce como "el uniforme, los
horarios y la regulacion de los tiempos durante la jornada”. Estos elementos no solo
organizan el espacio y el tiempo, sino que también establecen un sentido de pertenencia y
una identidad escolar. Que es a lo cual apunta la investigacion de este proyecto de grado.

Ademas, el autor menciona que "hay gestos de la escuela, que ella produce: como
hacer filas, caminar en silencio uno detras de otro o la demostracion de talentos y gustos en
los actos culturales™ (p. 35). Estos gestos, aunque pueden no ser exclusivos de la escuela,
adquieren un caracter particular en este contexto, ya que estan impregnados de la
intencionalidad y el ethos que define lo escolar. Espinel-Bernal también destaca que "no todo
gesto es escolar, tampoco todo gesto escolar es pedagdgico o educativo™ (p. 34). Esto sugiere
que, aunque los gestos escolares son parte de la dindmica educativa, no todos tienen un

propdsito pedagdgico directo, pero si contribuyen a la experiencia y cultura de la escuela.

En su conferencia ¢Qué hace que una escuela sea una escuela? Sobre gestos y
rituales (2023), Espinel define el gesto escolar como una herramienta metodoldgica para
entender qué constituye una escuela. El gesto se ve como una forma de observar y analizar
la cotidianidad de la escuela, abarcando tanto las acciones y rituales que ocurren en ella como
su significado subyacente. Se distingue entre los gestos que la escuela produce, los que

ocurren dentro de ella, y los que son especificamente escolares.

El autor explora como los gestos permiten una vision mas matizada de la escuela al
enfocarse en como estos gestos revelan la singularidad de la experiencia escolar. Observando
y comprendiendo los gestos y rituales diarios, se puede captar la esencia de la escuela méas
alla de las formulas tecnocraticas o criticas. En este sentido, se distinguen varios tipos de
gestos: aquellos que la escuela produce, como los elementos institucionales que incluyen
uniformes, horarios y espacios regulados; los que ocurren dentro de la escuela, tales como

hacer filas, intercambiar ideas en el patio o realizar actos culturales; y los gestos especificos,
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que tienen una intencion educativa o pedagogica, como el uso de ciertos espacios o la forma

en que se llevan a cabo actividades particulares.

Espinel, siguiendo a Masschelein y Simons (2014), también describe la escuela como
un espacio de profanacion, es decir, que trasciende su funcién habitual para permitir nuevas
formas de experiencia y aprendizaje. Este concepto resalta la capacidad de la escuela para

crear un contexto unico que facilita el desarrollo y la reflexion.

En adicién a lo mencionado, Galeano (2022) sostiene que la escuela ha sido
tradicionalmente concebida como un puente entre lo familiar y lo social. Su propdsito ha
evolucionado desde la mera transmisién de conocimientos y la preparacion laboral hasta
asumir roles mas contemporaneos, como un espacio protector y un ambiente de cuidado
mutuo. La proyeccion de la escuela contemporanea y sus compromisos ético-politicos,
ademas de pretender compensar desigualdades y educar en la diferencia, buscan generar
oportunidades para todos, promover el bienestar personal basado en valores sociales y

preparar para el aprendizaje autbnomo.

Es por ello por lo que el recorrido y analisis de los gestos en la escuela, como lo
exploran Espinel y otros autores, proporciona una comprension profunda de como las
interacciones y comportamientos cotidianos configuran la experiencia educativa. Estos
gestos no solo revelan aspectos fundamentales de la convivencia escolar, sino que también
reflejan y construyen dindmicas de poder y relaciones entre los distintos actores educativos.
A medida que profundizamos en la comprension de como los gestos y rituales influyen en la
vida escolar, es crucial considerar como estos elementos interactdan con los conceptos de
diferencia e igualdad. La manera en que se manifiestan los gestos en la escuela puede tanto
evidenciar desigualdades como contribuir a la promocién de una cultura inclusiva. Por lo
tanto, el siguiente apartado examinara como las practicas y normas educativas relacionadas
con la diferencia y la igualdad afectan y son afectadas por las dinamicas gestuales,
explorando cdmo estas practicas pueden fomentar un entorno escolar que respete y valore la

diferencia.
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Para comprender la manera en que se manifiestan las dindmicas de igualdad y
diferencia a través del gesto en el entorno escolar, resulta pertinente referirse a la obra En
Defensa de la Escuela (2014) de Masschelein y Simons. En esta obra, se subraya la igualdad
como principio cardinal en la escuela, argumentando que la capacidad de cada estudiante se
percibe como igual desde el principio. Esto establece un punto de partida préactico, donde la
escuela y los educadores ofrecen oportunidades iniciales equitativas para todos los
estudiantes. A pesar de la reconocida existencia de diferencias individuales, la igualdad se
presenta como una hipdtesis practica que la escuela busca confirmar a través de su labor

educativa.

La perspectiva de Jacques Ranciére (1991), expuesta en su obra EI maestro ignorante:
Cinco lecciones en emancipacion intelectual, ha dejado una huella significativa en la
conceptualizacién de la igualdad en el a&mbito educativo. Ranciére desafia la idea
convencional de que la ensefianza debe seguir un modelo donde el maestro posee el
conocimiento y el estudiante es un receptor pasivo. Segun Ranciere, la igualdad en educacion
no radica en nivelar las diferencias de conocimiento entre los agentes educativos, sino en
reconocer la igual capacidad de todos para participar en el proceso intelectual. Introduce la
nociéon de “igualdad de inteligencias”, argumentando que todos los individuos,
independientemente de su posicion social o nivel educativo previo, poseen la capacidad de

comprender y aprender.

La discusion sobre igualdad y diferencia en el entorno educativo, basada en las ideas
de Masschelein, Simons y Ranciére, ofrece un marco valioso para entender la convivencia
escolar. La forma en que se aplica la igualdad y se reconocen las diferencias a través de gestos
y las interacciones cotidianas impacta directamente en la calidad de la convivencia en la
escuela. La igualdad no solo se manifiesta en la oportunidad equitativa para el aprendizaje,
sino también en la manera en que se gestionan las relaciones y se fomenta un ambiente
“inclusivo”. Al considerar como los principios de igualdad y diferencia influyen en la
dindmica escolar, se vuelve esencial analizar como estos factores impactan la convivencia
entre los estudiantes y los educadores. En el siguiente apartado, se examinara como las

practicas y politicas de convivencia escolar pueden contribuir a fortalecer un ambiente de
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respeto y colaboracion, reflejando y apoyando los ideales y reconocimiento de la diversidad

discutidos previamente.

Diversas investigaciones, como la realizada por Acosta y Davila en 2019 en su tesis
titulada Participacion y convivencia escolar: un reto para las instituciones educativas, han
revelado elementos que obstaculizan la comunicacion entre los agentes educativos y pueden
generar indiferencia frente a lo que ocurre en el entorno escolar. En su trabajo de campo,
estas autoras identificaron que los docentes a menudo pasan por alto situaciones que podrian
dar lugar a discusiones y muestran indiferencia ante las mismas. Esta actitud, segun su
percepcion, se basa en considerar estas situaciones como “rutinarias" y carentes de
relevancia, como se evidencia en la cita: "algo rutinario que no ha de tener trascendencia”
(Acosta y Davila, 2019, p. 119).

Estos hallazgos subrayan la necesidad de integrar los conceptos de igualdad,
diferencia y gesto, previamente discutidos, en la practica de la convivencia escolar. La
perspectiva de Masschelein, Simons y Ranciére, que enfatiza la igualdad y el reconocimiento
de la diferencia como principios fundamentales en el ambito educativo, se complementa con
la nocion de gesto. Los gestos, segin Espinel, revelan y configuran las dindmicas de la vida
escolar—Encontrar en la expresién comunicativa, el didlogo y la concertacion de medios que
fomenten la toma de decisiones basadas en consensos es crucial para transformar la
unilateralidad en construcciones colectivas, permitiendo asi la participacion activa de todos

los miembros del entorno educativo (Acosta y Davila, 2019, p. 121).

Al analizar los antecedentes recopilados, se identifican deficiencias en como se
conectan e interactlan los conceptos de igualdad y diferencia a través del gesto en la
convivencia escolar. En particular, se observa una falta de atencion a como estos conceptos
se manifiestan en el contexto escolar. Este analisis no solo explora el impacto potencial de
esta relacion en el entorno educativo, sino que también busca entender como influye en los
diversos aspectos relacionados. Ademas, se investiga qué caracteristicas distinguen a ciertos
gestos como especificamente escolares, diferenciandolos de las interacciones cotidianas y

subrayando su relevancia en la dinamica escolar.
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CAPITULO 11

Analisis conceptual de la diversidad

En los siguientes capitulos de este proyecto se abordaran de manera detallada los
conceptos de diferencia, diversidad, convivencia e identidad en el contexto escolar, tal como
se menciond en la introduccion. EI Capitulo Il se centrard en el analisis de las politicas
culturales e identitarias y su influencia en la convivencia escolar, explorando detenidamente
el concepto de "diversidad" y los distanciamientos que se pueden marcar desde el concepto
de "diferencia". A través de un recorrido conceptual, se argumentara que la diversidad,
entendida comdnmente como un conjunto de caracteristicas visibles que diferencian a los
individuos, tiende a neutralizar las desigualdades subyacentes. En cambio, la diferencia
permite una comprension mas critica de las estructuras de poder y de las dinamicas que
perpetlan la desigualdad. En este capitulo se analizaran los mecanismos de invisibilizacion
que pueden ocurrir cuando se privilegia la diversidad sobre la diferencia, y se establecera una

base tedrica para comprender cOmo estas nociones convergen en la convivencia escolar.

2.1 Diversidad

El Capitulo 11, titulado “Analisis conceptual de la diversidad”, se centra en ofrecer un
recorrido conceptual A en torno a las maneras como se ha abordado la diversidad, la

convivencia y las politicas identitarias en el contexto escolar. Se explorara la tension que
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surge al analizar por qué estos conceptos se desvian de las convergencias tipicas del ambito

educativo.

El concepto de diversidad tiene profundas raices historicas, como se explora en el
ensayo de Taylor, EI multiculturalismo y la politica del reconocimiento (1992). En la
antigliedad, culturas como la griega y la romana manejaron la diversidad a través de practicas
que, aunque jerarquicas, reconocian la coexistencia de multiples identidades. Sin embargo,
la aceptacion plena de la diversidad era limitada y frecuentemente marcada por
desigualdades. Aqui cabe realizar una aclaracién respecto a cémo es entendiendo el
multiculturalismo desde una perspectiva como la de Kymilcka; en su capitulo, Educacion
para la ciudadania, integrada al libro El espejo, el mosaico y el crisol (Colom, 2001), habla
del multiculturalismo, y su enfoque en medio de la relacion entre identidad nacional y
diversidad cultural ofrece una perspectiva relevante para entender como las sociedades
plurinacionales pueden manejar la coexistencia de diferentes culturas dentro de un mismo
Estado. Desde la perspectiva de Kymlicka, el multiculturalismo no es solo una cuestion de
convivencia pasiva entre culturas, sino un marco activo para reconocer, respetar y proteger
los derechos y tradiciones de las minorias, especialmente en el &mbito de la educacién y la

construccion de identidades nacionales compartidas.

En los Estados plurinacionales?, donde coexisten multiples grupos culturales y
étnicos, Kymlicka sostiene que la identidad nacional compartida no puede basarse
exclusivamente en una historia y lengua comunes, ya que esto excluye a las minorias y
refuerza el dominio de la cultura mayoritaria. En su lugar, plantea que es necesario
reconceptualizar la idea de identidad nacional de manera que reconozca la diversidad cultural
y las historias especificas de los diferentes grupos que conforman la nacion. Este enfoque
promueve un sentido de pertenencia inclusivo, donde todos los ciudadanos,
independientemente de su origen cultural, se sienten representados y valorados dentro del

proyecto nacional.

2 SegUn el autor, los Estados plurinacionales son aquellos que estan compuestos por diferentes grupos
nacionales con identidades culturales, linguisticas e histéricas distintas dentro de su territorio.
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Para Kymlicka, la educacion desempefia un papel crucial en esta tarea. Las escuelas
deben adoptar una perspectiva de identidad compartida que sea inclusiva y que no solo
celebre la diversidad cultural, sino que también la incorpore como parte fundamental de la
formacion ciudadana. Esto implica que la ensefianza no puede basarse en un relato unico de
la historia nacional, sino que debe incluir las narrativas, luchas y contribuciones de los grupos
minoritarios. Si se ignoran estas historias, se corre el riesgo de perpetuar un sistema de

exclusion que margina a las minorias y erosiona la cohesién social.

En la vision de Kymlicka, la educacién es una herramienta poderosa para construir
identidades y fomentar la cohesion social. Sin embargo, advierte sobre los peligros de utilizar
la ensefianza de la historia con fines de promover una identificacién emocional unilateral con
la nacién, particularmente si dicha ensefianza ignora o minimiza las experiencias y
contribuciones de las minorias. Cuando las versiones oficiales de la historia nacional omiten
o distorsionan estas realidades, no solo resultan ofensivas para los grupos excluidos, sino que

también minan la legitimidad de la identidad nacional comdn que se pretende promover.

Por lo tanto, Kymlicka sugiere que el sistema educativo debe reflejar la pluralidad de
experiencias y perspectivas que existen en la sociedad. Esto no solo es una cuestion de
justicia hacia las minorias, sino que también es esencial para construir una identidad nacional
genuina que pueda ser compartida por todos los ciudadanos. Al reconocer las diferentes
historias y contribuciones de los diversos grupos culturales, se fomenta un sentido de unidad

que se basa en el respeto mutuo y en la apreciacion de la diversidad.

Uno de los grandes desafios que plantea Kymlicka en su andlisis es la construccion
de una identidad nacional transnacional, que no esté limitada a una Unica cultura dominante,
sino que sea capaz de integrar a las diferentes identidades nacionales dentro de un marco
inclusivo. En los Estados plurinacionales, las tensiones entre identidades culturales pueden
surgir facilmente, ya que los grupos minoritarios suelen verse obligados a adaptarse a las

narrativas y simbolos de la cultura mayoritaria.
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Para Kymlicka, la clave esta en equilibrar la unidad nacional con el respeto y
promocion de la diversidad cultural. En lugar de buscar una homogeneizacion cultural,
sugiere que los Estados deben desarrollar politicas que permitan a las minorias mantener y
desarrollar sus propias culturas dentro de un marco que les otorgue igualdad de derechos y
oportunidades. La identidad nacional debe ser lo suficientemente flexible como para
acomodar las multiples formas de pertenencia cultural, y la educacion debe ser el medio a

través del cual se fomente esta vision inclusiva.

En ultima instancia, el multiculturalismo, segin Kymlicka, no es simplemente una
aceptacion pasiva de la diversidad, sino un compromiso activo con la creacion de una
sociedad donde las diferentes culturas puedan coexistir en igualdad de condiciones. Esto
implica la adopcion de politicas que no solo reconozcan la diversidad, sino que también
empoderen a las minorias para participar plenamente en la vida politica, social y cultural del

pais.

En el ambito de la educacidn, esto significa reformular los curriculos escolares para
reflejar las diversas historias y perspectivas que componen la nacién, y garantizar que todos
los estudiantes, independientemente de su origen cultural, se sientan incluidos y valorados.
La inclusion no es solo una cuestion de representacion simbdlica, sino un proceso mediante
el cual se garantiza que las culturas minoritarias tengan voz y agencia en la construccion del

proyecto nacional.

Desde la perspectiva de Kymlicka, el multiculturalismo es un enfoque que busca
equilibrar la unidad nacional con el respeto a la diversidad cultural, particularmente en los
Estados plurinacionales. La educacion juega un papel central en este proceso, al ser el medio
a traveés del cual se puede construir una identidad nacional inclusiva que refleje la pluralidad
de experiencias y tradiciones culturales. Al reconocer y proteger los derechos de las minorias,
el multiculturalismo permite la coexistencia de diversas culturas dentro de un marco

democratico, promoviendo una sociedad mas justa y equitativa.
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Ahora, para continuar con el apartado conceptual de diversidad, se evidencia que el
siglo XX trajo consigo una transformacion notable en la percepcién de la diversidad,
impulsada por los movimientos de derechos civiles y feministas. En la década de 1960, las
luchas por los derechos de los afroamericanos, las mujeres y otras minorias fomentaron una
mayor conciencia sobre la necesidad de reconocer y respetar las diferencias culturales y
sociales. Documentos clave como la Declaracion Universal de Derechos Humanos (1948)3,
junto con los movimientos por los derechos de los indigenas y de género, marcaron un avance

crucial hacia la inclusién y el reconocimiento equitativo.

A finales del siglo XXy principios del XXI, el concepto de diversidad se consolido
en las politicas publicas y educativas. EI multiculturalismo emergié como una politica oficial
en muchos paises, promoviendo la integracion y el respeto por las diferencias culturales en
el &mbito educativo y laboral. Esta era se caracterizd por el desarrollo de marcos teoricos y
legislativos que buscaban asegurar la igualdad de oportunidades y el reconocimiento de
diversas identidades, reflejando un compromiso creciente con la inclusion. Como
anteriormente se mencionaba estas politicas multiculturales se fueron instalando en la idea
de una educaciéon en Derechos humanos que insisten en aquella vision de diversidad y
tolerancia, como sefiala Espinel (2013) en Educacion en derechos humanos en Colombia:
aproximacién desde sus practicas y discursos. La educacién en derechos humanos (EDH) es
fundamental para construir sociedades democraticas, justas y equitativas, especialmente en
un contexto como el latinoamericano, donde la diversidad cultural, étnica y social es
prominente. Segun informes de derechos humanos en la regién, se subraya la necesidad de
una educacion que promueva tanto el conocimiento de los derechos como los valores de
tolerancia y respeto por la diversidad. Los informes de la Comision Interamericana de
Derechos Humanos (CIDH) han indicado que la educacién en derechos humanos debe ser

parte integral del sistema educativo y debe ser implementada en todos los niveles.

3 La Declaracion abarca una amplia gama de derechos, tanto civiles y politicos como econdmicos,
sociales y culturales. Entre los derechos civiles y politicos se incluyen el derecho a la vida, la libertad y la
privacidad. Ademas, se contemplan derechos econémicos, sociales y culturales, como el derecho a la seguridad
social, la salud y una vivienda adecuada.
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En el ambito global, tratados como la Declaracion Universal de Derechos Humanos
(1948) y la Convencion sobre la eliminacion de todas las formas de discriminacion racial
(1965) establecen la educacion como un derecho esencial para el ejercicio pleno de los
derechos humanos. La importancia de promover una educacion inclusiva que reconozca las
diferencias culturales queda evidenciada en el informe del Consejo de Derechos Humanos
de la ONU (2017), donde se afirma que una educacion que promueva la tolerancia, el respeto
y la diversidad es esencial para la promocion de una cultura de paz.

A nivel regional, los informes anuales de organizaciones como Human Rights Watch*
y Amnistia Internacional® resaltan no solo la vulnerabilidad de los derechos humanos, sino
también la necesidad de fortalecer los programas de EDH en las escuelas. Human Rights
Watch (2019) senala que “las politicas educativas deben enfocarse en la promocion de una
cultura de derechos humanos y no solo en el cumplimiento de normas legales”. Esto sugiere
que, aunque existan marcos normativos, la realidad educativa enfrenta retos significativos en

su implementacion.

En el contexto nacional, el Plan de Educacion en Derechos Humanos (PLANEDH)
de Colombia identifica la escuela como un espacio clave para la formacién en derechos
humanos, enfatizando la necesidad de transmitir valores culturales e identitarios. Sin
embargo, la Ley 115 de 1994 ha mostrado limitaciones al no garantizar un enfoque explicito
en la educacion como un derecho. Como menciona el Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia (2020), la educacion debe ser entendida como un derecho fundamental que
garantiza la participacion equitativa de todos los ciudadanos en la construccion de una

sociedad inclusiva.

Para que la educacion en derechos humanos se instale efectivamente en las esferas

politicas y educativas de Latinoameérica, es crucial que los informes no solo aboguen por la

4 Human Rights Watch es una organizacion no gubernamental dedicada a la investigacion, defensa y
promocion de los derechos humanos. Human Rights Watch (2008).

5 Amnistia Internacional es un movimiento global de més de 10 millones de personas comprometidas
a crear un futuro en el que todas y todos disfrutan de los derechos humanos. Amnesty.org (2022)
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educacion, sino que también se sustenten en documentos que refuercen la diversidad. Este
compromiso debe ser compartido entre gobiernos, instituciones educativas y la sociedad

civil, creando un entorno educativo que celebre la diversidad.

Con todo, la educacion en derechos humanos y la promocién de la diversidad deben
ser vistos como pilares de un sistema educativo que busque construir una sociedad mas

equitativa y justa, donde cada individuo pueda ejercer plenamente sus derechos.

Segun Guédez (2005) en su texto La diversidad y la inclusion: Implicaciones para la
Cultura y la Educacidn, en la actualidad la diversidad se aborda desde una perspectiva que
reconoce la complejidad de las identidades culturales y sociales. Se entiende que las
diferencias no son obstaculos, sino oportunidades para enriquecer la convivencia. La
diversidad se convierte en el reconocimiento del otro, no como un adversario, Sino como
alguien distinto con quien compartir y construir una comunidad inclusiva. Esto supone
aceptar que la inclusion no puede existir sin diversidad, ya que ambas son componentes
inseparables de una sociedad que valora el pluralismo. Es decir, la inclusion implica la
creacion de espacios donde cada individuo pueda expresar su singularidad dentro de un

colectivo que lo reconoce y valora.

La metafora del caleidoscopio®, como se menciona en el texto, ilustra como la
diversidad opera como un juego dindmico de multiples facetas, que se unen para crear un
todo plural, sin necesidad de imponer una uniformidad forzada. Esta vision rechaza la unidad
impuesta, que puede llevar a la exclusion y el conflicto, y promueve en su lugar una
interaccidon basada en el respeto mutuo y la equidad. Asi, en un escenario pluralista, las
decisiones correctas y las verdades emergen del didlogo y la convivencia de posturas

diversas, mas que de la imposicion de una sola perspectiva.

6 La metafora del caleidoscopio se utiliza para representar la diversidad y la inclusién como un conjunto
dindmico y flexible de elementos que, al combinarse, forman un todo armonioso y continuamente cambiante.
A diferencia de modelos mas rigidos de integracidn, como el "rompecabezas"” que tiene piezas predeterminadas
que encajan de una Unica forma, el caleidoscopio sugiere que cada componente (persona, cultura, idea)
contribuye a la creacién de una imagen colectiva que puede transformarse en algo nuevo cada vez que se
reorganizan los elementos.
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El reto contemporaneo es garantizar que las politicas y practicas educativas reflejen
un verdadero compromiso con la inclusion y la equidad, que surgen segin lo menciona
Bracho (2009) como fundamentos en la educacion que deben permitir que esta sea un espacio
de integracion social en sociedades cada vez mas polarizadas. Ademas, estos principios son
clave para que todos los estudiantes, sin importar su origen o condicion social, puedan
acceder a las mismas oportunidades de aprendizaje y desarrollo. La educacion, al ser
inclusiva, no solo permite que los estudiantes marginados o vulnerables sean parte del
proceso educativo, sino que garantiza que se beneficien de €l en condiciones de igualdad y

justicia.

Estas razones hacen que la inclusion, la equidad y la diversidad se sittien en el centro
de la agenda educativa, especialmente en un mundo cada vez mas diverso y globalizado. En
contextos de migracion creciente y pluralidad cultural, la equidad educativa es crucial para
lograr una cohesion social mas fuerte, asegurando tanto la representacion como la

participacion activa de todos los grupos en la sociedad.

En su obra Ciudadania multicultural. Una teoria liberal de los derechos de las
minorias (1999), Will Kymlicka expone que la diversidad implica la coexistencia de distintas
culturas y estilos de vida dentro de una sociedad. Kymlicka argumenta que las culturas
minoritarias tienen el derecho a preservar su identidad y autogobernarse, siempre que
respeten principios liberales fundamentales como la libertad, la igualdad y la autonomia
(Kymlicka, 1999, p. 3).

Will Kymlicka critica el enfoque tradicional de las democracias liberales’ hacia las
minorias, argumentando que los derechos individuales, tal como se conciben en el
liberalismo clasico, no son suficientes para garantizar la igualdad en contextos
multiculturales. Para Kymlicka, el liberalismo ignora las desigualdades estructurales que
enfrentan las minorias en sociedades donde una cultura dominante prevalece, y sostiene que

estas minorias necesitan derechos diferenciados para proteger su identidad cultural y

7 Se refiere a un tipo de sociedad que combina los principios de la democracia con los valores del
liberalismo (p. 6)
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garantizar una participacion equitativa en la sociedad. Aqui quiero hacer una pequefia
aclaracion sobre los derechos humanos individuales recurriendo a Espinel (2015) en su texto
El régimen de los derechos humanos. Disefios globales, subordinacion y colonialidad
enfatizar en estos derechos humanos. Los derechos individuales han sido historicamente
considerados como fundamentales para el desarrollo de las sociedades modernas. Sin
embargo, como sefiala Espinel, es esencial examinar como estos derechos se han
instrumentalizado y adaptado a las dindmicas de poder en un contexto de globalizacion y
colonialidad. Esta reflexion critica permite entender que los derechos individuales, lejos de
ser universales y absolutos, pueden ser utilizados para perpetuar estructuras de dominacion
y exclusion. Espinel argumenta que los derechos humanos han sido adoptados como "el
lenguaje de politicas desarrollistas y progresistas bajo las mismas dinamicas de dominacion
de la modernidad/colonialidad” (p. 25). Esto implica que, aunque los derechos humanos se
presentan como una herramienta para la emancipacién, en muchos casos funcionan como
instrumentos que legitiman la expansién de modelos hegemonicos, especialmente los
provenientes de Europa y Estados Unidos. El autor enfatiza que "los derechos humanos se
presentan dogmaticamente como principios y patrimonio comun de la humanidad que han de
conservarse para lograr la armonia entre los pueblos, la paz y el desarrollo™ (p. 25). Sin
embargo, este discurso puede ocultar la realidad de que se trata de un modelo unilateral que
no toma en cuenta la diversidad cultural y las particularidades de las distintas comunidades.

La universalizacion de los derechos individuales ha llevado a una negacion de otras
formas de vida y de sistemas de valores que no se alinean con el modelo europeo. Espinel
(2015) sefala que "los derechos humanos, considerados como el fundamento y soporte de
los Estados-nacidn europeos desde su surgimiento, y particularmente desde la revolucion
francesa, se intentan exportar e imponer unilateralmente” p. 25. Esta imposicion puede
resultar en una invisibilizacion de las experiencias y luchas de los pueblos no occidentales,
quienes, en muchos casos, ven sus propias tradiciones y valores deslegitimados en favor de

una narrativa hegemdnica que no les representa.

El desafio actual es como resignificar los derechos individuales de manera que puedan

servir a las realidades locales y contribuir a la construccion de horizontes de posibilidad para
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comunidades diversas. Espinel (2015) sugiere que una mirada decolonial frente a los
derechos humanos puede abrir la puerta a "develar la instrumentalizacion que se hace de ellos
y su operacionalidad dentro de las practicas de dominacion colonial” (p. 26). Este enfoque
no busca esencializar los derechos, sino explorar "como funcionan™y cémo pueden adaptarse
a las necesidades de las comunidades latinoamericanas. La posibilidad de "provincializar a
Europa”, como menciona Chakrabarty (2001) citado por Espinel, implica reconocer que
existen otras construcciones y referencias que han sido silenciadas, pero que son viables y
reales. Asi, la resignificacion de los derechos individuales puede ser un proceso que involucra
la reescritura de la historia, tomando en cuenta "nuestras propias experiencias, sujetos y
perspectivas para estar en condiciones de re-construirla a la luz de nuestro propio

reconocimiento” (p. 27).

El analisis de los derechos individuales desde la perspectiva critica que ofrece Espinel
destaca la necesidad de abordar estos derechos no solo como principios universales, sino
como conceptos que deben ser contextualizados y resignificados. En un mundo donde las
dindmicas de poder contintan afectando la vida de millones, es imperativo desarrollar un
enfogque como el decolonial que permita visibilizar y empoderar las luchas por la justicia y
la equidad, considerando la pluralidad de experiencias y valores que enriquecen nuestras
sociedades. Esta resignificacion es clave para garantizar que los derechos individuales no
sean solo un discurso, sino herramientas efectivas para la emancipacion y el desarrollo de

comunidades diversas.

Ahora bien, cerrando esta aclaracion y dando continuidad a la idea de Kymlicka, estos
son conocidos como aquellos derechos que pertenecen a cada persona de manera inherente y
que son fundamentales para la dignidad y el desarrollo humano. Estos derechos son
generalmente reconocidos y protegidos por leyes y constituciones en diversas sociedades. El
autor interroga la universalidad de los derechos humanos en la aspiracion de este cuerpo de
principios de expandirse homogéneamente invisibilizando los lugares desde los que han sido
producidos y las luchas de poder que han operado en su configuracién. Postular los derechos
humanos como principios universales absolutos y terminados es desconocer que ellos

mismos han surgido al calor de luchas sociales y, por tanto, limitar su caracter politico para
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convertirlos en prescripciones absolutistas y homogeneizantes. Segun esta vision, los
derechos humanos han sido formulados desde una perspectiva eurocéntrica que no reconoce
las particularidades culturales, histéricas y sociales de muchas regiones del mundo. Esto
genera una invisibilizacion de las culturas no occidentales y de aquellos grupos que no se

ajustan a las normas impuestas por esta vision predominante.

Otra critica relevante es la instrumentalizacion de los derechos humanos. El autor
sugiere que, en lugar de promover una verdadera emancipacion, estos derechos son a menudo
utilizados para justificar politicas de dominacion y colonialismo. En muchos casos, han sido
empleados para legitimar intervenciones en paises considerados "no civilizados" o
"subdesarrollados”, lo que refleja una dindmica de poder y control bajo el pretexto de
proteger o civilizar a estas naciones. También se destaca la desigualdad en la aplicacion de
los derechos humanos, que, segun el dialogo que se presenta entre el autor y Kymlicka, esta
controlada por las élites hegemdnicas. Esto provoca una aplicacion selectiva de estos
derechos, lo que lleva a cuestionar quién decide, cudndo y como se deben aplicar.

Por dltimo, el autor que entra en dialogo con Himkelamet, ofrece una critica a la
ideologia del progreso asociada con los derechos humanos. Sefiala que se presentan como
parte de un proceso lineal de avance hacia la "civilizacién", lo que, en algunas circunstancias,
justifica la violencia y la opresion en nombre de ese progreso. De esta manera, los derechos
humanos pueden ser utilizados como herramientas para imponer una vision particular de
desarrollo, sin tener en cuenta los valores y realidades de otras culturas, perpetuando con ello

formas de dominacién cultural y politica.

Continuando con la idea Kymlicka, el autor identifica dos tipos principales de
minorias: las minorias nacionales, como los pueblos indigenas, y las minorias inmigrantes,
que han llegado por procesos migratorios recientes. Aunque sus situaciones son distintas,
ambas comparten la necesidad de que sus culturas sean reconocidas y respetadas. Segun
Kymlicka, la identidad cultural es un elemento esencial para el bienestar individual, y las
personas no pueden participar plenamente en la sociedad si su cultura es marginada o

suprimida. En este sentido, los derechos individuales no son suficientes para proteger a estos
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grupos, ya que estos derechos tienden a operar dentro de un marco cultural mayoritario que

no refleja ni apoya la diversidad cultural.

La importancia de las minorias radica en su capacidad para cuestionar el modelo
liberal clasico de ciudadania. Kymlicka argumenta que, en lugar de exigir que todos los
ciudadanos se ajusten a las normas culturales de la mayoria, las democracias deben reconocer
los derechos colectivos de las minorias para preservar sus culturas. Esto significa que las
minorias no solo deben tener acceso a derechos como la participacion politica o la educacion,
sino también derechos culturales especificos, como el derecho a usar su lengua o practicar
sus tradiciones. Esta diferenciacion en los derechos es necesaria para que las minorias puedan

integrarse en la sociedad sin verse obligadas a abandonar sus identidades.

En un mundo cada vez mas multicultural, el reconocimiento de los derechos
diferenciados se vuelve esencial para evitar la marginalizacion y exclusion de las minorias.
Kymlicka considera que las democracias modernas deben adaptarse a esta realidad
reconociendo que la igualdad no puede limitarse a una nocion de derechos individuales que
ignora las diferencias culturales. Al proponer un modelo en el que los derechos colectivos
son parte del entramado de la ciudadania, Kymlicka presenta una vision de justicia que se
basa en el respeto por la diversidad cultural y el reconocimiento de que las minorias necesitan
mecanismos especificos para preservar su identidad en una sociedad dominada por una
mayoria cultural. Asi, las minorias adquieren un papel central en la teoria de Kymlicka, ya
que representan un desafio a la concepcidn tradicional de igualdad en el liberalismo y exigen

una revision de como entendemos la ciudadania en sociedades multiculturales.

Segun Charles Taylor en El multiculturalismo y la politica del reconocimiento (1993),
la diversidad se define como la condicion de ser distinto, relacionada con la unicidad y
humanidad de cada individuo, aspectos esenciales en una democracia liberal. Taylor subraya
que el valor democratico de la diversidad radica en la ampliacion de horizontes culturales,
intelectuales y espirituales, enriqueciendo el mundo y abriendo nuevas posibilidades para el

desarrollo y la exploracion. No obstante, también advierte que esta diversidad puede ser
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ignorada o absorbida por una identidad dominante, planteando un desafio para el ideal de

autenticidad y la politica de la diferencia (Taylor, 1993, p. 32).

Historicamente, la atencion a la diversidad en la educacion ha aumentado a medida
que las sociedades se han vuelto (y reconocido) mas multiculturales, subrayando la
importancia de incorporar diversas perspectivas culturales en el curriculo. Este cambio ha
sido impulsado por los movimientos por los derechos civiles y la igualdad, que han abogado
por una representacion mas equitativa de grupos histéricamente marginados, como

afroamericanos, mujeres y otros grupos étnicos y culturales.

Taylor (1993) destaca que las demandas de reconocimiento y representacion en las
escuelas han surgido en respuesta a la exclusion de ciertos grupos de la narrativa dominante.
Esto sugiere que la conciencia sobre la diversidad en la educacién ha crecido en las ultimas
décadas, especialmente en las democracias liberales que buscan garantizar una
representacion igualitaria para todos y, particularmente, centradas en el individuo y sus

libertades.

No obstante, este ideal enfrenta desafios en el &mbito educativo. Las instituciones
educativas, incluidas las escuelas publicas y universidades, han sido criticadas por la falta de
reconocimiento y respeto hacia la identidad cultural de los estudiantes. Las controversias
suelen centrarse en las necesidades de grupos como afroamericanos, asiaticoamericanos,
aborigenes americanos y mujeres, lo que subraya la necesidad de integrar la diversidad
cultural tanto en el curriculo como en las politicas educativas. La pregunta que surge frente
a estas controversias puede formularse en la direccion contraria, es decir, en la
reconfiguracién de lo comdn: ;hasta qué punto la afirmacion de lo particular afecta la
construccion de lo coman?, ¢cudl es el punto medio entre la fragmentacion particularista y

los totalitarismos homogeneizantes?

El debate se centra en si las escuelas debiesen implementar programas especificos
que destaquen la cultura de ciertos grupos, como un programa dedicado a la cultura

afroamericana, o si deberian optar por un enfoque mas general que abarque a todos los
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estudiantes, incluyendo a aquellos de la comunidad afroamericana. Este dilema refleja la
complejidad de abordar la diversidad cultural en el entorno escolar, donde es crucial
equilibrar el reconocimiento de las identidades culturales individuales con la creacion de un
ambiente inclusivo y equitativo para todos. De hecho, podria volver a preguntarse ¢qué es la
equidad?, ;como entender la inclusion en medio de este dilema?, ;como opera alli la cuestion
identitaria? Indudablemente, la diversidad enfrenta a la escuela a un complejo problema de
la vida en sociedad en la que los individuos, sin perder su individualidad, se vinculan a la
colectividad. Colectividad que, a su vez, es el sustento de su individualidad. EI problema es
mucho mas complejo que la suma aritmética de las partes, es decir, no es suficiente con
concentrarse en la garantia de las identidades culturales, sino que el respeto y reconocimiento
de ellas tendria que permitir el reconocimiento como iguales, como seres humanos e
integrantes de la misma humanidad. De alli se deriva, por ejemplo, el respeto al otro, la
valoracion de su singularidad y la posibilidad de una vida en comunidén. No basta con resaltar

lo particular y la diversidad.

Biesta, mostrando otro angulo de la discusién, sugiere en Democracia, ciudadania y
educacion: de la socializacion a la subjetivacion (2015) que la educacion ha abordado la
diversidad desde el enfoque de socializacion®. Esto significa que el objetivo principal era
integrar a los estudiantes en una cultura y conjunto de normas comunes, asumiendo que la
diversidad debia ser gestionada para promover la cohesion y el orden social. En este enfoque,
la diversidad se trata como un problema que debe ser controlado o integrado dentro de un

marco homogeéneo.

En continuidad con la idea anterior Veiga-Neto (2001) en su obra Incluir para excluir,
la diversidad puede funcionar como un “arma de doble filo” porque, aungue reconocerla es
esencial para una sociedad mas equitativa, también puede ser utilizada como herramienta

para mantener o incluso aumentar formas de exclusion y control. Veiga-Neto explica que,

8 El concepto de socializacion en la educacion se refiere al proceso mediante el cual los individuos,
especialmente los estudiantes, son integrados en las normas, valores y practicas culturales de una sociedad. Este
enfoque tradicional de la socializacién se centra en como la educacién contribuye a la formacién de individuos
que se ajusten a las expectativas y estructuras sociales predominantes (Biesta, 2015)
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bajo el discurso de inclusién, la diversidad puede ser gestionada de una manera que no

necesariamente respete las diferencias, sino que las regule y normalice.

Por un lado, hay que destacar que la diversidad permite visibilizar y valorar diferentes
aspectos culturales, étnicos, de género, y otras identidades, lo cual es crucial para enfrentar
la marginalizacion y homogeneizacion. No obstante, este mismo discurso puede ser
empleado para clasificar y etiquetar a las personas, lo que facilita el control sobre ellas. En
este sentido, el concepto de diversidad puede convertirse en un criterio para definir quiénes

son aceptados y en qué condiciones, generando una nueva dindmica de inclusion y exclusion.

Veiga-Neto advierte que, aunque el discurso de inclusion busca aceptar las
diferencias, también puede imponer normas que las personas deben cumplir para ser
consideradas legitimas dentro del sistema. Esto crea una contradiccion: mientras se promueve
la inclusion de todos bajo la bandera de la diversidad, al mismo tiempo se refuerzan

estandares que generan nuevas formas de exclusion.

La evolucion historica del concepto de diversidad, desde la aceptacion limitada en las
culturas antiguas hasta el reconocimiento en las sociedades contemporaneas, revela como la
integracién en la educacion ha sido a menudo superficial y problematica. Los ideales de
igualdad y libertad, establecidos por la Revolucion Francesa y reflejados en los movimientos
de derechos civiles del siglo XX, han llevado a una mayor inclusién en el discurso educativo.
Sin embargo, esta integracion ha generado desafios significativos, especialmente cuando se
trata de disefiar politicas identitarias que respeten la pluralidad sin caer en la trampa de la

superficialidad.

A continuacién, se abordara como la convivencia escolar puede ser una respuesta a
estos desafios, pero también presentara la tension entre el ideal de convivencia y las
limitaciones reales de las politicas identitarias. Se examinaran las implicaciones de aplicar
estas politicas en un entorno educativo, cuestionando si realmente abordan las desigualdades
subyacentes o si, por el contrario, perpetian la superficialidad en la integracion de la

diversidad. Este andlisis critico permitira establecer un marco para entender cémo las
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practicas educativas actuales pueden evolucionar para enfrentar los retos de la diversidad sin
sucumbir a la simplificacion de la convivencia como solucion Unica y cargando a la escuela

de esta responsabilidad.

2.2 Convivencia

Durante gran parte del siglo XX, el término "convivencia" se aplicaba principalmente
en el d&mbito de las relaciones internacionales y la ciencia politica, enfocandose en la
promocion de relaciones pacificas entre Estados. Durante la Guerra Fria, por ejemplo, la
politica de convivencia pacifica se basaba en principios como la no agresion y el respeto por

la soberania nacional.

En el siglo XXI, con el aumento de la diversidad dentro de los Estados, surgieron
nuevos desafios en la gestion de conflictos entre diferentes grupos culturales, religiosos,
étnicos y politicos. Esto llevo a una redefinicion del concepto de convivencia, que ahora se
centra en la aceptacion de la diversidad, la igualdad, la interdependencia y el abandono de la

violencia como medio para resolver conflictos.

El concepto de convivencia ha sido cada vez méas reconocido como una herramienta
clave para la resolucion de conflictos. Se ha comprendido que un ambiente saludable no
depende Unicamente de la ausencia de problemas, sino de la habilidad de la comunidad
educativa para gestionar y resolver los desacuerdos de manera constructiva. En la
convivencia, la interaccion entre personas con opiniones, valores y experiencias diversas
puede dar lugar a diferencias y tensiones, lo que subraya la importancia de aprender a lidiar

con estas situaciones.
El enfoque de la convivencia en la resolucién de conflictos pone énfasis en la

ensefianza de habilidades tanto a estudiantes como a personal educativo para manejar los

desacuerdos de manera pacifica y respetuosa. Esto incluye fomentar la comunicacion
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asertiva, la empatia, la capacidad de negociacién y la mediacion, todas habilidades esenciales

para enfrentar conflictos sin recurrir a la violencia o a conductas destructivas.

Al promover un entorno de convivencia, se busca no solo la resolucion de conflictos,
sino también crear un espacio donde se valoren las diversidades y se fomente el respeto
mutuo. Esto contribuye a reducir la aparicién de conflictos fortaleciendo asi el desarrollo de
una ciudadania comprometida, capaz de interactuar de forma positiva en la sociedad.

Durante el afio 2002, Oxfam Gran Bretafia® proporciond una definicion que refleja
una nueva perspectiva. Segun ellos, la convivencia implica el reconocimiento reciproco de
la condicion y los derechos del otro como ser humano, el desarrollo de una perspectiva justa
e inclusiva para el futuro de cada comunidad y la implementacion del desarrollo econémico.
Esta definicion recalca la importancia de abordar de manera positiva los conflictos dentro de

los Estados y entre los grupos en la sociedad (Berns, 2007, p. 2).

La concepcidn de la convivencia ha evolucionado desde un enfoque centrado en las
relaciones entre Estados hacia uno mas inclusivo que promueve la igualdad, y la
interdependencia entre los grupos dentro de las sociedades. Este desarrollo ha sido impulsado
por la creciente diversidad cultural y los desafios que enfrentan lideres y comunidades para

gestionar constructivamente los conflictos y promover la armonia social.

Silva (1999) sefala que la diversidad cultural en el mundo contempordneo coexiste
con procesos de homogeneizacion cultural, destacando la paradoja inherente a la
globalizacién y la interconexién entre las sociedades. Desde una perspectiva critica, se
argumenta que las diferencias culturales no deben ser simplemente toleradas, sino analizadas
en el contexto de las relaciones de poder que las generan y perpetuan. Este enfoque critico
propone que la tolerancia y el respeto, aunque importantes, pueden no ser suficientes si las

estructuras de poder que sostienen la desigualdad permanecen intactas. Por lo tanto, el debate

9 “Oxfam Internacional fue fundada en 1995 por un grupo de organizaciones no gubernamentales
independientes. Su objetivo era trabajar en conjunto para lograr un mayor impacto en la lucha mundial por
reducir la pobreza y la injusticia” (Oxfam, 2023)
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sobre la diversidad cultural se ha orientado hacia un analisis méas profundo de cémo se

construyen y mantienen las identidades dentro de un marco de poder.

El multiculturalismo ha ampliado la comprensién de las bases sociales de la
epistemologia, desafiando la nocion de valores e instituciones universales que ignoran las
particularidades culturales. Este enfoque ha generado una mayor atencion hacia la necesidad
de un curriculo que, ademas de promover la tolerancia, explore y cuestione las dindmicas de

poder que influyen en las diversidades culturales.

En este contexto, John Dewey (1916) y Galeano (2022) coinciden en situar la escuela
como un espacio crucial para el intercambio selectivo, la formacion ciudadanal® y la
transicion entre lo familiar y lo social. Dewey aboga por una escuela que proporcione un
orden progresivo, un aprendizaje estructurado de manera secuencial y coherente que permita
a los estudiantes desarrollar su pensamiento y habilidades de forma gradual y l6gica. Ademas,
enfatiza la purificacion ambiental, entendida como la creacion de un entorno educativo que
elimine distracciones y barreras, promoviendo actitudes y comportamientos positivos.
Galeano subraya la evolucion de la escuela hacia un entorno protector y promotor del
bienestar y el aprendizaje autdbnomo. Ambos enfoques destacan la importancia de la escuela
como agente de cambio social y formacion de individuos capaces de contribuir al desarrollo

de la sociedad.

La escuela, en su rol histérico, ha jugado un papel crucial en la formacion de la
sociabilidad y la ciudadania desde la autonomia, con un impacto significativo en la justicia
social, la libertad y el desarrollo humano. Galeano sefiala que la certificacion de
conocimientos y la promocion de la movilidad social otorgan a la escuela un papel
administrativo crucial, mientras que su funcion cultural la posiciona como un pilar esencial

para la convivencia.

10 para Dewey, la formacion ciudadana adquiere significado en el contexto de la comunicacion, la
interaccion y la cooperacion entre individuos, un proceso que permite que las personas se reconozcan
mutuamente como parte de una comunidad. En su enfoque, la ciudadania se construye a través de la
participacién activa en la vida social y politica, donde los individuos no solo adquieren conocimientos sobre
sus derechos y responsabilidades, sino que también desarrollan habilidades para colaborar y trabajar en conjunto
hacia objetivos comunes (Dewey, 1916).

33



La convivencia escolar se presenta como un concepto dinamico y multidimensional,
cuyo propdsito es fomentar la armonia y el respeto mutuo, reconociendo la complejidad de
las relaciones humanas, la diversidad de identidades y perspectivas. Desde finales de la
década de 1990, la convivencia escolar ha sido reconocida como un pilar esencial en los
procesos educativos, marcando un cambio significativo en la comprension del entorno

escolar y su influencia en el aprendizaje y desarrollo de los estudiantes.

La convivencia escolar abarca la calidad de las relaciones interpersonales dentro de
la comunidad educativa, que incluye estudiantes, docentes, personal administrativo y
familias. Un ambiente de convivencia positivo fomenta el respeto, la colaboracion y la
empatia, creando un espacio propicio para el aprendizaje. Cuando los estudiantes se sienten

seguros y valorados, se muestran mas dispuestos a participar activamente en su educacion.

En la relacion entre la convivencia y los ambientes de aprendizaje, se aborda desde
una perspectiva critica basada en el texto Ensefianza, funcion del educador: critica a la
aprendificacion (2024). Es necesario revisar la redaccion para mejorar la comprensién. Se
menciona que, en la actualidad, los ambientes de aprendizaje se han configurado bajo una
l6gica productivista que privilegia el rendimiento y la competitividad como objetivos
primordiales. Este fendmeno responde a una racionalidad econdémica que valora la eficiencia,
la efectividad y la gestion, segun la cual el éxito individual es medido por los logros
cuantificables y la productividad de cada estudiante. En este contexto, la convivencia,
entendida como el encuentro entre personas en el espacio escolar, es relegada a un segundo
plano. Desde una perspectiva critica, es necesario cuestionar esta subordinacion de la
convivencia al rendimiento, ya que afecta directamente el sentido profundo de la educacién

como un espacio de formacion integral y comunidad.

Tal como lo sefialan autores como Gert Biesta, la aprendificacién es el proceso
mediante el cual la educacion se transforma en una actividad puramente individualista y
técnica, reducida al simple acto de aprender. En este modelo, el aprendizaje deja de estar

vinculado a un proyecto formativo que considera las dimensiones politicas, éticas y sociales
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de la educacion, y pasa a ser entendido como una transaccion de conocimiento Util para el
mercado. Lo que Biesta critica de manera incisiva es como, al centrarse exclusivamente en
los resultados de aprendizaje y el rendimiento medible, se pierde la dimension formativa de
la convivencia. La escuela ya no es vista como un espacio de encuentro, diadlogo y reflexion

conjunta, sino como una fabrica de capital humano.

Oscar Espinel, en su capitulo Educacion hecha inversion. Competitividad y
darwinismo escolar, profundiza esta idea al analizar como la escuela del siglo XXI se ha
convertido en una institucion al servicio del mercado. La competitividad y la exigencia de
éxito individual promueven una fragmentacion de las relaciones interpersonales en la
escuela, debilitando la convivencia y reemplazandola por un ethos de autosuperacion y
competencia. El educador, en lugar de ser un mediador que fomente la creacion de vinculos
y el desarrollo de una comunidad de aprendizaje, es ahora un facilitador de procesos
orientados a maximizar el rendimiento. En este escenario, la convivencia pierde centralidad
y se desdibuja, pues las relaciones entre estudiantes, profesores y la comunidad educativa se

subordinan a la I6gica del éxito y la productividad.

La convivencia, por lo tanto, entra en tension con el rendimiento cuando este Gltimo
se convierte en el criterio principal para evaluar la efectividad de la educacion. La relacion
entre ambos no puede ser concebida simplemente como complementaria, sino que debe ser
entendida criticamente: cuanto mayor es la presion por el rendimiento, menor es la
posibilidad de construir relaciones educativas genuinas. Biesta sefiala que la educacién no
puede limitarse a la preparacion de individuos para el mercado, sino que debe promover la
subjetivacion, es decir, el proceso mediante el cual los estudiantes se convierten en sujetos
capaces de interactuar y participar en la vida publica. Este proceso no se produce en el

aislamiento, sino en la convivencia con los otros.

Es en este punto donde se presenta una interrogante central para repensar los
ambientes de aprendizaje: ¢qué tipo de educacion es posible cuando la convivencia se
subordina al rendimiento? La escuela, en su sentido originario, era un espacio para el estar-

juntos, para la reflexion compartida y la creacion de comunidad. Sin embargo, como lo
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destaca Espinel (2024), la imposicion del rendimiento ha despojado a la escuela de esta
funcion, transformandola en un espacio de competencia individual y exitismo. La crisis
educativa, como lo sugiere Carlos Skliar, no se refiere Gnicamente a un fallo en la escuela,
sino a un desmoronamiento de las bases sobre las que se sostiene el sentido de comunidad.
La pregunta que debemos hacernos es: ¢qué puede hacer una escuela en una sociedad que

promueve la competencia por encima de la convivencia?

Una critica radical al rendimiento y a la aprendificacion, como la que plantean Biesta
y Espinel, nos invita a revalorizar la convivencia no como un subproducto de la educacion,
sino como su centro. Volver a colocar la convivencia en el corazon del proceso educativo es,
en ultima instancia, un acto de resistencia frente a la logica neoliberal que lo permea todo.
Es una apuesta por una escuela que, mas alla del rendimiento, promueva el encuentro, el

dialogo y la creacion de una verdadera comunidad educativa.

La convivencia escolar también se centra en el desarrollo de competencias sociales y
emocionales. A través de la interaccion con sus pares y la participacion en actividades
colaborativas, los estudiantes aprenden habilidades como la comunicacién, la empatia, la
negociacion y la resolucion de problemas. Estas competencias son fundamentales tanto para

su vida escolar como para su futuro como ciudadanos responsables y activos en la sociedad.

En sociedades cada vez mas multiculturales, es esencial que las escuelas promuevan
un ambiente inclusivo donde todos los estudiantes, independientemente de su origen, cultura
0 capacidades, se sientan aceptados y respetados. Esto contribuye a la construccion de una

sociedad mas justa y equitativa.

Ahora bien, la convivencia escolar es un esfuerzo colectivo que involucra a todos los
miembros de la comunidad educativa. La colaboracion entre docentes, estudiantes, padres y
otros actores es fundamental para crear un clima escolar positivo. La participacion activa de
las familias en la vida escolar refuerza la importancia de la convivencia y el compromiso con
el bienestar de los estudiantes (Delors et al., 1996). Este reconocimiento ha sido motivado,

en gran medida, por un creciente interés en abordar la problematica de la violencia escolar,
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la convivencia, la diversidad, la identidad y la diferencia, asi como las conductas disruptivas

e indisciplinadas.

La nocion de convivencia se ha visto influenciada por la violencia escolar, entendida
como cualquier manifestacion de agresion fisica, verbal o psicologica dentro del entorno
educativo. Esta violencia se percibe comunmente como el anténimo de la convivencia o
como uno de sus mayores desafios. Esta problematica puede involucrar a estudiantes,
docentes, personal administrativo e incluso a padres y madres, manifestandose en formas
como el acoso escolar (bullying), la discriminacion o el maltrato. La violencia escolar
representa un desafio significativo para los sistemas educativos, dado que su presencia puede
tener impactos negativos tanto en el ambiente de aprendizaje como en el bienestar emocional
y el rendimiento académico de los estudiantes. Es crucial abordar la violencia escolar
mediante estrategias integrales que incluyan prevencion, intervencion y la promocion de una

cultura basada en el respeto, la tolerancia'! y la convivencia (Delors et al., 1996, p. 95).

Cuando se reconoce la convivencia en el &mbito escolar dentro de una sociedad
multicultural, se fundamenta en el respeto y la valoracion de la diversidad cultural. La
promocion del pluralismo, segun Hannah Arendt (2001), se basa en el reconocimiento de la
coexistencia de individuos Unicos con perspectivas diversas en la esfera publica. Esta
pluralidad es esencial para la vida politica y la libertad, ya que permite la interaccién vy el
dialogo entre distintos puntos de vista, facilitando la accion politica y la construccién de una

comunidad democratica.

En el marco legal y politico, vale la pena hacer referencia a la Ley 1620 de Colombia
de 2013, la cual tiene como propdsito establecer un sistema nacional de convivencia escolar
y formacion para el ejercicio de los derechos humanos, la educacion para la sexualidad y la
prevencion de la intimidacion escolar'?. La Ley 1620 de Colombia, promulgada en 2013,

11 La tolerancia se concibe como la capacidad de respetar y aceptar las diferencias individuales y
culturales, asi como de convivir pacificamente con personas que tienen opiniones, creencias o practicas distintas
a las propias. (Delors et al., 1996, p. 90)

12 Segiin la Ley 1620 de 2013 se define el acoso escolar o bullying como Conducta negativa,
intencional metddica y sistematica de agresion, intimidacién, humillacion, ridiculizacién, difamacion,
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proporciona un marco normativo para abordar los desafios relacionados con la convivencia
en las instituciones educativas. Esta legislacion surge en respuesta a la creciente
preocupacion por la convivencia, la violencia escolar, la toleranciay el respeto a la diferencia
en el ambito educativo del pais. Reconoce la necesidad de abordar el aumento de incidentes
de violencia dentro de las instituciones educativas y su impacto negativo en el aprendizaje y
el bienestar emocional de los estudiantes. Ademas, busca promover la tolerancia y el respeto
a la diferencia como valores esenciales para una convivencia pacifica, estableciendo
mecanismos claros de prevencion, atencién y seguimiento de situaciones de conflicto y
discriminacion en las escuelas, con el objetivo de garantizar un ambiente seguro y propicio

para el desarrollo integral de los estudiantes.

En conjunto con la Ley de Convivencia Escolar, esta presenta a las instituciones
educativas el reto de promover la educacién para la convivencia mediante el fomento de
competencias ciudadanas'®. La Ley de Convivencia Escolar presenta a las instituciones
educativas el reto de promover la convivencia a través del desarrollo de competencias
ciudadanas. Estas competencias han adquirido un rol central en la escuela no solo por su
relevancia pedagdgica, sino también como respuesta a problematicas sociales mas amplias,
como la violencia y la falta de cohesién en las comunidades. La preocupacion por la
convivencia escolar no surge tnicamente desde la educacidn, sino que ha sido delegada a la
escuela como una herramienta clave para formar ciudadanos capaces de resolver conflictos
pacificamente y participar activamente en la vida democratica. Asi, la escuela asume el papel
de escenario principal donde se espera que los estudiantes adquieran habilidades que
trascienden el ambito académico, ya que la educacion ciudadana no se limita a transmitir lo
establecido en la Constitucion, sino que también busca promover los principios democréaticos
y de convivencia pacifica en el dia a dia de las instituciones educativas. De acuerdo con Ruiz
& Chaux (2005), esto implica reflexionar sobre la esfera politica, desarrollar la capacidad

deliberativa y prepararse para participar de manera responsable en la sociedad.

coaccion, aislamiento deliberado, amenaza o incitacién a la violencia o cualquier forma de maltrato psicolégico,
verbal, fisico o por medios electronicos contra un nifio.

13 Las competencias ciudadanas son las capacidades y habilidades que permiten a los individuos
participar de manera activa, responsable y critica en la sociedad, respetando los derechos humanos, las
diferencias, la democracia y la convivencia pacifica (Ruiz & Chaux, 2005, p.57).
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La incidencia de las competencias ciudadanas en la convivencia escolar, desempefian
un papel significativo al fomentar valores como el respeto, la tolerancia, la empatia y la
resolucion pacifica de conflictos. Contribuyen a crear un ambiente escolar armonioso y
respetuoso, donde los estudiantes adquieren habilidades para comprender y respetar la
diversidad, promover la igualdad y la justicia, y participar activa y responsablemente en la

vida escolar®.

Ademas, al desarrollar competencias ciudadanas, los estudiantes se capacitan para ser
agentes de cambio positivo en su entorno, promoviendo la participacion democrética, el
didlogo constructivo y la resolucion pacifica de conflictos. Asi, estas competencias no solo
influyen en la convivencia escolar, sino que también preparan a los estudiantes para ser
ciudadanos comprometidos y participativos en la sociedad en general. Asimismo, demanda
la erradicacion de situaciones de maltrato como el acoso escolar (bullying) y otras formas de
agresion. Segln esta Ley, la convivencia escolar se define como las relaciones
interpersonales que se establecen en el entorno educativo, caracterizadas por el respeto, la
tolerancia, la solidaridad y la participacion democratica, esta participacion en el contexto
escolar se concentra en formar estudiantes como ciudadanos activos y conscientes, capaces

de ejercer sus derechos y responsabilidades en una sociedad democratica (Espinel, 2013).

Este enfoque implica promover la autonomia y la autorrealizacion, cultivar una
cultura politica orientada a la democracia, transformar las dinamicas sociales y politicas para
combatir la indiferencia y fomentar la participacion, asi como promover valores y una
convivencia democratica integral. Se espera que la escuela desempefie un papel fundamental
en la construccion de la ciudadania, preparando a los alumnos para ser miembros activos y

criticos de su comunidad y del sistema democratico en su conjunto. Aunque es crucial

14 En relacion con la Ley 1620 y el discurso de las competencias ciudadanas, y tomando como base el
andlisis de Analisis del Sistema Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para el Ejercicio de los
Derechos Humanos, Sexuales y Reproductivos desde la Perspectiva de la Eficacia Simbdlica de Martinez, L
(2016), es importante cuestionar sus implicaciones en el &mbito educativo. Aunque la ley busca fomentar un
ambiente de convivencia y respeto, desde una perspectiva critica, se puede argumentar que funciona como un
dispositivo de control y normalizacién, simplificando las relaciones interpersonales y patologiando
interacciones infantiles sin considerar su complejidad. Este enfoque debe ser reevaluado en términos
pedagdgicos para generar entornos escolares mas inclusivos y valorativos de la diversidad.
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reconocer que las politicas elitistas a menudo priorizan las diferencias en lugar de enfocarse
en lo que nos une. Las "politicas elitistas" son enfoques y practicas que favorecen a un grupo
selecto de personas con méas poder, influencia o recursos, en detrimento de los intereses y
necesidades de la mayoria. En lugar de promover la igualdad y la cohesion social, estas
politicas tienden a acentuar las divisiones y desigualdades, perpetuando las barreras entre

diferentes segmentos de la sociedad y promoviendo ventajas para los grupos privilegiados.

La Ley 1620 de Colombia (2013), que establece un sistema nacional de convivencia
escolar y formacidn para el ejercicio de los derechos humanos, busca llenar un vacio legal y
politico al proponer mecanismos para mejorar la convivencia y prevenir la violencia escolar.
Sin embargo, desde una perspectiva critica inspirada en autores como Paulo Freire (1970),
es importante cuestionar las normas y practicas educativas que pueden reproducir
desigualdades. Freire, en su pedagogia critica, ofrece una base solida para replantear como
las politicas educativas pueden ser transformadas en lugar de ser simplemente aceptadas. De
igual forma, Henry Giroux, en su obra La educacion y la crisis del valor de lo publico, analiza
la relacion entre educacion y poder, mostrando como las politicas educativas a menudo
perpetdan la exclusién y las desigualdades. Por su parte, Foucault, a través de su teoria del
poder y la disciplina, aporta herramientas para examinar como leyes como la Ley 1620
pueden ejercer control sobre los comportamientos y normalizar ciertas formas de ciudadania.
Su obra Vigilar y castigar es clave para entender como las instituciones educativas no solo

regulan la convivencia, sino que también imponen formas de control y disciplina.

Revela que esta legislacion, aunque bien intencionada, tiende a inscribirse en una
I6gica regulatoria y disciplinaria que responde a una vision normativa de convivencia. Al
centrarse en la promocién de valores como la tolerancia y el respeto, corre el riesgo de
simplificar problematicas complejas al plantear soluciones que, en Gltima instancia, podrian

reproducir ldgicas hegemaonicas y de control institucional.

Al presentar la convivencia escolar como un problema a ser gestionado mediante la
implementacion de competencias ciudadanas y mecanismos de control, se reproduce una

perspectiva que normaliza la exclusion de ciertos grupos o comportamientos que no se
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ajustan a las "normas" de convivencia establecidas por las instituciones. Desde esta
perspectiva, la ley podria reforzar una vision jerarquica y paternalista del sistema educativo,
donde las dindmicas de poder dentro de las escuelas no son transformadas sino simplemente

gestionadas, sin abordar las causas profundas de la desigualdad y el conflicto.

Al mismo tiempo, esta legislacion podria estar anclada en una concepcion de
ciudadania que promueve una adaptacion pasiva a las normas democraticas, sin cuestionar
las estructuras de poder que configuran dichas normas. Al hablar de competencias
ciudadanas, lo que podria estar en juego es una preparacion para la insercién en un sistema
politico que privilegia ciertas formas de ser ciudadano, aquellas alineadas con el respeto a la
ley y el orden social, mientras invisibiliza o sanciona otras formas de participacion que

cuestionan las desigualdades estructurales y la despolitizacion de la vida escolar.

Desde una perspectiva critica, es necesario reconocer que estas leyes pueden estar
contribuyendo a la construccion de una ciudadania regulada, donde se privilegia el control y
la normalizacion de comportamientos sobre el fomento de una convivencia verdaderamente
transformadora y democratica. En este sentido, seria pertinente cuestionar hasta qué punto
esta ley realmente fomenta un ambiente escolar inclusivo y reflexivo, o si méas bien se limita
a administrar las diferencias bajo un marco de control institucional, sin desmantelar las

dindmicas de poder que perpetian la exclusion y la marginalizacion dentro de las escuelas.

Garcia (2005) afirma que la convivencia en el contexto escolar se ha entendido como
uno de los elementos bésicos e indicadores de calidad de la educacion. El contexto escolar
se reconoce como un pilar fundamental para evaluar la calidad de la educacion, destacando
laimportancia de considerar no solo los aspectos académicos, No solo se considera el proceso
educativo en si, sino también el ambiente en el que se lleva a cabo. Factores como el clima
escolar, que se refiere a la calidad de las interacciones y relaciones dentro de la comunidad
educativa, han adquirido gran relevancia en el ambito pedagdgico. Sin embargo, el uso de
este concepto, que también se emplea en contextos empresariales bajo la denominacion de
“clima laboral”, plantea una pregunta crucial: ;De donde procede este lenguaje y qué

preocupaciones se estan trasladando a la escuela desde otros ambitos? La adopcion de
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términos como ‘“clima” podria sefialar una tendencia a tratar los problemas educativos desde
enfoques més gerenciales o administrativos, lo que recuerda las reflexiones de Foucault
(1975) sobre cdmo las instituciones, incluidas las educativas, actian como mecanismos de
control y normalizacién de los comportamientos. En Vigilar y castigar, Foucault sugiere que
estas instituciones no solo educan, sino que también disciplinan, regulando las conductas y
manteniendo un orden social. Esto invita a reflexionar sobre si la escuela esta respondiendo
a un problema pedagdgico o si, en cambio, estd dando respuesta a una demanda social mas

amplia de regulacion y control del comportamiento.

La estrecha relacién entre el contexto escolar y la convivencia en el entorno educativo
reside en el hecho de que un ambiente positivo, caracterizado por el respeto mutuo, la
tolerancia y la colaboracion, tiene un impacto significativo en el bienestar de los alumnos y
en el éxito de su aprendizaje. La promocién de una convivencia escolar saludable no solo
crea un entorno propicio para el desarrollo integral de los estudiantes, sino que también
fomenta una cultura de paz y respeto en toda la comunidad educativa. Se destaca que uno de
los objetivos prioritarios de los centros educativos es formar y educar a los alumnos para que

aprendan a convivir con otros.

La convivencia en el contexto escolar ha sido tradicionalmente comprendida como
un indicador clave de la calidad educativa, y se considera un factor esencial para el bienestar
de los estudiantes y el éxito académico. No obstante, desde una perspectiva critica, es
importante cuestionar esta vision cuando estd subordinada a légicas de mercado y
rendimiento. Aunque Freire (1970) no se refirio explicitamente a la calidad educativa en estos
términos, su critica a los sistemas opresivos de educacion y su defensa de una pedagogia
liberadora nos invitan a reflexionar sobre como las escuelas pueden, a veces, reproducir las
desigualdades en lugar de transformarlas. Su enfoque en la concientizacion y la emancipacion
del individuo sugiere que la convivencia escolar deberia ir mas alld de métricas de
rendimiento, enfocandose en la creacion de espacios auténticamente democraticos y

participativos
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Desde este enfoque, la convivencia no se limita a promover el respeto mutuo y la
tolerancia dentro de una comunidad educativa; mas bien, debe entenderse como parte de un
proceso mas amplio que desafie las dinamicas de poder y los riesgos de fragmentacion que
los discursos identitarios y neoliberales pueden imponer. Asi, la nocioén de “clima escolar” (a
menudo entendida de manera superficial como un entorno propicio para el aprendizaje) se
vuelve insuficiente. En lugar de conformarse con una convivencia meramente instrumental,
orientada a generar dicho clima, es fundamental fomentar un ambiente que promueva una
cultura critica, reflexiva y comprometida con la justicia social y el bienestar colectivo. Esta
postura critica permite visibilizar que la convivencia escolar no puede ser reducida a métricas
de rendimiento ni a un ambiente controlado, sino que debe aspirar a transformar las relaciones

y estructuras que perpettan desigualdades.

Ademas, Garcia (2005) menciona que la convivencia escolar es un indicador de
calidad educativa tanto a nivel de centro como en las evaluaciones de los sistemas educativos.
Segun este autor, se resalta la importancia de promover un clima armonioso y saludable en
las aulas para facilitar un aprendizaje eficiente, lo que contribuiria a que los alumnos sean
reconocidos por la sociedad como futuros ciudadanos seguros y amados, con una funcion
social digna. No obstante, es crucial cuestionar si esta concepcion de “clima armonioso” se
traduce en una verdadera mejora de las dindmicas de convivencia, o si, por el contrario, se
limita a una vision superficial que ignora las complejidades y desigualdades inherentes a los
contextos escolares. Desde una perspectiva critica, puede ser necesario explorar como estas
ideas pueden, de hecho, reproducir una nocion de convivencia que favorece la conformidad

en lugar de fomentar un ambiente auténtico de dialogo y transformacion social.

Esta formacion en convivencia se traduce en la capacidad de los alumnos para
comunicarse eficazmente, resolver conflictos de manera constructiva y trabajar en equipo.
Mediante actividades grupales, proyectos colaborativos y dinamicas de aula que promueven
el dialogo y la empatia,’® los estudiantes aprenden no solo a interactuar con sus compaiieros,

sino también a desarrollar un sentido de pertenencia y responsabilidad hacia su comunidad.

5 La empatia en las tendencias educativas actuales se refiere a la capacidad de los educadores y
estudiantes de ponerse en el lugar del otro, comprendiendo y respetando las emociones, pensamientos y
experiencias de quienes los rodean Garcia (2005).
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En primer lugar, la convivencia y la diversidad, aunque son conceptos valorados en
la sociedad contemporénea, a menudo enfrentan tensiones y contradicciones cuando se
implementan en el ambito educativo. A pesar de los esfuerzos por promover una convivencia
inclusiva, la realidad muestra que estos conceptos pueden ser utilizados de manera superficial
o incluso instrumentalizada para cumplir con requisitos normativos sin un cambio real en las

dinamicas de poder subyacentes.

A continuacion, se conversara sobre las politicas identitarias, que buscan reconocer y
valorizar las diferencias culturales, étnicas y de género, pueden a veces contribuir a una
segmentacion en lugar de a una verdadera integracion. La diversidad no siempre se traduce
en equidad; las politicas identitarias pueden acabar reforzando estereotipos y perpetuando
desigualdades si no se acompafian de un analisis critico de las estructuras de poder que las

sostienen.

Ademas, la implementacién de politicas identitarias en la convivencia escolar puede
enfrentarse a la resistencia tanto de los educadores como de los estudiantes. La percepcion
de estas politicas como imposiciones externas 0 como un mero cumplimiento de normativas
puede llevar a una falta de compromiso genuino. Esto ocurre especialmente si las politicas
no se basan en un entendimiento profundo y participativo de las realidades y necesidades de

las comunidades educativas.

Un desafio adicional es la dificultad de balancear la diversidad y la convivencia con
la necesidad de una educacion que fomente el pensamiento critico y la capacidad de
cuestionar las normas establecidas. En algunos casos, el énfasis en la aceptacion y la
tolerancia puede llevar a una vision simplista y no critica de las diferencias, ignorando las
complejas relaciones de poder y las desigualdades estructurales que subyacen a estas
diferencias. Por otro lado, las descalificaciones y la insistencia en los particularismos pueden
llevar al extremo opuesto, alimentando el individualismo y los identitarismos. Esto implica
afirmar y respetar la singularidad de cada individuo, sin perder de vista que nuestra existencia

se da en un contexto comun, donde todos somos parte de un todo. De esta manera, se puede
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construir una convivencia auténtica que reconozca las diferencias y, al mismo tiempo,

fomente la cohesion y la solidaridad en la comunidad.

Por ultimo, es fundamental cuestionar el impacto de las politicas identitarias, que es
uno de los objetivos de este proyecto. Es necesario evaluar si la promocion de la convivencia
realmente contribuye a una transformacion profunda en las dinamicas sociales o si, por el
contrario, se limita a abordar superficialidades. Este analisis critico permitira discernir si las
iniciativas implementadas estdn disefiadas para generar un cambio significativo o si

simplemente reflejan una respuesta temporal a problematicas complejas

2.3 Politicas identitariasSegun Gutman en su tesis Identidad y alteridad en la
escuela multicultural: una etnografia critica (2012), las politicas identitarias son estrategias
y recursos discursivos gque los agentes sociales emplean para construir y negociar identidades.
Estas politicas juegan un papel crucial en la regulacién de cémo se producen y se consumen
los simbolos y discursos relacionados con la identidad en diferentes contextos. En el ambito
educativo, las politicas identitarias no solo influyen en la ensefianza de contenidos historicos,

sino también en la manera en que se gestiona la diversidad cultural dentro de las aulas.

Gutman argumenta que estas politicas tienen un impacto significativo en los procesos
de inclusion y exclusion social. Por un lado, pueden facilitar la integracion de diversas
identidades culturales al promover una representacion mas amplia y equitativa en el curriculo
escolar. Por otro lado, también pueden perpetuar formas de exclusion si los contenidos y las
practicas educativas reflejan y refuerzan jerarquias y desigualdades existentes. Por ejemplo,
la forma en que se enseflan ciertos aspectos de la historia puede consolidar visiones

eurocéntricas y marginar las perspectivas de otros grupos culturales.

Ademas, la implementacion de politicas identitarias en la educacion implica la gestion
de la diversidad cultural de manera que los estudiantes puedan verse reflejados en su entorno
de aprendizaje, lo cual es fundamental para fomentar un sentido de pertenencia y respeto
mutuo. Sin embargo, estas politicas también pueden ser cuestionadas si no abordan

adecuadamente las dindmicas de poder y las relaciones de desigualdad que subyacen en la
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diversidad cultural. En lugar de simplemente incluir diferentes perspectivas, es crucial que
estas politicas promuevan una reflexion critica sobre cdémo se construyen y negocian las
identidades en un contexto de poder y desigualdad. Es fundamental reconocer que estas
problematicas exceden el ambito escolar; son cuestiones sociales que la escuela no ha creado
y que, por el contrario, que la propia institucion experimenta. Si bien la escuela tiene la
capacidad de incidir y abordar estas probleméticas, no puede hacerse directamente
responsable ni asumir la carga de solucionarlas por completo. Es esencial adoptar un enfoque
colaborativo que involucre a la comunidad en su conjunto para abordar de manera efectiva

estas complejas dinamicas sociales.

En la tesis doctoral de Irina Rasskin Gutman, se realiza una critica profunda de las
politicas identitarias que regulan la produccion y el consumo de simbolos y discursos
identitarios en el ambito educativo. Segin Gutman, estas politicas pueden tener efectos

contraproducentes en la formacién de una identidad colectiva inclusiva, mas que promoverla.

Gutman sostiene que las politicas identitarias, particularmente en el contexto de la
ensefianza de contenidos historicos, pueden reforzar prejuicios y estereotipos en lugar de
fomentar una comprension mas equitativa y plural. Ella menciona que estas politicas pueden
inducir efectos “perversos”, es decir, resultados que van en contra de la creacion de una
identidad colectiva integradora (p. 6). En este sentido, las politicas identitarias no siempre

logran su objetivo de promover la inclusién, y a menudo perpettan exclusiones y divisiones.

La autora también examina el papel de los libros de texto en la educacion, sefialando
que estos funcionan como artefactos politicos que legitiman ciertos conocimientos y
excluyen otros. Los libros de texto, segin Gutman, se han convertido en una préactica
pedagdgica establecida en los centros educativos, y su manejo refleja las politicas identitarias
que a menudo refuerzan visiones particulares de la historia y la cultura (p. 202).

Ademas, Gutman destaca que las elecciones léxicas en los libros de texto y en las
interacciones en el aula no son neutrales. Estas elecciones léxicas informan sobre los

posicionamientos identitarios de los participantes, mostrando como el lenguaje utilizado en
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la educacion puede influir significativamente en la construccion de identidades y alteridades
(p. 272). Las decisiones sobre qué términos y conceptos se incluyen o excluyen en el
curriculo escolar tienen implicaciones profundas en la percepcion de identidad y pertenencia

de los estudiantes.

Finalmente, la tesis de Gutman propone un cambio en la manera en que se construyen
identidades en la educacidn, sugiriendo una reestructuracion para promover una ciudadania
intercultural mas inclusiva. Ella argumenta que es necesario repensar las formas a traves de
las cuales se construyen las identidades en el contexto educativo, con el fin de avanzar hacia

una convivencia més igualitaria y plural (p. 284).

La tension entre los conceptos de diversidad y convivencia ofrece una perspectiva
enriquecedora para entender las dindmicas en contextos educativos. Diversidad se refiere a
la presencia de una amplia gama de caracteristicas y experiencias, como culturas, etnias y
creencias (Banks, 2006). Por otro lado, convivencia implica la interaccién armoniosa y
respetuosa entre estos grupos diversos (Galeano, 2022). Sin embargo, la relacion entre
diversidad y convivencia no siempre es fluida, ya que las diferencias culturales y las
perspectivas diversas pueden generar conflictos que desafian la armonia deseada (Antolin &
Pertegal, 2011).

En este contexto, la tension entre estos conceptos revela que la simple presencia de
diversidad no garantiza automéaticamente una convivencia pacifica. La aceptacion superficial
de la diversidad puede ser insuficiente si las estructuras de poder que perpetuan desigualdades
permanecen inalteradas (Silva, 1999). La pluralidad, segin Arendt (2001), es esencial para
la vida politica y la libertad, permitiendo el didlogo y la accion politica entre maltiples
perspectivas. Este enfoque critico subraya que, para construir una convivencia efectiva, es
necesario ir mas alla de la simple integracion y abordar las dinamicas de poder y desigualdad

gue subyacen a la diversidad (Davies, 2001).

Gutman, en su analisis de las politicas identitarias, sugiere que estas politicas pueden

intensificar estas tensiones en el contexto educativo. Las politicas identitarias, al regular la
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produccién y el consumo de simbolos y discursos relacionados con la identidad, pueden, en
lugar de promover una integracion equitativa, reforzar prejuicios y estereotipos, perpetuando
asi exclusiones (Gutman, 2012). Esto se refleja en la manera en que los contenidos historicos
y las practicas educativas son gestionados, donde las politicas pueden consolidar visiones
eurocéntricas y marginalizar otras perspectivas culturales. Asi, el enfoque en la diferencia, al
ser integrado en la convivencia escolar, permite identificar y abordar estas tensiones de

manera constructiva.
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CAPITULO 111

¢Porque hablar de diferencia en el contexto escolar?

Este capitulo se centrara en la diferencia y su relevancia en el contexto educativo. Se
explorard como el concepto de diferencia, en contraposicion a la diversidad, puede ser una
herramienta poderosa para construir entornos educativos en los que el encuentro, a la
alteridad y el dialogo adquieren prioridad. Analizaremos la evolucion del término
"diferencia” y su impacto en la pedagogia contemporanea, asi como su relacion con la
igualdad. A través de ejemplos y algunos referentes tedricos, se buscara reconocer y valorar
la interaccion de la diferencia con asuntos centrales para la vida en comunidad como la

empatia, el respeto y la colaboracion en el aula.

3.1. Diferencia

“La escuela es ese cronotopo tejido por y en la diferencia y, por

tanto, oportunidad para la formacion, el aprender y el crecimiento. La
escuela es el espacio de la ejercitacién y la superacion y, al mismo tiempo,
atmosfera embebida de esperanza, utopia y proyectos. Esfera para creer en
lo humano y verlo florecer. La escuela, por tanto, es cultivo, de ahi que sea

la forma mas expandida de educacion y formacion desde la modernidad”
(Espinel & Pinilla, s/f)

La palabra "diferencia" tiene su origen en el latin "differentia”, que se traduce como
"distincion”. Su uso en el idioma espafiol y en otros idiomas derivados del latin ha perdurado
a lo largo de los siglos, aunque el significado y las connotaciones de este término han

cambiado con el tiempo (Bassa, 2020).

En el &mbito filosdfico y social, el concepto de diferencia ha sido objeto de estudio

desde la antigliedad. Sin embargo, su relevancia ha aumentado especialmente desde la
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modernidad, cuando se empezaron a cuestionar las ideas de universalidad'® y homogeneidad
en la conceptualizacion del sujeto. A lo largo del siglo XX, con el surgimiento de
movimientos como el feminismo, los estudios postcoloniales y la teoria queer, el término
"diferencia” ha adquirido un enfoque critico, subrayando la importancia de reconocer y
valorar la diferencia de identidades y experiencias en la construccion del conocimiento y en

la defensa de los derechos.

Se sostiene que la diferencia es crucial para entender la dindmica de formacion del yo
moderno!’ y que su reconocimiento es fundamental para asegurar una proteccion efectiva de
los derechos, particularmente para los grupos histéricamente marginados o excluidos. De esta
manera, la diferencia se convierte en un valor constitutivo de las sociedades contemporaneas,
permitiendo una reinterpretacion de la igualdad que integre y respete las diferencias y

complejidad de las identidades sociales.

Segun Skliar (2011), es crucial considerar la diferencia en el contexto educativo,
cuestionando la forma tradicional de abordar la inclusion y proponiendo una reflexion mas
profunda sobre como manejar las diferencias en el &mbito educativo. Destaca la necesidad
de promover una educacion inclusiva que respete las diferencias y fomente la convivencia
entre todos los estudiantes, reconociendo la diferencia como un valor enriquecedor en el
proceso educativo. Segun Skliar, la diferencia en la educacion no radica en el interior o la
naturaleza de un sujeto'®, sino entre sujetos. Propone un cambio paradigmatico en el
pensamiento pedagodgico de la inclusion, donde se abandone la obsesion por el otro como
diferente y se enfoque en la idea de estar juntos, promoviendo una mirada ética basada en la

responsabilidad hacia todos los individuos.

16 La universalidad se refiere a la idea de que ciertos derechos y principios son aplicables a todos los
seres humanos sin distincion, basandose en la premisa de que todos los individuos comparten una condicion
comun que les confiere derechos inherentes (Bassa, 2020),

7 El "yo moderno" se refiere a la concepcion del sujeto o individuo que emerge en el contexto de la
modernidad, caracterizado por una serie de transformaciones filosoficas, sociales y politicas (Bassa, 2020).

18 Cuando se refiere a los sujetos concretos de la accion educativa, como hombres, mujeres, nifios,
padres, madres, entre otros. Skliar (2011), destaca la importancia de considerar a estos sujetos en su diversidad
y singularidad en el contexto educativo, en lugar de centrarse Unicamente en leyes, textos oficiales o técnicas
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De esta manera, Skliar (2011) aborda la diferencia desde una perspectiva critica,
sefialando que la diferencia no debe ser vista como una caracteristica que define a un sujeto
como "diferente” en un sentido negativo. En lugar de ello, argumenta que la diferencia es una
parte inherente de la experiencia humana y que todos los individuos poseen diversas formas
de ser, aprender y comunicarse. Y que, como indica Jorge Larrosa (2006), pone especial
énfasis en la dimension interpersonal de la experiencia educativa. Las relaciones y
experiencias que se establecen en el ambito educativo son fundamentales para el desarrollo
integral de los individuos. Estas interacciones no solo favorecen la adquisicion de
conocimientos, sino que también son cruciales para la formacion de la subjetividad y la
transformacion de las relaciones humanas. Desde la perspectiva de Larrosa, la experiencia
en las relaciones interpersonales en educacion se caracteriza por su capacidad para generar
encuentros auténticos y enriquecedores entre los diferentes actores educativos. Estos
encuentros no se limitan a la transmision de conocimientos, sino que se convierten en
espacios de interaccién genuina, donde cada individuo puede compartir sus vivencias,

emociones y perspectivas con los demas.

Para Larrosa, la experiencia en las relaciones interpersonales en educacion implica
una apertura a la alteridad, promoviendo el dialogo, la escucha activa y el respeto mutuo
entre los participantes. A través de estas interacciones, se fomenta la empatia, la comprension
y la solidaridad, creando un ambiente propicio para el aprendizaje significativo y la

construccién de una comunidad educativa basada en el respeto y la colaboracion.

Skliar critica la tendencia a categorizar a las personas como “diferentes” a partir de
un proceso de "diferencialismo"!®, que implica una separacion y una disminucion de las
identidades. Propone que, en el pensamiento de la diferencia, no existen sujetos diferentes,
ya que todos los cuerpos, modos de aprendizaje y formas de comunicacion son parte de la
diferencia humana. La clave esta en reconocer y valorar estas diferencias como un elemento
enriquecedor en el proceso educativo, promoviendo asi una convivencia respetuosa y

equitativa entre todos los miembros de la comunidad educativa

19 El término "diferencialismo" se refiere a un proceso de categorizacion y separacion que resulta en
la identificacién de ciertos grupos o individuos como "diferentes" en relacién con una norma establecida.
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Carlos Skliar (2014) en su texto Preguntar la diferencia: cuestiones sobre la
inclusion, sefiala que utilizar el término "diferencia” en lugar de "diversidad" dentro del
contexto escolar es clave para evitar el riesgo del "diferencialismo”, el cual puede llevar a
clasificar y marginar a ciertos grupos como "anormales” o "distintos". “Diferencialismos”
que, en cuanto tal, pueden degenerar en identitarismos y en la obsesidn de remarcar lo que
separa, fragmenta y distancia. Skliar advierte que hablar de "diferentes” puede generar una
percepcidn negativa y contribuir a la creacion de jerarquias entre los estudiantes, donde

algunos son vistos como inferiores frente a una norma dominante.

Al enfocar el discurso en la "diferencia”, se pretende valorar y reconocer todas las
identidades y formas de ser, sin recurrir a categorias o énfasis que puedan desembocar en
formas variadas de exclusion. Skliar defiende que las distintas maneras de aprender,
expresarse y ser forman parte de un espectro de diferencias que deben ser apreciadas y
celebradas en el ambito educativo. Este enfoque promueve una educacién més abierta e
inclusiva, en la que se respeta la singularidad de cada estudiante y se fomenta la vida en

comunidad.

La diferencia solo tiene sentido si conduce al encuentro en lo comun. Este enfoque
promueve una educacién mas inclusiva y equitativa, en la que se respeta la singularidad de

cada estudiante y se fomenta un entorno de aprendizaje que valore la pluralidad.

La nocion de diferencia, segin Guido en su texto Diferencia y Educacion:
Implicaciones del reconocimiento del otro (2010), va méas alld de ser simplemente una
caracteristica cultural evidente. La diferencia se construye histérica, social y politicamente,
lo que implica que no es estatica ni universal, sino que esta sujeta a cambios y contextos
especificos?®. Esta perspectiva resalta que la diferencia es un fenémeno dinamico que se

desarrolla a lo largo del tiempo y en interaccion con diversas fuerzas sociales y politicas.

20 Se hace referencia a la idea de que la diferencia no es estatica ni universal, sino que evolucionay se
manifiesta de manera diferente en diferentes momentos y lugares. Esto significa que la forma en que se entiende
se vive y se valora la diferencia puede variar segun el contexto histérico, social, politico y cultural en el que se
encuentre (Guido, 2010).
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Es fundamental reconocer que las diferencias no deben ser corregidas o ajustadas para
adaptarse a una norma preestablecida. Esta perspectiva desafia la idea de que la diferencia
debe ser uniformizada o forzada a encajar en una norma dominante. En cambio, valora y
celebra la singularidad y autenticidad de cada expresion de diferencia, reconociendo la

importancia de mantener la diferencia en su forma original.

Por otra parte, también se habla de la diferencia vinculada a la igualdad al resaltar la
necesidad de un trato justo y equitativo hacia todos los individuos, asegurando que se
respeten sus caracteristicas unicas. En un contexto educativo, la diversidad no solo abarca la
coexistencia de distintas identidades y expresiones, sino que también se refiere a la amplitud
de caracteristicas presentes en el entorno. La dimensiéon politica de la diferencia es
fundamental, ya que implica cuestiones de poder, reconocimiento y participacion en la esfera
publica, mas alla de aspectos formales o linguisticos. Reconocer la diferencia no significa
simplificar o reducir las experiencias a una narrativa Unica, sino aceptar y valorar la
multiplicidad de perspectivas y formas de ser, respetando las fronteras y limites que cada

identidad puede tener.

La integracion de estas perspectivas en el ambito educativo implica reconocer y
valorar la singularidad de cada individuo y su contexto, sin intentar homogeneizar las
experiencias. En el siguiente apartado se explorara la relacién entre la diferenciay la igualdad
en el contexto educativo, analizando cémo se promueven estas dos nociones fundamentales
en el ambito de la educacion. En el proximo apartado, se profundizaré en la relacion entre
diferencia e igualdad en el ambito educativo, y como estas dos nociones fundamentales se

promueven en la practica pedagogica.

3.2. Igualdad

Se parte del supuesto de que la nocion de igualdad parece estar intrinsecamente
arraigada en la sociedad, sin requerir justificaciones racionales, empiricas, metafisicas o
divinas a nivel individual. Es importante repensar el significado de palabras como "igualdad”
en el contexto de la educacion, ya que a menudo se han trivializado y utilizado de manera
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superficial, perdiendo su capacidad de generar debate y reflexion (Cortazar citado por
Larrosa, 2003, p. 181).

Berlin (1993) define la igualdad como el principio de que cada individuo debe contar
igual, sin que ninguno tenga mas valor que otro. Este principio sugiere una perspectiva
horizontal, especialmente relevante en el contexto educativo, donde se busca promover la
igualdad y la equidad entre todos los participantes: estudiantes, docentes, padres y la
comunidad en general. En contraste con una vision vertical, que concentra poder y toma de
decisiones en una jerarquia y a menudo desatiende a los grupos menos favorecidos, la
perspectiva horizontal enfatiza la importancia y participacion equitativa de todos. Sin
embargo, la aplicacion préctica de esta igualdad puede enfrentar dificultades cuando el acto
de "dar" implica considerar a individuos con diferentes sentimientos, identidades,

obligaciones y valores, lo que complica la garantia de un trato totalmente equitativo.

Dentro del marco conceptual de la igualdad, se busca asegurar que cada individuo
tenga acceso a la educacion en términos equitativos, sin distincion de género, origen étnico,
nivel socioecondmico u otras caracteristicas personales. Esto implica abrir oportunidades
educativas para todos, independientemente de sus circunstancias individuales. Tanto la
Constitucion politica de Colombia de 19912 como la Ley general de educacion?? consagran
el derecho a la educacion como un principio fundamental. En este contexto, la igualdad aspira
a garantizar que cada persona pueda desarrollar plenamente sus habilidades vy
potencialidades, fomentando asi la equidad y la justicia social en el &mbito educativo
(Bracho, 2006).

21 La educacion es un derecho de la persona y un servicio pblico que tiene una funcién social; con ella
se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la
cultura. Constitucion politica de Colombia, articulo 67. 1991

22 E| principio de igualdad en el contexto escolar esta consagrado en varios articulos de esta ley. Uno
de los principales es el articulo 2, que establece los fines de la educacion, entre los cuales se encuentra promover
el desarrollo humano, el ejercicio de la ciudadania, la formacién para el trabajo y la equidad. Ademas, el articulo
13 de la misma ley establece el principio de igualdad de oportunidades en el acceso y permanencia en el sistema
educativo, sin discriminacién alguna. Este articulo es fundamental para garantizar que todos los individuos
tengan acceso a la educacién en igualdad de condiciones, independientemente de su origen étnico, género,
condicidn socioecondmica u otras caracteristicas personales. Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994
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La igualdad en la educacion no se limita solo a la ejecucion de programas educativos,
la accesibilidad universal o la erradicacion del analfabetismo; su esencia va mas all,
reconociendo la riqueza de perspectivas y experiencias que cada individuo aporta. Implica
otorgar voz a todas las personas y promover el desarrollo y crecimiento individual. En
sintesis, se aboga por redefinir y revitalizar el concepto de igualdad, dotandolo de una mayor

relevancia y significado en el &ambito educativo (Larrosa & Kohan, 2003).

La igualdad en la educacion abarca una gama de implicaciones fundamentales que
trascienden la mera igualdad de oportunidades. La escuela se convierte en un espacio crucial
donde estas disparidades sociales se hacen evidentes y pueden confrontarse de manera activa.
Este reconocimiento es esencial para abordar y superar las brechas existentes en la sociedad.
Segun Ranciere, aunque la escuela a menudo es criticada por reproducir desigualdades y
funcionar como un mecanismo de exclusion y clasificacion, también posee una ambigledad
que permite diversas interpretaciones y experiencias. La presencia de estudiantes de
diferentes origenes y capacidades crea un entorno en el que se pueden desafiar las jerarquias
sociales existentes. La diferencia en la escuela fomenta el didlogo y la interaccion,
convirtiéndola en un lugar donde se visibilizan y confrontan las desigualdades. En lugar de
ser simplemente un instrumento de reproduccion de desigualdades, la escuela tiene el
potencial de ser un espacio de resistencia y cuestionamiento de las estructuras sociales que
perpetdan la desigualdad. Asi, se convierte en un escenario donde se pueden explorar y
desafiar las nociones de éxito y fracaso, trabajando hacia una mayor igualdad (Espinel, en

prensa, s/f).

Sin embargo, la igualdad en la educacion no se limita a la simple identificacién de
desigualdades; también implica un proceso continuo de negociacion y busqueda de su
realizacion. La escuela, a pesar de las presiones externas para adaptarse al mercado laboral y
resolver problemas sociales, mantiene una autonomia que le permite cuestionar y explorar
nuevas formas de educacion. Esto requiere un compromiso constante con la equidad
educativa, un proceso dindmico que exige atencién y accion constantes para garantizar

resultados equitativos.
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Ademas, la educacion como espacio de igualdad abre las puertas a una gama de
interpretaciones y significados. Aqui se entrelazan diferentes dimensiones de igualdad, desde
la igualdad ciudadana hasta el derecho a la educacion y la promocion social. Estas diferencias
de perspectivas reflejan la complejidad del concepto de igualdad y la necesidad de considerar

sus multiples dimensiones dentro del &mbito educativo.

En este sentido, el texto de Bassa & Gonzalez (2020), La diferencia como
complemento de la igualdad en la proteccion de los derechos fundamentales. Elementos
tedricos para su consideracion, se plantea que la nocion de "diferencia” es esencial para la
critica a la igualdad formal y para el reconocimiento de los derechos fundamentales.
Argumenta que la diferencia debe considerarse un complemento necesario a la igualdad,
especialmente en el contexto moderno, donde a menudo se ha tendido a homogeneizar la
subjetividad mediante una vision del "yo moderno” que desatiende las particularidades y

condiciones materiales de los individuos.

La vinculacion entre la diferencia y la igualdad se sustenta en reconocer el valor
epistémico?® de la diferencia. Esta perspectiva implica que considerar las diferencias
individuales no solo enriquece la comprension de la igualdad, sino que también permite
repensar la garantia efectiva de los derechos desde una perspectiva mas inclusiva y equitativa.
Segun Bassa & Gonzalez (2020), al reconocer y valorar las particularidades que constituyen
la identidad de cada individuo, se promueve una concepcion de la igualdad que va mas alla
de una titularidad universal formal. Esto se alinea con la nocion de que cada individuo cuenta
COmMo uno y ninguno cuenta mas que otro, como plantea Berlin (1993) en su definicion de

igualdad.

En el ambito educativo, la diferencia se asocia con la igualdad al reconocer la
necesidad de tratar a cada individuo de manera equitativa, sin discriminar ni privilegiar a

ciertos grupos sobre otros. Masschelein y Simons (2014), en su obra sobre la educacion y la

2 El valor epistémico de la diferencia se refiere a la capacidad de la diferencia para enriquecer nuestra
comprensidn de los derechos, permitiendo una visién mas completa y profunda de la diversidad de sujetos y
situaciones que pueden estar involucrados en la proteccion de los derechos fundamentales (Bassa & Gonzélez,
2020).
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igualdad, exploran la idea de que la diferencia y la igualdad pueden estar interrelacionadas
de manera compleja, la verdadera igualdad no implica eliminar las diferencias, sino integrar
y valorar estas diferencias dentro de un marco de justicia. Esto significa, por supuesto,
garantizar que todos los estudiantes tengan acceso a oportunidades educativas justas y
recursos adecuados para su desarrollo integral, independientemente de sus caracteristicas
personales; pero, sobre todo, que todos tengan voz. Por esta razon, siguiendo a Ranciere, la
igualdad no es el fin al que se ha de llegar sino el punto de partida que fundamenta la escuela.
De esta manera, la igualdad se enriquece y se adapta a la diversidad, permitiendo que cada

individuo pueda participar plenamente en el proceso educativo.

La diferencia esta vinculada a la igualdad al enfatizar la necesidad de un trato justo y
equitativo hacia todos los individuos, sin discriminacion. Por su parte, la diversidad se centra
en la coexistencia y el reconocimiento de multiples identidades y expresiones dentro de un
contexto educativo. La diversidad abarca una amplia gama de caracteristicas y experiencias,
ya sean culturales, sociales o individuales, y considera estas variaciones como aspectos

valiosos que enriquecen y fortalecen el entorno educativo en su totalidad.

3.3. Alteridad

Como menciona Biesta (2017) en su obra EIl bello riesgo de educar, uno de los
objetivos principales de los centros educativos es preparar a los estudiantes para vivir en
convivencia con otros. Esto no solo implica la adquisicién de conocimientos académicos,
sino también el desarrollo de habilidades sociales y emocionales cruciales para la vida en
comunidad. En un entorno escolar diverso, donde coexisten distintas culturas, valores y
perspectivas, los estudiantes tienen la oportunidad de aprender a respetar y valorar estas
diferencias, fomentando un ambiente inclusivo y colaborativo. En donde se rescaten las

diferencias y la alteridad e identidad.

La nocién de la alteridad, segun el texto de Minguez (2024) La pedagogia de la
alteridad: implicaciones teoricas, investigadoras y de practica educadora, se refiere a la
presencia del otro como absolutamente otro, es decir, como un ser que tiene su propia
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identidad y singularidad. Esta nocion implica una relacion cara a cara, donde el otro se
presenta como un "rostro™ que interpela y cuestiona al yo, generando una responsabilidad
ética hacia él.

La alteridad no se limita a una simple interaccion, sino que se fundamenta en la
acogida y el reconocimiento de la vulnerabilidad del otro, lo que lleva a una relacion de

servicio y cuidado en el contexto educativo.

Este texto explora la alteridad desde una perspectiva ética basada en el pensamiento
de Emmanuel Lévinas?®, planteando una educacion centrada en la compasion,
responsabilidad y acogida del otro. Los autores Hernandez & Peérez (2014), proponen
reconocer al educando no como un ser abstracto, sino como una persona concreta, situada en
un contexto particular y con necesidades especificas, basadas en sus diferencias. La alteridad,
entendida como la experiencia ética de la presencia del otro, es el pilar de esta concepcion
educativa, donde el educador desempefia un rol esencial en la recepcion y desarrollo del otro.

El libro cuestiona las practicas educativas tradicionales basadas en la ética kantiana,
que resultan insuficientes para establecer una verdadera relacién ética entre los individuos.
En su lugar, promueve una educacion que responda a la vulnerabilidad del otro, abordando

la fragilidad y la responsabilidad que implica educar desde la alteridad.

Se subraya que educar en la alteridad implica reconocer la identidad y las diferencias
del otro, especialmente en contextos multiculturales e interculturales. La educacion no debe
ser instrumentalizada ni individualista, sino que debe centrarse en el cuidado y dialogo con
el otro, fomentando la hospitalidad y la acogida, especialmente en el caso de los "extranjeros"

0 aquellos que se encuentran en situaciones de exclusion.

En este sentido, Minguez (2024) en su texto destaca la idea poner en pie “la pedagogia

de la alteridad”, la cual surge como una respuesta a la necesidad de replantear la educacion

24 “La alteridad como principio de la ética levinasiana significa un rechazo a la visién individualista y
utilitarista del ser humano y de la vida misma, el Otro sexuado e histérico, pues la persona no puede ser
considerada un objeto adaptado a variables que definan su buen-vivir” Beltran (2017) p. 287.
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en un contexto donde la ética y la responsabilidad hacia el otro son centrales. Inspirada en la
ética del fildsofo Emmanuel Lévinas, esta corriente subraya la relevancia de la relacion con
el otro, asi como la acogida de su vulnerabilidad. M&s que una simple metodologia, la
pedagogia de la alteridad propone una nueva forma de concebir y practicar la educacion,

enfocandose en humanizar el proceso educativo y reconocer la singularidad de cada alumno.

El desarrollo de esta perspectiva ha sido nutrido por investigaciones y reflexiones de
diversos académicos, quienes han profundizado en como integrar la alteridad en la préctica
pedagdgica. Se destaca que la educacion debe partir de la realidad particular de cada
individuo, considerando su experiencia personal como un contenido educativo fundamental.
De este modo, la pedagogia de la alteridad transforma la relacion educativa en un espacio de
acogida, atencion y servicio hacia el otro. Pero como menciona el autor, hablar de esta
pedagogia o de incluir la palabra alteridad e identidad en la escuela, nace en el contexto
escolar lo cual es clave para construir un ambiente educativo inclusivo y respetuoso que
reconozca la diferencia entre los estudiantes. Estos conceptos estan interconectados y son

fundamentales para comprender las relaciones dentro del entorno educativo.

La alteridad implica reconocer al otro como un ser Unico y diferente. En el &mbito
escolar, esto significa valorar las particularidades de cada estudiante, lo que contribuye a
generar un clima de respeto y empatia. Este reconocimiento es esencial para que los alumnos
se sientan aceptados y comprendidos, lo cual impacta positivamente en su bienestar

emocional y su desempefio académico.

La diferencia, por su parte, hace referencia a las caracteristicas Unicas que cada
individuo aporta al grupo, ya sean de indole cultural, social o relacionadas con su forma de
aprender. En la escuela, reconocer estas diferencias permite a los docentes adaptar sus
métodos pedagdgicos a las necesidades especificas de cada alumno, facilitando asi un

aprendizaje mas equitativo y enriquecedor.

La igualdad, en el contexto educativo, se entiende como el acceso de todos los

estudiantes a las mismas oportunidades de aprendizaje y desarrollo, sin importar sus
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diferencias. Esto implica que la escuela debe esforzarse por eliminar las barreras que puedan
generar desigualdades. La igualdad no significa tratar a todos de manera uniforme, sino
ofrecer el apoyo necesario para que cada estudiante pueda desarrollar su potencial al madximo.

Integrar estos conceptos en la practica escolar promueve un entorno abierto donde se
valora la pluralidad y se fomenta una educacion que no solo se centra en el conocimiento,
sino en formar personas comprometidas con su entorno y con los deméas Minguez (2024, p.
204).
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CAPITULO IV

El gesto como herramienta de una cartografia educativa

En el este capitulo del proyecto de grado, concluiré mi andlisis con una descripcion
detallada de la metodologia empleada y el enfoque metodoldgico que ha guiado mi
investigacion. Este capitulo marca la etapa final del proyecto y se centra en el disefio, la
implementacién y el analisis de los datos recolectados a través de instrumentos como los
diarios de campo, para comprender como se manifiestan y cultivan los conceptos de igualdad
y diferencia en el entorno escolar del CPM, La ventana de observacion se ha desplegado a lo
largo del afio 2024.

A través de este capitulo, proporcionare una vision integral de la metodologia y los
hallazgos de la investigacion con el apoyo de los anexos (que seran encontrados al final del
documento). Cierra este capitulo el analisis con conclusiones que destacan aquel gesto

escolare en la promocion de una convivencia que valore la igualdad y la diferencia.

4.1. El gesto escolar como lente de una cartografia

La cartografia, como lo plantea Carballeda (2014), no parte de una realidad
preexistente, sino que se fundamenta en la experiencia como un acto creador, donde se
entrelazan el mundo que se presenta y la perspectiva de quien lo experimenta. Este enfoque
permite visualizar el contexto escolar como un espacio dinamico, en constante construccion,
que invita a explorar territorios aun no transitados. Desde esta perspectiva, la cartografia
social se presenta como un dispositivo metodoldgico flexible, capaz de adaptarse a las
singularidades del territorio que investiga y de evolucionar en funcion de los desafios que

enfrenta.

Para trasladar esta metodologia al &ambito educativo, se vincula con el gesto escolar
como lente de observacion. Segun Espinel (2023), los gestos escolares representan las
acciones y comportamientos que dan forma a la vida cotidiana en la escuela. Estos gestos,

que incluyen practicas visibles y repetitivas como la organizacion del tiempo y el espacio
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(filas, horarios, uniformes, actos culturales), no solo estructuran la dindmica escolar, sino que

también construyen identidad y sentido de pertenencia en el entorno educativo.

El gesto escolar, como herramienta metodologica, enriquece la cartografia al permitir
analizar las experiencias cotidianas desde una perspectiva que va mas alla de lo meramente
técnico o administrativo. Este enfoque posibilita captar la singularidad de la escuela como
un espacio donde las rutinas, lejos de ser meros actos repetitivos, se transforman en
oportunidades para nuevas formas de experiencia. De este modo, la cartografia gestual no
solo mapea un territorio fisico o social, sino que profundiza en las relaciones, significados y
dindmicas propias del contexto escolar, ofreciendo una mirada integradora que articula lo

colectivo y lo individual.

A partir de este marco, los fragmentos de los diarios y las observaciones realizadas se
convierten en insumos clave para comprender como las tensiones y posibilidades
relacionadas con la diferencia e igualdad se manifiestan y configuran en el dia a dia de la

escuela, revelando nuevas rutas de analisis y reflexion.

El trabajo de campo se desarrollé durante un periodo de 9 a 10 dias en el Colegio
CPM, seleccionado por su facilidad de acceso y cercania, lo que permitié mayor integracion
por mi parte y tiempo alli. En este contexto, se eligieron los cursos de 3°, 5°, 6°y 11°, ya que
se destacaban por ser los mas participativos y permitian observar los cambios en los procesos
entre estudiantes de primaria y de bachillerato, un aspecto que resultd de gran importancia
para esta investigacion. Si bien las actividades incluyeron en muchos casos la participacion
de todos los estudiantes y docentes, el enfoque principal estuvo en estos cursos para

profundizar en las diferencias y similitudes entre los niveles educativos.

Durante las jornadas, que oscilaron entre 4, 5 y hasta 7 horas diarias, se
implementaron diversas actividades cartograficas con la comunidad educativa, incluyendo
observaciones participativas, el registro detallado de rutinas escolares y talleres
colaborativos, en donde incluso como observadore me permitieron acceder y participar. Los

diarios de campo y las observaciones realizadas se convirtieron en herramientas clave para
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interpretar como las tensiones entre diferencia e igualdad se materializan en los gestos
cotidianos de la escuela, 1o que permito mapear los gestos alli. A través de esta cartografia
gestual, se logré captar como las dindmicas escolares no solo reproducen estructuras
preexistentes, sino que también generan oportunidades para resignificar las experiencias
educativas, abriendo nuevas rutas de analisis y reflexion sobre la convivencia, la diversidad

y la identidad en el entorno escolar.

4.2. Mas alla de las précticas: El gesto en la construccion de la cultura escolar

Antes de adentrarme en la metodologia de este proyecto, considero fundamental
aclarar la eleccion y el uso de la nocion de "gesto", especialmente en el ambito pedagdgico,
donde convergen conceptos que enriquecen y fortalecen el proposito de esta investigacion.
Basandome en el marco conceptual desarrollado a partir de Filosofia, pedagogia y préctica.
Discusiones alrededor de la nocion de practica (2017) de Espinel-Bernal y Heredia Duarte,
la eleccion del "gesto” frente a la "practica” se sustenta en su capacidad para capturar con

mayor precision los matices de la experiencia cotidiana escolar que busco analizar.

El "gesto" se centra en las dindmicas microcotidianas que configuran el ethos de la
escuela. Estas acciones repetidas, aunque no siempre explicitamente pedagogicas,
desempefian un papel crucial en la construccion de la cultura y los valores institucionales.
Por ejemplo, actos como hacer fila, saludar al maestro o compartir materiales, aunque
aparentemente simples, estan impregnados de una intencionalidad implicita que moldea
relaciones de poder, dinamicas de convivencia y percepciones de igualdad o diferencia entre

los actores escolares.

En contraste, las "practicas" abarcan un espectro mas amplio de actividades
conscientes con propdésitos pedagogicos explicitos. Estas incluyen desde el disefio de una
clase hasta la implementacion de actividades curriculares y procesos de ensefianza-
aprendizaje especificos. Si bien las practicas también pueden incluir comportamientos
repetitivos, su andlisis tiende a enfocarse en los objetivos explicitos, dejando en un segundo

plano los significados culturales y sociales implicitos que caracterizan a los gestos.
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4.2.1 ;Por qué ""gesto™ y no ""préactica’?

La eleccion del concepto de "gesto™ responde a su capacidad para captar las dinamicas
no planificadas o informales que sostienen la vida escolar cotidiana. Este proyecto busca
analizar como los gestos escolares reflejan, refuerzan o desafian los criterios de diferencia e
igualdad en una escuela privada. A diferencia de las précticas, orientadas hacia objetivos
pedagogicos definidos, los gestos permiten explorar como la experiencia educativa se
configura a través de actos cotidianos que, aunque a primera vista puedan parecer triviales,
tienen un impacto profundo en la construccién de subjetividades, pertenencias e identidades

en el espacio escolar.

Utilizar "gesto” como lente analitica me permite desentrafiar los significados
subyacentes de las acciones escolares cotidianas y su contribucién a la formacion de
estructuras de poder, convivencia e inclusion. En este sentido, el gesto no solo describe lo
que sucede, sino que también interpreta su relevancia dentro de una experiencia educativa

mas amplia, aspecto esencial para los analisis comprometidos que este proyecto propone.

4.3. Notas a proposito de la perspectiva metodoldgica

En este proyecto se realizé un disefio de investigacion cualitativo que pretende
analizar queé gestos de la escuela hacen presente y cultivan la igualdad y la diferencia en el
entorno escolar, particularmente, en el CPM en el afio 2024. Con este propdsito se ha
implementado la cartografia como perspectiva de analisis dentro del desarrollo de la

investigacion.
La carta de navegacion, es decir los pasos metodoldgicos de esta investigacion se
divide en cuatro fases: Disefio y formulacion del proyecto de investigacion; exploracion

documental, bibliografica y experiencial; categorizacion y descripcion; y, por ultimo, analisis

de esta exploracion.

1. Disefio y formulacién del proyecto de investigacion:
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Esta fase de disefio y formulacion del proyecto de investigacion se enmarca en la linea
de trabajo de grado cartografias de lo escolar y es en este marco de desarrollo epistemolégico
y metodoldgico. En este caso estos componentes del disefio se reflejan en el objetivo que
busca Analizar qué gestos de la escuela hacen presente y cultivan la igualdad y diferencia

en el entorno escolar, centrandose en los agentes educativos del CPM 2024.

2. Exploracion documental, bibliogréafica y experiencial:

Esta fase se centra en la exploracién de la cotidianidad de las relaciones e
interacciones en la convivencia escolar, priorizando la revisiébn documental y la
fundamentacion de los conceptos centrales. En la siguiente fase se llevara a cabo la
recoleccion de informacion a partir de los diarios de campo. Se propone integrar la
observacion de experiencias y el andlisis de los topicos surgidos en estos diarios en una Unica

ficha. Esto permitira crear una base sélida tanto conceptual como experiencial.

3. Categorizacion y descripcion:

En la fase tres, y dando continuidad a la anterior, se llevo a cabo una recopilacion de
informacion que fue posteriormente categorizada, en un cuadro que se ha establecido para
organizar los gestos. En esta fase, el enfoque se centra en la elaboracion de los diarios de
campo, mientras que la tarea de andlisis y cruce de categorias se reservara para la cuarta fase.
Se utilizaran fichas de tematizacidén y matrices de analisis para estructurar y dar rigor a esta
recoleccion, asegurando que cada fase aporte de manera significativa al proyecto en su
conjunto. Es fundamental que la rigurosidad y el sentido de cada etapa queden claramente

reflejados en el desarrollo del trabajo.

4. Analisis:
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En la fase cuatro, se llevo a cabo un analisis de la informacion utilizando una matriz,
lo que permiti6 ofrecer una vision claray tematica de las observaciones realizadas. Se realiz6
una categorizacion de los conceptos de igualdad y diferencia extraidos de la investigacion en
el entorno escolar, buscando vincular conceptualmente estas categorias. Esta fase también se
proyecta hacia el analisis de los diarios de campo, donde se cruzardn las categorias
emergentes relacionadas con la diferencia y la igualdad. Esto facilitara el levantamiento de
los ejes de andlisis y los conceptos vinculados a los rasgos de la escuela, que se desarrollaran

al final de este tercer capitulo.

4.4. Gestos que forman escuela: analizando la escuela desde la diferencia y la igualdad

En este capitulo, se propone un analisis profundo del gesto escolar, que se entiende
como una accion que trasciende el ambito educativo y se distingue dentro del contexto
escolar. Este gesto, mas alla de su manifestacion externa, refleja la intencion pedagogica de
la institucion y los valores que la sustentan. En el encuentro cotidiano entre docentes y
estudiantes, estos gestos se convierten en mediadores entre el ideal educativo y la realidad de

la practica, revelando asi su importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Lo que hace que un gesto sea propiamente escolar es su enraizamiento en las
dindmicas de la igualdad y la diferencia. Desde la perspectiva de la igualdad, cada gesto
educativo busca situar a todos los estudiantes en un plano comdn, brindando oportunidades

de aprendizaje que aseguren la pluralidad, el encuentro y la posibilidad de la palabra.

Al mismo tiempo, en la diferencia, la escuela reconoce y celebra las singularidades
de cada estudiante, permitiendo que el gesto escolar no sea uniformador, sino que se adapte
a las particularidades de los individuos que forman parte de la comunidad educativa. Esta
tension entre igualdad y diferencia es lo que constituye la esencia de la escuela: un espacio
donde lo comun y lo diverso coexisten en un delicado equilibrio, y donde cada gesto refleja

este doble compromiso con la universalidad y la personalizacién (Kron, 1995)
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A lo largo de este anélisis, se explorard como los gestos escolares operan como
vehiculos de transmision de los principios de la escuela, moldeando el ambiente educativo y
las relaciones que lo sustentan. En este sentido, el gesto escolar se convierte en el hilo

conductor que define qué hace que la escuela sea realmente una escuela.

Para explicar mejor lo anteriormente mencionado, este apartado estara dividido en
tres acapites en donde se hara una conversacién analitica sobre fragmentos pedagdgicos que
se han extraido de los diarios de campo Yy la sistematizacion de estos (diarios de campo y su
organizacion) intentando resaltar aquellos aspectos de la cotidianidad que nos permiten

sequir el rastro de la pregunta por la escuela.

5. La formacion escolar: reconocer al otro

Antes de iniciar, me parece importante aclarar que los fragmentos de los diarios de
campo que utilicé en este analisis no tienen la intencion de sustentar teorias o proponer
modelos explicativos. Su objetivo es servir como puntos de partida para reflexionar sobre lo
cotidiano en la escuela por medio de aquellas dindmicas de igualdad y diferencia. Estos
fragmentos no buscan ofrecer respuestas definitivas, sino mas bien despertar nuevas
preguntas y sugerir diferentes formas de ver la préctica educativa, de desnaturalizar lo
habitual.

Los episodios descritos en estos diarios forman parte de la experiencia cartografica y
se presentan aqui no como evidencia ni como ejemplos normativos. En lugar de ello, los uso
como provocaciones gque abren la posibilidad de pensar sobre los gestos que constituyen el
dia a dia en la escuela entre la convivencia y aquello que llamamos diferencias, esos gestos
que, aunque a veces invisibles, son clave para comprender lo que realmente significa la vida

escolar por medio de aquella herramienta metodoldgica de la diferencia e igualdad.

Con estas precauciones metodoldgicas aclaradas, podemos retomar la cuestion inicial:
¢Qué gestos de la escuela hacen presente y cultivan la igualdad y diferencia en el entorno

escolar? Nos centraremos ahora en los diarios de campo como ventanas discretas que nos
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permiten observar los gestos escolares, revelando el rol de la escuela como un espacio de
diferencia e igualdad. Un lugar en que los gestos mas simples, como una formacién con
agentes educativos del CPM, un colegio catolico, privado, con Unica jornada y con una
metodologia tecnoldgica e innovadora®, se convierten en puertas que permiten a los

estudiantes acceder a nuevos mundos y experiencias.

A continuacion, se incorporaran al documento algunos extractos seleccionados de los
diarios que forman parte del proceso investigativo. Estos fragmentos han sido especialmente
escogidos para ilustrar y profundizar en los andlisis de los conceptos de diferencia e igualdad,
explorando cémo se reflejan dentro de los gestos que se presentan en el contexto escolar. A
través de estas narrativas, se busca destacar las experiencias vividas que permiten

comprender las tensiones y posibilidades conceptuales que emergen en torno a estos gestos.

“Aproximadamente a las 9:00 am todos los cursos salieron en orden del
menor al mayor al patio (canchas), y todos se hacen en filas de menor a mayor
estatura y cada uno de los profesores se paran al frente de ellos con los brazos
hacia atras, los chicos también. En realidad, los lazos con algunos docentes
son especiales o0 asi se perciben y mas con los directores de grupo, se
evidencia mas la confianza y respeto mutuo, y tan solo con un movimiento
como de una mirada “retadora”, los chicos ya hacen silencio y vuelven su
atencion al punto central, sin necesidad de una voz”. (D.C 01-03-24)%

La escuela permite observar una serie de gestos escolares que ofrecen una
oportunidad de andlisis respecto a como se manifiestan, de manera sutil, las dindmicas de
igualdad y diferencia a través de las interacciones y rituales cotidianos, que a simple vista no
son notados por aquellos que estan sumergidos en su dia a dia. Utilizando la nocion de gesto

escolar, tal como la plantea Espinel (2023), se enfoca en los aspectos simbolicos y practicos

25 El CPM propone un enfoque educativo que trasciende la adquisicion de conocimiento, enfocandose
en el desarrollo integral de los estudiantes mediante una pedagogia conceptual que abarca lo afectivo, cognitivo
y expresivo. Este enfoque holistico promueve la autonomia, el bienestar emocional y la integracion de lo
académico, social y fisico. La evaluacion se fundamenta en un Modelo Basado en Evidencias (MBE),
garantizando pruebas validas y objetivas. Ademas, el area de tecnologia impulsa la creatividad y la innovacion,
conectando el aprendizaje con situaciones reales del entorno. CPM (2024).

% Los diarios realizados en el marco de la investigacion seran citados con las siglas D.C. (Diario de
campo) agregando la fecha. Ademas de ello, con el fin de dar mayor énfasis a sus relatos y reconstrucciones,
los fragmentos recuperados de los diarios seran sefialados con una letra distinta. Esto fragmentos, tal como
sefalan Espinel y Pinilla (s/f), “son traidos a este (con)texto a manera de ilustracion y detonante”.
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de las acciones observadas. El acto de formar filas, organizando a los estudiantes por estatura
y edad, es un gesto estructurador del espacio fisico en la escuela. A primera vista, este gesto
proyecta una igualdad formal, ya que todos los estudiantes, sin importar sus caracteristicas

individuales, participan de una dindmica colectiva compartida.

La formacion de filas impone un orden visible y genera una cierta uniformidad en la
organizacion del grupo, estableciendo que todos los estudiantes sigan un mismo protocolo.
Sin embargo, este gesto de igualdad no elimina las diferencias individuales. Las variaciones
entre los estudiantes (personalidad, comportamiento, nivel de confianza) siguen siendo
perceptibles dentro del orden generalizado de la fila. Asi, aunque la disposicion en filas busca
crear un espacio de igualdad, en realidad pone en evidencia las diferencias sutiles entre los
estudiantes, quienes ocupan su lugar en la fila'y en el entorno escolar con base en sus propias
caracteristicas, niveles y circunstancias. Este gesto revela como la escuela intenta equilibrar

la igualdad en la organizacion y el reconocimiento de las diferencias.

Otro gesto significativo es la mirada “retadora” de los docentes, que funciona como
un medio de autoridad y control. En lugar de emplear la voz para restablecer el orden o captar
la atencidn de los estudiantes, una simple mirada de los docentes es suficiente para que los
estudiantes guarden silencio y enfoquen su atencidn. Este gesto, cargado de significado en el
contexto escolar, denota una relacién de confianza y respeto entre los docentes y los
estudiantes, especialmente con los directores de grupo. A través de este gesto, no solo se
observa la autoridad y reconocimiento del lugar del docente, sino también la diferencia en la
interaccion de cada docente con su grupo. La confianza y el respeto que hacen efectiva la
autoridad de la mirada no son uniformes, sino que varian dependiendo de las relaciones
emocionales que cada docente ha construido con su grupo de estudiantes. El gesto de la
mirada muestra como, incluso en un marco de expectativas iguales para todos (guardar
silencio, prestar atencion), las diferencias relacionales marcan el modo en que los estudiantes

responden.

El gesto de incitar al silencio mediante una mirada también refleja una igualdad en

las normas y expectativas escolares: todos los estudiantes deben respetar las reglas y seguir
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el mismo protocolo de comportamiento. Sin embargo, el modo en que estos gestos se
implementan, asi como la reaccion de los estudiantes no es homogénea. Las respuestas
dependen de factores como la cercania con el docente, la confianza establecida y el respeto
que se genera a través de las interacciones cotidianas. Este gesto evidencia que, si bien las
normas son iguales para todos, las diferencias individuales tienen un impacto directo en cémo
se vive y se implementa esa igualdad. Ademas, muestra un vinculo tan estrecho que basta la
mirada para hacerse entender y comprender el lugar en el que se encuentra. M&s que un acto
de tirania, lo que puede observarse alli es un lenguaje comun por todos conocido y aceptado.
Maés alla de las dindmicas de control y orden, los gestos observados también contribuyen a la
construccion de una identidad escolar. Tal como sefiala Espinel, los gestos escolares,
repetidos diariamente, configuran un sentido de pertenencia y un ethos colectivo que es parte
integral de la experiencia educativa. La formacion de filas y el silencio impuesto por la
mirada son rituales que no solo organizan el comportamiento de los estudiantes, sino que
también estructuran la cultura y las relaciones dentro del espacio escolar. Disponen los
cuerpos y prepara para la escucha. Estos gestos reflejan tanto la pertenencia a una comunidad

mas grande como la diversidad individual que cada estudiante aporta a ese colectivo.

“La misa catolica se celebro en las canchas de la institucion, disefiada para
reunir a los estudiantes de diferentes niveles educativos en un ambiente de
reflexion y comunidad. Se llevaron a cabo dos sesiones, una para los mas
pequerios y otra para los estudiantes de grados superiores, cada una adaptada
a sus respectivas edades para mantener su atencion y participacion.

1. Misa para kinder a quinto grado:

La misa comenzo a las 9:00 am con una bienvenida por parte del sacerdote,
quien animé a los estudiantes a participar y disfrutar de la celebracion. El
sacerdote utilizé dinamicas interactivas, como canciones y movimientos, para
captar la atencion de los nifios. Por ejemplo, al inicio de la misa, se cant6 una
cancion alegre que involucré movimientos simples, haciendo que los nifios se
sintieran parte de la celebracion.

2. Misa para sexto a undécimo grado:

En la segunda misa que inicio a las 11:30 dirigida a los estudiantes mayores,
el sacerdote abordd temas mas complejos y relevantes para su vida cotidiana,
como la responsabilidad y la toma de decisiones. Se implementaron
dindmicas que fomentaron la reflexion, como debates cortos después de la
homilia, donde los estudiantes podian expresar sus opiniones sobre el
mensaje del dia”. (D.C 10-05-24)
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La institucion escolar, a través de la organizacion de la misa catélica, refleja gestos
clave de respeto por la singularidad de cada estudiante, su proceso de formacion, asi como
una consideracion equilibrada de la diferencia y la igualdad. EI formato de la misa, al
dividirse en dos sesiones adaptadas a las edades y niveles de los estudiantes, destaca como la
escuela reconoce las particularidades de sus estudiantes y ajusta las précticas pedagdgicas y
espirituales para atender a sus necesidades singulares. Pero, ain mas, muestra la accion
misma de la escuela que, reconocida como un espacio singular distinto a la parroguia del
barrio, hace modificar la misa misma para adaptarse a las distintas edades y las
intencionalidades que recoge la escuela.

En la primera misa, destinada a los estudiantes de kinder a quinto grado, el sacerdote
utiliza dindmicas interactivas como canciones y movimientos que captan la atencion y
promueven la participacion de los méas pequefios. Este gesto no solo responde a las
diferencias de edad y madurez, sino que también respeta el proceso de desarrollo de estos
nifios. Al adaptar la misa con elementos ludicos, se fomenta la igualdad y se asegura que
todos los estudiantes, independientemente de sus habilidades de atencién o comprension, se
sientan parte activa de la ceremonia. El uso de canciones y movimientos sencillos es un gesto
que evidencia el respeto por la singularidad de estos estudiantes y la importancia de
acompariar sus procesos de formacién con préacticas pedagdgicas adecuadas a su nivel de
desarrollo. Se reconoce, asi, que la experiencia religiosa y comunitaria, con sus estructuras y
rituales, resulta adaptada a los ritmos y capacidades de cada uno, respetando su

individualidad.

En la segunda misa, dirigida a estudiantes de sexto a undécimo grado, el sacerdote
ajusta su mensaje para abordar temas mas complejos, como la responsabilidad y la toma de
decisiones. Aqui, el gesto se orienta hacia el reconocimiento de que estos estudiantes estan
en una etapa diferente de formacion, en la cual pueden involucrarse en debates y reflexiones
mas profundas. El espacio ofrecido para que los estudiantes expresen sus opiniones a través

de debates cortos tras la homilia no solo promueve la igualdad en términos de participacion
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—todos tienen la oportunidad de opinar— sino que también respeta las diferencias en el
proceso de pensamiento critico y formacion moral de los estudiantes mayores. Este gesto de
invitarlos a reflexionar sobre el mensaje del dia pone en evidencia que se valora el proceso
de formacion individual de cada estudiante, considerando que ya poseen la capacidad de
analizar y debatir de manera mas autbnoma y madura. Estas variaciones y desarrollos de la
eucaristia en sintonia con los sujetos y sus singularidades es un patron que se repite
permanentemente en la escuela. Llamados a lo comdn, la escuela encuentra la manera de
dirigirse a cada uno desde su singulridad. Cada espacio y actividad en la cotidianidad escolar
responde o se adapta a la particularidad de los grupos a los que se dirige. Contrario a lo que

suele pensarse, la escuela rompe la homogeneidad para dirigirse a cada quien.

En este contexto, el respeto por la igualdad no se manifiesta a través de la uniformidad
en la celebracion de la misa, sino en la creacion de espacios equitativos que responden a las
necesidades de los diferentes grupos de estudiantes. La igualdad no significa que todos los
estudiantes reciban el mismo tipo de misa, sino que cada uno tenga la oportunidad de
participar y formar parte de la comunidad educativa desde sus particularidades y capacidades.
A través de este gesto, la institucion escolar muestra una profunda comprensiéon de la
diversidad de sus estudiantes y un compromiso por acompaiar de manera equitativa, pero

diferenciada, el proceso de formacién de cada uno.

“La jornada comenzo a las 8:00 am con los preparativos. Cada grupo se
habia asignado previamente una region de Colombia (por ejemplo, la Costa
Caribe, los Llanos, la Amazonia, la Region Andina, y la Regién Pacifica). Los
estudiantes se encargaron de llevar comida tipica, trajes regionales y
elementos representativos de la flora y fauna de su zona. Al iniciar, primero
se formaron los estudiantes de kinder hasta quinto; cantaron los himnos de
Colombia y Bogota, al finalizar fueron a su stand. Después salieron de sus
salones los estudiantes de sexto hasta once, en donde hicieron el mismo
proceso, pero con diferentes dinamicas mientras los pequefios estaban
ordenados de mayor a pequefio, pero formando un circulo, los chicos grandes
estaban formados en hileras”. (D.C 09-08-24)

La escuela como lugar de diferencia, donde nace y se perpetua, el gesto se manifiesta
en la manera en que la jornada escolar se organiza y en como los estudiantes interacttan con

el espacio y entre ellos. La escuela, como un lugar de diferencias, respeta como cada cuerpo
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se apropia y es apropiado de manera distinta, evidenciando la diversidad y la singularidad de

cada estudiante.

Desde el inicio de la jornada, ya se observa un gesto de reconocimiento de la
diferencia cultural. La escuela permite que cada grupo de estudiantes se apropie de un espacio
simbdlico y fisico, incorporando elementos culturales que reflejan la riqueza y pluralidad del
pais. Este gesto, que permite a los estudiantes llevar comida tipica, trajes regionales y otros
elementos representativos, no solo fomenta el aprendizaje sobre la diversidad regional, sino
que también reconoce como cada cuerpo experimenta y expresa esa diversidad de manera

Unica, a través de su interaccion con estos elementos culturales.

Organizar a los estudiantes de kinder a quinto en un circulo y a los de sexto a
undécimo en hileras refleja codmo la escuela es un lugar donde las diferencias son respetadas
y expresadas a través de multiples y sencillos rituales. Los estudiantes mas pequefios,
organizados en un circulo, simboliza la inclusion y la igualdad en la participacion. El circulo
no tiene un punto de jerarquia o de dominacion, lo que permite que todos los estudiantes, sin
importar su tamafio o edad, se sientan igualmente visibles y participantes en la actividad. Este
gesto respeta el hecho de que los cuerpos de los méas pequefios requieren un espacio mas
ludico y menos estructurado, que les permita moverse y sentirse parte de la comunidad

escolar de manera mas espontanea.

Por otro lado, los estudiantes mayores, organizados en hileras, reflejan que evoca una
mayor estructura y formalidad. A medida que los estudiantes crecen, su relacion con el
espacio y con las actividades escolares se tornan distintas, unas veces mas ordenadas y
controlada, y otras, mas autbnomas y menos directivas. Las hileras representan un orden
jerarquico mas evidente, donde cada estudiante tiene un lugar especifico, y su participacion
en el evento es méas dirigida. Esta formacion, si bien mas estructurado, no anula la
individualidad, sino que responde a la necesidad de que los estudiantes mayores se apropien
del espacio de una manera que respete su madurez y su capacidad para seguir dindAmicas mas

formales. Aqui, la diferencia en la organizacion fisica del espacio para cada grupo refleja
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como la escuela respeta la evolucion y el desarrollo de cada estudiante, adaptandose a sus

necesidades y procesos de formacion.

Ademas, el hecho de que los estudiantes estén involucrados en llevar elementos
representativos de las diferentes regiones de Colombia no solo visibiliza las diferencias
culturales entre las zonas geogréficas, sino también la forma en que cada estudiante se
apropia de estas diferencias a su manera. Algunos pueden haber experimentado la
preparacion de comida tipica como una manera de conectar con sus raices, mientras que otros
pueden haber interpretado los trajes regionales como una oportunidad para expresar su
creatividad y estilo personal. Este proceso de apropiacion cultural y fisica del espacio escolar
resalta como cada cuerpo, cada estudiante, vive y expresa las diferencias de forma unica, y
como la escuela ofrece un espacio para que estas diferencias no solo sean visibles, sino

también valoradas.

6. Tiemposy espacio: la escuela como tejido de la diferencia

“Los viernes siempre hay una actividad, dependiendo del curriculo del mes,
en este caso fue alimentos nutritivos. La actividad sobre alimentos nutritivos
se llevo a cabo en el aula de la institucion. El aula estaba equipada con un
tablero interactivo y un proyector”. (D.C 08-03-24)

El andlisis de los espacios y tiempos como lugares de diferencia se hace evidente en
la organizacion y desarrollo de la actividad, en este caso, sobre alimentos nutritivos en un
viernes rutinario, dentro del contexto escolar. El aula, como espacio educativo, no es
simplemente un lugar estatico, sino un ambiente dindmico que facilita la creacion de

experiencias y aprendizajes diferenciados para los estudiantes.

El hecho de que los viernes se destinen a actividades especificas relacionadas con el
curriculo del mes muestra como el tiempo escolar se estructura en funcion de las necesidades
pedagdgicas. Aqui, los tiempos y espacios se adaptan para generar un ambiente que no es
monolitico, sino diferente y flexible, permitiendo que los estudiantes interactien con el

contenido de maneras diferentes cada semana. En este caso, el tema de los alimentos
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nutritivos organiza no solo el contenido curricular, sino también la manera en que el espacio

del aula es vivido y apropiado.

El aula, equipada con un tablero interactivo y un proyector, es un espacio que refleja
una concepcién dindmica del aprendizaje. La introduccion de tecnologia educativa en este
espacio genera nuevas formas de interaccién y apropiacion del conocimiento. No se trata solo
de un lugar donde los estudiantes escuchan pasivamente, sino de un ambiente donde pueden
participar activamente mediante la interaccion con herramientas digitales. Este uso de la
tecnologia permite que los estudiantes se apropien del espacio de manera diferente, en
funcion de su nivel de familiaridad y comodidad con estos recursos. Algunos estudiantes
podrian estar més habituados a interactuar con el tablero interactivo, mientras que otros
podrian sentirse méas desafiados, lo que genera un contexto donde las diferencias en el
aprendizaje y en la forma en que los estudiantes se apropian de los medios tecnolégicos se

hacen visibles.

El espacio del aula no es neutral, sino que esta configurado para crear ambientes que
promueven distintas formas de interaccién y aprendizaje. En este sentido, la diferencia en
cémo cada estudiante responde a la actividad de alimentos nutritivos también esta
determinada por la relacion que cada uno establece con el espacio y los recursos. Por ejemplo,
el proyector puede ofrecer un acceso mas visual e inmediato al contenido, lo cual puede
beneficiar a estudiantes que aprenden mejor a traves de estimulos visuales o interactivos. Sin
embargo, también puede representar un desafio para aquellos estudiantes que se sienten mas
comodos con formas de aprendizaje mas tradicionales, como el uso del libro de texto o la

pizarra convencional.

El tiempo, al igual que el espacio, también actia como un agente diferenciador. El
viernes, como dia de actividades especificas, marca un ritmo diferente en comparacion con
el resto de la semana escolar. Este cambio en la temporalidad escolar no solo organiza las
experiencias de los estudiantes, sino que también altera su percepcion del espacio del aula.
El mismo salon que es utilizado para clases més tedricas o tradicionales durante la semana,

se convierte en un espacio de experimentacion, creatividad y practica los viernes, subrayando

75



como el tiempo escolar moldea la experiencia vivida del espacio. Aqui, el aula se convierte
en un lugar de transicion, donde las diferencias en los enfoques pedagdgicos y en las

dinamicas de aprendizaje se vuelven evidentes.

“La celebracion del Dia de San Patricio se llevo a cabo en las canchas de la
institucién, decorado con banderas verdes, tréboles y elementos alusivos a la
cultura irlandesa. La actividad se inicié con una breve presentacion sobre la
historia de San Patricio y su importancia cultural, lo que establecié un
contexto significativo para los estudiantes. Al final de la celebracién, se
organizo un espacio de reflexion donde los estudiantes pudieron compartir lo
gue habian aprendido sobre San Patricio y la cultura irlandesa. Esto no solo
consolid6 los conocimientos adquiridos, sino que también permitié a los
estudiantes reflexionar sobre la importancia de la diversidad cultural”. (D.C

15-03.24)

El dia de San Patricio en la institucion escolar revela coémo los espacios y tiempos se
utilizan para promover tanto la diferencia como la igualdad, y cémo las actividades
extracurriculares juegan un papel fundamental en la formacion de la identidad cultural de los

estudiantes.

La eleccion de las canchas de la institucion como escenario para la celebracion
subraya la importancia del espacio como lugar de encuentro y convivencia. Las canchas,
generalmente asociadas a actividades fisicas y recreativas, se transforman en un espacio que
celebra la cultura. Esta adaptabilidad del espacio refleja una concepcién dinamica del entorno
educativo, donde el aula se expande mas alla de las paredes tradicionales para incluir espacios

al aire libre, lo que facilita una mayor participacion y un ambiente de celebracion.
La decoracién con banderas verdes y tréboles no solo establece un ambiente festivo,

sino que también acta como un recurso visual que introduce a los estudiantes a elementos

culturales diferentes. La actividad va mas alla de la mera celebracion; se convierte en una
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experiencia educativa®’ que invita a los estudiantes a explorar y aprender sobre una cultura

ajena a la suya, fomentando la empatia y el reconocimiento de la riqueza cultural global.

El tiempo dedicado a la celebracion también es crucial. La actividad se inicia con una
presentacion sobre la historia de San Patricio, lo que proporciona un marco tedrico que
enriquece la experiencia. Este uso del tiempo para establecer un contexto significativo es
fundamental para el aprendizaje. A través de esta breve presentacion, se crean las condiciones
para que los estudiantes no solo participen en una festividad, sino que también comprendan
su trasfondo cultural. Al darles la oportunidad de reflexionar sobre lo aprendido, los
estudiantes se convierten en actores activos en el proceso educativo, promoviendo asi una
igualdad en la participacién en el aprendizaje, al permitir que cada uno comparta sus

reflexiones y perspectivas.

El espacio de reflexion al final de la celebracion es un gesto poderoso que resalta la
importancia de la comunicacion y el didlogo en el aprendizaje. Este espacio permite que cada
estudiante exprese sus pensamientos y sentimientos sobre la cultura irlandesa, promoviendo
un ambiente inclusivo donde todas las voces son valoradas. Aqui, la diferencia se hace
presente de manera positiva, ya que cada estudiante aporta su propia perspectiva y
experiencia, enriqueciendo el aprendizaje colectivo. Esta dinamica de compartir no solo
refuerza los conocimientos adquiridos, sino que también permite a los estudiantes conectar
su aprendizaje con sus propias identidades culturales, fomentando un sentido de pertenencia

tanto a su cultura de origen como a la cultura que estan explorando.

Las actividades extracurriculares, como la celebracién del Dia de San Patricio, sirven

como un puente hacia la entrada a nuevas culturas. Estas actividades ofrecen a los estudiantes

27 Segln Jorge Larrosa, la experiencia educativa se basa en las relaciones interpersonales, que van
més alla de la transmisién de conocimientos. Estas interacciones auténticas permiten que los individuos
compartan vivencias y emociones, fomentando el dialogo y el respeto mutuo. Asi, la educacion se convierte en
un proceso transformador que impacta en la subjetividad de los estudiantes y en la construccidn de comunidades
mas solidarias y colaborativas. Larrosa, J. (1996). La experiencia de la lectura. Estudios sobre literatura y
formacion.
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experiencias que van mas alla del curriculo tradicional, permitiéndoles aprender de manera
practica y significativa. A través de la interaccion con diferentes culturas, los estudiantes
desarrollan habilidades interculturales que son esenciales en un mundo cada vez mas
globalizado. Al integrar la celebracion de San Patricio en el calendario escolar, la institucion
no solo cumple con un objetivo pedagogico, sino que también fomenta una cultura escolar

que valora y celebra la diversidad.

“El English Day se llevo a cabo en la institucion como una jornada educativa en
la que todos los docentes utilizaron el inglés como lengua principal durante sus
clases. Esta iniciativa tuvo como objetivo reforzar el uso del idioma en contextos
académicos, promoviendo la inmersion lingistica entre los estudiantes de grado
11 Ay 6 B. Antes de iniciar el english day se realiz6 una izada de bandera, (esta
vez solo con los chicos de bachillerato -sexto a onceavo- con el fin de celebrar y
premiar los esfuerzos en el area de inglés”. (D.C 28-03-24)

El English Day en la institucion escolar revela como la izada de bandera, en conjunto
con la jornada educativa, actiia como un potente dinamizador de las diferencias y la igualdad,
ademas de resaltar la particularidad de cada estudiante y reconocer sus talentos. Este evento
se convierte en un espacio donde la escuela, como lugar de diferencias, apunta a &mbitos

humanos méas amplios que trascienden la simple ensefianza del idioma.

La realizacion del English Day, donde todos los docentes utilizan el inglés como
lengua principal, establece un entorno inmersivo que invita a los estudiantes a practicar el
idioma de manera natural. Esta inmersion no solo refuerza la ensefianza del inglés, sino que
también celebra la diversidad de habilidades linglisticas que cada estudiante trae al aula. En
este sentido, el gesto de promover la lengua inglesa se convierte en un medio para reconocer
las diferentes trayectorias académicas de los estudiantes, asi como sus particularidades en el

aprendizaje.

La izada de bandera, celebrada exclusivamente con los estudiantes de bachillerato
(sexto a undécimo), simboliza un reconocimiento especial de los esfuerzos en el area de
inglés. Este gesto, que tradicionalmente representa unidad y patriotismo, aqui se transforma
en una celebracion de logros individuales y colectivos. La decision de incluir solo a los
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estudiantes mayores para este acto refuerza la idea de que cada grupo tiene su propio
momento de reconocimiento, permitiendo que los estudiantes de grado 11 Ay 6 B se sientan
valorados en su esfuerzo especifico por dominar el idioma. Asi, se celebra la particularidad
de cada grupo, resaltando las diferencias en su proceso de aprendizaje y en sus niveles de

competencia.

Al izar la bandera en un contexto de celebracion, se enfatiza la importancia de cada
estudiante como parte integral de la comunidad escolar. Esto no solo promueve un sentido
de pertenencia, sino que también permite que cada estudiante reconozca su papel en la
comunidad, celebrando no solo su logro personal, sino también el esfuerzo conjunto de sus

comparfieros.

Ademas, la jornada de English Day apunta a &mbitos humanos mas amplios, al
fomentar habilidades como la comunicacion intercultural, el respeto por la diversidad y el
trabajo en equipo. Estas competencias trascienden el aprendizaje del idioma, formando a los
estudiantes como ciudadanos globales capaces de interactuar en un mundo diverso. En este
contexto, la escuela se presenta no solo como un lugar de aprendizaje académico, sino como
un entorno que promueve la formacidn integral de los estudiantes, enfatizando la importancia

de celebrar las diferencias y reconocer los talentos individuales.

“Al finalizar el taller, la docente dio paso a su recreo. Noté que los nifios
pequefios de kinder a quinto salen mas temprano y tiene una hora de
descanso, mientras que los chicos grandes de sexto a onceavo salen media
hora. Todos los chicos salen al mismo espacio, el patio o las canchas, como
ellos le Ilaman. Tienen los mismos elementos, pero los usan diferente, es decir,
los nifios pequefios corren, saltan, usan el parque y muy pocos se sientan en
su descanso. Mientras que los chicos grandes en su mayoria permanecen
sentados y solo algunos pocos juegan futbol o baloncesto, eso si, no usan ni
por un momento el parque”. (D.C 08-03-24)

El uso del patio como espacio de recreo en la institucion escolar revela como este
lugar se convierte en un escenario donde se manifiestan las diferencias y la igualdad entre

los estudiantes de distintos grados. El gesto de reconocer estas variaciones en la utilizacion
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del espacio, asi como en los estilos de juego y descanso, ofrece una oportunidad Unica para

observar el proceso de madurez y aprendizaje de los estudiantes.

La separacion temporal entre los grupos de estudiantes méas pequefios (kinder a quinto
grado) y los méas grandes (sexto a undécimo) es un claro ejemplo de como la organizacion
del tiempo escolar puede reflejar diferencias en el desarrollo de los estudiantes. Los nifios
mas pequefios tienen una hora de recreo, lo que les permite disfrutar de un tiempo prolongado
para explorar y jugar en el patio, un espacio que se presenta como un entorno de libertad y
creatividad. En contraste, los estudiantes mas grandes tienen solo media hora de descanso, lo
que sugiere que, a medida que los nifios crecen, las expectativas sobre como deben utilizar

su tiempo libre cambian.

El patio, como lugar de encuentro, permite que los estudiantes interactlen entre si en
un ambiente menos estructurado que el aula. Sin embargo, las diferencias en cémo utilizan
este espacio son evidentes. Los nifios pequerios corren, saltan y exploran el parque, utilizando
su tiempo de manera activa y creativa, lo que refleja su necesidad de movimiento y
descubrimiento propio de su edad. Este comportamiento no solo destaca su energia, sino
también su curiosidad innata y su deseo de jugar. En este sentido, el patio se convierte en un
espacio donde los estudiantes pueden expresar su individualidad y disfrutar de su infancia.

Por otro lado, los estudiantes méas grandes, al permanecer sentados en su mayoria,
demuestran una forma diferente de socializar y disfrutar del tiempo de recreo. El hecho de
que solo algunos jueguen al fatbol o baloncesto indica que, a medida que maduran, los
jévenes pueden inclinarse hacia interacciones mas contemplativas o hacia actividades que
requieren menos energia fisica. Este comportamiento puede estar influenciado por una serie
de factores, incluidos el deseo de socializar de una manera mas relajada o la presion social

que se experimenta en la adolescencia.

A través de estas dinamicas, el patio se convierte en un espacio que refleja el proceso
de madurez y el desarrollo de habilidades sociales de los estudiantes. La diversidad en la

forma en que cada grupo se relaciona con el espacio y entre si resalta el gesto de la diferencia,
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en el cual cada grupo encuentra su propia manera de expresarse y de disfrutar de su tiempo.
Este reconocimiento de la diversidad en el uso del espacio es fundamental, ya que promueve
una cultura escolar inclusiva que valora tanto las particularidades individuales como las

interacciones grupales.

Ademas, lo que puede parecer una actividad ordinaria, como el recreo, se transforma
en un acto significativo en el que se observa el gesto de igualdad y diferencia. Ambos grupos,
a pesar de sus diferentes enfoques hacia el juego y el descanso, comparten el mismo espacio
y los mismos recursos. Esto implica un reconocimiento implicito de que, aungue sus
necesidades y maneras de interactuar con el entorno varian, todos son parte de la misma

comunidad escolar.

“El taller "Como invertir tu dinero, hoy y a futuro"” se llevo a cabo en el
auditorio de la institucion, con el proposito de educar a los estudiantes sobre
la importancia de la gestion financiera y las estrategias de inversion. La Sra.
Ana Maria Pérez, experta en educacion financiera, liderd la sesion, que
incluyo ejercicios prdcticos y discusiones interactivas”. (D.C 06-05-24)

El taller "Como invertir tu dinero, hoy y a futuro”, realizado en el auditorio de la
institucion, es un claro ejemplo de como la escuela se convierte en un espacio funcional que
reconoce y promueve las diferencias individuales, utilizando esas diferencias como una
herramienta para crear ambientes humanos y desarrollar competencias en la diversidad. Este
tipo de actividad no solo aporta habilidades practicas a los estudiantes, sino que también
fomenta el respeto por los distintos procesos de aprendizaje y las necesidades especificas de

cada individuo.

La eleccion del auditorio como espacio para esta actividad es significativa. Un lugar
amplio y de encuentro permite que estudiantes de diversos grados y trasfondos participen,
creando un ambito que favorece el intercambio de ideas y experiencias. En este sentido, el
auditorio funciona como un espacio de integracion que reconoce la diversidad de los
estudiantes y, a la vez, crea oportunidades para que todos se beneficien de las mismas

herramientas, en este caso, en el &mbito de la educacién financiera.
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El hecho de que la Sra. Ana Maria Pérez, una experta en educacion financiera, lidere
la sesion también subraya la importancia de brindar acceso a conocimientos especializados
en un entorno escolar. La diversidad no solo se manifiesta en las diferencias individuales de
los estudiantes, sino también en los diferentes tipos de saberes y habilidades que la escuela
pone a disposicion de su comunidad. En este taller, los estudiantes no solo aprenden
conceptos basicos de gestion financiera, sino que también adquieren habilidades practicas
que serén valiosas en sus vidas futuras, independientemente de sus contextos sociales o

econémicos.

Ademas, al tratarse de un tema tan esencial como la gestion financiera, la escuela esta
proporcionando herramientas que van mas alla de los contenidos tradicionales del curriculo.
Esta preparando a los estudiantes para enfrentar el mundo con habilidades practicas que les
permitiran tomar decisiones informadas sobre su futuro. Este enfoque es fundamental en la
creacion de "ambitos humanos" dentro del contexto escolar, ya que apunta a formar
ciudadanos que no solo sean académicamente competentes, sino también social y

econdémicamente responsables.

El gesto de la escuela al organizar este tipo de talleres refleja una comprension
profunda de las necesidades y las diferencias de los estudiantes. En lugar de imponer un
enfoque homogéneo, la escuela reconoce que cada individuo tiene talentos y necesidades
especificas, y crea espacios que permiten a cada uno desarrollar su potencial. Esta
diversificacion de actividades y contenidos refleja un compromiso con la igualdad de
oportunidades, donde todos los estudiantes, independientemente de su origen o capacidad,

tienen acceso a las herramientas que necesitan para prosperar.

7. Reconocer y reconocerme para vivir en comunidad

“El taller "Islas" fue llevado a cabo por la pedagoga Lucia Espinoza, con el
objetivo de fomentar en los estudiantes el reconocimiento y el respeto por las
diferencias de los demas. La actividad se centré en la importancia de entender
que, aunque todos pertenecemos a la misma comunidad, cada persona es
Unica y valiosa. Lucia Espinoza comenz6 la sesion explicando el tema del
taller y la necesidad de reconocer al otro. Utilizd un enfoque accesible y
dindmico, invitando a los estudiantes a compartir sus pensamientos sobre lo
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que significa respetar las diferencias. Al final del taller, Lucia Espinoza
enfatizé que aprender a respetar y reconocer las diferencias es fundamental
para construir una sociedad mas empatica y colaborativa. Ademas de
preguntar cémo se sintieron. Mencion6 que, si todos aplicaran este
reconocimiento, el mundo seria un lugar mucho mas armonioso ”. (D.C 24-
05-24)

El taller "Islas”, dirigido por la pedagoga Lucia Espinoza, también ofrece un ejemplo
claro de como la escuela puede ser un espacio donde se equilibren la diferencia y la igualdad
a través de gestos ordinarios, siguiendo la nocién de Espinel (2023). En este contexto, el
reconocimiento de la singularidad de cada estudiante no se limita a la ensefianza de
conceptos, sino que se convierte en una practica vivencial que fomenta la construccién de
una comunidad mas inclusiva y respetuosa. Este gesto cotidiano de la educacion apunta a
transformar la emocionalidad y la individualidad de cada alumno en un bien comdn que

fortalece la vida en comunidad.

Se utiliza el concepto de "Islas" como metéfora, subrayando la idea de que, aunque
cada individuo es unico (una isla), todos estamos conectados por la experiencia compartida
de pertenecer a una comunidad. Este enfoque refleja como la escuela, a través de pequefios
actos y momentos ordinarios, puede crear espacios donde la diferencia es no solo aceptada,

sino celebrada como parte del bienestar colectivo.

La emocionalidad particular de cada alumno se refleja en cdmo se les invita a
compartir sus pensamientos y sentimientos respecto a lo que significa respetar las diferencias.
Este proceso de compartir emociones y perspectivas individuales permite a cada estudiante
expresar su singularidad, mientras que, al mismo tiempo, el taller los guia hacia la
construccidn de una vision comun de empatia y colaboracién. Este gesto de permitir que cada
estudiante "hable desde su isla", al mismo tiempo que los acerca al "archipiélago”

comunitario, es una forma de tejer conexiones humanas esenciales.

La escuela, en este caso, funciona como un espacio donde las individualidades de los
estudiantes no se ven como algo que separa, Sino como una riqueza que contribuye al bien

comdun al igual que en la figura del archipiélago, islas conectadas por el agua que las separa
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y las hace ser lo que son. Gracias al agua que les distancia, es que ganan autonomia y pueden
Ilamarse islas. El reconocimiento de las diferencias en una herramienta pedagdgica que
permite a los estudiantes entender que, aunque todos tienen experiencias, emociones y
perspectivas particulares, son diferencias que no impiden la igualdad, ni el encuentro ni la
vida comun. Este enfoque se alinea con la idea de que la igualdad no significa uniformidad,
sino la creacion de condiciones donde cada estudiante pueda ser quien es, y al mismo tiempo,
ser parte de algo més grande, algo que les excede y les permite ser, esto es, la comunidad, la

sociedad, la humanidad.

El uso de un enfoque dinamico e interactivo durante el taller también es fundamental
para el desarrollo de estas ideas. Al invitar a los estudiantes a participar activamente y a
compartir sus reflexiones, Espinoza les ofrece una oportunidad para practicar el respeto y la
empatia de manera concreta. El gesto pedagdgico aqui es evidente en como las actividades
del taller permiten a los estudiantes experimentar lo que significa ser reconocido como Unico,

al mismo tiempo que reconocen y valoran la unicidad de los demas.

El taller "Islas" muestra cémo la escuela puede ser un lugar donde los gestos
cotidianos —como compartir pensamientos, escuchar al otro y participar en actividades
grupales— dinamizan el equilibrio entre la diferencia y la igualdad. La comunidad se
construye no a pesar de las diferencias, sino gracias a ellas, lo que crea un espacio donde
cada alumno tiene la oportunidad de contribuir desde su individualidad para el bien comun.
Este proceso no solo fomenta la empatia, sino que también prepara a los estudiantes para
vivir en una sociedad donde las diferencias son vistas como un valor que enriquece la
convivencia.

“A lo largo del dia, se realizaron presentaciones de danzas tipicas de cada
region. Los estudiantes se vistieron con trajes tradicionales y mostraron su
talento en danzas folcloricas, animando a la comunidad escolar a participar
en la celebracion. Ademas, cada grupo ofrecid degustaciones de platos tipicos
de su region, lo que permitié a todos disfrutar de la diversidad gastronémica
de Colombia. Los aromas y sabores llenaron el ambiente, haciendo que la
experiencia fuera ain mas inmersiva. Al finalizar el evento, se realizd un
cierre donde se agradecié a todos los participantes por su esfuerzo y
dedicacion. Los directores de grupo destacaron la importancia de conocer y
valorar la diversidad cultural del pais”. (D.C 09-08-24)
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Ciertamente, tal como se ha sefialado, la escuela funciona como un espacio donde las
diferencias se integran para la construccion de lo comdn, utilizando como base la diversidad
cultural y regional. Las presentaciones de danzas tipicas y las degustaciones de platos
tradicionales de distintas regiones de Colombia permiten a los estudiantes no solo mostrar
sus raices y talentos, sino también compartirlos con la comunidad escolar, creando un sentido

de unidad a partir de la diversidad.

Las diferentes expresiones culturales presentadas (danzas, vestimentas y comida)
convierte este evento en un reflejo de como la escuela puede ser un lugar donde lo diferente
no es motivo de ensimismamiento, sino de encuentro. Cada grupo de estudiantes, al
representar una region especifica, pone en escena sus particularidades, lo que no solo celebra
las diferencias, sino que ademas las convierte en un valor colectivo. Aqui, la diferencia
individual (de region, de cultura, de experiencia) se utiliza para construir un espacio comun

que todos pueden disfrutar y del cual todos pueden aprender.

Este evento también muestra como lo comin no se construye desde la uniformidad,
sino a partir del reconocimiento y la celebracién de la singularidad. El gesto pedagogico de
permitir que los estudiantes se apropien de sus identidades culturales y las presenten ante sus
compafieros es un acto de validacion que refuerza la idea de que, en la escuela, las diferencias
no deben ser ocultadas o minimizadas, sino visibilizadas como un aporte al bien comin. La
inmersion sensorial, a través de los aromas y sabores que llenaron el ambiente, dinamiza la

experiencia, haciendo de la diversidad algo tangible y compartido.

El reconocimiento publico al esfuerzo y dedicacion de los estudiantes, por parte de
los directores de grupo, también juega un papel crucial en esta construccion de lo coman. El
cierre del evento subraya la importancia de conocer y valorar la diversidad cultural, una
reflexion que apunta a que el aprendizaje no se limita a los conocimientos académicos, sino
que abarca también la comprensidn y respeto por las diferencias que enriquecen la vida en

comunidad.
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La escuela, en este caso, se convierte en un microcosmos de la sociedad, donde las
diferencias regionales y culturales son no solo reconocidas, sino celebradas, y donde los
estudiantes aprenden que la convivencia se basa en la aceptacion y el aprecio mutuo. Asi, el
evento fortalece el sentido de pertenencia a una comunidad plural, donde lo comdn no es una

imposicion de homogeneidad, sino el resultado de la interaccion respetuosa entre diferentes.

Este tipo de actividades extracurriculares, como las presentaciones de danzas y las
degustaciones, también son esenciales para que los estudiantes comprendan que las
diferencias culturales son parte integral de lo que nos une como sociedad. De esta manera, la
escuela se afirma como un lugar de diferencia y de encuentro, donde se promueve el respeto

por lo particular como base para la construccion de lo comdn.
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CAPITULO V

Conclusiones desde una perspectiva pedagbgica

La educacion es el medio de cambiar la sociedad.

Michel Foucault

En el proyecto de grado "Gestos que hablan: Andlisis de la diferencia e igualdad a
través del gesto escolar en la convivencia", se ha proporcionado una vision integral sobre la
relevancia de los gestos en el contexto educativo, destacando su papel fundamental en la
configuracién de las dindmicas de convivencia escolar. Mediante un enfoque metodoldgico
que combina la observacion directa, el analisis de diarios de campo y la cartografia para
mapear las interacciones, se ha logrado evidenciar como los gestos no solo actian como
portadores de informacion, sino que también construyen significados y establecen relaciones
entre los diferentes actores educativos.

Las preguntas iniciales que guiaron este proyecto—qué es una escuela?, ;cuales son
sus limites?, ¢qué le compete y qué la excede? —me ha llevado a una indagacién mas
profunda y compleja. Estas interrogantes invitan a reflexionar sobre la esencia de la
institucion escolar, no solo como un espacio fisico, sino como un contexto social, cultural y
emocional donde se desarrollan diversas dindmicas interpersonales. Cuestionar qué es una
escuela implica explorar su papel en la formacion de identidades, la transmision de valores y
el establecimiento de normas sociales, asi como los limites de su capacidad para abordar la
diversidad en relacion con factores externos que influyen en la vida escolar, como la

comunidad, la cultura y las politicas educativas.

En este contexto, surge la pregunta crucial: ¢qué gestos en la escuela hacen presente
y cultivan la igualdad y la diferencia? Este cuestionamiento nos invita a analizar cémo las

interacciones diarias, mediadas por gestos conscientes o inconscientes, contribuyen a la
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construccién de un ambiente inclusivo o, por el contrario, pueden perpetuar exclusiones. La
nocion de diferencia se convierte asi en un aspecto fundamental de nuestro analisis
pedagogico. Reconocer y valorar las diferencias individuales no solo enriquece el

aprendizaje, sino que también fomenta un clima de respeto y empatia entre los estudiantes.

Los diarios de campo, que me permitieron documentar las interacciones cotidianas
en el aula, han sido esenciales para identificar patrones de comportamiento y comunicacion
que reflejan tanto la igualdad como la diferencia. A través de estos registros, se ha podido
observar como los gestos, desde los mas sutiles hasta los mas evidentes, influyen
significativamente en la percepcién que los estudiantes tienen de si mismos y de sus
compafieros, asi como en la forma en que los docentes se relacionan con sus alumnos. La
recopilacién y andlisis de esta informacién han demostrado que los gestos pueden servir
como vehiculos de inclusién o, en contraposicion, de exclusion, dependiendo del contexto en

el que se manifiestan.

La cartografia implementada en el proyecto ha permitido visualizar las relaciones de
poder y las dindmicas de interaccion en el entorno escolar. Al mapear los gestos y su
significado en diferentes situaciones, se ha podido identificar como ciertos gestos son
especificos de la cultura escolar y como estos pueden reforzar o desafiar las normas de
convivencia. Este enfoque ha facilitado un analisis mas profundo de los conceptos de
igualdad y diferencia, mostrando que estas no son categorias estaticas, sino que se construyen

y reconstruyen constantemente a través de las interacciones diarias.

El estudio analitico de los conceptos ha sido otro pilar fundamental del proyecto. Al
examinar como se manifiestan las nociones de igualdad y diferencia a través de los gestos,
se ha logrado establecer un marco tedrico que conecta la teoria con la practica educativa. Este
analisis ha revelado que la comprension de la diversidad en el aula no puede limitarse a un
enfoque superficial; es imperativo explorar las complejidades de las interacciones y

reconocer que cada gesto tiene el potencial de contribuir a una cultura escolar inclusiva.
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Ademas, el proyecto ha subrayado la necesidad de que los educadores tomen
conciencia de su propio uso de gestos y de cdmo estos pueden impactar la dinamica del aula.
La formacién docente en el reconocimiento y la utilizacion de gestos inclusivos puede
constituir un paso decisivo hacia la creacion de un ambiente de aprendizaje que respete y

valore la diversidad.

En conclusidn, "Gestos que hablan" no solo ha enriquecido el campo de la pedagogia
al ofrecer una comprension mas matizada de las interacciones escolares, sino que también ha
abierto un espacio para la reflexion critica sobre las practicas educativas. La integracion de
los gestos como herramientas pedagdgicas puede transformar la convivencia escolar,
promoviendo un entorno donde la igualdad y la diferencia sean no solo reconocidas, sino
celebradas. Este proyecto invita a los educadores a repensar sus practicas y a considerar como
cada gesto puede ser un acto de inclusion, contribuyendo asi a la formacién de una

comunidad educativa mas equitativa, respetuosa y solidaria.

5.1 Gestos que transforman: Contribuciones a la pedagogia contemporanea

Durante mi investigacion "Gestos que hablan" he podido sugerir algunas
contribuciones significativas al campo pedagogico contemporaneo al ofrecer un enfoque
innovador en la comunicacion no verbal, que visibiliza la esencia de lo que es una escuela.
Este aspecto, a menudo pasado por alto en la formacion docente y en las teorias pedagdgicas
tradicionales, resulta fundamental para entender como se construyen las relaciones en el

entorno escolar.

Ademas, el trabajo promueve la inclusion al enfatizar como los gestos pueden ser
herramientas efectivas para cultivar un ambiente inclusivo. Al resaltar la relacion entre
gestos, igualdad y diferencia, propongo estrategias concretas para que los educadores

reconozcan y valoren ese reconocimiento de la diferencia en el aula.

Asimismo, esta investigacion invita a una reflexion critica sobre las practicas

educativas actuales. Al problematizar las dinamicas de convivencia escolar y la relacion entre
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los agentes educativos, fomenta un cuestionamiento necesario que puede impulsar a otros
educadores a revisar y mejorar sus metodologias y enfoques en el aula. Esta capacidad de
critica es esencial en un contexto educativo que demanda adaptabilidad y una constante

revision de las practicas pedagogicas.

Finalmente, en cuanto a la integracion de teoria y practica, mi estudio establece un
marco tedrico que conecta los conceptos de igualdad y diferencia con acciones concretas en
el aula. Examinar algunas herramientas practicas que los educadores pueden implementar en
su ensefianza diaria, permite reforzar la conexion entre la teoria pedagogica y la practica

educativa, en aras de una aplicacion mas efectiva de estos conceptos en el contexto escolar.

90



REFERENCIAS

Acosta, S., & Davila, M. (2019). Participacion estudiantil y convivencia escolar: Un reto
para las instituciones educativas. Universidad Pedagogica Nacional.

Alzate, V. (2021). Gesto pedagogico: Posibilidad narrativa entre lenguajes estéticos.
Universidad de Antioquia.

Antolin, L., & Pertegal, M. (2011). Desarrollo y validacion de una escala de valores para el
desarrollo positivo adolescente. Psicothema, 23(3), 444-451.

Bassa, J., & Gonzélez, E. (2020). La diferencia como complemento de la igualdad en la
proteccion de los derechos fundamentales: Elementos tedricos para su
consideracién. Derecho del Estado, (45), 83-107.

Bauman, Z. (2013). Sobre la educacion en un mundo liquido: Conversaciones con Ricardo
Mazzeo. Paidos.

Berlin, 1. (1993). Conceptos y categorias: Ensayos sobre filosofia politica y la historia de las
ideas. Fondo de Cultura Economica.

Berns, J. (2007). ¢(Qué es la convivencia y por qué adoptar un enfoque complementario?
International Advisory Board, 8(3), 45-67.

Biesta, G. (2016a). El bello riesgo de educar. Ediciones SM.

Biesta, G. (2016b). Democracia, ciudadania y educacion: De la socializacion a la
subjetivacion. Foro de Educacion, 14(20), 21-34.
https://doi.org/10.14516/fde.2016.014.020.003

Bourdieu, P. (1977). Reproduction in education, society, and culture (pp. 100-195). SAGE
Publications.

Bracho, T. (2007). Equidad educativa: Avances en la definicion de su concepto. En X
Congreso Nacional de Investigacion Educativa (pp. 1-10).

Cardenas, D. A. (2018). Convivencia escolar: Un entorno permeado por la violencia y el
conflicto. Revista Reflexiones y Saberes, 14, 57-72.

Carballeda, A. (2018). Cartografia social: Teoria y método: Estrategias para una eficaz
transformacion comunitaria (pp. 53-85). Editorial Biblos.

Celis, G., & Matilde, J. (2008). Estudio critico de la obra “La educacion encierra un tesoro”.
Laurus, 33(1), 45-58.

91



Delors, J. (1996). La educacion encierra un tesoro. Grupo Santillana de Ediciones.

de Silva, T. T. (1999). Documentos de identidad: Una introduccion a las teorias del
curriculo. Auténtica Editorial.

Espinel, O., & Forero-Mora, J. A. (en prensa). Verificar la igualdad, interrogar la escuela:
Notas a proposito de Jacques Ranciére y Fernand Deligny.

Espinel, O. (2013). Educacion en derechos humanos en Colombia: Aproximacion desde sus
practicas y discursos. Corporacion Universitaria Minuto de Dios - UNIMINUTO.

Espinel-Bernal, O. (2023). El gesto escolar: Reflexiones a proposito de la pregunta por la
escuela. En I. C. Calderon Palacio (Comp.), Practica pedagdgica y formacion de
maestros: Experiencias educativas en tiempos de pandemia (pp. 31-44). Universidad
Pedagdgica Nacional.

Espinel-Bernal, O. (2015). El régimen de los derechos humanos: Disefios globales,
subordinacion y colonialidad. En Representaciones discursivas de la violencia, la
otredad y el conflicto social en Latinoamérica (pp. 13-28). Universidad de Buenos
Aires.

Garcia Correa, A., & Ferreira Cristofolini, G. M. (2005). La convivencia escolar en las aulas.
International Journal of Developmental and Educational Psychology, 2(1), 163-183.

Galeano, E. (2022). La convivencia escolar en Colombia: Discursos, practicas y usos.
Universidad Pontificia Bolivariana.

Gaytan, P. (2001). Hannah Arendt y la cuestion social. Socioldgica, 16(47), 29-51.

Guido, S. G. (2010). Diferencia y educacion: Implicaciones del reconocimiento del otro.
Pedagogia y Saberes, 32, 65-78.

Guillén, J. M. (Ed.). (2008). Estudio critico de la obra “La educacion encierra un tesoro”.
Laurus, 14(26), 15-32.

Gutman, 1. (2012). Identidad y alteridad en la escuela multicultural: Una etnografia critica
[Tesis doctoral, Universidad Autdbnoma de Madrid].

Banks, J. A. (2007). Multicultural education. Teachers College Press.

Jares, X. (2004). Educar para la paz en tiempos dificiles. Bakeaz.

Kymlicka, W. (2001). Educacion para la ciudadania. En El espejo, el mosaico y el crisol (p.
31). Anthropos.

Larrosa, J. (2018). Elogio de la escuela. Mifio y Davila Editores.

92



Larrosa, J., & Kohan, W. O. (Eds.). (2003). Igualdade e liberdade em educacéo: A propdésito
de o0 mestre ignorante. Educacdo & Sociedade.

Marolla, J. (Ed.). (2015). La educacion para la igualdad, la diferencia y la ensefianza de la
historia de las mujeres: Reflexiones y desafios. Revista de Historia y Geografia,
32(1), 78-98.

Masschelein, J., & Simons, M. (2014). Defensa de la escuela: Una cuestion publica. Mifio
& Davila.

Minguez, R. (2024). La pedagogia de la alteridad: Implicaciones tedricas, investigadoras y
de practica educadora. En Pedagogia y educacion, en perspectiva mesoaxiolégica:
Cuestiones conceptuales (p. 32). Universidad de Murcia.

Museo Etnografico Juan B. Ambrosetti (Ed.). (2020). Cuando la diferencia y la diversidad
se transforman. Desigualdad, 1(1), 12-34.

Muntaner, J. (Ed.). (2000). La igualdad de oportunidades en la escuela de la diversidad.
Profesorado, Revista de Curriculum y Formacion del Profesorado, 4(1), 23-38.

McNeill, D. (1992). Hand and mind: What gestures reveal about thought (pp. 138-149).
University of Chicago Press.

Ocampo, J. (2010). El concepto de igualdad. Cuadernos de Ciencias Politicas, 10, 89-103.

Ospina, T. (2008). Interaccion pedagogica del gesto del docente en la educacién superior:
Una perspectiva didactica. Universidad de Antioquia.

Ospina Serna, H. F., & Alvarado Salgado, S. V. (2024). Ensefianza, funcion del educador:
Critica a la aprendificacion. Siglo Editorial.

Palomares, F. (2003). Sociologia de la educacion. Pearson Educacion.

Ranciere, J. (2002). El maestro ignorante: Cinco lecciones sobre la emancipacion intelectual
(pp. 44-54, 71-86). Editorial Laertes.

Ranciére, J. (1988). Escuela, produccién, igualdad. Fondation Diderot.

Rodriguez, G., Azofeifa, F., & Blanco, M. (2004). La diversidad hace la diferencia. Editorial
Absoluto.

Ruiz, A., & Chaux, E. (2005). La formacion de competencias ciudadanas. Ascofade, 3(2),
12-30.

Simons, M., Masschelein, J., & Larrosa, J. (2011). Jacques Ranciére: La educacion publica

y la domesticacion de la democracia. Mifio y Davila.

93



Skliar, C. (2008). ¢ Incluir las diferencias? Sobre un problema mal planteado y una realidad
insoportable. Orientacion y Sociedad, 17, 45-59.

Skliar, C. (Ed.). (2014). Preguntar la diferencia: Cuestiones sobre la inclusion. Sophia.

Taylor, C. (2013). El multiculturalismo y “la politica del reconocimiento”’. Fondo de Cultura
Economica.

Tassara Zevallos, V. (2011). El multiculturalismo liberal de Will Kymlicka. lus Inkarri:
Revista de la Facultad de Derecho y Ciencia Politica de la Universidad Ricardo
Palma, 1(1), 107-116. Universidad de San Martin de Porres

Vargas, K. (2008). Diversidad cultural: Revision de conceptos y estrategias [Tesis de master,

Universidad de Barcelona]. Master en Politiques Publiques i Socials

94



ANEXQOS

Aqui se encontraran los anexos, diarios de campo y sistematizaciones de la

observacion por medio de aquellos diarios de campo en la institucién educativa.

Anexo 1

Diario de campo 01-03-24.
Eleccion del personero y personerito

Fecha: viernes 01 de marzo 2024
Duracién: 8:10 am aprox — 1:00 pm aprox
Participantes:
e Docente: Licenciada en inglés y Coordinadora
e Estudiantes de grado 11 Ay sexto B.

Este dia fue la eleccidn de personerito (primero), personero (sexto) y personero mayor (once). La actividad sobre la

eleccion se presentd en las canchas de la institucion, a cargo de la coordinadora.

La coordinadora (de bachillerato), me permitié el ingreso de una vez me expreso que hoy es un dia muy importante
y clave para los alumnes
Todos los pertenecientes estudiantes tuvieron derecho a votar desde los més pequefios (kinder) hasta los mas
grandes (once)
Me fijo mas en 11y 6, ya que son cursos en los cuales mas interaccion de maestros, clases y nuevas actividades
tienen (ademas de la diferencia de edad)

La relacion con los chicos de 11 es una relacion “madura”, por lo poco que observé, no son tratados como nifios
sino como un adulto, por parte de los docentes, ya que estos les hablan y se compartan verbal y gestualmente como
un jefe, es decir, el movimiento de sus manos son firmes y claves la voz es de precisa y con fuerza para dar las
ordenes, me dije que en actividades como estan los docentes son més firmes para dar algun tipo de informacion.
Aproximadamente a las 9:00 am todos los cursos salieron en orden del menor al mayor al patio (canchas), y todos
se hacen en filas de menor a mayor estatura y cada uno de los profesores se paran al frente de ellos con los brazos
hacia atras, los chicos también.
En realidad, los lazos con algunos docentes son especiales o asi se perciben y mas con los directores de grupo, se
evidencia mas la confianza y respeto mutuo, y tan solo con un gesto como de una mirada “retadora”, los chicos ya
hacen silencio y vuelven su atencién al punto central, sin necesidad de una voz.
He notado la relacién no es de miedo sino de respeto, asi como ellos acatan las ordenes de los docentes, también se
hacen sentir, ya que no tienen miedo de hacerle saber al docente la inconformidad con algo que pasa dentro del
evento y el docente acude y atende a la voz de su estudiante, el estudiante hace un pequefio gesto de levantar el
dedo indice y el docente asiste a él noto que el docente respeta el espacio entre ellos y no invade al estudiante
ademas lo mira fijamente mientras habla y asiente la cabeza para afirmar algo.

La institucion hablo y ambiente hizo el lugar para que los chicos tomaran la responsabilidad de votar justa

y objetivamente
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Ficha de analisis

Gestos (Descripcion)
FECHA 01/03/24

JPor qué es “escolar” o qué lo hace
“escolar”?

Acciones de votacion: La actividad de elegir un
personero se llevé a cabo en las canchas de la
institucion, donde todos los estudiantes, desde kinder
hasta grado once, tenian derecho a votar.o de la
observacién note que la maestra, siempre tiene
contacto visual con sus estudiantes cuando estos
tienen alguna pregunta, o cuando inicia un tema de
conversacion dentro del aula, asi la docente este
escribiendo en su tablero o este organizando algo
referente a la clase, se levanta o voltea a ver al
alumno sin importar que, y no deja de mirarlo
mientras habla. Hasta cuando la respuesta o la
conversacion termina esta vuelve a su actividad.

La votaciéon es una practica fundamental en la
organizacion escolar que fomenta la participacion y
la responsabilidad civica entre los estudiantes. Es un
gesto escolar porque refuerza la idea de democracia
y pertenencia dentro de la comunidad educativa.

Orden en la salida: Todos los cursos salieron en
orden del menor al mayor, formando filas segun su
estatura, con profesores en frente.

La formacion de filas y el orden en la salida son
gestos que reflejan el control y la organizacion
tipicos de la vida escolar. Este gesto promueve la
disciplinay el respeto por las normas establecidas en
el ambiente escolar.

Relacion  docente-estudiante: Los  docentes
interacttian con los estudiantes de grado once como
adultos, utilizando un lenguaje verbal y gestual
firme.

Este gesto de tratar a los estudiantes con respeto y
madurez refuerza su identidad como jévenes
responsables. La comunicacién clara y la firmeza en
la voz de los docentes son caracteristicas que
fortalecen la relacion educativa y el respeto mutuo,
lo que es fundamental en el entorno escolar.

Gestos de silencio y atencién: Los estudiantes
responden a miradas y gestos de los docentes sin
necesidad de 6rdenes verbales.

Este tipo de interaccién no verbal muestra un alto
nivel de confianza y respeto. Es un gesto escolar
porque se basa en la cultura escolar, donde los
estudiantes aprenden a interpretar las sefiales de sus
maestros y a responder adecuadamente a ellas,
creando un ambiente propicio para el aprendizaje.

Expresion de inconformidad: Los estudiantes
levantan el dedo indice para llamar la atencion del
docente, quien responde respetando su espacio.

Este gesto permite que los estudiantes expresen sus
inquietudes de manera asertiva. Es un gesto escolar
porque promueve la comunicacion efectiva entre
docentes y estudiantes y fomenta un ambiente donde
las voces de los alumnos son escuchadas y valoradas,
contribuyendo a una cultura de participacion y
didlogo.

Charlas y debates: La docente organiza una mesa
redonda para permitir que los estudiantes expresen
sus opiniones y gestos durante la discusion.

La organizacion de debates y mesas redondas es un
gesto escolar que favorece el dialogo, la critica
constructiva y el pensamiento critico. Permite a los
estudiantes interactuar y desarrollar habilidades
sociales,  fortaleciendo  su  capacidad de
argumentacién y expresion en un contexto educativo.

Instrucciones finales: Al sonar el timbre, los
estudiantes esperan la sefial de la docente para
levantarse y guardar sus cosas.

Este gesto de esperar instrucciones y seguirlas refleja
el respeto por la autoridad del docente y las normas
escolares. Es un gesto escolar porque establece una
rutina y un sentido de orden en el aula, aspectos
fundamentales en el desarrollo de un ambiente
educativo efectivo.
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Anexo 2
Diario de campo 08-03-24

Taller de nutricién

Fecha: viernes 08 de marzo 2024

Duracion: 11:00 am — 1:00 pm

Participantes:
e Docente: Licenciada en quimica
e Estudiantes de grado 11 A.

Los viernes siempre hay una actividad, dependiendo del curriculo del mes, en este caso fue alimentos
nutritivos. La actividad sobre alimentos nutritivos se llevé a cabo en el aula de la institucion. El aula estaba
equipada con un tablero interactivo y un proyector.

o Ladocente desde el comienzo de la actividad se mostro facilitadora y empatica ante los estudiantes y
sus preguntas, desde el inicio de la actividad, el Sr. Rodriguez establecié un ambiente de apertura y
empatia. Animd a los estudiantes a compartir sus conocimientos previos sobre nutricién y a expresar
sus opiniones sin temor a ser juzgados. Esto fomentd una relacion de confianza y respeto entre él y los
estudiantes. La postura de la docente, el movimiento de esquina a esquina de la docente, el movimiento
de sus brazos para explicar algo e incluso habia preparado una cancion para aquellos estudiantes

e Ladocente aseguro la participacién de los estudiantes mediante preguntas abiertas y discusiones
grupales ademas de la disposicion de la misma docente y algunos gestos como el tono de voz que hacia
entendible el tema. Animé a los estudiantes a compartir sus puntos de vista y a debatir sobre la
importancia de una alimentacion saludable. Esta interaccion estimulé el pensamiento critico y el
intercambio de ideas entre maestro y estudiantes.

¢ lamaestra no solo impartié conocimientos tedricos sobre nutricién, sino que también actué como
modelo a seguir al adoptar habitos alimenticios saludables. Durante la actividad, comparti6 ejemplos de
su propia dieta equilibrada y discutio la importancia de una alimentacion variada y nutritiva. Este
enfoque ayudd a los estudiantes a visualizar la aplicacion practica de los conceptos aprendidos y a
inspirar cambios positivos en sus propios habitos alimenticios. Ademas de que el dialogo se convirtio en
algo mas fécil de “digerir”, puesto que la docente usaba ejemplos diarios entre bromas y después de esto
el ambiente se torné més facil de interactuar.

e Ladocente dividié a los chicos en grupos y propuso una actividad, la docente nunca se senté a esperar
que los chicos terminaran, en cambio estuvo rondando el espacio y mirando los apuntes de sus grupos.

o Ladocente manejaba respeto a sus estudiantes prestando atencion a cada una de las intervenciones de
los chicos, ademas tenia un gesto que era alzar la palma cuando sentia que los chicos hablaban mucho y
lo lograba sin decir una sola palabra.

e Lainteraccion entre compafieros se mostré muy fluida, habia discusiones entre ellos mismos sobre el
tema de la actividad cada uno de ellos se posiciono en una mesa redonda ya que la docente lo solito para
que fuera mas facil la interaccion. Esto permitié que ellos mismos vieran sus gestos de inconformidad o
de acierto mientras iban realizando la actividad

e Durante la actividad, la docente Laura brindé apoyo individualizado a los estudiantes que tenian
dificultades para comprender ciertos conceptos sobre nutricion. Se acercd a cada estudiante, les ofrecio
ayuda adicional y les explicé los conceptos de manera clara y accesible.

o El enfoque empético, la participacion activa, el apoyo individualizado y el modelado de
comportamientos saludables fueron elementos clave que contribuyeron al éxito de la actividad y al
desarrollo integral de los estudiantes.

o Al finalizar el taller, la docente dio paso a su recreo.

e Note que los nifios pequefios de kinder a quinto salen mas temprano y tiene una hora de descanso,
mientras que los chicos grandes de sexto a onceavo salen media hora.
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Todos los chicos salen al mismo espacio, el patio o las canchas, como ellos le llaman. Tienen los
mismos elementos, pero los usan diferente, es decir, los nifios pequefios corren, saltan, usan el parque y
muy pocos se sientan en su descanso. Mientras que los chicos grandes en su mayoria permanecen
sentados y solo algunos pocos juegan futbol o baloncesto, eso si, no usan ni por un momento el parque.
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Ficha de Analisis

Gestos (Descripcion)
FECHA 09/03/24

JPor qué es “escolar” o qué lo hace
“escolar”?

Ambiente de apertura: La docente, Laura Cortes,
establecié un ambiente de confianza desde el inicio,
animando a los estudiantes a compartir sus
conocimientos.

La creacion de un ambiente seguro y abierto es
fundamental en el contexto escolar, ya que fomenta
la participacion activa de los estudiantes. Este gesto
muestra la importancia de la empatia en el aula, lo
que es esencial para el aprendizaje efectivo y el
desarrollo de relaciones positivas.

Interaccion activa: La docente se movia de esquina
a esquina del aula, utilizando gestos con sus brazos
para explicar y mantener la atencion de los
estudiantes.

El movimiento fisico y el uso de gestos son
estrategias didacticas que facilitan la comunicaciény
el entendimiento. Esta dindmica es tipica del aula
escolar, donde la movilidad del docente y el uso de
recursos visuales (como el proyector) son
fundamentales para captar el interés de los alumnos.

Participacion mediante preguntas abiertas: La
docente hizo preguntas abiertas que fomentaron el
debate y el intercambio de ideas entre los estudiantes.

Este tipo de interaccion es esencial en el aprendizaje
escolar, ya que estimula el pensamiento critico y la
participacion activa. Fomentar el didlogo permite a
los estudiantes expresar sus opiniones y aprender a
escuchar a los demés, lo que contribuye a un
ambiente colaborativo.

Modelado de comportamientos saludables: La
docente compartié ejemplos de su propia dieta
equilibrada, actuando como modelo a seguir para los
estudiantes.

El modelado de comportamientos saludables es una
practica educativa que ayuda a los estudiantes a
visualizar cémo aplicar los conceptos en su vida
diaria. Este gesto es escolar porque promueve no solo
el aprendizaje de contenido, sino también la
formacidn de héabitos positivos, lo que es crucial en
la educacidn integral.

Gestos no verbales: La docente alzaba la palma de
la mano para sefialar cuando los estudiantes hablaban
demasiado, logrando la atencién sin necesidad de
palabras.

Este gesto es una técnica de gestion del aula que
refuerza la comunicacién no verbal. Es escolar
porque demuestra el uso de sefiales claras para
mantener el orden y la participacion adecuada en la
clase, evitando interrupciones y fomentando la
escucha activa.

Discusiones entre pares: Los estudiantes
interactuaban fluidamente en mesas redondas,
discutiendo sobre el tema de la actividad y
expresando gestos de inconformidad o acuerdo.

La dinamica de trabajo en grupos y el debate son
practicas comunes en el aula que favorecen la
colaboracioén y el aprendizaje social. Estos gestos
permiten a los estudiantes desarrollar habilidades
interpersonales y expresarse en un contexto de
respeto, fundamental para la convivencia escolar y el
aprendizaje cooperativo.

Apoyo individualizado: La docente brind6 apoyo a
estudiantes con dificultades, acercdndose a ellos para
ofrecer ayuda adicional y explicaciones claras.

La atencién personalizada es un aspecto clave de la
educacién escolar, ya que garantiza que cada
estudiante tenga la oportunidad de aprender a su
propio ritmo. Este gesto de apoyo demuestra el
compromiso del docente con el desarrollo integral de
cada alumno, esencial en un entorno educativo
inclusivo.
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Anexo 3
Diario de campo 15/03/24
Dia de San Patricio

Fecha: viernes 15 de marzo de 2024
Duracion: 10:00 am — 1:00 pm
Participantes:

e Coordinadora

e Estudiantes de grado 6 By 11 B.

e Docentes invitados.

La celebracion del Dia de San Patricio se llevd a cabo en las canchas de la institucion, decorado con banderas

verdes, tréboles y elementos alusivos a la cultura irlandesa. La actividad se inicié con una breve presentacion sobre la
historia de San Patricio y su importancia cultural, lo que establecié un contexto significativo para los estudiantes.

¢ La coordinadora mostrd entusiasmo desde el inicio de la actividad, creando un ambiente festivo y acogedor.
Su energia contagiosa animo a los estudiantes a participar activamente.

e La decoracion y la musica tradicional irlandesa contribuyeron a una atmésfera festiva que invitaba a la
celebracion.

e Presentacion Interactiva: la coordinadora utiliz6 un proyector para mostrar imagenes y videos sobre la
historia de San Patricio, involucrando a los estudiantes en una dindmica de preguntas y respuestas. Esto
fomenté la curiosidad y el interés por el tema.

o Actividades Culturales: La celebracion incluyé talleres sobre danzas tradicionales irlandesas, donde un
instructor invitado ensefié a los estudiantes algunos pasos bésicos. Esta actividad promovi6 el aprendizaje
practico y el trabajo en equipo.

¢ L os estudiantes fueron divididos en grupos para realizar manualidades, como la creacion de tréboles de papel
y decoraciones. Esta actividad manual permitio a los estudiantes expresar su creatividad mientras se
familiarizaban con la simbologia del Dia de San Patricio.

e La coordinadora alent6 a los estudiantes a compartir sus experiencias relacionadas con la celebracion, lo que
facilito un dialogo enriquecedor sobre tradiciones culturales.

e La coordinadora se asegur6 de que todos los estudiantes tuvieran la oportunidad de participar, brindando
apoyo a aquellos que necesitaban ayuda adicional en las actividades. Su disposicion para acercarse y
ofrecer orientacion individualizada fomentd un sentido de pertenencia en el grupo.

¢ Se promovio la colaboracion entre compafieros, lo que fortaleci6 las relaciones y la cohesion del grupo.

o Al final de la celebracidn, se organiz6 un espacio de reflexion donde los estudiantes pudieron compartir lo
que habian aprendido sobre San Patricio y la cultura irlandesa. Esto no solo consolid6 los conocimientos
adquiridos, sino que también permitid a los estudiantes reflexionar sobre la importancia de la diversidad
cultural.

o La coordinadora concluyo la actividad agradeciendo a todos por su participacion y animando a los
estudiantes a seguir explorando diferentes culturas.
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Ficha de Analisis

Gestos (Descripcion)
FECHA 15/03/24

¢Por qué es “escolar” o qué lo hace
“escolar”?

Ambiente festivo: La coordinadora, entusiasmo
desde el inicio, creando un ambiente acogedor y
festivo.

Este gesto es caracteristico de un enfoque educativo
que busca motivar a los estudiantes a participar. La
celebracion de eventos culturales en el entorno
escolar fomenta la inclusion y el respeto por la
diversidad, promoviendo un sentido de comunidad y
pertenencia entre los estudiantes.

Decoracion y musica: El uso de decoraciones
alusivas a la cultura irlandesa y musica tradicional
contribuyé a la atmésfera festiva.

La ambientacion adecuada en el aula o en espacios
escolares es esencial para crear un contexto que haga
el aprendizaje mas atractivo. Fomentar el
reconocimiento de diferentes culturas a través de
decoraciones y musica ayuda a los estudiantes a
conectar con el contenido de manera significativa, lo
cual es clave en el &mbito escolar.

Presentacion interactiva: la coordinadora utiliz6 un
proyector para mostrar imagenes y videos,
involucrando a los estudiantes en dinamicas de
preguntas y respuestas.

Este gesto fomenta la participacién activa de los
estudiantes, un aspecto fundamental en el
aprendizaje escolar. La utilizacion de herramientas
tecnoldgicas, como  proyectores, en las
presentaciones educativas crea un entorno de
aprendizaje méas dinamico y accesible, estimulando
la curiosidad y la interaccién entre docente y
estudiantes.

Manualidades:  Los  estudiantes  realizaron
manualidades como la creacién de tréboles de papel,
permitiendo la expresion de su creatividad.

Las actividades manuales fomentan la creatividad y
la motricidad fina, aspectos importantes en la
educacién  escolar.  Ademas, trabajar en
manualidades relacionadas con temas culturales
ayuda a los estudiantes a conectar de manera practica
con el contenido, reforzando su aprendizaje y su
aprecio por la diversidad cultural.

Fomento de la participacion: la coordinadora
alent6 a los estudiantes a compartir sus experiencias
sobre la celebracién, facilitando el dialogo.

Promover el didlogo y la expresion de experiencias
es un gesto fundamental en el contexto escolar, ya
que permite a los estudiantes sentirse valorados y
escuchados. Esto fortalece las habilidades
comunicativas y el aprendizaje colaborativo, creando
un ambiente donde todos pueden contribuir y
aprender unos de otros.

Apoyo individualizado: La coordinadora se aseguro
de que todos los estudiantes tuvieran la oportunidad
de participar, brindando apoyo a quienes necesitaban
ayuda.

Este gesto demuestra la atencién a la diversidad en el
aula, asegurando que todos los estudiantes se sientan
incluidos y apoyados en su aprendizaje. Fomentar la
colaboracidn y el apoyo entre compafieros ayuda a
construir relaciones de confianza y a desarrollar
habilidades sociales y emocionales, esenciales en el
admbito escolar.

Espacio de reflexion: Al final de la celebracién, se
organiz6 un espacio de reflexion para que los
estudiantes compartieran lo aprendido sobre San
Patricio.

Fomentar la reflexién al final de una actividad es un
gesto educativo clave que ayuda a los estudiantes a
consolidar su aprendizaje. Este tipo de cierre permite
a los estudiantes expresar lo que han aprendido y a
conectar conceptos, lo que es fundamental para el
proceso educativo y para desarrollar habilidades de
pensamiento critico.
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Anexo 4.
Diario de campo 18-03-24
English Day

Fecha: jueves 28 de marzo de 2024
Duracion: 8:00 am — 12:00 pm
Participantes:
¢ Docentes de todas las areas
e Estudiantes de grado 11 Ay 6 B
El English Day se llevé a cabo en la institucion como una jornada educativa en la que todos los docentes
utilizaron el inglés como lengua principal durante sus clases. Esta iniciativa tuvo como objetivo reforzar el uso
del idioma en contextos académicos, promoviendo la inmersion linglistica entre los estudiantes de grado 11 Ay
6 B. Antes de iniciar el english day se realizé una izada de bandera, (esta vez solo con los chicos de bachillerato
-sexto a onceavo- con el fin de celebrar y premiar los esfuerzos en el area de inglés.
. Las aulas estaban decoradas con carteles en inglés, y se repartieron folletos que contenian frases Gtiles
para facilitar la comunicacién durante el dia. Los estudiantes estaban emocionados y preparados para participar
activamente en esta jornada especial.
) Desde la llegada a la escuela, se notd un ambiente de entusiasmo y curiosidad. Los docentes
comenzaron el dia recordando a los estudiantes la importancia de comunicarse en inglés y animandolos a hacer
preguntas y participar.
. Cada docente adapt6 su contenido para que se impartiera en inglés, independientemente de la materia.
Por ejemplo, en quimica, la docente explico conceptos de la tabla periddica utilizando términos en inglés; en
matematicas, se resolvieron problemas de calculo mientras se discutia en el idioma.
. Los docentes utilizaron diversas estrategias didacticas, como juegos de palabras, dindmicas de
grupo y actividades practicas, para involucrar a los estudiantes en el aprendizaje del idioma. Esto hizo
que las lecciones fueran mas dindmicas y entretenidas.
. Los estudiantes de grado 11 A tomaron un papel activo en la dinamizacion de las clases,
colaborando con los docentes y ayudando a sus comparieros mas jovenes de 6 B. Esto foment6 un
ambiente de camaraderia y apoyo mutuo.
o La interaccion entre los estudiantes fue fluida, con muchos de ellos sintiéndose mas cémodos
al hablar inglés en un contexto académico. Se observaron debates y discusiones enriquecedoras en las
que los alumnos expresaban sus opiniones y preguntas en inglés.
. Durante todo el dia, los docentes estuvieron atentos a las necesidades de los estudiantes,
ofreciendo apoyo adicional a aquellos que tenian dificultades con el idioma. Se utilizaron recursos
visuales, gestos y ejemplos concretos para asegurar la comprension de los conceptos.
. Se promovi6 un ambiente de respeto, donde los estudiantes podian hacer preguntas y
participar sin miedo a cometer errores, lo que ayudo6 a reforzar la confianza en su habilidad para
comunicarse en inglés.
) Al finalizar el dia, se organiz6 una breve sesion de reflexion en la que los estudiantes
compartieron sus experiencias y lo que habian aprendido. Los docentes animaron a los alumnos a
seguir utilizando el inglés en su vida diaria.
e Lajornada concluy6 con un reconocimiento a los estudiantes que participaron activamente, destacando

sus esfuerzos y logros en el uso del idioma.
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Ficha de Analisis

Gestos (Descripcion)
FECHA 18/03/24

JPor qué es “escolar” o qué lo hace
“escolar”?

Preparacion y ambiente: Las aulas decoradas con
carteles en inglés y la entrega de folletos con frases
atiles facilitaron la comunicacion durante el dia.

Este gesto demuestra una planificacion cuidadosa
que crea un entorno de aprendizaje inmersivo. La
decoracion 'y los materiales visuales son
herramientas educativas que refuerzan el uso del
idioma, facilitando la comprensién y motivando a los
estudiantes a participar activamente en la jornada.

Entusiasmo y curiosidad: Desde la llegada a la
escuela, los estudiantes mostraron emocién y
preparacion para participar en la jornada.

Fomentar un ambiente entusiasta es fundamental en
la educacion, ya que genera interés y motivacion en
los estudiantes. Un ambiente de curiosidad ayuda a
crear un espacio seguro para el aprendizaje y la
experimentacion, elementos esenciales en el
contexto escolar que promueven la participacion
activa.

Clases en inglés: Cada docente adapt6 su contenido
para impartirlo en inglés, independientemente de la
materia.

Esta practica fomenta la inmersion linglistica, un
enfoque educativo que se centra en el uso practico
del idioma en diferentes contextos. La adaptabilidad
de los docentes para ensefiar en inglés promueve la
integracion de habilidades linglisticas en el
aprendizaje académico, lo que es esencial para
desarrollar la competencia comunicativa de los
estudiantes.

Técnicas de ensefianza variadas: Los docentes
utilizaron juegos de palabras, dindmicas de grupo y
actividades practicas para involucrar a los
estudiantes.

La diversidad en las estrategias didacticas es clave en
la educacidn, ya que atiende a diferentes estilos de
aprendizaje.  Utilizar métodos dinamicos vy
entretenidos no solo mejora la comprension del
contenido, sino que también fomenta la participacion
activa, una caracteristica importante en el entorno
escolar que promueve el aprendizaje colaborativo.

Participacion activa de los estudiantes: Los
estudiantes de grado 11 A colaboraron con los
docentes y ayudaron a sus compafieros de 6 B,
fomentando un ambiente de camaraderia.

Este gesto de colaboracidn entre compafieros refleja
un ambiente de aprendizaje cooperativo. Promover la
ayuda mutua y la participacién activa no solo mejora
la comprension del contenido, sino que también
fortalece las relaciones interpersonales, creando un
sentido de comunidad en el aula que es esencial en el
contexto escolar.

Interaccion fluida: Se observaron debates y
discusiones enriquecedoras entre los estudiantes,
quienes se sentian mas coémodos hablando en inglés.

Fomentar un espacio donde los estudiantes se sientan
cémodos para expresar sus opiniones en inglés es
fundamental para  desarrollar  habilidades
comunicativas. La interaccion fluida promueve la
confianza y la competencia linglistica, aspectos
clave en el ambito escolar que ayudan a los
estudiantes a ser més activos en su aprendizaje.
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Anexo 5
Diario de campo 06-05-24

Taller monetario

Fecha: lunes 06 de mayo de 2024

Duracion: 9:00 am — 11:00 am

Participantes:
e Trabajadora del Banco de Bogota: Sra. Ana Maria Pérez
o Estudiantes de grado 6A, 6B, 11Ay 11B

El taller "Cémo invertir tu dinero, hoy y a futuro” se llevé a cabo en el auditorio de la institucion,
con el propdsito de educar a los estudiantes sobre la importancia de la gestién financiera y las estrategias de
inversion. La Sra. Ana Maria Pérez, experta en educacion financiera, lider6 la sesion, que incluyé ejercicios
practicos y discusiones interactivas.

o La Sra. Pérez comenzo6 la actividad explicando la importancia de saber administrar el dinero desde
jévenes. Utilizé ejemplos cotidianos y anécdotas para captar la atencién de los estudiantes,
destacando cdmo una buena gestion financiera puede afectar sus vidas a corto y largo plazo.

¢ Se introdujeron conceptos basicos como ahorro, gasto, inversion y planificacion financiera. La Sra.
Pérez utilizé graficos y presentaciones para hacer la informacion accesible y comprensible.

o Los estudiantes participaron activamente haciendo preguntas y compartiendo sus propias experiencias
sobre el manejo del dinero en su vida diaria.

e Laactividad incluyé un ejercicio practico en el que los estudiantes debian planificar como manejar el
dinero destinado a las onces (snacks) durante la semana. Se les proporciond un presupuesto simulado
y debian decidir como distribuir ese dinero en diferentes opciones de alimentos.

o Los grupos de trabajo se formaron por grados, fomentando la colaboracion entre estudiantes de
diferentes niveles. Cada grupo presenté su plan de gastos y las justificaciones detras de sus
decisiones.

o La Sra. Pérez explico diferentes tipos de inversion, incluyendo cuentas de ahorro, fondos de inversion
y otros productos financieros. También hablo sobre el interés compuesto y cdmo el dinero puede
crecer con el tiempo.

e  Se realizaron simulaciones en las que los estudiantes calcularon cuanto dinero podrian tener en el
futuro si ahorraban una cierta cantidad cada mes.

e Al finalizar el taller, se llevé a cabo una sesion de reflexion donde los estudiantes compartieron lo que
habian aprendido y cémo podrian aplicar esos conocimientos en su vida cotidiana.

e La Sra. Pérez asigno tareas para que los estudiantes continuaran reflexionando sobre su relacién con el
dinero, como llevar un diario de gastos durante una semana y presentar un plan de ahorro personal.
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Ficha de Analisis

Gestos (Descripcion)
FECHA 06/05/24

JPor qué es “escolar” o qué lo hace
“escolar”?

Introduccion al taller: La Sra. Pérez comenzd
explicando la importancia de la gestion financiera
desde jovenes, utilizando ejemplos cotidianos y
anécdotas para captar la atencion.

Este gesto refleja la practica pedagégica de
contextualizar el aprendizaje. Al utilizar ejemplos
relevantes para los estudiantes, se facilita la conexion
con el contenido, haciendo que la educacion
financiera sea mas significativa. Esto es esencial en
el entorno escolar, donde la relevancia del
aprendizaje impacta en la motivacion de los
estudiantes.

Conceptos clave: Se introdujeron conceptos basicos
como ahorro, gasto, inversion y planificacién
financiera, utilizando gréaficos y presentaciones para
hacer la informacion accesible.

La introduccidn de conceptos clave es fundamental
en la educacion, ya que sienta las bases para el
aprendizaje. El uso de recursos visuales y
presentaciones mejora la comprension de temas
complejos, lo que es vital en el contexto escolar para
asegurar que todos los estudiantes puedan seguir el
ritmo de la actividad.

Ejercicios practicos: Se llevé a cabo un ejercicio en
el que los estudiantes planificaron cémo manejar el
dinero destinado a las onces (shacks) durante la
semana, con un presupuesto simulado.

La inclusion de ejercicios practicos en la educacion
permite que los estudiantes apliquen lo aprendido en
situaciones reales. Este enfoque practico es esencial
para el aprendizaje significativo, ya que ayuda a los
estudiantes a ver la relevancia del contenido en su
vida diaria y a desarrollar habilidades de toma de
decisiones, lo cual es importante en el contexto
escolar.

Colaboracion entre estudiantes: Los grupos de
trabajo se formaron por grados, fomentando la
colaboracion entre estudiantes de diferentes niveles.

La colaboracion entre estudiantes de diferentes
niveles promueve el aprendizaje entre pares, lo cual
es un aspecto importante en la educacion. Este tipo
de trabajo en grupo ayuda a desarrollar habilidades
sociales y de comunicacién, y fomenta un ambiente
de apoyo mutuo, creando un sentido de comunidad
en el aula que es esencial en el contexto escolar.

Presentacion de planes: Cada grupo present6é su
plan de gastos y las justificaciones detras de sus
decisiones.

La presentacion de planes fomenta la expresion oral
y la capacidad de argumentar, habilidades
fundamentales en la educacién. Este gesto refuerza
la importancia de la comunicacion efectiva y la
justificacion de decisiones, que son competencias
clave que los estudiantes deben desarrollar en el
contexto escolar.

Estrategias de inversion: La Sra. Pérez explico
diferentes tipos de inversion y realizé simulaciones
sobre el interés compuesto y el crecimiento del
dinero con el tiempo.

La ensefianza de estrategias de inversion es esencial
para preparar a los estudiantes para la vida financiera
adulta. Este enfoque practico y simulado permite que
los estudiantes comprendan conceptos financieros de
manera accesible, lo que es crucial para su desarrollo
educativo y personal en el contexto escolar.
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Anexo 6
Diario de campo 10-05-24
Misa

Fecha: viernes 10 de mayo de 2024
Duracion:

e Misa para estudiantes de Kinder a quinto grado: 8:00 am — 9:00 am

e Misa para estudiantes de sexto a undécimo grado: 10:00 am — 11:00 am
Participantes:

e Todos los docentes de la institucion

e Estudiantes de kinder hasta quinto grado

e Estudiantes de sexto hasta undécimo grado

La misa catdlica se celebro en las canchas de la institucion, disefiada para reunir a los estudiantes de

diferentes niveles educativos en un ambiente de reflexion y comunidad. Se llevaron a cabo dos sesiones, una para
los més pequefios y otra para los estudiantes de grados superiores, cada una adaptada a sus respectivas edades para
mantener su atencion y participacion.

1. Misa para kinder a quinto grado:

e La misa comenzd a las 9:00 am con una bienvenida por parte del sacerdote, quien animé a los
estudiantes a participar y disfrutar de la celebracion.

e Se utilizaron dinamicas interactivas, como canciones y movimientos, para captar la atencién de los
nifios. Por ejemplo, al inicio de la misa, se cantd una cancion alegre que involucré movimientos
simples, haciendo que los nifios se sintieran parte de la celebracion.

e Durante la homilia, el sacerdote utiliz6 cuentos y ejemplos visuales que resonaron con las
experiencias de los nifios. Esto les ayud6 a comprender los mensajes importantes de la misa, como la
importancia del amor y la comunidad.

e  Serealiz6 una actividad de oracion donde los nifios compartieron sus intenciones, escribiéndolas en
tarjetas que luego fueron colocadas en un altar improvisado. Esto les permitid sentirse parte activa de
la misa.

2. Misa para sexto a undécimo grado:

En la segunda misa inicio a las 11:30 am, dirigida a los estudiantes mayores, el sacerdote abord6 temas

més complejos y relevantes para su vida cotidiana, como la responsabilidad y la toma de decisiones.

Se implementaron dindmicas que fomentaron la reflexion, como debates cortos después de la homilia,

donde los estudiantes podian expresar sus opiniones sobre el mensaje del dia.

Los estudiantes también participaron en lecturas y en el canto, lo que promovid un sentido de comunidad

y colaboracién entre ellos.

Durante el momento de la paz, se les invitd a interactuar entre ellos, creando un ambiente de cordialidad y

compafierismo.

Al final de ambas misas, se dedicé un momento para la reflexion personal. Los estudiantes fueron

invitados a pensar en cdmo podian aplicar los mensajes aprendidos en su vida diaria.

Se distribuyeron folletos con informacion sobre como vivir los valores cristianos en su entorno escolar y

familiar, promoviendo asi la continuidad de los aprendizajes.
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Ficha de Analisis

Gestos (Descripcion)
FECHA 10/05/24

JPor qué es “escolar” o qué lo hace
“escolar”?

Misa para kinder a quinto grado: La misa
comenzd con una bienvenida animada del sacerdote,
que invitd a los estudiantes a participar y disfrutar.

Este gesto refleja la importancia de la bienvenida en
el ambito escolar, creando un ambiente acogedor y
motivador. La animacion y la participacién activa
son esenciales en el aprendizaje de los nifios,
fomentando un sentido de pertenencia y entusiasmo
gue es fundamental en la educacién primaria.

Dinamicas interactivas: Se utilizaron canciones y
movimientos para captar la atencion de los nifios.

Las dindmicas interactivas son esenciales en la
educacién de los mas pequefios. Incluir misica y
movimiento ayuda a mantener el interés y a facilitar
el aprendizaje a través de la experiencia. Este
enfoque activo es tipico en la ensefianza primaria,
donde se busca involucrar a los estudiantes de
manera creativa y ludica.

Homilia adaptada: Durante la homilia, el sacerdote
utilizé cuentos y ejemplos visuales que resonaron
con las experiencias de los nifios.

La adaptacion del mensaje a la edad de los
estudiantes es un principio pedagdgico clave.
Utilizar cuentos y ejemplos que reflejen sus
experiencias cotidianas ayuda a los nifios a conectar
con el contenido y comprender los valores que se les
ensefian. Este enfoque es tipico en la educacion,
donde se busca hacer el aprendizaje relevante y
accesible.

Actividad de oracién: Los nifios compartieron sus
intenciones en tarjetas, que fueron colocadas en un
altar improvisado.

Fomentar la participacion activa de los estudiantes en
rituales, como la oracién, les permite sentirse parte
integral de la celebracion. Este gesto promueve la
autoexpresion y la conexién con la comunidad,
aspectos importantes en el contexto escolar que
fortalecen el sentido de pertenencia y la
responsabilidad compartida.

Misa para sexto a undécimo grado: El sacerdote
abordd6 temas mas complejos como la
responsabilidad y la toma de decisiones.

Introducir temas relevantes para la vida cotidiana de
los estudiantes mayores es crucial en su formacion.
Esto refleja un enfoque educativo que busca
desarrollar el pensamiento critico y la reflexién en
los jovenes, alineado con los objetivos de la
educacién secundaria de preparar a los estudiantes
para ser ciudadanos responsables y éticos.

Dindmicas de reflexion: Se implementaron debates
cortos donde los estudiantes podian expresar sus
opiniones sobre el mensaje del dia.

Fomentar el debate y la expresion de opiniones es
fundamental en la educacién, ya que ayuda a los
estudiantes a desarrollar habilidades criticas y
argumentativas. Este tipo de interaccion en el aula
escolar promueve el didlogo, el respeto por la
diversidad de pensamientos y el desarrollo de una
cultura de participacion activa.

Participacion en lecturas y canto: Los estudiantes
participaron en lecturas y canto, promoviendo un
sentido de comunidad y colaboracion.

La participacion activa en rituales como lecturas y
canto ayuda a construir la cohesion grupal y el
trabajo en equipo. Este aspecto es vital en el
contexto escolar, donde se busca cultivar un
ambiente de colaboracién y apoyo mutuo entre los
estudiantes, fortaleciendo su sentido de identidad y
pertenencia a la comunidad educativa.
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Momento de paz: Durante el momento de la paz, se | Promover interacciones positivas entre los
invitd a los estudiantes a interactuar entre ellos, | estudiantes es esencial en la construccion de
creando un ambiente de cordialidad y | relaciones saludables. Este gesto fomenta el respeto
compafierismo. y la empatia, cualidades que son fundamentales en la
educacion y en la convivencia escolar. Fomentar un
clima de cordialidad contribuye a un ambiente
seguro y positivo en la comunidad educativa.
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Anexo 7
Diario de campo 24-05-24
Taller islas

Fecha: viernes 24 de mayo de 2024
Duracion: 10:00 am — 11:30 am
Participantes:
e Pedagoga: Lucia Espinoza
¢ Estudiantes de 5A hasta 6B

El taller "Islas" fue llevado a cabo por la pedagoga Lucia Espinoza, con el objetivo de fomentar en
los estudiantes el reconocimiento y el respeto por las diferencias de los demas. La actividad se centr6 en la
importancia de entender que, aunque todos pertenecemos a la misma comunidad, cada persona es Unica 'y
valiosa.

o Lucia Espinoza comenzd la sesion explicando el tema del taller y la necesidad de reconocer al otro.
Utiliz6 un enfoque accesible y dindmico, invitando a los estudiantes a compartir sus pensamientos
sobre lo que significa respetar las diferencias.

e Parailustrar este concepto, se mostro un episodio de la serie infantil "Bluey" titulado "Hora de
dormir". En el episodio, el personaje suefia con su peluche favorito que proviene de un planeta
diferente. A medida que otros peluches similares se retinen, el duefio del peluche se siente temeroso
y lo aleja, preocupandose por su seguridad. Sin embargo, al final, el nifio decide dejar que su peluche
regrese con sus amigos, aprendiendo asi la importancia de la conexion y la aceptacion.

e Luciadestacd como este episodio refleja la experiencia humana de temer lo desconocido y como es
esencial salir de nuestra zona de confort para entender y aceptar a los demaés.

e Tras la proyeccion, la pedagoga facilitd una discusion sobre las lecciones del episodio. Los
estudiantes participaron activamente, compartiendo sus opiniones sobre el miedo a las diferencias y
la importancia de la empatia.

o Luciaexplico que cada "planeta” representa a una persona y que, aunque puedan parecer similares,
cada uno tiene sus particularidades que deben ser valoradas y respetadas.

e Luciallevo a cabo una actividad creativa titulada "¢ Qué te hace diferente?", en la que los estudiantes
utilizaron diversos materiales para crear representaciones artisticas de si mismos. Cada estudiante
disefié un personaje que reflejaba su identidad Unica, incorporando elementos que representaban sus
intereses, talentos y caracteristicas especiales.

o Después de crear sus representaciones, los alumnos escribieron sobre sus diferencias y lo que los
hace Unicos. Esta actividad promovié la auto-reflexién y ayudé a los estudiantes a reconocer y
valorar tanto sus propias diferencias como las de sus compafieros.

o Al final del taller, Lucia Espinoza enfatizé que aprender a respetar y reconocer las diferencias es
fundamental para construir una sociedad mas empética y colaborativa. Mencioné que, si todos
aplicaran este reconocimiento, el mundo seria un lugar mucho més armonioso.

e Los estudiantes se mostraron reflexivos y comprometidos, manifestando su deseo de practicar el
respeto y la aceptacion en su vida diaria.
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Ficha de Analisis

Gestos (Descripcion)
FECHA 24/05/24

JPor qué es “escolar” o qué lo hace
“escolar”?

Introduccion al taller: La pedagoga Lucia Espinoza
inicid la sesion explicando el tema y la necesidad de
reconocer al otro, invitando a los estudiantes a
compartir sus pensamientos.

Este gesto promueve un ambiente inclusivo y
participativo, esencial en la educacion. Al iniciar la
sesion de manera accesible y dindmica, se fomenta la
participacion activa de los estudiantes, que es clave
en el aprendizaje escolar. La invitacién a compartir
pensamientos también cultiva habilidades de
comunicacion y respeto por las opiniones de los
demés.

Proyeccién del episodio de "Bluey'*: Se mostr6 un
episodio titulado "Hora de dormir" para ilustrar la
importancia de la conexion y aceptacion.

Utilizar medios visuales como episodios de series
infantiles es una estrategia pedagdgica efectiva.
Ayuda a captar la atencion de los estudiantes y
facilita la comprension de conceptos abstractos como
la aceptacion de diferencias. Este enfoque es
caracteristico de la educacién contemporénea, que
busca involucrar a los estudiantes a través de
diversas formas de aprendizaje.

Facilitacion de discusion: Tras la proyeccion, Lucia
facilité una discusion sobre las lecciones del
episodio, promoviendo la participacion activa de los
estudiantes.

Facilitar discusiones es esencial en el aprendizaje
escolar, ya que promueve la reflexion critica y el
intercambio de ideas. Este gesto fomenta la
construccion del conocimiento a través del didlogo y
la colaboracién, habilidades importantes en el ambito
educativo que preparan a los estudiantes para ser
pensadores criticos y ciudadanos activos.

Actividad ";Qué te hace diferente?"": Los
estudiantes crearon representaciones artisticas de si
mismos utilizando diversos materiales, reflejando su
identidad Unica.

La actividad creativa es una estrategia pedagdgica
poderosa que permite a los estudiantes explorar y
expresar su identidad de manera tangible. Fomentar
la auto-reflexion y la creatividad es fundamental en
el contexto escolar, ya que ayuda a los estudiantes a
desarrollar su autoestima y a reconocer la diversidad
de experiencias y talentos en su entorno.

Escritura sobre sus diferencias: Después de crear
sus representaciones, los alumnos escribieron sobre
sus diferencias y lo que los hace Unicos.

La escritura reflexiva promueve habilidades de
comunicacion y autoexpresion. Este gesto es
fundamental en la educacion, ya que ayuda a los
estudiantes a articular sus pensamientos y
sentimientos, fortaleciendo su comprension de si
mismos y su capacidad para respetar las diferencias
de los demas, esenciales para la convivencia escolar
positiva.

Compromiso de los estudiantes: Los estudiantes
manifestaron su deseo de practicar el respeto y la
aceptacion en su vida diaria.

Este gesto de compromiso refleja el impacto positivo
de la actividad en los estudiantes. Fomentar la
intencion de aplicar lo aprendido en su vida cotidiana
es esencial en la educacion, ya que convierte el
conocimiento en accién y promueve la formacion de
ciudadanos responsables y conscientes, un objetivo
central en el ambito escolar.
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Anexo 8
Diario de campo 31-05-24
Feria cuidado del planeta

Fecha: viernes 31 de mayo de 2024

Duracion: 9:00 am — 12:00 pm

Participantes:
Estudiantes de 6A y 6B (participacion voluntaria)
Docentes de areas de Fisica, Quimica y Biologia
Estudiantes de otros dos colegios (grados 6 y 7)

La actividad de socializacién de "Proyectos Innovadores para el Cuidado del Planeta” tuvo
lugar en la institucion, con la participacion de estudiantes de 6A y 6B que optaron por
participar. Este evento fue una feria en la que los estudiantes presentaron proyectos creativos y
sostenibles, dirigidos a promover la conciencia ambiental y el cuidado del planeta.

La jornada comenzo con una breve introduccion por parte de los docentes de las areas de
Fisica, Quimica y Biologia, quienes explicaron la importancia de la conservacion del medio
ambiente y el impacto de la accion humana en el planeta. Animaron a los estudiantes a ser
proactivos en la busqueda de soluciones innovadoras para los problemas ambientales.
Los estudiantes de 6A y 6B expusieron sus proyectos en diferentes estaciones, donde cada
grupo presento sus ideas sobre como contribuir al cuidado del planeta. Las propuestas variaron
desde métodos de reciclaje creativo hasta proyectos sobre energias renovables y la reduccién
del uso de plésticos. Cada grupo utiliz6 recursos visuales, maquetas y presentaciones digitales
para hacer mas atractiva su exposicion.
Durante la feria, se contd con la participacion de estudiantes de otros dos colegios de grados 6 y
7, lo que enriquecio la actividad al permitir el intercambio de ideas y experiencias entre
diferentes instituciones.
A lo largo de la feria, los estudiantes de los colegios invitados recorrieron las diferentes
estaciones, haciendo preguntas y brindando retroalimentacion sobre los proyectos presentados.
Este ambiente de dialogo y colaboracién foment6 el aprendizaje mutuo y la motivacion entre los
participantes.
Los docentes de las areas involucradas apoyaron a los estudiantes, ofreciendo orientaciones y
asegurando que se mantuviera un enfoque cientifico en las propuestas presentadas.
Al final de la jornada, se realiz6 un espacio de reflexion donde los estudiantes compartieron sus
impresiones sobre la actividad. Muchos expresaron cdmo el evento le habia abierto los ojos a la
importancia de cuidar el planeta y como sus acciones pueden tener un impacto positivo en el
medio ambiente.
También se discutid la posibilidad de seguir desarrollando algunos de los proyectos presentados,
con el fin de implementarlos en la escuela y en la comunidad.
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Ficha de Analisis

Gestos (Descripcion)
FECHA 31/05/24

JPor qué es “escolar” o qué lo hace
“escolar”?

Introduccion a la feria: Los docentes de fisica,
quimica y biologia explicaron la importancia de la
conservaciéon del medio ambiente, animando a los
estudiantes a buscar soluciones.

Esta introduccion establece el contexto cientifico y
relevante para la actividad, un gesto caracteristico en
el ambito escolar que conecta el aprendizaje con
probleméticas actuales. Ademas, motiva a los
estudiantes a asumir un papel activo en su educacion
y en la solucién de problemas, promoviendo un
sentido de responsabilidad social y ambiental.

Presentacion de proyectos: Los estudiantes
expusieron sus proyectos en diferentes estaciones,
utilizando recursos visuales y maquetas.

La presentacién de proyectos es una préactica escolar
que fomenta el aprendizaje activo y el desarrollo de
habilidades de comunicacién. Al permitir que los
estudiantes muestren su trabajo, se promueve la
autoeficacia y el orgullo por su aprendizaje, lo cual
es fundamental para su desarrollo personal y
académico.

Interaccion y aprendizaje: Estudiantes de otros
colegios  hicieron  preguntas 'y  brindaron
retroalimentacion, generando un ambiente de
dialogo y colaboracion.

Fomentar el didlogo y la colaboracion entre
estudiantes de diferentes instituciones es un gesto
que enriquece la experiencia de aprendizaje. Esta
interaccion promueve el intercambio de ideas y el
aprendizaje mutuo, aspectos esenciales en la
educacién contemporanea que buscan preparar a los
estudiantes para trabajar en equipo y resolver
problemas.

Apoyo docente: Los docentes apoyaron a los
estudiantes, ofreciendo orientaciones y asegurando
un enfoque cientifico en las propuestas.

La presencia y apoyo de los docentes son cruciales
en el entorno escolar, ya que proporcionan
orientacion y validan el esfuerzo de los estudiantes.
Este gesto refuerza el papel del docente como
facilitador del aprendizaje, promoviendo un
ambiente seguro y estimulante para la exploraciéon y
la creatividad, que son esenciales en la educacion.

Posibilidad de implementacion: Se discutié la
posibilidad de desarrollar algunos proyectos para
implementarlos en la escuela y la comunidad.

Este gesto de proponer la implementacion de
proyectos en la comunidad muestra la intencién de
llevar el aprendizaje mas alla del aula, un enfoque
fundamental en la educacién que busca generar un
impacto positivo en la sociedad. Promueve la
responsabilidad social y la participacion activa de los
estudiantes en su entorno, fortaleciendo su papel
como agentes de cambio.
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Anexo 9
Diario de campo 09-08-24
Dia cultural

Fecha: viernes 09 de agosto de 2024
Duracién: 8:00 am — 1:00 pm
Participantes:
Todo el colegio (estudiantes, docentes y directores de grupo)

El Dia Cultural se celebré en la institucion, donde cada curso represent6 una zona de Colombia.
Este evento fue coordinado por los directores de grupo y tuvo como objetivo promover el
conocimiento y la valoracion de la diversidad cultural del pais a través de la gastronomia,
vestimenta, flora, fauna y danzas tipicas de cada region.

o Lajornada comenzé a las 8:00 am con los preparativos. Cada grupo se habia asignado
previamente una region de Colombia (por ejemplo, la Costa Caribe, los Llanos, la Amazonia, la
Region Andina, y la Region Pacifica). Los estudiantes se encargaron de llevar comida tipica, trajes
regionales y elementos representativos de la flora y fauna de su zona. Al iniciar primero se formaron
los estudiantes de kinder hasta quinto; cantaron los himnos de Colombia y Bogota, al finalizar fueron
a su stand. Después salieron de sus salones los estudiantes de sexto hasta once, en donde hicieron el
mismo proceso, pero con diferentes dinamicas mientras los pequefios estaban ordenados de mayor a
pequefio, pero formando un circulo, los chicos grandes estaban formados en hileras

o Los directores de grupo supervisaron los detalles logisticos, asegurandose de que cada curso
estuviera preparado para la presentacion de sus respectivas regiones.

e Cada curso mont6 su stand donde exhibieron elementos representativos de su zona asignada, como
comidas tipicas, vestimentas, fotografias y descripciones de la flora y fauna. Los stands estaban
decorados de manera colorida, creando un ambiente festivo que reflejaba la diversidad cultural del
pais.

o Durante la jornada, cinco estudiantes de cada grupo presentaron una exposicion sobre su region,
explicando aspectos como la historia, la cultura, las costumbres y la importancia de la biodiversidad.
Las presentaciones fueron dinamicas y enriquecedoras, lo que permitid a los demas estudiantes
aprender sobre diferentes partes de Colombia.

e Alo largo del dia, se realizaron presentaciones de danzas tipicas de cada region. Los estudiantes
se vistieron con trajes tradicionales y mostraron su talento en danzas folcldricas, animando a la
comunidad escolar a participar en la celebracion.

o Ademaés, cada grupo ofrecié degustaciones de platos tipicos de su region, lo que permitié a todos
disfrutar de la diversidad gastrondmica de Colombia. Los aromas y sabores llenaron el ambiente,
haciendo que la experiencia fuera aln mas inmersiva.

o Al finalizar el evento, se realizé un cierre donde se agradecio a todos los participantes por su
esfuerzo y dedicacion. Los directores de grupo destacaron la importancia de conocer y valorar la
diversidad cultural del pais.

o Los estudiantes compartieron sus impresiones sobre la actividad, expresando lo mucho que habian
aprendido y disfrutado del evento. Muchos coincidieron en que el Dia Cultural les habia permitido
apreciar la riqueza de su propia cultura y la de los demas.
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Ficha de Analisis

Gestos (Descripcion)
FECHA 09/08/24

JPor qué es “escolar” o qué lo hace
“escolar”?

Preparativos y organizacion: Los estudiantes
Ilevaron comida tipica, trajes regionales y elementos
representativos de su zona, con la supervision de los
directores de grupo.

La preparacion y organizacion del evento son gestos
escolares que fomentan la colaboracion y el trabajo
en equipo. Estas acciones preparan a los estudiantes
para asumir responsabilidades y fortalecer su sentido
de pertenencia y compromiso con la comunidad
escolar, aspectos clave en la formacion integral de
los estudiantes.

Exhibicién cultural: Cada grupo montdé un stand
con elementos representativos de su region,
presentando comidas, vestimentas y descripciones de
la flora y fauna.

Montar stands y exhibir elementos culturales es una
practica escolar que promueve el aprendizaje activo
y el respeto por la diversidad. Este gesto refleja un
enfoque educativo que conecta el aprendizaje con la
realidad cultural del pais, enriqueciendo la
comprension de los estudiantes sobre su identidad y
diversidad cultural.

Presentaciones dindmicas: Los estudiantes
presentaron  exposiciones sobre su  regién,
explicando  historia, cultura, costumbres vy
biodiversidad.

Las presentaciones son un gesto pedagdgico que
fomenta habilidades de comunicacion y expresion
oral. Este gesto, al permitir que los estudiantes
compartan su aprendizaje, promueve la autoeficacia
y el respeto hacia el conocimiento de los demas,
contribuyendo a la construccion de una comunidad
escolar més informada y respetuosa.

Expresion de aprendizajes: Los estudiantes
compartieron sus impresiones sobre lo que habian
aprendido y disfrutado del evento.

Este gesto de compartir impresiones refuerza el
aprendizaje colaborativo y el sentido de comunidad
en el aula. Promueve la capacidad de los estudiantes
para articular sus pensamientos y sentimientos,
fortaleciendo su identidad como aprendices y su
conexién con los demés, elementos clave en el
desarrollo social y emocional en el contexto
educativo.
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