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2.Descripcion

El presente trabajo es una recopilacion de materiales e investigaciones realizadas

con base en el analisis de las evaluaciones o pruebas estandarizadas aplicadas a nivel

pais en el primer y segundo ciclo de la Educacion Escolar Basica en relacion a la calidad

educativa.
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4.Contenidos

El presente trabajo es un material investigativo basado en el anélisis de pruebas estandarizadas que
son aplicadas a los educandos del primer y segundo ciclo de la Educacion Escolar Basica, las
cuales en la mayoria de los casos arrojan resultados negativos. Por ende, dentro del primer
capitulo se plantea la problematica, y a partir de este eje formular la pregunta investigativa, asi

como, establecer los objetivos a ser alcanzados, cuyos puntos son detallados dentro de la misma.

Es necesario destacar que dentro del segundo capitulo, se puede apreciar el marco referencial
desglosado en el marco legal, contextual, tedrico y los antecedentes investigativos por medio del
estado del arte; con los cuales se fundamentan y sostienen la investigacion realizada en el tema

propuesto.
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En el tercer capitulo se detalla el disefio metodoldgico, estableciendo el paradigma, enfoque y

el instrumento utilizado para el logro de los objetivos propuestos.

Dentro del cuarto capitulo, se establece el analisis y los resultados obtenidos con base al tema
investigado; en que se constatan que la problematica y su subdivision en categorias, tales
como, el entorno social, cultural y l6gico.

Al llegar al quinto capitulo, se destaca el propuesta metodoldgica planteada; a

continuacion del material se detallan algunas de los modelos de pruebas aplicadas a los

educandos, con los cuales se ha trabajado para llevar a cabo la presente investigacion.

5.Metodologia

1.1. Paradigma:

Dentro del paradigma correspondiente al presente trabajo se puede deducir que se integra al
“cualitativo y cuantitativo” las cuales se sostienen con fundamentos en una metodologia

interpretativa y hermenéutica.

El paradigma cualitativo en esta investigacion es con base a la rama educativa, puesto que se
encuadra dentro de las ciencias sociales, a mas de que se tiene en cuenta las relaciones subjetivas y
la relacion con el entorno social, por medio de los siguientes indicadores:

- Las formas en que son planteados los items para los alumnos.
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- Laevaluacidn debe ser elaborada con la metodologia ensefiada por el profesor, a mas
de tener en cuenta la habilidad y el interés del evaluador durante la evaluacion.
- Lapreparacién del alumno para realizar los ejercicios planteados.

- La actitud del evaluador con los nifios/as.

Dentro de la propuesta podemos citar, por ejemplo, los items que estén al conocimiento
del docente de aula, su elaboracién y su posterior aplicacion. EI problema también esta en la
manera en que se elaboran los items ya que el docente en aula ensefia de una forma y las
pruebas aplicadas por el Sistema Nacional de Evaluacién del Proceso Educativo (SNEPE)
traen otras formas de realizar sus ejercicios, los alumnos no las entienden y arrojan resultados

negativos.

El paradigma cuantitativo se da dentro de los instrumentos evaluativos, es decir con el uso
de lo cuantitativo, tales como los resultados de la aplicacion de las pruebas estandarizadas, lo
cuantitativo se podria dar por medio del andlisis de los documentos y las estadisticas

evaluativas.

1.1. Enfoque:

Con base al enfoque a ser utilizado se puede destacar el “analisis critico” que se refiere
a la problematica presentada segun la situacion espacial y temporal, por ello, se recurrira a la
contextualizacion de casos presentados dentro de las pruebas aplicadas por el Sistema

Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE).
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6.Conclusiones

El analisis de la politica de evaluacion es un debate sobre los sentidos y significados
circulantes y las visiones de mundo a partir de las cuales ella se produce. Este debate obliga a
pensar sobre la forma como es producida la politica evaluativa, sobre los sentidos otorgados en ella
a la participacion, la democracia, la ciudadania, el poder, etc. En esta perspectiva, la evaluacion
busca hacer visibles los intereses, valores, concepciones y visiones que decididamente inciden, no
solamente en las decisiones en lo educativo, sino en la forma como este campo es entendido, en la
manera como se producen los discursos y las relaciones al interior del mismo y en la forma como
los sujetos acttan y se relacionan frente a €l. En esta evaluacion se renuncia a la neutralidad y se
parte del supuesto que toda evaluacién esta cargada de prejuicios e intereses, de relaciones de
poder y de visiones en disputa. La validez de la evaluacion no depende de la capacidad del
evaluador para deshacerse de los prejuicios y observar los resultados, sino de la capacidad de aquel
para hacer explicitos estos prejuicios, las concepciones desde las cuales se actla, se toman las
decisiones y se miden los resultados. Por esta razén, el debate politico en la evaluacion no es un
debate de orden ético sobre los valores implicitos en una politica determinada (entendida como
directriz) o sus efectos, buenos o malos, para un determinado grupo; el debate consiste en hacer
explicitos los prejuicios desde los cuales nos relacionamos y producimos ‘“objetos”, politicas.
Partimos del supuesto de que el evaluador politico no puede considerarse como un analista
“objetivo” o “independiente” sino como un sujeto “cargado” de prejuicios que observa, evalla y

produce a partir de su vision de mundo, concepciones, intereses y valoraciones.
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1. Planteamiento del problema
1.1. Descripcion del problema

1.1.1. Tema: Andlisis de las Evaluaciones propuestas a nivel pais en el primer y
segundo ciclo de la Educacion Escolar Bésica en las lenguas oficiales
(castellano - guarani) de la Republica del Paraguay.

1.1.2. Problematica: El aprendizaje de las lenguas oficiales siempre genera
inquietudes y expectativas, tanto para los docentes como las familias, quienes
esperan que sus alumnos/hijos aprendan a hablarlo muy bien a medida de que
van pasando de grado, pero ¢a qué llamamos muy bien? ;Por qué genera tanta
inquietud o expectativa especialmente en los docentes? ;aprenden a leerlo y

escribirlo?.

Actualmente los docentes intentan aplicar nuevas propuestas constructivistas dandole
la oportunidad a sus alumnos de ir construyendo su aprendizaje, pero en este sentido, la
ensefianza de las lenguas tropieza con varios inconvenientes, teniendo en cuenta que caen
siempre en el mismo error, el relleno de folletos o libros innovadores que los alumnos
completan en las escuelas o en sus casas y al momento de llevarlas a la préactica en forma oral
nos encontramos con graves problemas ya que el alumno no ha completado los materiales y
si los completd solo lo hizo en una lengua y no en la otra, ya que se ha familiarizado mas con
una de ellas. En consecuencia llegan a la finalizacion de los grados en los diversos ciclos, v,
que al toparse con las pruebas exigidas por Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso
Educativo (SNEPE) se presenta resultados de bajo rendimiento académico, volviéndose la
vista a los colegios y especialmente a la pregunta de que si esas instituciones en realidad
aplicaron estrategias innovadoras o existe una falla en el sistema, la cual ocasiona el masivo

aplazo en las lenguas oficiales.
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En sintesis, lo mas conveniente es tener en cuenta que los nifios y jovenes tienen la
capacidad de comunicarse en los idiomas oficiales, tanto el castellano como el guarani, y que
en los resultados que saltan de las evaluaciones aplicadas por el Sistema Nacional de
Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE) no se evidencian estas competencias

comunicativas.

Los educandos del primer y segundo ciclo de la Educacion Escolar Basica tienen una
adecuada comunicacion en términos orales y escritos, tanto en castellano como guarani, pero
en el momento de presentar las pruebas aplicadas por el Sistema Nacional de Evaluacion del
Proceso Educativo (SNEPE) obtienen bajo rendimiento y es necesario determinar sus

implicancias.

1.1.3. Preguntas de investigacion:

e ;Cuales son las dificultades que presentan los nifios del primer y segundo ciclo de
la Educacion Escolar Basica en la evaluacion del Sistema Nacional de Evaluacion
del Proceso Educativo (SNEPE) para arrojar resultados negativos?

1.1.4. Objetivo General:

e Analizar las pruebas estandarizadas a nivel pais en el primer y segundo ciclo de la

Educacidén Escolar Basica en las lenguas oficiales (castellano — guarani) a fin de

compararlas con la realidad de los educandos.

Objetivos Especificos:

e Identificar la pertinencia para precisar los aspectos evaluados sobre los
conocimientos de las lenguas oficiales en las pruebas aplicadas por el Sistema
Nacional de Evaluacién del Proceso Educativo (SNEPE) en el primer y segundo

ciclo de la Educacién Escolar Basica.
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e Reconocer los inconvenientes que arrojan resultados negativos en las pruebas
estandarizadas dentro de las lenguas oficiales en el primer y segundo ciclo de la
Educacion Escolar Bésica para buscar estrategias adecuadas que mejoren la
calidad educativa.

1.1.5. Justificacion

La ensefianza de lenguas oficiales dentro del Sistema Educativo es todo un dilema
cuando se presenta la aplicacion de pruebas estandarizadas por el Sistema Nacional de
Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE), puesto que los educandos tienen la capacidad de
comunicarse en las lenguas oficiales (Castellano y Guarani) dentro del entorno familiar,
educativo y social; es decir, saben leer y escribir en ambas lenguas, pero esto no se ve

reflejado en el momento de presentar las pruebas mencionadas anteriormente.

Uno de los posibles argumentos seria que la ensefianza de los docentes a sus alumnos
es para que puedan comunicarse en la cotidianidad y puedan servirles para la vida; lo que
queda en tela de juicio son los puntos que tienen en cuenta las evaluaciones aplicadas por el
Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE), a fin de evaluar el proceso
enseflanza-aprendizaje, puesto que estas evaluaciones en muchas ocasiones generan un
resultado negativo, lo cual también influye en el aspecto negativo para el desempefio del

educador.

Otro de los posibles argumentos podria ser que existen varias estrategias utilizadas por
los docentes como la concepcion tradicionalista que en muchas ocasiones se viene
practicando hasta la actualidad, escuelas donde vemos pizarras llenas de escritos que los
alumnos van copiando, o propuestas docentes donde los alumnos por ejemplo deben realizar
una composicion escrita, sin ni siquiera darle la oportunidad de expresarla oralmente, y a

consecuencia de ello los resultados que arrojan las prueban estandarizadas son negativos.
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2. Marco de Referencia

2.1.  Marco legal: Legislacion

El marco legal de referencia de la Educacion Paraguaya es la Constitucion Nacional,
aprobada y sancionada el 20 de junio de 1992 en donde se mencionan los conceptos

fundamentales y los principios de organizacion de gestion del Sistema Educativo.

Con la sancién y promulgacion de la Ley General de Educacion N° 1264 del 26 de mayo
de 1928, se institucionalizaron los cambios en el proceso de Reforma Educativa que se

incorporo al Sistema Educativo Nacional, y cuyas normativas se presentan a continuacion:

e Constitucion Nacional de la Republica del Paraguay

Capitulo VII; De la Educacion y de la Cultura

Articulo 73 - del Derecho a la Educacién y de sus fines

“Toda persona tiene derecho a la educacion integral y permanente, que como sistema 'y
proceso se realiza en el contexto de la cultura de la comunidad. Sus fines son el desarrollo
pleno de la personalidad humana y la promocion de la libertad y la paz, la justicia social, la
solidaridad, la cooperacion y la integracion de los pueblos; el respeto a los derechos humanos
y los principios democraticos; la afirmacién del compromiso con la Patria, de la identidad
cultural y la formacién intelectual, moral y civica, asi como la eliminacion de los contenidos

educativos de caracter discriminatorio.

La erradicacion del analfabetismo y la capacitacion para el trabajo son objetivos

permanentes del sistema educativo”.

e Ley N°1264/98 General de Educacion

14



Capitulo V: De La Calidad de la Educacion y su Evaluacion

Articulo 20.- “El Ministerio de Educacion y Cultura, las gobernaciones, los municipios y
las comunidades educativas, garantizaran la calidad de la educacion. Para ello se realizara

evaluacion sistematica y permanente del sistema y los procesos educativos”.

Articulo 21.- “Las instituciones educativas publicas y privadas otorgaran a las

autoridades educativas facilidades y colaboracion para la evaluacion”.

Articulo 22.- “Las autoridades educativas daran a conocer a los maestros, alumnos,
padres de familia y a la sociedad en general, los resultados de las evaluaciones que realicen,
asi como las informaciones globales que permitan medir el desarrollo y los avances de la

educacion”.

Capitulo I11: De La Evaluacién Educacional

Articulo 118.-“El Ministerio de Educacién y Cultura establecera sistemas de evaluacion
de la educacién, tanto a los que corresponda a la educacion de régimen general, como a la
educacion de régimen especial. Tendra por objeto velar por el cumplimiento de los fines y la

calidad de la educacion”.

2.2.  Marco Contextual: Antecedentes

El Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE) es creado en abril del
afio 1995 por Resolucion Ministerial N° 687/95, se instala en la Direccion de Orientacion que a
partir de esta institucionalizacion pasa a denominarse Direccion de Orientacion y Evaluacion
Educativa. El proposito es generar informacion permanente, valida, confiable y oportuna sobre

el nivel de logro de los aprendizajes alcanzado por los alumnos y alumnas, asi como sobre las
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variables complementarias o contextuales que ayudan a interpretar mejor los resultados de las

mediciones del rendimiento académico.

Los proyectos de mejoramiento de la Educacion Basica y Educacion Media financiados con
créditos del Banco Interamericano de Desarrollo (BID) y del Banco Mundial respectivamente
tenian como componentes la medicion del rendimiento académico. Estos organismos
incorporaron en la agenda de la educacion paraguaya la evaluacion de la calidad y la rendicién
de cuentas publicas de los resultados. Se promovieron debates nacionales con expertos
internacionales, académicos locales y autoridades sobre los distintos aspectos de la evaluacion:
el marco institucional, las ventajas y desventajas de situarlo dentro o fuera del Ministerio de

Educacion, el modelo de pruebas, los requerimientos técnicos y tecnoldgicos, etc.

Como resultado de esos debates se tomd la decision de disefiar e instalar el nuevo sistema
dentro del Ministerio de Educacion y Culto (MEC). De esa manera se genera el marco
institucional desde donde se gestionan los componentes de los proyectos del Banco
Interamericano de Desarrollo (BID) y del Banco Mundial en un Unico sistema de evaluacion
dado que los deméas componentes eran gestionados desde unidades coordinadoras fuera del
Ministerio. El disefio del Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE)

contemplaba una proyeccion al 2002.

En esos afios en América Latina sélo Bolivia y Paraguay carecian de sistemas de
evaluaciones. El Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion de Chile (SIMCE) era el
principal referente regional en materia de evaluacion de la calidad. Por ese tiempo se fundaba el

Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE).

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE) fue
un espacio técnico politico muy importante para el desarrollo del sistema paraguayo por ser una

instancia de intercambio y desarrollo profesional, de discusion de la responsabilidad de la
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evaluacion y fundamentalmente se constituyo en una instancia de didlogo y construccion de un
marco conceptual regional. Ese contexto sirvio de apoyo al Paraguay en un sistema educativo
sin cultura ni tradicion en evaluacién. Hay que tener en cuenta que la principal politica de los 90
ha sido la provision de insumos para las escuelas, textos, capacitaciones, nuevos programas de

estudios.

El grupo de diélogo estratégico instalo la discusion sobre la toma de decisiones informada lo
cual gener0 la necesidad de construir un sistema de informacidn con dos fuentes: las estadisticas

continuas y el rendimiento académico.

En el afio 2003 y como resultado de evaluaciones institucionales se decide separar al
Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE) de la Direccién de
Orientacion y pasa a ser una nueva Direccidn dependiente de la Direccion General de
Desarrollo Educativo al mismo nivel que Curriculum y Orientacidn del Ministerio de

Educacion y Ciencias (MEC).

En cuanto a la cobertura y areas de grado se optd por una cobertura muestral de la
evaluacion considerando los propositos, la viabilidad financiera y también para disminuir
posibles resistencias de los docentes. La primera evaluacion se llevo a cabo en octubre del
afio 1996. Por muchos afios se evaluaron los finales de ciclo de la Educacion Escolar Bésica

3°,6°y 9° grados y el tercer curso, ultimo afio, de la Educacién Media.

Para la evaluacion del rendimiento se utilizan pruebas de opcion multiple construidas en
base al curriculo nacional, pruebas de redaccion y cuestionarios complementarios para

estudiantes, padres y madres, docentes y directores.

En la Educacion Inicial se adaptaron instrumentos internacionales para estimar el
desarrollo del nifio y evaluar el contexto. Para la evaluacion del pensamiento critico se

elabor6 un test que mide procesos deductivos, procesos inductivos y proceso critico-sociales.

17



Todos los instrumentos son sometidos a estudios de validacion cuyos indicadores son
publicados en los informes de resultados. Con este cambio se pretende mejorar la calidad de
la informacion para la toma de decisiones y hacer comparables las sucesivas evaluaciones. En

el futuro se podrian realizar estudios de cohortes.

Desde su creacion el sistema de evaluacion tiene fin diagnostico, de orientacion de

politicas y de verificacion del impacto de programas educativos a nivel nacional.
2.3.  Marco tedrico: Fundamentacion

Dentro de la presente investigacion, la evaluacién como parte del Sistema Educativo
presenta el siguiente marco teérico con base a objetivos del Programa Internacional de
Evaluacién de Estudiantes (PISA), asi como, la implementacion del Sistema Nacional de
Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE) en Paraguay, los fines y objetivos de las pruebas

estandarizadas en referencia a los resultados remitidos por Ministerio de Educacion.

En el siglo XXI, se empezaron a intensificar las evaluaciones a nivel global, buscando la
excelencia en la educacion, por eso hoy dia, encontramos que en todos los niveles educativos

llevan en cuenta dicha evaluacion.

“Por ejemplo, la prueba Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes (PISA)
tiene como objetivo evaluar competencias en lenguas, matematicas y ciencias, esta prueba es
realizada por los estudiantes de 3°, 6°, 9° grado y 3° de la Media en caso de Paraguay. En el
area de ciencias incluye los conocimientos que deben adquirir los estudiantes sobre los
conceptos cientificos, los ecosistemas, los sistemas espaciales y sistemas tecnologicos” (pag.
15. Disefio empleado De una propuesta fundamentada en la EpC) programa que se ha ido
implementando gradualmente en los distintos paises de la region, arrojando resultados poco

alentadores”.
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En el caso Paraguay se ha implementado desde el afio 2010 la evaluacion del Sistema

Nacional del Proceso de Evaluacion del Sistema Educativo (SNEPE).

El Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE) en sus resultados del
2015, hace mencion al leve progreso que tuvo el Paraguay comparando los resultados de las
evaluaciones regionales del SERCE (Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo)

del 2006 y el TERCE (Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo) de 2013.

Y asi, notamos que las evaluaciones de los aprendizajes de los alumnos estan sometidas a
reglamentaciones de nivel nacional e internacional y en algunos casos regionales
jurisdiccionales que no establecen con claridad formas, periodos, tipos de instrumentos,
escalas de calificaciones y regimenes de promocion. Siendo que, las autoridades centrales de
los sistemas determinan los criterios de evaluacion que realizan los docentes a sus alumnos y
establecen estandares para orientar la ensefianza y las decisiones de la evaluacién realizada
por los docentes, midiéndolas con los mismos criterios aplicados en los distintos paises, los
cuales tienen distintas realidades, concluyendo la necesidad de realizar lo mismo, ya que los
“aportes” y “colaboraciones” del Banco Mundial por ejemplo son las que en realidad estan

detras de estas evaluaciones” (Lafuente, 2009).

Teniendo en cuenta la fundamentacion teorica es preciso detallar que la aplicacion de las
pruebas estandarizadas se rige por la universalidad y no por el contexto, es decir, el aspecto
espacial; ya que las pruebas estandarizadas que se aplican a paises de primer mundo
arrojarian resultados positivos y los paises menos desarrollados tienden a resultados

negativos.

Paraguay: Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo - SNEPE

En el &mbito de la Reforma Educativa el Paraguay ha ido implementando pruebas

estandarizadas que puedan calificar la calidad educativa nacional; donde “La mision del
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Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE) es generar informacion
permanente, valida, confiable y oportuna sobre el Nivel de Logro de los Aprendizajes
alcanzado por los alumnos y alumnas al finalizar cada Ciclo Educativo, asi como sobre las
variables complementarias o contextual/es que ayudan a interpretar mejor los resultados de

las Mediciones del Rendimiento Académico. (Ministerio de Educacion y Cultura, 1997).

El tipo de informacion producido por el Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso
Educativo (SNEPE) permite radiografiar a fondo el interior del propio sistema, al
diagnosticar con rigurosidad las dificultades, problemas, falencias y logros sobre lo que se
ensefia y aprende en nuestras escuelas, de cuanto, como, dénde y quiénes aprenden."

(Ministerio de Educacion y Cultura, 1997).

"El presente documento esta dirigido, en general, a los diferentes actores de la
educacion y, en particular, a los directores y docentes del nivel evaluado, con el objetivo de
darles la oportunidad de: interpretar los resultados de las pruebas, analizarlos
reflexivamente, reconocer las dificultades que se presentan y, a partir de ellas, ajustar y
seleccionar estrategias que ayuden al fortalecimiento de las destrezas no logradas para

mejorar el nivel educativo” (Ministerio de Educacion y Cultura, 1999).

Paraguay: "El Ministerio de Educacion y Culto, en el contexto de consolidacién del
proceso de Reforma Educativa del Sistema y en coherencia con su compromiso histérico de
ofrecer una educacion de calidad con equidad, reconoce la necesidad urgente de establecer el
Sistema de Medicion y Evaluacion del Rendimiento Escolar Paraguayo, como un mecanismo
que le permita la apreciacion sistematica, sobre la base de métodos cientificos, de la

eficiencia y de los efectos reales del sistema educativo." (Lafuente y Burgos, 1997).

El sistema de medicion y evaluacion del rendimiento de los educandos establece

pautas que en muchas ocasiones no estan bien claras, puesto que los nifios reciben
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aprendizaje de parte de los educadores, y, que son evidenciados en su entorno familiar y
social, pero, no logran demostrarlo dentro de las pruebas estandarizadas, por ello, urge

analizar los puntos evaluados en dicho proceso evaluativo.

Dentro de los objetivos que presentan las pruebas estandarizadas se puede mencionar

las siguientes:

e "Producir informaciones validas, confiables y oportunas sobre el rendimiento
académico y las variables asociadas.

e Difundir los resultados a las diferentes audiencias.

e Crear la capacidad de utilizacion de las informaciones consolidando paulatinamente
una cultura de evaluacion.

e Contribuir al mejoramiento de la calidad de la Educacion Paraguaya, con la prevision
permanente de informacién confiable y oportuna que permita juzgar alternativas y
tomar decisiones, en torno a las politicas educativas del pais.

e Valorar los insumos que inciden en la calidad de la educacion, a fin de retroalimentar
las diferentes instancias, con resultados de informacion analizada y propuestas de
ajuste correspondiente.

e Consolidar el proceso de la Reforma Educativa, potenciando los aspectos positivos en
la implementacion de la Educacion Escolar Basica y de la Educacion Secundaria.

e Identificar factores que expliquen las diferencias en los resultados de la medicién del
rendimiento académico.

e Mantener bases de datos con las informaciones recogidas que promuevan
investigaciones educativas." (Burgos)

2.4.  Antecedentes investigativos
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La recopilacion de investigaciones de los autores que mencionamos a continuacion,
sustentan el presente proyecto investigativo, ya que los mismos han realizado distintas

investigaciones al respecto.

2.4.1. Titulo: Lo politico, la evaluacion y la calidad: tres debates necesarios en el

Observatorio Nacional de Politicas en Evaluacion
Autora: Carmenza Sanchez Rodriguez

Transcripcion textual: “El articulo presenta la reflexion adelantada al interior del
Observatorio Nacional de Politicas en Evaluacion (ONPE), sobre tres aspectos fundamentales
en su quehacer: lo politico, la evaluacion y la calidad. En él se explicitan los lugares y las
cuestiones que direccionan la reflexion sobre la politica educativa de evaluacion, y se hace
énfasis en la necesidad de establecer las nuevas formas de ser, sentir, pensar y actuar
producidas por las practicas evaluativas actuales. Lo politico, la calidad y la evaluacién se
discuten como asuntos centrales, tratando de trascender las concepciones actuales,
enmarcadas en una racionalidad técnica, las cuales asumen lo politico como ideologia, la
politica como norma, la evaluacion como medicién y la calidad como resultados de

mediciones masivas”. (Educacion y Ciencias, 2012)
Palabras claves: evaluacion — politico — ideologia — calidad — norma — racionalidad
técnica

Reflexion personal: Los términos politico, calidad y evaluacion estan relacionados entre
si, a fin de que el sistema educativo pueda ser integrado de la mejor manera para afianzar el
aprendizaje, y los mismos puedan ser evidenciados en los resultados de las mediciones

masivas.
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2.4.2. Titulo: La observacion y la evaluacion en el Observatorio Nacional de Politicas en

Evaluacién. La observacion como construccion social.
Autor: UNICEF — CIPREC

Transcripcion textual: “En la construccion del marco conceptual, la siguiente tarea del
Observatorio Nacional de Politicas en Evaluacion (ONPE), era delimitar el sentido de la
observacion; se realizaria sobre la politica educativa en evaluacién pues el término
“observatorio” se piensa asociado a paradinas positivistas de las ciencias naturales

ampliamente criticados, donde se hace énfasis en el caracter neutral del observador.

Esta concepcidn —que exige la neutralidad valorativa de quien observa — busca garantizar
el cardcter “objetivo” del “conocimiento” producido en estas ciencias, controlando cualquier

asomo de subjetividad que pueda “contaminar la observacion.

El Observatorio Nacional de Politicas de Evaluacion (ONPE) asumié como un
observador, desde la perspectiva de la Ciencias Sociales, se reconoce implicado, determinado
por su contexto cultural y comprometido en toda su subjetividad. EI observador social conoce
la dindmica por su contexto cultural y comprometido en toda se subjetividad. EI observador
social conoce la dinamica de la interaccion entre el sujeto cognoscente y el objeto de
conocimiento y rechaza, por ficticia, la pretendida neutralidad y la supuesta objetividad
derivada de ella. El observador social sabe que la observacion es conocimiento y
reconocimiento y, esencialmente, construccion y transformacion. “Al conocer asume postura,
se posiciona, conoce el contexto, se contextualiza y se compromete” (Sanchez, 2006, pag. 4).
Desde esta perspectiva, el observador no registra los movimientos de un objeto, sus
caracteristicas o propiedades, sino las relaciones que se producen en su observacion y la
forma como se construye el mismo en este proceso, politico, de construccion de sentido y

formas de relacion”. (UNICEF)
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Palabras claves: observacion — conocimiento — paradigma positivista - politico

Reflexion personal: La observacion seria la forma evaluativa de la politica educativa,
donde el positivismo es criticado por caracterizarse en afirmar que el conocimiento verdadero
es producido por la ciencia, es decir, la ONPE asume la postura de observador social, cuya

funcidn es conocer y reconocer; construir y transformar.

2.4.3. Titulo: La concepcion de evaluacion en el Observatorio Nacional de Politicas y en

Evaluacion
Autor: André Roth

Transcripcion textual: “Como sefiala André Roth (2010b), Guba y Lincoln, clasificaron
los procesos de evaluacion en cuatro generaciones donde se privilegiaron ciertas
concepciones de evaluacién, generadas desde ciertas visiones de mundo, produciendo sus
respectivas metodologias. Una primera generacion, derivada de un enfoque positivista, que
homolog6 evaluacion con medicién y clasificaciéon y donde el evaluador es un técnico
experto, neutral y objetivo. La segunda generacion puso el énfasis de la evaluacion en el
cumplimiento de los objetivos de aprendizaje y se enfoco “en la descripcion de fortalezas y
debilidades relacionadas con el logro de ciertos objetivos™ (2010, pag. 5). Una tercera
generacidn, introdujo el juicio a partir de criterios o0 estandares en la evaluacion, donde el
evaluador se constituyo6 en un juez. La cuarta generacion, buscé desarrollar una evaluacion
pluralista, concebida como un proceso de negociacién entre evaluador y evaluado. Esta
concepcion “(...) tiene sus fundamentos en una metodologia interpretativa y hermenéutica,

que implica la ruptura con el paradigma cientifico positivista dominante (...).” (2010, pag. 6).

El Observatorio Nacional de Politicas en Evaluacion ha propuesto una nueva concepcion

de la evaluacion, desde una perspectiva critica, la cual intenta dar respuesta a la evaluacion
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como asunto politico, es decir, como un asunto que promueve ciertos sentidos y significados

sobre la escuela, el conocimiento, el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacién misma.

En esta perspectiva la evaluacion no es medicion, no contrasta resultados contra
cumplimiento de objetivos, no se hace con el propésito de emitir un juicio y no busca
consensos. La evaluacion en la nueva perspectiva busca, basicamente, la comprension de los
sentidos y significados, la comprension de las formas a través de las cuales se ejerce el poder
desde la evaluacion en lo educativo. Busca mostrar las concepciones del mundo, los intereses
y las valoraciones desde las cuales se producen los discursos sobre evaluacion para
desnaturalizarla como una préactica para el mejoramiento constante, ya que la evaluacién por
si misma no posee la cualidad de mejoramiento. Revelar estos intereses es hablar de las
condiciones en las cuales surgio la evaluacion, cdmo se promovié a la existencia, como se

configuraron las relaciones en lo educativo, qué efectos se produjeron a partir de ella.

Esta comprension de los procesos evaluativos implica el reconocimiento de los sentidos y
significados que en ellos circulan. Por lo tanto la tarea de evaluacion se ha constituido en una
meta-evaluacion de los criterios (sentidos y significados) a partir de los cuales se ejecutan las
politicas publicas. La pregunta para la evaluaciéon no hace referencia a los criterios desde los
cuales se evalla, sino a las visiones de mundo y valoraciones desde las cuales se produjeron
esos criterios y los efectos provocados en las formas de ser, sentir, pensar y relacionarse. Lo
cuestionado no son los resultados sino la legitimidad de los criterios a partir de los cuales se
evalUan esos resultados. Tampoco se trata de encontrar unos criterios que permitan un
analisis de caracter moral sobre la bondad o maldad de la politica evaluativa -como pretendia
la modernidad-, sino develar las concepciones y valoraciones desde las cuales se producen los

discursos y el saber de la evaluacion”. (UPTC)

Palabras claves: medicion educativa — objetivos de aprendizaje — nueva perspectiva
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Reflexion personal: Dentro del apartado analizado se puede deducir las cuatro
concepciones que privilegian la evaluacion, tales como el enfoque positivista, en la cual el
evaluador mide y clasifica la evaluacion; a esto se le suma el cumplimiento de los objetivos,
se incluye el juicio de valor, y se trata de una evaluacion mas flexible, es decir, se establece la
negociacion entre educador y educando.

2.4.4. Titulo: La evaluacién como control, imposicion, dominio y autoridad

Autor: Nelson Martinez

Transcripcion textual: “La evaluacion también se utiliza como mecanismo de
control. Como tal, controla el conocimiento, la disciplina, otros comportamientos del
estudiante y el ambiente del aula. EI conocimiento —el contenido de la ensefianza— expresado
en el curriculo es mediado por el profesor. El es el duefio del conocimiento impartido en la
escuela y por tanto es el que decide cémo mediarlo, cudndo mediarlo, en qué profundidad o la
connotacion de dicho conocimiento. EI conocimiento expresado como los contenidos de una
materia, a menudo es impuesto como verdadero y correcto y por tanto no discutible. Pero al
mismo tiempo es el profesor quien decide como evaluar este conocimiento. La evaluacion
entonces como proceso de verificacion de conocimientos queda a discrecion del profesor.
Como lo reafirma Foucault (citado por Rodriguez, 2003) la informacion es un instrumento de
dominio, porque posibilita a quienes la poseen un mayor control sobre su contexto.

Pero la evaluacion también se expresa como dominio, imposicion y autoridad. Como
lo expresa Gimeno Sacristan (Gimeno Sacristan y Pérez Gomez, 2000), la evaluacion
asumida como un medio de control se refleja en la actitud de algunos profesores de
imponerla, por la forma de realizarla, por la potestad de corregir respuestas interpretables, por
el hecho que sus resultados pueden discutirse o0 no, se convierten con demasiada facilidad en
instrumentos para potenciar el dominio sobre las personas. Ese control también se refleja en

la capacidad de repartir el tiempo, en la asignacion de tareas, en la decision sobre el paso de
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unas actividades a otras, en la posesion de criterios para decidir qué trabajo es “correcto” y
cudl no, en la determinacion de la “conducta aceptable”, en la libertad de movimiento dentro
del espacio escolar, etc.

La evaluacion también controla la disciplina y la conducta de los estudiantes. A
menudo los profesores usan la evaluacion como coaccidn, coercion o0 como amenaza para
hacer que los estudiantes estudien, con frecuencia materiales y contenidos que no son
atractivos o relevantes. Las posibles indisciplinas o problemas de conducta generados por los
estudiantes pueden ser neutralizados bajo la amenaza de perder puntos en las pruebas, aplicar
formas exageradamente rigurosas de calificar, recibir pruebas extremadamente dificiles o
reprobar una asignatura. La evaluacién con caracter punitivo y represivo tiene el poder de

controlar las insumisiones, y también de castigarlas.” (Redicces)

Palabras claves: imposicion — autoridad — dominio — conocimiento — coaccién —

coercion

Reflexion personal: El poder de la evaluacién implica una relacion entre todos los
sujetos de la misma, no simplemente el porcentaje que un profesor pueda medir en su
alumno. No significa basarse solo en la aplicacion de las pruebas sino saber integrar todos los
aspectos cualitativos que son parte del proceso evaluativo, la evaluacion no debe ser

coercitiva debe ser mas flexible y acorde al contexto educativo.
2.4.5. Titulo: Analisis de los conceptos calidad y evaluacion
Autor: Carmenza Sanchez Rodriguez

Transcripcion textual: “Desde las concepciones construidas al interior del ONPE se
realizo la evaluacion de la politica educativa, intentando develar los sentidos y significados
circulantes en las normas y discursos sobre la evaluacion. Se inicié con el analisis de dos

discursos, intimamente ligados en las normas, los cuales se han constituido en los ejes
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fundamentales de las reformas educativas en las ultimas décadas: la calidad de la educacion y
la evaluacion masiva como medida de la misma. Estos dos discursos se asumen como
condiciones fundamentales de la practica educativa y se han constituido en el fin Gltimo de

los procesos educativos.

En la evaluacion, desde las concepciones del ONPE, se hace necesario develar los
sentidos y significados construidos a partir de estos discursos, mas que establecer los criterios
a partir de los cuales se evalla la calidad. Mas alla de definir criterios para la evaluacion,
interesa saber qué concepciones de mundo, qué valoraciones y qué relaciones se han

configurado a partir de los mismos.

El discurso de la calidad -comun en la mayoria de paises ahora participantes en
estudios internacionales para comparar la calidad de los diferentes sistemas educativos-,
evidencia la sintonia presente en el &mbito internacional sobre la necesidad de evaluar para
garantizar la calidad. Prueba de ello son los sistemas nacionales de evaluacion que se
introdujeron en la década de los noventa en la mayoria de paises Latinoamericanos”.

(Educacion y Ciencia, 2012)
Palabras claves: Calidad — Practica educativa — discurso — mediacion — evaluacion

Reflexion personal: La Reforma Educativa ha tenido en cuenta dos discurso que se
encuentran ligados a las normativas, las cuales son la calidad educativa y la evaluacion
masiva; en donde se tiene en cuenta la practica docente integrada a los resultados del proceso
educativo. Esta seria una manera de evaluar el sistema educativo a nivel nacional y

Latinoamericano.

2.4.6. Titulo: Las formas de ser, sentir, pensar y actuar sobre la evaluacion y la

calidad

28



Autor: Giovanni Lafrancesco

Transcripcion textual: “La evaluacion de la politica implica develar qué se ha instituido

a través de la calidad y la evaluacion; es decir cuales son los sentidos y significados

circulantes sobre estos dos términos, y el tipo de relaciones que han producido. En el campo

de la evaluacion son varios los sentidos sobre los cuales es preciso hacer énfasis para poder

evidenciar lo politico de este asunto:

La evaluacidn convertida de medio a fin. La evaluacion, que en el ambito pedagdgico
surgié como una herramienta al servicio de los procesos de aprendizaje, se instituyd
en el fin de los procesos educativos: “se ensefa para evaluar y se aprende para ser
evaluado”.

La evaluacion como medio de seleccion. La evaluacion ha sido convertida en un
mecanismo a través del cual se seleccionan “individuos aptos para continuar el
aprendizaje” (UNESCO/OREALC 1990, pag. 48) y se excluye a los menos capaces.
La evaluacién como instrumento de exclusion, reproductor y legitimador de las
diferencias. La imposibilidad del Estado, de garantizar empleo y acceso a los
diferentes niveles de la educacién a sus ciudadanos, ha sido disfrazada con rigurosos
procesos de seleccion los cuales garantizan el acceso de los “mas aptos”, legitimando
asi, la exclusion. A través de la evaluacion, no solo se excluye sino que se traslada la
responsabilidad y la culpa al evaluado, se legitima ante el sujeto y ante la sociedad.
La evaluacién como masificacion y homogenizacion. En la evaluacion masiva existen
varios postulados: se considera que todos pueden ser evaluados a través de la misma
prueba porque se asume, implicitamente, que todos aprenden lo mismo y de la misma
manera. Las pruebas masivas parten del postulado de la existencia de un Gnico

conocimiento, abordado de igual manera desde cualquier contexto o cultura. La fisica,
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la matematica, el lenguaje, la ciencia son lo mismo en Londres que en el Choco; sobre
esta base se aplican las pruebas internacionales de matemaéticas (TIMSS) y los
exadmenes de lenguaje y matematicas del Laboratorio Latinoamericano para la
Evaluacion de la Calidad Educativa de la UNESCO. Con base en estos postulados se
aplican pruebas descontextualizadas que muestran “las diferencias culturales como
desniveles intelectuales.” (Torrado 2000, pag. 33)

e Laevaluacion como objetividad y neutralidad. Los paradigmas positivistas
introducidos en la evaluacién, a través de la psicometria, asumen gue es posible
abordar el conocimiento de un objeto de una forma “neutral”, sin que medie ningin
tipo de prejuicio, valoracion o interés por parte del sujeto. La psicometria ha
intentado revestir a la evaluacidn de estas caracteristicas y para ello ha disefiado
sofisticados métodos e instrumentos de medicion que buscan estricto control y
seguimiento del proceso, para garantizar la “neutralidad y la objetividad” asi como la

igualdad de condiciones para los evaluados.

Sin embargo, las criticas al positivismo y las nuevas corrientes epistemoldgicas han
dejado claro que es imposible garantizar la neutralidad del sujeto cognoscente, pues éste no
s6lo aborda el objeto desde sus concepciones, prejuicios, intereses y visiones, sino que lo
construye a partir de ellas. “De este modo, cualquier evaluacion es implicitamente orientada
por determinados valores, aunque siempre se presentan los resultados como ‘objetivos’ y

‘cientificos’.” (Roth 2010b, pag. 6).

En la evaluacion prevalecen ciertas concepciones sobre el conocimiento, la ciencia, el
aprendizaje, la educacion y la evaluacion misma y se privilegian ciertos estilos cognitivos,

ciertos tipos de inteligencia, ciertas habilidades y ciertos lenguajes que traducen ciertas
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visiones del mundo (no es gratuito que los bajos desempefios en las pruebas se registren en

grupos minoritarios como los indigenas y los negros).

Estas consideraciones forman parte de las construcciones y relaciones instituidas en el
campo educativo a partir de las pruebas masivas, asumidas como evaluacion y referentes de

calidad de la educacion.” (Colombia aprende)

Palabras claves: evaluacion — fin — medio de seleccion — herramienta — instrumento —

masificacion — objetividad - neutralidad

Reflexién personal: Dentro de la investigacion destacada se puede inferir que el objetivo
de la evaluacion era ser utilizada como medio del proceso educativo, el cual se ha desvirtuado
al pasar a ser utilizado como fin; la cual actualmente es una forma de seleccién, ejemplo de
ello serian en los examenes de ingreso y de postulacion de becas, con lo que se podria llegar a
la exclusion legitimada, con argumentos validos al caso; teniendo en cuenta la masificacion y
homogenizacién de los contenidos, es decir, se supone que todos los sistemas educativos
estan acordes a los contenidos y disciplinas desarrollados a nivel mundial. Lo que realmente
se tendria que tener en cuenta es el contexto en el cual se aplican los respectivos curriculos

nacionales.

2.4.7. Titulo: Tensiones de los gremios docentes y las politicas de evaluacion

estandarizada en Paraguay
Autora: Ana Portillo

Transcripcion textual: “Este trabajo analiza las tensiones generadas en las
organizaciones docentes a partir de la implementacion de sistemas de evaluacion

estandarizada del logro educativo de estudiantes y del desempefio docente.
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En la agenda politica del Paraguay se han posicionado las pruebas de evaluacién
estandarizadas dentro del contexto neoliberal. EI Ministerio de Educacion y Cultura (MEC)
ha ido incorporando sistemas de evaluacion al desempefio docente a través de la Ley General
de Educacion, el Plan Nacional de Educacion 2024 y la Agenda Educativa 2013 — 2018,

basandose en los principios de la Nueva Gestion Pablica (NGP).

Estas politicas pretenden adaptar las herramientas de la gestién empresarial al manejo
de los asuntos publicos. Las mismas presentan serios problemas en cuanto a su aplicacion y a
los resultados que arrojan, ya que determinar la calidad educativa a través de evaluaciones
estandarizadas con un enfoque de eficiencia, competencia y efectividad termina ubicando al
docente como la raiz del problema de la baja calidad educativa sin tener en cuenta los

contextos socioculturales y las condiciones en las gque se ejerce la docencia.

Las organizaciones sindicales tienen sus criticas a la utilizacion de las pruebas
estandarizadas a gran escala para medir la calidad educativa. La informacién que arrojan las
mismas refleja solo unos aspectos del aprendizaje e ignora la diversidad socio-cultural y
también ven con especial recelo la vinculacién de esos resultados con medidas de promocidn

0 sancion de los docentes”. (Diario ABC Color)
Palabras claves: Paraguay; Organizaciones Docentes; Evaluacion Estandarizada.

Reflexion personal: Con la implementacion de las pruebas estandarizadas en el
Paraguay, donde los resultados en la mayoria de los casos son negativos, se ha llegado a
responsabilizar a los docentes por dichos resultados, por ende, se han ido sancionando nuevas
leyes para los educadores, a fin de evaluar la gestion de los mismos y con el objetivo de

lograr la calidad educativa nacional.

2.4.8. Titulo: El Poder del Examen
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Autor: Nelson Martinez

Transcripcion textual: “El examen en si mismo, como principal referente de la
evaluacion, es un instrumento de poder, mejor dicho, el instrumento de poder. EI examen se
constituye asimismo en el instrumento de poder que permite medir el logro de los objetivos,
pero a la vez en el arma fundamental para lograrlo. EI examen es no solo el instrumento para
medir el resultado, sino que tiene el poder de dirigir paso a paso las acciones del proceso
educativo. A través de él se aprueba o se desaprueba el paso a la cultura general, a los
valores, a las habilidades y destrezas universalmente reconocidas (Nifio, Perafan y Carrillo,
S.F.). Asi, desde el posicionamiento en un proyecto que pasa, también en la escuela, por ser

el proyecto de la humanidad, se procede a moldear, a producir un tipo de hombre.

El examen constituye una forma institucionalmente legitimada en donde se produce el
mayor sometimiento de las condiciones y las posibilidades humanas. Pero fundamentalmente
constituye el instrumento mas poderoso para lograr el encauzamiento de la conciencia del
estudiante para Bourdieu (2003, p.89), el examen es un acto de violencia simbdlica de
dominacidn y para otros, el exdmenes la imposicion de un poder externo, del estado
neoliberal, sobre el sujeto. Es un instrumento de fabricacion de subjetividades al servicio del
modelo politico (Pereyra, 1996, p.46; Marchesi 2000, p. 27; Cuesta, 2005, p. 207). La
evaluacion en general y el examen en particular tienen un poder legitimador. Valida y
legitima el aprendizaje del estudiante. Valida y legitima el certificado, los conocimientos y
competencias del profesional como culmen de todo un proceso educativo. Es mas, hasta
legitima la desercion y el fracaso de los “inadaptados” y los “Malos” estudiantes a quienes
expulsa del sistema escolar a través de la evaluacion. Igualmente legitima el poder, los
privilegios y estatus quo del profesor. Incluso se legitima a si mismo para legitimar los

procesos educativos y evaluativos, la escuela y el curriculo. Como se explico antes, el
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examen tiene el poder de condicionar el amiente y otros comportamientos propios del salén
de clase. El examen tiene el poder de condicionar el ambiente y otros comportamientos
propios del salon de clase. EI examen condiciona el estudio y el aprendizaje ya que el
estudiante no estudia necesariamente para aprender, sino para tomar un examen; lo que
importa es la calificacion de dicha evaluacion y no necesariamente el aprendizaje. También
condiciona la educacion ya que ésta se subordina al examen. Todo lo que es educativamente
importante es calificable y lo que no se va a calificar pierde valor; esto aplica para el
conocimiento o contenido ya que si éste no va a ser calificado entonces tampoco es

estudiado”.

El poder del profesor

“Una cosa se ha hecho evidente a lo largo de este andlisis: el profesor detenta el poder
que le da la evaluacidn ese poder viene de la capacidad que tiene el profesor de poder validar
y legitimar el aprendizaje del estudiante en el contexto escolar simplemente, desde su estatus,
rol e identidad de profesor-evaluador ejerce sobre el evaluando dicho poder y lo despliega en
una variedad de formas. Aunque la evaluacion del aprendizaje y sus resultados deberia incidir
grandemente en la toma de decisiones pedagogicas a fin de mejorar el aprendizaje y todo el
proceso educativo, lo cual raramente sucede, si incide para determinar y estructurar las
relaciones entre aquellos que tienen el poder que les da la evaluacion y aquellos que no lo
tienen en todo el entramado de la cultura institucional y la cultura docente prevalecen las
relaciones asimétricas a favor del profesor y en detrimento del evaluando, en general, en su
practica educativa y evaluativa autocréatica usa el poder que le da la evaluacion para controlar,
dominar, someter, imponer, coaccionar, inhibir en todos los aspectos del comportamiento del

estudiante, usa la evaluacién para imponer su autoridad.
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El profesor como evaluador también es un agente reproductor. Reproduce, a menudo
inconscientemente, la ideologia de los grupos de poder, la jerarquizacion social y las
desigualdades, las relaciones de produccion y las relaciones de poder a las cuales esta adscrita

la escuela.

La evaluacion como instrumento de poder desde la politica, es decir, desde la
evaluacion y educacion como préctica politica, los profesores evaluadores dificilmente se
consideran a si mismos como figuras politicas. Sin embargo, su trabajo se puede considerar

como inherentemente politico y sus diversos.

Estilos y métodos como expresion de diferentes actitudes en relacion a la distribucion
del poder en educacidn, el evaluador eligiendo sus prioridades consciente o
inconscientemente adopta una postura politica (MacDonald, 1983, en rodriguez, 2003).”

(REDICCES)

Palabras claves: poder — examen — profesor — instrumento — evaluacion — politica —

métodos — educacion

Reflexion personal: Dentro del marco de la lectura se puede deducir que la
evaluacion es un instrumento de poder, puesto que mediante ella se determina la capacidad y
los conocimientos del educando, es decir, mide los resultados en el logro de los objetivos;
pero, a la vez esto debe ser acompafiado con la evaluacién del proceso educativo, ya sean
avances o dificultades planteadas que van enmarcando la cultura de la sociedad en un

determinado contexto.

El profesor es el encargado de legitimar y validar el aprendizaje del educando, en
muchos casos este aspecto con lleva al abuso de autoridad que ejerce el docente sobre su
alumno. No obstante, el educador es un ente reproductor de ideologias y conocimientos que

inculca a sus alumnos.
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Comentario dual: La recopilacion de materiales con base a los antecedentes
investigativos ha ayudado bastante a llevar a cabo esta investigacion, puesto que por medio
de la misma pudimos investigar, leer, analizar, seleccionar y resolver algunos punto que
facilitan la comprension de aspectos importantes que se plantean en la aplicacion de pruebas
estandarizadas, especialmente para determinar la postura con un sustento tedrico del mismo,

y de esta manera cumplir con los objetivos propuestos.

3. Disefio Metodoldgico

3.1. Paradigma:

Dentro del paradigma correspondiente al presente trabajo se puede deducir que se integra
al “cualitativo y cuantitativo” las cuales se sostienen con fundamentos en una metodologia

interpretativa y hermenéutica.

El paradigma cualitativo en esta investigacion es con base a la rama educativa, puesto que
se encuadra dentro de las Ciencias Sociales, a mas de que se tiene en cuenta las relaciones
subjetivas y la relacion con el entorno social, por medio de los siguientes indicadores:

- Las formas en que son planteados los items para los alumnos.

- Laevaluacidn debe ser elaborada con la metodologia ensefiada por el profesor.

- La habilidad del evaluador durante la evaluacion.

- Elinterés del evaluador para que los alumnos puedan responder positivamente.

- Lapreparacion del alumno para realizar los ejercicios planteados.

- La actitud del evaluador con los nifios/as.

Dentro de la propuesta podemaos citar, por ejemplo, los items que estén al conocimiento
del docente de aula, su elaboracién y su posterior aplicacion. El problema también esté en la
manera en que se elaboran los items ya que el docente en aula ensefia de una forma y las
pruebas aplicadas por el Sistema Nacional de Evaluacion del Proceso Educativo (SNEPE)
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traen otras formas de realizar sus ejercicios, los alumnos no las entienden y arrojan resultados

negativos.

El paradigma cuantitativo se da dentro de los instrumentos evaluativos, asi como los
resultados de la aplicacion de las pruebas estandarizadas, lo cuantitativo se podria dar por

medio del andlisis de los documentos y las estadisticas evaluativas.
3.2.  Enfoque:

Con base al enfoque a ser utilizado se puede destacar el “analisis critico” por medio
del estudio de casos, especificamente de los modelos de pruebas estandarizadas aplicadas a
educandos del primer y segundo ciclo de la Educacion Escolar Basica, las cuales se refieren a
la problematica presentada segun la situacion espacial y temporal, por ello, se recurrird a la
contextualizacion de casos presentados dentro de las pruebas aplicadas por el Sistema

Nacional de Evaluacién del Proceso Educativo (SNEPE).

El estudio de caso consiste en el método de investigacion en el desarrollo de las
ciencias humanas y sociales, que debe ser realizado por medio de investigaciones deductivas

caracterizada por el examen sistematizado y profundo de los casos investigados.
3.3.  Instrumento:

El instrumento utilizado en la investigacion es el “analisis documental”, la cual tiene
como objetivo verificar y controlar los puntos que son evaluados en las pruebas
estandarizadas, y a la vez, compararlas con la realidad contextual de los educandos, para que
de esta manera se logre analizar los inconvenientes en la aplicacion de las mismas, este

analisis se puede visualizar en los modelos de pruebas que se encuentran en el anexo.

El primer elemento analizado fue obtener las competencias con las que se establecen

las tablas de especificaciones.
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Las pruebas se construyen con preguntan de seleccion mdaltiple y de produccién

escrita en la de redaccion.

La extension de las pruebas depende del nimero de competencias medidas.

En la Educacion Escolar Bésica se elaboran pruebas con aproximadamente 30
preguntas destinadas a los educandos del primer ciclo, 40 para el segundo, 45 para el tercero

y 50 para el Gltimo de la Educacion Media.

También se desarrollan y se aplican encuestas estructuradas con el propoésito de recoger
informaciones de los factores asociados con el rendimiento académico de los alumnos. Estas

encuestas estan dirigidas a alumnos, directores, docentes de -las areas evaluadas y padres.

La aplicacidn de las pruebas esté a cargo de docente y técnico del Ministerio de
Educacién y Ciencia contratados por SNEPE, quienes deben ser capacitados para dicha

aplicacion y financiado por el Banco Interamericano de Desarrollo (BID).

Para cada prueba se calculan, analizan y reportan puntajes por competencia y para la

prueba total.

Para facilitar la interpretacion, los resultados se presentan indicando tres "niveles de
exigencia" (40%, 50% y 60%), cifras que indican el porcentaje correspondiente al puntaje
logrado en cada competencia o en el total de la prueba. Los resultados por puntaje total se
presentan a nivel nacional, por departamento y por tipo de plantel. Igualmente, los informes
presentan resultados relacionados con las pruebas de actitudes hacia la comunicacion, la

matematica, el estudio y la escuela.

El SNEPE elabora dos tipos de informes. Uno de ellos es el informe agregado que
contiene resultados nacionales, departamentales, por zona (urbana y rural) y sector (publica,

privada y subvencionada). (Lafuente y Burgos, 1997).
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4.  Analisis y resultados

El anélisis del presente trabajo investigativo nos da como resultado que existe una
deficiencia en cuanto a la aplicacion de las pruebas estandarizadas, que se realizan dentro un
marco general o universal; es decir, el docente ensefia de una manera y las pruebas son

aplicadas de otra manera.

Después del andlisis realizado a los diferentes modelos de pruebas estandarizadas,
hemos constatado que las mismas no se adecuan al contexto espacial, temporal, social y

comunitario del educando, lo cual lo dividimos en las siguientes categorias:

e Contenido cultural: dentro de esta categoria se destacan los conceptos o definiciones

que presentan las pruebas estandarizadas; es decir, los items no se adecuan a la
realidad del educando; por ejemplo, el ejercicio presenta una habitacion modelo y el
enunciado precisa que el nifio identifique el lugar donde se encuentra el chocolate, el
reloj, el carro, la leche o el sandwich, elementos que muchos nifios no reconocen,
puesto que su contexto social es diferente a la presentada en la prueba.

Por ello, se debe buscar estrategias adecuadas que faciliten la adecuacion y
reconocimiento del educando a los elementos presentados en las pruebas analizadas.

e Contenido de logica: esta categoria se enfoca a tener en cuenta el vocabulario o los

términos que reflejen la comunicacion cotidiana del nifio, puesto en los items utilizan
la lengua culta, y el nifio utiliza la lengua coloquial; por ende, esto obstruye la
comprension de los educandos.

e Entorno social: esta categoria hace referencia al entorno social del educando, donde se

establece la ubicacidn espacial de los nifios; ejemplo del mismo, seria que en los
ejercicios se presentan imagenes de una comunidad con todos los servicios sociales,

tales como iglesia, floristeria, restaurante, estacion de trenes, de buses, biblioteca, etc.
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y la realidad de los nifios es totalmente diferente, puesto que la mayoria de los

educandos no tienen a su alcance los servicios citados anteriormente.

“La observacion es un sistema evaluativo, desde esta perspectiva, el observador no
registra los movimientos de un objeto, sus caracteristicas o propiedades, sino las relaciones
que se producen en su observacién y la forma como se construye el mismo en este proceso,

politico, de construccion de sentido y formas de relacion”. (UNICEF)

Las mencionadas pruebas son medidas con la misma vara, sin tener en cuenta el
contexto espacial y temporal de los sujetos de la comunidad educativa, por ello, los resultados
en la mayoria de los casos son negativos, y de esta manera los paises latinoamericanos,

especialmente Paraguay, van quedando en los ultimos lugares.

5. Hallazgos y proyecciones: Propuesta metodoldgica
e Disefiar curriculo para poder adecuar las pruebas estandarizadas al contexto real y
cotidiano del educando.
e Proponer indicadores que faciliten la comprension e identificacion de los
ejercicios planteados en las pruebas.
e Sugerir didacticas que favorezcan y faciliten el proceso de ensefianza y
aprendizaje del educando, tales como dinamicas, talleres, capacitaciones que

colaboren en presentar pruebas estandarizadas apuntando a resultados positivos.

Evaluacion de la propuesta:

La evaluacion se podria dar en forma procesual y constante, a fin de que se pueda ir
ampliando, profundizando o mejorando los temas que se presentan en las pruebas
estandarizadas, asi como, la preparacion continua de los educando en miras a presentar

evaluaciones estandarizadas positivas.
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6. Conclusion

El anélisis de la politica de evaluacion es un debate sobre los sentidos y significados
circulantes y las visiones de mundo y valoraciones a partir de las cuales ella se produce. Este
debate obliga a pensar sobre la forma como es producida la politica evaluativa, sobre los
sentidos otorgados en ella a la participacion, la democracia, la ciudadania, el poder, etc. En
esta perspectiva, la evaluacion busca hacer visibles los intereses, valores, concepciones y
visiones -no declarados-, que decididamente inciden, no solamente en las decisiones en lo
educativo, sino en la forma como este campo es entendido, en la manera como se producen
los discursos y las relaciones al interior del mismo y en la forma como los sujetos actGan y se
relacionan frente a él. En esta evaluacion se renuncia a la neutralidad y se parte del supuesto
que toda evaluacion esta cargada de prejuicios e intereses, de relaciones de poder y de
visiones en disputa. La validez de la evaluacién no depende de la capacidad del evaluador
para deshacerse de los prejuicios y observar los resultados, sino de la capacidad de aquel para
hacer explicitos estos prejuicios, las concepciones desde las cuales se actla, se toman las
decisiones y se miden los resultados. Por esta razon, el debate politico en la evaluacion no es
un debate de orden ético sobre los valores implicitos en una politica determinada (entendida
como directriz) o sus efectos, buenos o malos, para un determinado grupo; el debate consiste
en hacer explicitos los prejuicios desde los cuales nos relacionamos y producimos “objetos”,
politicas. Partimos del supuesto de que el evaluador politico no puede considerarse como un
analista “objetivo” o “independiente” sino como un sujeto “cargado” de prejuicios que
observa, evalta y produce a partir de su vision de mundo, concepciones, intereses y

valoraciones.
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7. Anexo
|

La estructura del examen

Parte 1 Comprension detallada 3 items: seleccion multiple 3 aprox. 5
Parte 2 Comprension selectiva 3 Items: si/no 3 aprox. 5
Leer

0

£

§ Parte 1 Comprension detallada 6 items: verdadero/falso 6
§ Parte 2 Comprension selectiva 2 items: seleccion maltiple 2
8

, Escribir 30
»
Parte 1 Nombres 4 items 4
Parte 2 Respuestas breves 6 items 6
Parte 3 Un texto breve 3 items 6
Subtotal del examen escrito 27 items 30 40
§9  Hablar
Parte 1 Hablar de ti mismo/-a 6
g Parte 2 Imédgenes y palabras 12 15-20
i Parte 3 LY W? 12
5 Subtotal del examen oral 30




aprox. 5 minutos Escuchar

Escuchar, parte 1

Vas a escuchar cada texto dos veces.
Marca la respuesta correcta, a, b oc,
en tu Hoja de respuestas.

1 ¢Cudl es la primera parada? 3 (Cuél es la dltima parada?
a Elbar a Labiblioteca.
b Laescuela b La floristeria.
¢ Laestacion de autobuses. ¢ Elparque.

2 ¢(Cudl es la segunda parada?
a Laestacion de trenes.
b El restaurante.
¢ El supermercado.
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apron. 5 minulos Escuchar

Escuchar, parte 2

Primero lee la situacion. Vas a escuchar cada nofi

cia dos veces. Marca la respuesta corrects, ‘si" o
o’ en tu Hoja de respuestas.

4 Quieres i al parque maana, pero solo si hace buen tiempo, éPuedes hacerlo?
(8i0no?

§ Moy quieres ver los nuevos bebés de tigre en el z00, CPuedes hacerlo?

(8iono?

6 Juan Manuel Lara es tu jugador favorito de balonmano, Esta noche quieres verlo jugar en la
tele. ¢Puedes hacerlo?

(8iono?
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aprox. 30 minutos Leer

Leer, parte 1

Marca la respuesta correcta, “correcto”
o “falso”, en tu Hoja de respuestas.

~

El chocolate estéd debajo de la cama. 4Correcto o falso?

El reloj estd al lado de los coches. (Correcto o falso?

La regla esta en la papelera. ({Correcto o falso?

10 El sandwich estd delante de la mochila. (Correcto o falso?

11 En la estanteria hay tres manzanas, {Correcto o falso?

12 Detrés del vaso de leche hay dos lapices. éCorrecto o falso?
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aprox. 30 minutes Leer

Leer, parte 2

Lee los e=mails. Después marca la

respuesta correclta, @ ob, en tu Hoja
de respuestas.

13 Quieres ir a jugar esta tarde. 4Cudl de tus amigos quiere hacer lo mismo,

a Oscar
o
b Julia?

.3.
1

Hevamantan Apgte
Gt | o Onegutia + 0 Agunisr @ tagurided ¢ R Gurnter +

e
o8

Mo
Compodiote + | | Aiwos veiehle - BARAAAEIZOB E N0
iHolal
4Qué tal si jugamos al tenis? &Puedes manana a las cinco?
iHasta prontol
Oscar

b
m!h!wwmm

W loiar | o Otogute + 0 Ao+ @ Sapuites « () oot «

] b
i o
=
Ly verp—— - BANNAAAEIZEB E .
; iHolal
i ¢Tienes tiempo de venir hoy por la tarde a mi casa para jugar?
] IEspero que sil
s Julia
4
o
Modelo de examen 1
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aprox. 30 minutos Lase

Lee los e-mails. Después marca la

respuesta correcta, @ o b, en tu Hoja
de respuestas.

14 Quieres estudiar para tu examen de espanol. 4Cuél de tus amigos quiere hacer
lo mismo,

a Ana

©

b Jaime?

o
— |-
Comporiote. = | | Anchos vt - BAKAAA Bz .
iHolal
4Qué deberes tenemos para mateméaticas? Por favor, éme mandas un
correo?
Ana
b
TR Pormae  Cgrianer  Homamsentss  Ayuts
Ml | f Oyt - 0 Agta - @ Sogertnd + R Gomn ¢
be
L
— “ b - - -~ - - -— - —
Conrpo vl et ©  Ancins vaeiie - BANKAAAEIZOT F .
iHolal

&Me ayudas con los deberes de espanol? Podemos estudiar juntos para el
examen, 4vale?

Jaime
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aprox. 30 minutoes Eseribir

Escribir, parte 1

Escribe el nombre correcto en tu
Hoja de respuestas.

Gloria

&

15 Lleva una camiseta. Tiene el pelo castano oscuro. Estd escuchando masica. 6Quién es?

Es

1 Jonir, 2018

16 Tiene el pelo castado y largo. Lleva unos vaqueros y esta dibujando. éQuién es?
Es

17 Su pelo es castafo y lleva una camiseta con un nimero, 4Quién es?

Es

18 Estd jugando a la pelota y lleva gafas, (Quién es?
Es

© tedo oniil,

Modelo de oxamen 1
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12

Escribir

aprox. 30 minutos Eseribir

Escribir, parte 2

En la pizarra

Mira lo que pone en la pizarra. Lee las
preguntas y escribe las respuestas en
tu Hoja de respuestas.

EL viernes temtis que traer
5 EUroS para VUESTYo WUEeVo
cuaderno de activioaoes
oe espanol.

(P

ey [
19 (Cuénto dinero?

20 (Cuéndo?

21 (Para qué?

lmportante: LLevar un
bocadillo a la execursidon

e wanana.

o oate

)|
22 (Qué tienes que llevar?

23 ¢4Qué va a hacer tu clase?

24 (Cuéndovanair?
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aprox, 30 minutes Eseribir

Escribir, parte 3

Tu profesora de espariol colecciona postales y se
alegra si los alumnos de la clase le envian pos-
tales. Es verano y 1 estds de vacaciones. Por eso le

escribes una postal en espaiol, iclaro!

Escribe

- dénde estds.
= por cudnto tiempo.
= qué estds haciendo ahi.

Por favor, escribe tu texto en la Hoja de
krespueslas S30.
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Hablar

Esta parte del examen dura aproximadamente de 156 a 20 minutos. Los nifios tendran que hablar con el
examinador/la examinadora y también el uno con el otro. El examen oral se lleva a cabo generalmente
en parejas, es decir, que se examina a dos nifios al mismo tiempo. En el caso de que haya un nimero
impar de candidatos, se le pedird a uno que ya haya hecho el examen oral que lo haga nuevamente, de
manera voluntaria, con el que no tiene pareja. Por supuesto, el nifo que haga esto voluntariamente no
recibird ninguna calificacién adicional. Solo si no se ofrece voluntariamente ningin candidato, o en el
caso de que haya solo un nifio inscrito, el examinador o bien uno de los examinadores hara el papel del
segundo candidato.

El examen oral se puede hacer ante un examinador autorizado o una examinadora autorizada. Sin
embargo, felc - language tests recomienda que sean dos examinadores autorizados quienes lo lleven a
cabo. Si hay dos examinadores, ambos calificardn el rendimiento de los nifios que hayan salido del aula,
los examinadores tienen algunos minutos para contrastar sus opiniones y ponerse de acuerdo sobre las
notas.

No hay tiempo de preparacién.

El examen oral consta de tres partes.

Hablar, parte 1: Hablar de ti mismo/-a

Se pone sobre la mesa la hoja 1 con las propuestas, de modo que ambos nifios puedan verlas
facilmente. El primer examinador/interlocutor saluda a los ninos y da el ejemplo, presentandose a si
mismo segun las propuestas. Ahora es el turno de los ninos.

Me llamo...

Tengo... anos.

Vivo en...

Me gusta/n...

No me gusta/n...

Mi... favorito/-a...

Hablar, parte 2: Imagenes y palabras

Se guarda la hoja con las tareas de la parte 1. Se separa la hoja con las imdgenes para la parte 2 y
se pone sobre la mesa, de modo que ambos nifios puedan verla bien. Entonces se mezclan bien las
12 tarjetas con las palabras que describen las imdgenes de dicha hoja y se ponen en un montén,
boca abajo, con la tarjeta del examinador encima. El interlocutor toma dicha tarjeta, la lee en voz alta
y la pone sobre la imagen correspondiente. (Enseguida el segundo examinador le hace al interlocutor
una o dos preguntas sobre lo que se ve en la imagen, y este responde). Ahora continda el candidato
A con la siguiente tarjeta del montén. Lee la(s) palabra(s) en voz alta y coloca la tarjeta sobre la
imagen correspondiente en la hoja con las imagenes. El candidato B hace lo mismo con la siguiente
tarjeta, y asi se siguen turnando. Cada vez que un nifio ha puesto una tarjeta con una palabra sobre la
imagen correspondiente, el interlocutor le hara una o dos preguntas sobre lo que se ve en la imagen,
por ejempo: *4Tu tienes una bicicleta?" Si el nifo ha respondido positivamente, el interlocutor puede
comentar esa informacién y decir, por ejemplo: *IQué bien! Y de qué color es?" En el caso de que un
nifio no entienda la palabra en la tarjeta que le ha tocado, el otro nifo puede ayudarle; de hecho, se le
anima a que lo haga.

Modelo de examen 1
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naniar

16

Hablar, parte 3: £Y ta?

La hoja con dibujos y las tarjetas con palabras se guardan y se sacan las seis tarjetas de la tercera
parte, que se panen en un montdn, boca abajo, con la tarjeta del interlocutor encima. Cada tarjeta
contiene el principio de una frase y la pregunta: *0Y 0%, por ejemplo:

‘Después del colegio, yo... *

Y

El interlocutor toma la tarjeta superior, lee la frase y la completa. (Luego le pregunta al segundo
examinador: "4Y t07, y este respcnde}.

Aligual que en la parte 2, los nifios se turnan eligiendo cada vez una tarjeta. En esta ocasién comienza
el candidato B, quien completa la frase y le pregunta a continuacién al candidato A: "4Y 107", para que
este responda. Los nifios contindan hasta que ya no haya mds tarjetas.

ca 15-20 minutos Hablar

Parte 1: Hablar de ti mismo/-a

Me llamo. ..
lfengo... afnos.
Vivo en...

Me gusta/n. ..
No me gusta/n...

Mi... favorito/-a...

i b, Frankhurt o, ., Modklo de e Espafi A1 Jaror, 2018
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ca 15-20 minutos Hablar

Parte 2: Imagenes y palabras, hoja con imagenes

telc Espaniol At Jundor 010101, parte 2

k3 &
8

< w:'
5 3
< <
= x
In) [
< <
= =
g g
ri &
] 2
3 =
3 3

telc Espafiol AV Jundor 010101, parte 2 teic Espafial A1 Junior 010101, parie 2 teic Espafiol AV Jumior 010101, parte 2

telc Espafiol At Junior 010101, parte 2 telc Espafiol A1 Junior 010101, parte 2 telc Espafiol At Janior 010101, parte 2

telc Espafiol AY Junior 010101, parte 2 telc Espadial At Jundor 010101, parie 2 telc Espaial At JOnior 010101, parie 2

teic Espaiiol AY Junior 010101, parte 2 telc Espadial AY Junior 010101, parte 2 telc Espafiol At Jonior 010101, parte 2

® telo gembM, Frankfurt a. ., Nodelo de examen Espaniol A1 Jonier, 2018

Modelo de examen 1
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ca 15-20 minutos Hablar

Parte 2: Imagenes y palabras, tarjetas con palabras

: tedc Espaiiol A1 Minior 010101, parte 2

coche

tedc Expaiiol A1 Jinicr 010101, parte 2

avion

teds Espafiol A1 Jnicr 010101, parts 2

bicicleta

¢ tedc Espaiiol A1 Jinicr 010701, parte 2

carne

telc Espadicl A1 Minior 010101, parte 2

gato

TURIETA CON LA PALABRA
DE L EXAMIHADOR
TARJETA CON LA PALABRA

telc Espadicl A1 Minior 010101, parte 2

regalo

telc Espafiol A1 Minior 010101, parte 2

boligrafos

telc Espaficl A1 Mnior 010701, parte 2

manzanas

telc Espaficl A1 Minior 010101, parte 2

zapato

54

DE L EXAM HAD OR

telc Espadial A1 Janior 010101, parte 2 ©

Derro

telc Espafiol A1 Janior 010101, parte 2 ]

flor

telc Espadiol &1 Junior 610101, parte 2 ©

pelota de
tenis

telc Espadial A1 Junior 010101, parte 2 ©

tren

© telc gimbH, Frankirl s, N., Modelo de exsmen Espafiol 41 Jinier, 20014

Modelo de examen 1




ca 15-20 minutos Hablar

Parte 3: ¢ Y ta?
: Los sabados yo...
e LY ta?

@ telo gimbi, Frankfurt a. V., Nodelo de examen Espanal A1 Jorier, 2014

Modelo de examen 1

Después del colegio, yo...
oY ta?

Los domingos, yo... con mi familia.
oY ta?

Por la mafnana, yo...
oY ta?

Me gusta... con mi mejor amigo/-a.

GY ta?

Por las tardes, yo...

6Y tu?

En mi habitacion tengo...
6Y ta?
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Instrucciones para la evaluacidn del
subtest Escribir

Escribir, partes 1 y 2:

Los evaluadores verifican los 10 huecos teniendo en cuenta la Hoja 510. Se aceptan errores
ortograficos que no impidan la comunicacidn. Los numerales se aceptan siempre y cuando sean
apropiados.

Las respuestas correctas se marcan con *+" y las incorrectas con *-* en la Hoja de respuestas 530,

Escribir, parte 3:

Los alumnos deberdn escribir un breve texto de una a dos oraciones por cada punto. En caso de que se
trate de escribir una tarjeta postal, un correo electrdnico o algo similar, los alumnos deberan conocer y
utilizar las formas usuales para empezar y terminar dichos tipos de texto.

El rendimiento de los candidatos se evalia de acuerdo a los siguientes criterios:

1 El punte=guia ha sido tratado de forma adecuada de acuerdo al contenido, a pesar de los
1 | Cumplimients o8 arrores que son normalmente aceptados por un lector bien intencicnado.

de la Larea - 2 s :
Diabido & algunos errores en el contenido y en la forma la tarea ha eido edlo parcislmente
2 | ge cada punto- | 05 | s ::gh-n. ¥
3 | guia)
1] El punto=guia no se ha realizado y'o es incomprensible,
1,5 La expresidn lingQlstica es apropiada a |a tarea.
EL :::-M 0,78 | La expresion linglistica es sblo parcialmente apropiada (por ejemplo, falta el encabezamiento).

La exprasion lingUietica no es adecuada (por ejemplo, faha el encabezamiento y la despedida).

Para Escribir, parte 3 se pueden dar como méaximo 6 puntos. El evaluador anota sus evaluaciones en la Hoja
de respuestas 530. telc efectda una prueba al azar, después de |la cual se da la *Evaluacion telc"definitiva.
Los evaluadores deben conocer los descriptores del nivel A1 del Marco comin europeo de referencia para
las lenguas (MCER) y utilizarlos como base para su evaluacién de Escribir, partes 1-3, por ejemplo:

Interaccidn escrita en general
Sabe preguntar y dar detalles personales de forma escrta (MCER, p. 82)°)

Notas, mensajes y formularios
Escribe numeros y fechas, su nombve, necionalidad, direccién, edad, fecha de nacimiento o de legada a un pais, efc., tal como se
pede, por efampla, en el libro de registro de wn hotel (MCER. p.82)°)

Procesar taxtos
Sabe copiar palabras sueltas y texos breves impresos en wn formato estéandar. (MCER, p. 94)°)

Competencia lingliistica general
Teene un repertano muy bdsico de expresiones sencillas relativas a datos personales y 8 necesidades de tipo concreto. (MCER. p. 107)°)

Correccion gramatical
Manifiasta un control kmitado sobre unas pocas estructuras gramaticales y sintdcticas sencillas dantro de un reperforio aprendido,
(MCER, p. 111)7)

Dominio de la ortografia

Copia palsbraz cormentes y frases cortas, por egjemplo, lefreros oinstrucciones sencillas, nombres de abjetos cobidkanos, nombves de
tiendas. asi como frases hechas que se utiizan habitualmente. Sabe deletrear su direccidn, sUnacaonalidad y otros dafos personales.
(MCER, p. 115)%)

°} en:Marco Cormin Europeo de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, ensefanza y evaluacstn, CUF, Consejo de Evropa 2001,

Madele de axamen 1
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Informacidn

Instrucciones para la evaluacidon del
examen oral/Hoja de evaluacion M10

1403-10-000000

telc ESPANOL Janior A1
Hoja de evaluacion M10

Hablar, partes 1-3

Candidato &

Apallidolz)

“TFiambrels)

Parte 1: Hablar de ti mismo/-a

Candidato B

telc

Apelidolz)

Parte 1: Hablar de ti mismal-a

Presentarse ® 0o O Prasentarse

Parte 2: Imagenes y palabras Parte 2: Imagenes y palabras
Lectura/ encontrar la imagen Lectura.f encantrar la | L]
corespondienin ./ respuesia * ° O corespondiente / respues

Parte 3: LY t0F Parte 3: LY tG7
Frpubso y respassia ® O« O Impulsa y respuesta
Los a los de a los sig

FPunios

® © O
® © O
® © O

La producodn es adecuada tanto en el conienide coma en la forma a pesar de los evrores, que un inber-
locutor bien intencionado ace ptaria |

4O Puntuacin media | La producciin es solo parcialmenie apropiada debido a los eroees en el contenide y la forma
2 Cero punios La producodn no es i en @ conienido ni en la forma, y o se ha cumplido la taea.

Cumplimento | ® Puntuacdn mdsima
de la tarea

¥ Correcoidn
lingiishca

Es absclutamente necesario que los examinadones se refieran constantemente a los descripiores del nivel A1 del Marco comiin europsa de referencia
pan las lenguas (MCERLL par ejemplo:

Produccién oral en i

Puede expresarse con frases sencilas y aisladas relatvas a personas y lugares. (MCER, p. 6217)

oral en
Puede inberachuar de 1n-trru sancila, pero la comuricacidn depende totalmenie de gue haya repeticiones a ritma mis kento, relormulacionss y ectifi-
caciones. (MCER, p. 76} )

c gikistica
Tiene un reperbonio may bds;ndl p sencillas a datos pe ¥ anec de tipo concreta. (MCER, p. 107) %)
Comreccién gramatical

Manifiesta un control limit sobve unas pocas esiruciuras gra Jes v sinkd illas denire de un repericrio aprendido. (MOER, p. 1113 %)
Drominic fonetico

Fronunoa un re| ey limitado de palabeas y frases didas, de manera que las puedan entender, & con esheeraa, los hablantes
nativos que estén acostumbrados lht'ﬂﬂrlh..;ﬂ'll!dl grupe linglistics al que pertenesce el ﬂmm.ﬁuﬁp 114)

Coherencia y cohesién

Enlaza palabras o grupos de palabras con coneciores lineares muy bisicos come ** o *erdonces” (MCER, p. 1275 )

Fluidez oral

S desenvuske con enuncadas muy breves, aislados y por ko general preparados., y con muchas pausas para buscar expe articular

mienas habituales y reparar la comunicacitn (MCER, p. 126)7)

“1 en: Marco Comiin Europen de Referencia para las Lenguas: Aprendizaje, ensefanza y evaluacidn, CUF, Consejo de Exwopa 2001,

El examen oral se pusde hacer anbe un esaminadior aulorizado o una in feln =
. {amdl |

5 B Iznguage tests recominnda que sean dos
3 lo lleven a cabo. Después de que los dos examinadons kayan calificade por separade acada candidabo e la hoja amarila
M0, kos examinadones comparardn las notas una ver gue los candidatos kayan sabdo del aul. Los esamimadores llegardn a un acuerdo y registranin la nota
acondada en la Foja de respuestas 5300 Los examinadones confirmardn con sus firmas, en la Hoja de evaluacisn M10, que han realizado el examen oral de
acuerdo a las instracciones prescrifas por la organizacidn y a los criterios de evaluacidn para los eximenes Espafiol A1 Jnior.

Por fawor, las notas a la Hoja de Respuestas 530,
‘Cenfro exarminador y fecha
Examinadorfa 1
Examinadorfa o M1 ﬂ-EspA'lll'mIor
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Puntuacion y resultados

El nimero méaximo de puntos que se puede alcanzar en el examen telc Espariol A1 Junior es de 60; 30
en el examen escrito y 30 en el examen oral.

Cada una de las 27 tareas en el examen escrito vale un punto, con excepci6n de Escribir, parte 3: Aqui
se puede alcanzar 1,5 por cada punto dado y también por la adecuacién comunicativa.

En el examen oral, la parte 1 vale 6 puntos, y las partes 2 y 3 valen 12 puntos cada una.

Para pasar el examen se debe alcanzar un 60 % del nimero total de puntos, es decir, por lo menos 36
puntos.

Si el nifio ha obtenido un resultado por debajo de los 36 puntos, se le entrega una hoja de resultados
muy similar a un certificado, con una estrella y el comentario por parte del loro: *Ya has empezado, isigue
intentandolo!"

Si el nifio ha obtenido un resultado entre 36 y 43 puntos, se le entrega un certificado con dos
estrellas y el comentario por parte del loro *iLo has hecho bien!"

Si el nifo ha obtenido un resultado entre 44 y 51 puntos, se le entrega un certificado con tres
estrellas y el comentario por parte del loro *iLo has hecho muy bienl”

Si el nifo ha obtenido un resultado entre 52 y 60 puntos, se le entrega un certificado con cuatro
estrellas y el comentario por parte del loro *[Excelente! ILo has hecho estupendamentel”

Ademas, los resultados del nifio que ha aprobado se diferencian segun haya sido su rendimiento en el
examen escrito y en el examen oral:

Tu produccién en el examen escrito ha sido
satisfactoria (18-21 puntos)
buena (22-24 puntos)
muy buena (25-27 puntos)
excelente (28-30 puntos)

Tu produccion en el examen oral ha sido
satisfactoria (18 puntos)
buena (21 puntos)
muy buena (24 6 27 puntos)
excelente (30 puntos)
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Informacidn general sobre
el examen telc Espanol A1 Jiunior

La Hoja de respuestas S30

La Hoja de respuestas S30 consta de dos caras. Los datos en el anverso (pagina 1) los completa el
centro examinador antes de que tenga lugar el examen, El dia del examen, cada nifio recibe una Hoja de
respuestas con su nombre. En el reverso (pagina 2), los nifios marcan sus respuestas para las secciones
Escuchar, Leer y Escribir, partes 1y 2, en el drea blanca. Los evaluadores y examinadores marcan sus
resultados en el drea gris. En la pagina 3, los nifios escriben el texto para Escribir, parte 3. Los
evaluadores marcan sus resultados en el drea gris.

Solo se debera usar un ldpiz suave para
Por favor, marca as: escribir o marcar los resultados en la Hoja de
respuestas S30,

Resultados

Los resultados del examen se registran electrénicamente en la oficina central de telc en Francfort del
Meno, Alemania. Cada Hoja de respuestas S30 se escanea y se compara con las claves de respuestas,
que se guardan en una base de datos. La evaluacién de Escribir, parte 3 la efectian por separado los
evaluadores telc. Si se han alcanzado las notas requeridas, se emite un certificado telc; si no, el
candidato recibe una hoja de resultados.

Examinadores y evaluadores telc

Todos los examinadores que evalian la destreza oral de los nifios poseen una licencia de examinadores
telc. Para ello, han debido asistir a un curso de entrenamiento para examinadores telc y haber aprobado.

Para poder ser examinador, los requisitos son: tener experiencia como docente de espafol asi como el
conocimiento de los niveles del MCER y del enfoque comunicativo.

Todos los evaluadores que evalian la destreza escrita de los nifios poseen una licencia de evaluadores
telc. Para ello, han debido asistir a un curso de entrenamiento para evaluadores y haber aprendido a
aplicar los criterios de evaluacién adecuadamente,

Las licencias telc tienen una validez de tres afos, después de los cuales, los examinadores y
evaluadores tienen que asistir a otro curso de entrenamiento para renovar sus licencias y asegurar que
sus conocimientos de evaluacién se mantienen actualizados.

Volver a hacer el examen
El examen telc Espariol A1 Jinior se puede repetir tantas veces como lo desee el candidato. Sin

embargo, no es posible sumar los resultados de examenes anteriores al (ltimo examen. Se debe repetir
el examen en su totalidad y, de la misma manera, se lo debe evaluar nuevamente en su totalidad.
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Informacidn

El examen escrito

El examen escrito dura 40 minutos y consta de las partes Escuchar, Leer y Escribir. No hay pausa entre
ellas.

El examen empieza con la Comprension auditiva (Escuchar), en la que se pone un CD. Todas las pausas
han sido grabadas en el CD; una vez que comienza la audicién, no se para hasta el final. Cuando se ha
terminado esta parte, los niflos contindan con las partes de Leer y Escribir.

El examen oral

El examen oral dura aproximadamente 20 minutos, aunque el examen propiamente dicho necesita unos
15. Los 5 minutos restantes son para que los examinadores puedan hacer sus evaluaciones. No hay
tiempo de preparacion. El examen oral se divide en tres partes:

* Parte 1:Hablar de ti mismo/-a (aprox. un minuto)
* Parte 2: Imdgenes y palabras (aprox. 7 minutos)
* Parte 3: &Y t6? (aprox. 7 minutos)

El papel de los examinadores
Los examinadores procurardn que se cumpla el marco de tiempo de cada parte del examen oral,

Tratardn de pasar de una parte a la siguiente de una manera natural y se asegurardn de que cada
candidato tenga suficiente tiempo para hablar,

En caso de haber dos examinadores, uno de ellos asumird el papel de interlocutor y guiaré al candidato/
los candidatos durante el examen, Los examinadores no deberdn cambiar los papeles de interlocutor a
segundo examinador excepto entre un examen y el siguiente.

Los examinadores apuntardn sus notas durante el examen en la Hoja de evaluacién M10. Cada
examinador evaluara la produccion de cada candidato de manera individual. Después de que ambos
candidatos hayan salido del aula, los examinadores comparardn sus evaluaciones y llegardn a un
acuerdo sobre las notas finales. Las notas acordadas se apuntardn en la Hoja de respuestas S30.
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Resultado del SNEPE 2014
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