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INTRODUCCION

La dimension ambiental ha trascendido la discusion académica y cientifica y ha ido
ocupando espacio en diversos ambitos, como lo es la religion, las agendas politicas, los
modelos econdmicos, los estilos de vida, entre otros; este interés comun ha generado cambios
a nivel social, politico y econdémico lo cual ha planteado desafios en la manera en que
aprendemos a relacionarnos con dicha dimension, es decir, se ha replanteado el rol de la
educacion frente a las problematicas ambientales y a los conocimientos construidos con los
que los individuos y colectivos pueden afrontar y tomar decisiones que impacten en sus

propios territorios y comunidades.

Para lograr cambios significativos en las poblaciones, frente a la toma de decisiones,
se requiere de acciones politicas colectivas, desde la participacion en elecciones informada,
reflexionada y socializada hasta la promocion de politicas y movimientos sociales, con las
que se puedan tener incidencia en el &mbito politico, que sean sustentadas en el didlogo de
saberes asi como desde el conocimiento cientifico con el que se pueden hacer aportes
relevantes a las problematicas sociales y ambientales de los territorios, lo que,
consecuentemente permite empoderar a las comunidades educativas al “capacitar a los
estudiantes como criticos y creadores de conocimiento, en lugar de colocarlos en el papel
de consumidores de conocimiento” (Reis, 2014, pag. 18) ; por lo tanto la formacion del
maestro desde enfoques que le permitan construir un nuevo conocimiento con sus
comunidades es clave para superar las injusticias sociales, la desigualdad de poderes y por

ende el deterioro ambiental.



Uno de los aspectos relevantes para estas acciones politicas colectivas, estd
relacionado con el enfoque de Politicas Publicas, como posibilidad de los sujetos para tomar
decisiones a favor de su propio bienestar, asi como, producir nuevos discursos en la relacion
Estado-sociedad ya que se van construyendo desde las realidades territoriales, que conllevan
a resolver problematicas socioambientales desde la comprension de los mecanismos de

participacion y de los procesos para la concrecion de las Politicas.

A esto me interesa llegar, al aporte de insumos para la construccion de nuevos
discursos en la relacion Estado-sociedad, desde la voz de la escuela, en la que se requieren
cambios, a nivel pedagdgico respecto a la ensefianza y abordaje de la Educacion Ambiental
(EA), aspectos curriculares en cuanto a contenidos pertinentes, contextualizados y si es
necesario su presencia implicita o explicita dentro del curriculo; en el terreno de la didéctica,
surgen diversos enfoques con los que los profesores puedan abordar lo ambiental en el aula
y la necesidad de fomentar una actitud critica frente a las realidades en contexto y de los
discursos mediaticos respecto al ambiente, en el sentido de esa nueva produccion de

conocimiento y de discursos politicos de las comunidades.

Asimismo, surgen interrogantes del rol del maestro en EA, ;es un area que le compete
exclusivamente a los maestros de Ciencias Naturales?, ;es suficiente la formacion inicial del
maestro para enfrentar la EA en las instituciones educativas?, ;existe relacion alguna entre
la préactica pedagogica y el ejercicio ciudadano para la resolucion de problemadticas
ambientales?, ;cudl es el enfoque de EA mas apropiado para abordar las problematicas

territoriales?, ;puede el maestro contribuir a la investigacion en EA?, ;como puede hacerlo?

Para, el abordaje de estos y otros interrogantes, es necesario tener presente que la
EA, se ha desarrollado recientemente como un campo de conocimiento; de acuerdo a los

xi



parametros descritos por Bordieu (2002), citado por (Reyes & Castro, 2016, pag. 181) se

I3

puede reconocer en la EA, la consolidacion del habitus cientifico, ya que, se establecid “ el
reconocimiento de los antecedentes historicos de la EA, sus demandas internacionales,
regionales y las correspondencias de las problematicas locales” asi mismo, la
identificacion de un marco tedrico propio que permite dar respuestas al componente
pedagogico y al componente ambiental, buscando desde la interdisciplinariedad la
produccion del conocimiento mas alld de la perspectiva de las ciencias naturales,
involucrando, en el proceso, diferentes actores sociales e institucionales para la concrecion
de la EA en las practicas sociales territoriales, asi como la produccion de investigacion en
EA, sin embargo, quedan retos por afrontar, entre ellos, el posicionar la postura critica de la
EA con la que permite “politicas, comprometidas con los complejos problemas socio
ambientales de nuestro tiempo” (Gonzélez Gaudiano, 2006, pag. 53) lo que, recuerda, que

la EA sigue en construccion por un camino por el cual seguir transitando con el apoyo de la

investigacion en este nuevo campo de conocimiento.

En este sentido, la presente investigacion se desarrolla, desde una postura critica de
la EA, a partir de una propuesta de formacion con maestras en ejercicio entorno a la Politica
Nacional de Educacion Ambiental (PNEA), articulado a la participacion ciudadana en el
contexto municipal, de esta manera poder conocer esta politica, pero, también aquellos

factores que impiden el desarrollo de la misma por parte de los ciudadanos.

Para ello, formulan una propuesta pedagogica a nivel regional en torno a la PNEA,
en la que se tiene presente acciones formativas, con ellas, se desarrollan conceptos
ambientales desde una perspectiva sistémica, compleja con las que son completamente

necesarios “el analisis y el reconocimiento explicito de las injusticias sociales” (Reis, 2014,
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pag. 18), asi mismo, se disefd acciones vivenciales escolares y ciudadanas, mediadas por la
“relacion experiencia-saber” planteada por Contreras (2010), como parte de las
caracteristicas de los componentes que se requieren en la formacion constante del maestro en
ejercicio admitiendo la riqueza de las experiencias pedagogicas en las transformaciones

territoriales.

Esta tesis se conforma de 5 capitulos, en los que se desarrolla la EA desde una
perspectiva sistémica-compleja, para poder afrontar los Conflictos Socio Ambientales
(CSA), en medio de esta crisis humanitaria, de valores y de desigualdad en los territorios y
como la formacion del maestro en ejercicio constante y reflexiva puede aportar elementos
para la participacion ciudadana y la produccion de discursos en el aula que conlleven a unas
relaciones de poder mas equitativas y justas entre los diferentes actores sociales e

institucionales.

En el primer capitulo, se recogen los aportes de algunas investigaciones que se han
realizado en torno a los hitos que marcaron el camino para la promulgacion de la PNEA en
Colombia, mostrando claramente los retos de la EA, la necesidad de la formacion del maestro
ya sea en formacion o en ejercicio, respecto a las diversas barreras que se enfrenta para el
desarrollo de la EA desde una perspectiva sistémica y compleja en la que se relacionan las
dimensiones sociales, culturales y politicas de los territorios, asi como la investigacion como
parte de la vocacion del maestro y la necesidad de rescatar el rol de investigador del maestro
desde el enfoque de Cuestiones Socio Cientificas (CSC) y desde luego, un Analisis Critico
del Discurso (ACD) de la PNEA con el que se hallan aportes conceptuales y metodologicos
que permiten comprender la relacion de apropiacion/colonizacion de la misma en el contexto

escolar, en donde esta obedece a una comprension impuesta, instrumentalizadora,
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generalmente adaptada de una vision occidental, lejana a las realidades del contexto escolar

y de las problematicas ambientales del territorio.

Asi mismo, se expone, las problemadticas que se identifican al momento de proponer
la presente investigacion, como lo es la manera aislada en que se lleva a cabo la labor del
maestro, la apatia politica del maestro, lo cual ya implica una disposicién a mantener las
formas de poder establecidas por el sistema hegemdnico y como estos componentes tienen
una afectacion directa en las comunidades ya que se desconecta de las realidades de los
territorios, estas problemadticas generan unos interrogantes, que permiten establecer los
objetivos de investigacion, que se encuentran al cierre de este capitulo, demarcando el norte
de la busqueda de la construccion de nuevos conocimientos que permitan dar luces a los

interrogantes planteados.

En el segundo capitulo, se presenta los referentes tedricos que enriquecen la
investigacion y permiten construir un marco conceptual y metodologico para la comprension
de los hallazgos que se fueron tejiendo y suscitando tanto en el grupo colaborativo de
formacion e investigacidon como en las acciones socio-politicas que como grupo se iba
construyendo; asi mismo, el marco normativo, ya que, para poder abordar la PNEA, se hizo

necesario abordar la normatividad que articula e institucionaliza la misma.

Se presenta en el tercer capitulo, el abordaje metodologico desde la investigacion
participativa y la pertinencia de esta investigacion ya que permite, por un lado, establecer
relaciones horizontales entre los sujetos participantes de la investigacion y, por otro lado, la
flexibilidad que conlleva a poder adaptar las fases de la investigacion a los cambios que se
presenten durante la ejecucion por medio de un proceso de reflexion critica. Asi mismo se
describe cada una de las fases que se disenid para la ejecucion de la presente investigacion y
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las acciones que se llevaron a cabo en cada una de ellas y la metodologia para llevar a cabo
una aproximacion de analisis de los discursos producidos por el grupo colaborativo de
formacion e investigacion en torno a la PNEA, desde el modelo tridimensional presente en
el discurso, propuesto por Van Dijk, detallando la identificacion de la dimension textual, la
dimension socio-cognitiva y la dimension de sociedad que permitio la aproximacion del ACD

en los discursos producidos en este proceso investigativo.

En el cuarto capitulo, se realiza la contextualizacion se abordan las dimensiones
fisicas, sociales, educativas en este aspecto se ahondo en la Institucion Educativa
Departamental Pio XII, el modelo relacional Sistema Educativo Relacional Cundinamarca
(SERC)! con el que la institucién desarrolla su labor pedagdgica como una innovacion en el
municipio y desde luego, la caracterizacion de las maestras que participaron en el grupo

colaborativo de formacion e investigacion.

Ahora bien, en el capitulo cinco se presentan los resultados y el andlisis de los
mismos, obtenidos desde la aproximacion al ACD, siendo la oportunidad, para reconocer
desde los discursos, las relaciones de poder que median entre los actores sociales e
institucionales en el ejercicio docente y el ejercicio ciudadano, permitiendo hacer aportes en
cuanto a los retos, dificultades y aciertos que se identifican al accionar la PNEA, asi como

en la formacién en EA de los maestros en ejercicio.

Finalmente, se presentan las conclusiones de este trabajo, teniendo en cuenta, las

dificultades, alcances y proyecciones elaboradas a partir de este ejercicio investigativo y

L El Sistema de Educacion Relacional de Cundinamarca (SERC) Fontan, es un modelo pedagogico innovador
con componentes constructivistas, desarrollado en algunos municipios de Cundinamarca y en Itagiii —
Antioquia. Para ampliar informacidn, visitar el siguiente vinculo https://iedpioxii.com/serc/
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desde la perspectiva de la investigacion participativa, en la que, cada participante es sujeto

de estudio, incluido quien convoca a la investigacion.

De modo que, desde este trabajo se hace un llamado a los maestros a retomar el
camino de la pedagogia critica, a salir de los limites del aula, reconociendo las subjetividades
de los seres humanos con los que trabajamos dia a dia en nuestras comunidades educativas,
reconocer y tomar una postura critica frente a las relaciones desiguales y opresoras en
nuestros territorios, siendo parte de la resistencia para construir sociedades mas justas para

todos.
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CAPITULO 1

“El saber que necesitamos

para vivir (y para vivir-nos como docentes) es aquel que esta unido a nosotros,
que nos constituye, que hace cuerpo con nosotros, que tenemos in-corporado. Un
saber que no procede de una simple apropiacion de esos saberes externos que
se han constituido a partir de la separacion del sujeto y de la experiencia de vida,
sino un saber que se ha labrado, que ha cobrado forma, ligado al vivir y a alguien
b »

que vive

José Contreras Domingo



1. Justificacion
1.1.1 Experiencias del pasado que enriquecen la investigacion de hoy

La crisis planetaria, econdmica, politica, humana, de valores ha hecho que la ciencia, la
educacion, las comunidades y algunos sujetos, desde el lugar en el que se encuentren se pregunten
(Como llegamos a estos niveles de pobreza, de injusticia social, de corrupcion, de inhumanidad?

y (Qué puedo hacer yo, desde mi lugar?

En mi adolescencia, por unas demandas que teniamos como estudiantes frente a las
directivas del colegio y las cudles no eran respondidas, un maestro quien llevo en mi corazon, nos
ensefio el camino para ser escuchados y ése camino estaba en el Manual de Convivencia, es decir
en la misma normatividad teniamos la solucidon, normatividad que hoy en dia comprendo va mas
alla de la regla por la regla, sino que en si misma, contiene los principios y filosofia con la que se

rige una institucion, una familia o un pais.

Logramos llevar a buen término nuestras peticiones, pero mas alld de eso, aprendi que,
como ciudadanos debemos conocer los instrumentos que la normatividad y la politica han
disefiado, para lograr en alguna medida un espacio democratico y participativo, es asi que, la
respuesta a qué puedo hacer yo en medio de esta crisis desde el lugar en el que me encuentro como

profesora, la respuesta me llega desde ese recuerdo.

Al reconocer, en la participacion activa de los ciudadanos, la directa influencia que es
capaz de ejercer, en la formulacion de las politicas con las que, se pretende el bienestar colectivo,
y que para ello, necesita conocer, por un lado, los instrumentos de participacion ciudadana y por
otro lado, las formas en que incide en la formulacioén de politicas, para ello es util reconocer el
ciclo continuo de las politicas, formulado por Ball (1994), en donde se reconocen cinco contextos

con los que se puede analizar el camino para la formulacion de politicas, entre ellos se halla el



contexto de las influencias, alli se reconocen las dinamicas que se producen entre los diferentes
actores e intereses como parte de la influencia para la construccion de politicas, otro es el contexto
de la produccion de textos, alli se presentan las influencias y finalidades “que dardn forma a las
leyes, acuerdos, y lineamientos” (Ruan Sanchez & Cordero Arroyo, 2021, pag. 370), el tercero es
el contexto de la puesta en acto, el cual va mas alla del hecho de ser promulgados y cumplirse,
sino que, ademas tiene presente las particulares formas de apropiacion de las comunidades a la
misma, el cuarto es el referido al contexto de los efectos de la politica, el cual hace especial énfasis
en las consecuencias de la politica sobre los sujetos, sobre la forma de ver y las subjetividades que
desarrollan las politicas en los sujetos y para finalizar el ciclo, se plantea el contexto de las
estrategias politicas, enfocado en la justicia social para determinar los posibles efectos negativos

de la politica sobre las comunidades en términos de la justicia social.

El reconocimiento de estos contextos, permite, primero, identificar el control que se ejerce
sobre la ciudadania al limitar la participacion de ésta en cada uno de los contextos e incluso en el
hecho que la mayoria de las veces, se queda en el tercer contexto, es decir en la promulgacion de
la norma o politica, pero, sin tener presente las lecturas y aportes de los actores sociales y segundo,
a destacar la importancia de la agencia de los ciudadanos en las politicas, ya que, permite dar
cuenta de cuan democratico fue determinado proceso, es decir que “reflejan efectivamente los
Jjuicios politicos de los ciudadanos, su identidad politica y su capacidad de controlar y transformar
el mundo social compartido” (Garcia Valverde, 2014, pag. 226), brindado herramientas para una
evaluacion reflexiva y critica de la participacion ciudadana, resaltando asi la necesidad de que los
sujetos tomen parte activa en las decisiones concernientes a sus territorios, su cultura y sus

necesidades particulares.



Ahora bien, aunado a la necesidad de formar ciudadanos criticos y participativos, desde la
EA se requiere, superar el paradigma que propicia generar en los individuos la conciencia de cuidar
o proteger los “recursos” naturales, vision que proviene desde el afio 1974 con la promulgacion
del “Codigo Nacional de Recursos Renovables Naturales y de la Proteccion al Medio Ambiente”
en el que se promueve una corriente de EA conservacionista-recursista (Sauvé, 2005), reduciendo
la EA a acciones de individuos que no pueden identificar la complejidad de las problematicas
ambientales locales y mucho menos globales, por una EA desde una corriente compleja, sistémica
y critica, que conlleve a los cambios sociales, culturales y politicos que se requieren para la
complejidad de las problemadticas ambientales, es decir, ciudadanos que reconozcan el territorio
desde la colectividad participativa y, para ello, el maestro debe estar formado para asumir la
complejidad ambiental y la necesidad de una “epistemologia politica: que permita comprender el
papel del conocimiento en la toma del poder, redireccionando la ciencia hacia y con la gente,
para el cambio cultural” Segin Funtowicz y Ravetz, (2000) citado por Mora Penagos, (2015,

pag.195)

Lo que conlleva a otro reto, en el que el maestro debe conectar la escision entre la politica
y la educacion, el maestro en ejercicio, debe reconocer que la labor pedagogica en si misma ya es
un acto politico y que su actitud frente a ella, determina los destinos de las comunidades en las que
impacta su ejercicio docente, y para ello se requiere recuperar los espacios de reflexion critica de
los maestros, la formacion permanente y la investigacion con enfoque de justicia social, como

parte de la vocacion del profesor.

Es por ello, que se hace pertinente esta investigacion en la que me propongo desde una
aproximacion a la teoria del Analisis Critico del Discurso (ACD) la construccion de un grupo de

estudio entorno a la PNEA en el contexto escolar y ciudadano del municipio de Pacho-



Cundinamarca, junto con mis compaferas de trabajo buscando la formacién en el conocimiento
de la PNEA como un ejercicio de mutuo aprendizaje, de creatividad, de escucha de nuestras
vivencias y con ejercicios vivenciales que nos permitan conocer cuales son los principales
problemas que debemos enfrentar en este camino, teniendo presente que, “Desde la perspectiva
globalizadora, la investigacion de los problemas socioambientales en el aula implica reflexionar
sobre las influencias culturales, socioeconomicas y politicas en nuestros comportamientos”
(Losada Varela, Correa Arias, & Vega Marcote, 2019, pag. 3); es decir poder reconocer en la
PNEA vy en los diferentes acontecimientos para su promulgacion una directa incidencia tanto en
los contenidos ambientales como en nuestro ejercicio pedagdgico, reflexionando acerca del rol de

maestras y ciudadanas con responsabilidades éticas y epistemoldgicas.

Este ejercicio reflexivo y de ACD, desde la propia labor como maestras en ejercicio,
permite generar espacios de participacion entre los maestros, que generalmente, trabajan de
manera aislada y solitaria, asi como la comprension de las dindmicas y las formas en las que se
ejerce el poder, al accionar o no la PNEA, asi como hacer un aporte en cuanto a los retos,

dificultades y aciertos de la formacion en EA de los maestros en ejercicio.



1.2 Antecedentes

1.2.1 El camino complejo de la politica educativa ambiental y la urgencia de una escuela
activa
La EA ha ido teniendo cada vez mayor importancia en diferentes escenarios y agendas de
trabajo gubernamental, es comprensible dada la crisis planetaria por la que estamos atravesando
como humanidad, sin embargo, en nuestros curriculos sigue siendo un area transversal de menor
importancia que las areas fundamentales y en la practica docente se reduce a algunas actividades
alusivas al reciclaje, a concienciar respecto a habitos “amigables” con el ambiente y a la

conmemoracion de fechas ambientales en las izadas de bandera.

Esta realidad ha llevado a preguntarnos desde la practica docente e investigativa la manera
en que estamos abordando la EA ya que evidentemente no responde a las necesidades y realidades

de los diferentes contextos.

En este sentido Pita Morales (2016, pag.118) menciona: “La educacion ambiental debe ser
dinamica, participativa, y estar orientada a la formacion de personas criticas y reflexivas con
capacidad de comprender la problematica ambiental desde el contexto local, regional y nacional”

y para lograr este dinamismo de la EA el maestro es fundamental.

Esta vision de la EA participativa, critica y reflexiva en la investigacion realizada en torno
ala linea del tiempo “Educacion Ambiental en Colombia” (Pita Morales, 2016), aborda la historia
de la EA en los dambitos internacionales y nacionales, de esta manera, se puede tener una mejor
comprension, acerca de lo que ha venido sucediendo en materia ambiental desde lo global a lo
local y, asi, ir vislumbrando lo que debemos enfrentar. Dicha investigacion es pertinente para este
trabajo ya que contribuye a abordar los retos de la EA en Colombia, con una perspectiva

participativa y democratica de nuestras comunidades, “en donde se pone de manifiesto que el



trabajo con la comunidad es muy importante con el fin de acercar el marco teorico de la educacion
ambiental a la sociedad para de esta forma alcanzar la gestion del territorio y sus recursos” (Pita

Morales, 2016, pag. 119).

Esta investigacion se basé en la revision teodrica de los acontecimientos que han existido en
torno a la EA con el fin de ir estableciendo los acontecimientos en orden cronologico, identificando
los conceptos ambientales que han ido surgiendo a nivel internacional y nacional. Una vez
establecidos los hechos en la linea del tiempo se proponen unos retos para la EA en Colombia,

para esta investigacion tres de ellos son los mas significativos; siendo:

“l.  La educacion ambiental debe ser un proceso local orientado por un lider
comunitario y un profesional, que guie la toma de decisiones de la colectividad, con el fin de dar

empoderamiento a la poblacion en la resolucion de problemas ambientales.

2. De igual forma, la academia y la investigacion deben ser un actor dinamico en la
propuesta de proyectos de educacion ambiental, donde opere como ente articulador entre la

comunidad, las entidades y el gobierno

3. Capacitacion de los profesionales del area ambiental en procesos de educacion

ambiental para que a partir de ellos se multipliquen los proyectos ambientales regionales.” (Pita

Morales, 2016, pag. 123)

Estos tres retos permiten por un lado confirmar la necesidad de la articulacion real con la
comunidad para buscar soluciones complejas a las diversas problematicas ambientales del
territorio y por el otro lado la urgencia de la formacion no solo de los futuros maestros sino de la
formacion permanente del maestro en ejercicio, para ello, requerimos herramientas pedagdgicas,

didacticas, innovadoras y creativas que nos conlleven a estos procesos comunitarios.



1.2.2 La formacion inicial del profesorado como una pista de su permanente formacion.
En el trabajo de investigacion “Educar para el cambio y la sostenibilidad: evaluacion de
una propuesta de aprendizaje experiencial para formar al profesorado en formacion inicial”
llevada a cabo por los investigadores, Losada Varela, Correa Arias y Vega Marcote (2019) buscan
demostrar la urgencia de la formacion experiencial con los futuros docentes de EA, para ello
inicialmente, identifican las barreras a las que se va a enfrentar el docente de EA, como lo son:
“barreras institucionales, barreras formativas y barreras culturales.” De esta manera el docente en
formacion no solo sabe a qué se va a enfrentar, sino que ademas va a tener las herramientas para

sobrepasarlas; desarrollando una educacion critica, reflexiva para y con sus estudiantes.

También los autores resaltan una gran diferencia entre la filosofia de la Educacion
Ambiental Sostenible (EAS) y la practica pedagégica, la cual consiste en el énfasis de “la
adquisicion de conocimientos ambientales y la conciencia, cuando deberia centrarse en la
resolucion de problemas y en objetivos orientados hacia la acciéon” Segun Stevenson (2007) como
se citdé en Losada Varela, Correa Arias, & Vega Marcote (2019, pag. 57) como si existiera una
proporcionalidad en la ecuacion a mas conciencia ambiental mayor cultura y cuidado ambiental,
algo que la practica ha demostrado, que no lo es, necesariamente. Asi es que formulan dos

preguntas en su investigacion:

(Cudl es la contribucion de una propuesta educativa basada en el aprendizaje
experiencial para mejorar el compromiso del futuro profesorado con una EAS critica con el modelo

actual de desarrollo?

LY en qué medida se puede favorecer la construccién de un marco educativo propio
para una EAS basada en el tratamiento de los problemas socioambientales desde una perspectiva

critica, la busqueda de la accion participativa y responsable y la implicacion de la comunidad?



Para responder estas preguntas, emplearon una metodologia, “basada en la investigacion
de la sostenibilidad y en la resolucion de problemas relevantes/ reales/cercanos, con
planteamientos sustentados en la reflexion sobre la complejidad de las cuestiones ambientales
Inicialmente realizaron una exploracion de los saberes previos de los estudiantes acerca de la EA,
después les pidieron a los estudiantes buscar informacidon sobre esta para empezar el ciclo de
aprendizaje sobre sostenibilidad en el que llevaron a cabo una fase de estructuracion acerca de
como debe ser la EA, una fase de aplicacion en la que se hizo un analisis critico acerca de la

propuesta experimentada para un aula de primaria elaborada por los estudiantes.

Finalmente, se hizo la recoleccion de datos con los que lograron diversas conclusiones, se

presentan a continuacion algunas de estas:

Para abordar la investigacion de los problemas socioambientales desde una vision
globalizadora, es necesario reflexionar en el aula, respecto a la influencia cultural, politica y

socioecondmica de nuestras propias acciones

El sistema educativo requiere de cambios profundos, que conlleven a la apropiacion
y comprension de la justicia social, el fomento de la democracia y la consecucion del desarrollo

sostenible

Desarrollar propuestas de ensefianza-aprendizaje en las que los estudiantes aborden
problematicas reales y en contexto desde diferentes perspectivas, promueve la capacidad para
comprender su propia visién del mundo y la construccioén de nuevas ideas en el didlogo con las del

otro

Con estas conclusiones, puedo comprobar que un cambio en la formacién de los futuros

docentes y de los docentes en ejercicio conlleva a cambios significativos en nuestras escuelas, en



los procesos de ensefianza-aprendizaje y nos permite tener la capacidad para ir mas alla de los

muros de cada una de nuestras instituciones.

1.2.3 La investigacion como vocacion del maestro.

Otra investigacion que fortalece esta propuesta de formacion a docentes en PNEA es la del
“Estado de la formacion del profesor como investigador y configuracion de colectivos interesados
en tal desarrollo a partir del abordaje de cuestiones sociocientificas” (2021) llevada a cabo por
Over Rozo y Leonardo Martinez , de la Universidad Pedagogica Nacional, en la que realizaron
una revision bibliométrica en seis regiones del mundo, entre los afios 2000 y 2017, respecto a dos
categorias de investigacion publicadas en diferentes plataformas de busqueda sobre la Formacion
del Profesor como Investigador y Cuestiones Socio Cientificas, concluyeron que “Desde el trabajo
hecho a partir de publicaciones realizadas en revistas indexadas en todo el planeta, se evidencia
que debe fortalecerse el estudio de la formacion del profesor como investigador desde la escuela™

(Rozo Dueiias, 2020, pag. 48).

En esta investigacion establecen la falta del tiempo del profesor, la baja autoeficacia en su
labor docente, la poca dignificacion del rol del profesor y los deficientes procesos de formacion
como limitantes para la formacion del maestro como investigador, traduciéndose en pocas

transformaciones profundas, éticas y democraticas en las escuelas y por ende en las sociedades.

En la categoria de Cuestiones Socio Cientificas, afirman la importancia de estos enfoques
ya que permiten integrar conocimientos de otras disciplinas a la ciencia y asimismo desarrollar
habilidades politicas, ambientales y sociales que conllevan a cambios en el contexto escolar, el

cual se refleja en el ambito socio-politico de los territorios.
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Teniendo en cuenta, que el enfoque de Cuestiones Socio Cientificas (CSC) esta relacionado
con la categoria Conflictos Socio Ambientales (CSA), permite fortalecer la importancia de éstos
en la presente investigacion ya que llevara paulatinamente en las préacticas pedagogicas de los
maestros a tener herramientas metodoldgicas y conceptuales mas apropiadas para avanzar hacia

una vision sistematica y compleja del ambiente.

Asi mismo, el enfoque de CSC permite contribuir al tejido social, al involucrar a la escuela
en las dinamicas sociales del contexto, en busca de soluciones colectivas, desde diferentes
perspectivas la académica, la cientifica (escolar), los saberes locales, la técnica (institucional) que
se encuentran en los territorios fortaleciendo la participacion ciudadana como mecanismo para la

construccion del bienestar comunitario.

1.2.4 Politica Nacional de Educacion Ambiental: discursos criticos que cuestionan y dan
luces en el camino.
En la revision de esta investigacion se parte de la Teoria del Andlisis Critico del Discurso
para “identificar temas de colonizacidn/apropiacion de los discursos politicos y legales sobre la
EA que llegan a la educacion basica, secundaria y universitaria en Colombia desde el analisis de

la Politica Nacional Colombiana de EA” (Mejia Céceres, Martins , & Freire, 2017, pag. 1)

Se basan en la metodologia del analisis textual y el analisis de la practica discursiva
propuesta por Fairclough, estos andlisis fueron pertinentes para poder establecer las “formas en
que los discursos se trasladan de una red de practica a otra” (Mejia Céaceres, Martins , & Freire,
2017, pag. 5) y si en el caso de la PNEA la recontextualizacion que se produce en la educacion es

debido a un proceso de colonizacidon o por apropiacion del discurso.
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En su disefio metodoldgico, presentan tres categorias de analisis textual que hacen
referencia al tipo de texto y para el andlisis de la préactica discursiva, utilizaron la categoria fuerza

enfocado en el significado de la accion social que se lleva a cabo.

Una de las conclusiones de este trabajo, permite evidenciar como los discursos presentes
en las politicas publicas inciden en la accidn social que pueda generar en los sujetos, estableciendo
“como las politicas se basan en producciones ideologicas, las cuales incidiran y condicionan las
relaciones e interacciones sociales” (Mejia Céaceres, Martins , & Freire, 2017, pag. 10), siendo de
gran importancia esta interaccion para la presente investigacion , en la cual se pretende analizar
los discursos en el proceso de la construccion del grupo de estudio de las maestras y de las mismas
maestras en torno a la PNEA como un ejercicio de formacion y participacion en dindmicas

ciudadanas del municipio.

Es decir, brinda elementos de partida para comprender la manera en que los maestros
participan e interactlan como maestros y como ciudadanos frente a la politica educativa ambiental,
ayuda a plantear interrogantes, tales como, ;Como apropian los maestros la PNEA en sus practicas
pedagogicas?, ;fueron los maestros colonizados por el discurso hegemonico en sus interacciones
con la PNEA? Y si esto es asi, ;como puede el maestro realizar un proceso critico y reflexivo de

la aprehension de la PNEA?
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1.3 Planteamiento del problema

En el afo 2002, en un trabajo de articulacion entre el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN) y el entonces Ministerio de Ambiente, Vivienda y Desarrollo Territorial
(MAVT) formulan la PNEA, lo cual se constituye en un hecho importante para la EA en
Colombia, puesto que al ser regulada no depende de las acciones del gobernante de turno;
sino que ya se establecen unos mecanismos de participacion, tal como los planes, programas
y proyectos correspondientes a cada periodo para la consecucion de los objetivos propuestos

en la PNEA; ademas cuenta con estrategias de financiacion local, nacional e internacional.

Innegablemente, un gran logro para Colombia ya que como lo define el profesor
Vargas “La politica publica es la concrecion del Estado en accion, en movimiento frente a
la sociedad y sus problemas” (Vargas Velasquez, 1999, pag. 57); al ser la concreciéon del
Estado, la PNEA se institucionaliza inicialmente por medio del Sistema Nacional Ambiental
(SINA) y por medio de la Ley 1549 de 2012 para fortalecer la concrecion en ambitos y
sectores de la educacion, asi como una mayor articulacion entre los Proyectos Ambientales

Escolares (PRAE) con el Proyecto Educativo Institucional (PEI).

Sin embargo, se podria decir que los avances han sido en cuanto a la
institucionalizacion ya que dificilmente la cotidianidad del pais se transforma, en este sentido
la dimension ambiental continta siendo apropiada superficialmente, es preciso ahora,
contrastar lo planteado en la PNEA con la realidad compleja de Colombia, basta con observar
a nuestro alrededor para percatarnos que las problematicas ambientales cada dia se agudizan
mas, esto lo vemos materializado en el Atlas de Justicia Ambiental, donde se reportan a la
fecha de revision del segundo bimestre del 2022, 160 conflictos ambientales entre los que se

destacan: la extraccion de minerales y materiales de construccion en diferentes comunidades
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indigenas y zonas rurales del pais, la categoria de combustibles fosiles y justicia
climatica/energética, la cual ha causado un gran deterioro a diversos ecosistemas, asi como
la categoria de biomasa y conflictos por la tierra (gestion forestal, agricola, pesquera y
ganadera) que ha repercutido directamente en los elementos naturales de ecosistemas
diversos del pais (Proyectos Ejatlas, Instituto de Ciencia y Tecnologia Ambiental (ICTA),

Universidad Autonoma de Barcelona (UAB), 2022)

Los conflictos mencionados se sitian en las dimensiones sociales, econdmicas y
politicas de nuestro pais para el caso del municipio de Pacho-Cundinamarca la frontera
agricola se ha ido disminuyendo al crecer la zona urbana de manera desorganizada, al no
tener la actualizacion del Plan Basico de Ordenamiento Territorial (PBOT), desde el afio
2002, aumentando el conflicto por la tierra, al generar tensiones entre las comunidades y las

instituciones por la vocacion y el uso del suelo.

Por otro lado, la violencia por parte de grupos armados en diferentes territorios ha
generado un gran desplazamiento de la poblacion rural a la poblacion urbana, quienes se
ubican en lugares vulnerables de las ciudades y hacen uso del suelo, flora y fauna para su
propia supervivencia, asi como, las comunidades indigenas han sido victimas sistematicas
del conflicto armado, por parte de los diferentes actores institucionales y al margen de la ley,
por proteger su territorio, su cultura y la naturaleza ocasionando la muerte de sus lideres, tal
como, se evidencia en el informe publicado por el Centro Nacional de Memoria Histdrica,
en agosto de 2020, basados en la informacion del Observatorio de Memoria y Conflicto
(OMC), en el cual se establece que a entre los periodos de 1958 y el 2019, los pueblos

indigenas han sido victimas de asesinato selectivo con un total de 2300 victimas, de las cuales
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736 eran lideres y autoridades indigenas, lo cual es un atentado directo a la organizacion y

politica de las comunidades indigenas y por ende a la proteccion de la vida misma.

Es indudable que la violencia, la desigualdad, la injusticia social, la falta de
oportunidades para la calidad de vida ha agudizado la pobreza en Colombia y por ende las
presiones sobre la vida misma y los sistemas naturales en el territorio nacional, en este
sentido, es necesario reflexionar acerca del papel que ha desempenado la educacion y los
maestros frente a las necesidades y problematicas ambientales complejas y sistémicas que se

presentan en los diversos contextos del pais.

En este sentido, se abordaran tres aspectos que problematizan el rol del maestro en el

municipio de Pacho-Cundinamarca, tales como:

1.3.1 Maestros como individuos: "Aula-Isla"

El rol del maestro, tiene un alto impacto, puesto que, es quien forma a los ciudadanos,
es aquel que ensefia a hacer, es quien brinda las herramientas para las transformaciones
sociales, culturales y politicas de la sociedad, es quien construye saberes desde la reflexion
critica de su propia practica, dinamizando las realidades politicas de las comunidades en las

que estd inmerso.

Sin embargo, las politicas hegemonicas neoliberales, han traido consecuencias y
modificaciones al ejercicio del maestro en la sociedad, en la politica y por ende en la
construccion de saberes, para ello, se ha reducido su labor casi exclusivamente a la
comunicacion de contenidos de su area de conocimiento, en el que el maestro emplea
métodos que le permitan planear y ejecutar la presentacion de los mismos, para luego dar

cuenta de los resultados de su ejercicio, una practica que ha sido operacionalizada puesto
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que, no pasa por procesos de reflexion frente a su practica pedagdgica ya sea de manera
personal o de manera colectiva con otros maestros; es decir, " lo que se exige del maestro, de
su practica, hace que éste no tenga la posibilidad de repensarse a si mismo, de reflexionar
sobre su quehacer, lo que conlleva a que no visualice la importancia de su labor, en la

construccion de un contexto social” (Ledn Rodriguez, 2013, pag. 118).

Es justamente, en este sentido, de la incidencia de la practica pedagogica en la practica
social, donde se evidencia, las consecuencias de dicha instrumentalizacion de la labor del
maestro, puesto que, se reproduce en la escuela, discursos dirigidos a mantener el orden
vertical establecido por la clase dominante, asi, la escuela forma parte del sistema capitalista,
puesto que ejerce el poder dominante en el aula y reproduce las condiciones del mismo para

mantenerlos en el tiempo y en la sociedad.

Asi, al maestro ser reducido a comunicar conocimiento se detiene a ensefiar de manera
implicita las formas de dominacion y control, como lo es, el acceso limitado a la informacion
propia y de sus estudiantes, al orientar la construccion del conocimiento a partir de una
concepcion colonialista occidental, impuesta desde actores organizacionales e
institucionales, condicionandolo a realizar actividades igualmente operacionalizadas como
la labor del maestro, en las que se debe ejecutar sin preguntar sin mediar la reflexion critica
o el cuestionar acerca de sus propios procesos, y asi, poco a poco, se van moldeando los
estudiante quienes “se aprenden las “reglas” del buen uso, es decir de las conveniencias
que debe observar todo agente de la division del trabajo, segun el puesto que estda
“destinado”™ a ocupar: reglas de moral y de conciencia civica y profesional” (Althusser,

1974, pag. 9), logrando reproducir la ideologia capitalista imperante.
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Por consiguiente, la escuela sirve como Aparato Ideologico del Estado (Althusser,
1974), reproduciendo relaciones desiguales de poder entre los actores sociales e
institucionales, quedando el maestro aislado en su propia aula hegemonica, en el que no logra
compartir sus propios saberes con los deméas miembros de la comunidad educativa, ni
establece redes de trabajo y accidn colectiva con los territorios, posibilitando la reproduccion
de la injusticia social y la negacién a las comunidades de transformar sus discursos, al tener
una sola fuente de conocimiento y por lo tanto, a sostener las realidades territoriales tal y

como estan, desiguales e injustas.

1.3.2 Maestros y la negacion del caracter politico de la educacion
Como se ha venido desarrollando, al maestro se le ha desvinculado de su postura
como sujeto, por ende, se disminuye su capacidad de incidir en la construccion historica,

social y politica de su contexto actual.

Es asi que, diariamente le corresponde realizar multiples tareas en su labor docente,
unas propias de su ejercicio y otras que se corresponden con componentes administrativos,
obedeciendo a las politicas capitalistas, en donde el profesor se posiciona desde una
“pedagogia basada en la gestion que reconoce al docente como un receptor pasivo
comprometido con la efectividad” Segiin Giroux (2003) citado en Nifio Arteaga (2019, pag.
140) generando en muchos maestros una apatia por participar en otras actividades como la
investigacion, el conocimiento de los instrumentos de participacion ciudadana y las

dindmicas propias del territorio.

Esta falta de interés en los ejercicios ciudadanos, responde, por un lado, a nuestra
historia politica en la que se ha mercantilizado con las necesidades de las poblaciones para

llegar al poder y, por otro lado, a "los sistemas educativos de América Latina, orientados en
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el presente por la ideologia neoliberal" (Messina, 2011, pag. 23), la cual esta enfocada en la

produccion mercantilista y la instrumentalizacion del rol del maestro.

Esto conlleva a sostener la formulacién de las politicas educativas desde la clase
politica dirigente, es decir, "las politicas ain son formuladas por agentes ministeriales, en
donde se encuentra ausente la participacion de todos los actores que forman parte y son
responsables de la educacion" (Ledn Rodriguez, 2013, pag. 121) la voz y la participacion del
profesorado, queda reducida al cumplimiento de la misma, sin pasar por un proceso de
reflexion critica y los procesos sociales y politicos con las comunidades quedan

estandarizados.

1.3.3 Desconexion escuela-territorio

Las problematicas anteriormente mencionadas, tienen un efecto tanto en la practica
pedagdgica como en el ejercicio ciudadano, ya que han "reducido al maestro al papel de un
ejecutor de politicas que buscan la homogenizacion y la productividad educativas" (Messina,
2011, pag. 23) evidenciandose, en la poca capacidad de los maestros en traducir la vida diaria,
contextualizada y local en problematicas reales que puedan ser abordadas en el aula, ya sea
desde la ciencia, la EA o por qué no, desde un ejercicio interdisciplinar con una lectura
global y diversa, asi como en la desarticulacion de la escuela con las realidades de las
comunidades educativas y sus territorios y por ende con los instrumentos de participacion
ciudadana que puedan contribuir a la construccion de cambios que permitan avanzar de

manera colectiva a las comunidades.

En cuanto a la capacidad de llevar a cabo proyectos interdisciplinarios, los maestros
se enfrentan al desconocimiento de metodologias apropiadas para desarrollar proyectos de

esta naturaleza, lo que conlleva a que el PRAE sea disefiado por unos pocos maestros,

18



normalmente del area de Ciencias Naturales, reduciendo no solo su perspectiva sino también
al alcance del impacto del mismo, ya que, termina siendo una secuencia de actividades
desarticuladas de los contenidos curriculares en las diferentes areas del conocimiento, en
este sentido el PRAE, “no se ha integrado al proceso de enseiianza aprendizaje, sino que
esta desligado de éste con actividades puntuales, por lo tanto, carecen de contenidos”

(Henao Hueso & Sanchez Arce, 2019, pag. 217)

Ahora bien, los PRAE como herramienta disenada para lograr la articulacion entre,
las comunidades educativas, los actores sociales y las realidades de los territorios para
abordar de manera colectiva las probleméaticas ambientales tanto a nivel local como nacional
no ha logrado llevarse del planteamiento normativo a las realidades de las instituciones
educativas; esto se puede evidenciar, en el disefio descontextualizado de la mayoria de los
PRAE, en los que se aborda la problematica ambiental desde una perspectiva reducida e
institucionalizada, es decir que no sobrepasa la dimension escolar y no involucra actores
sociales (lideres comunitarios, juntas de accion comunal, comerciantes, empresas, policia
ambiental etc.), generando, un PRAE aislado de las realidades territoriales, con pocas

posibilidades para la reflexion critica y la participacion ciudadana.

Esta desconexion entre la escuela y el territorio, genera, muchos interrogantes frente
a la labor docente, ;como el maestro puede afrontar estas barreras para la transformacion de
los territorios?, ;son los maestros conscientes de su posicion como sujeto politico?, ;qué
puede hacer la escuela para articularse a las necesidades ambientales del municipio?, ;es
posible volver a repensar nuestra practica pedagogica e investigativa?, ;Cémo podemos
desde el ejercicio docente enriquecer el ejercicio ciudadano con experiencias complejas y

creativas del ambiente en nuestras comunidades?, ;Como podemos pasar de una
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normatividad lejana e instrumentalizada de la PNEA a una préctica concreta interdisciplinar
y viva en nuestras escuelas?, ;Como se puede dinamizar y articular la PNEA en un
instrumento de gestion ciudadana responsable, ético, critico y reflexivo?, ;cudles son las
practicas de los profesores para abordar el tema ambiental?, ;como convocar a los profesores
para ejercicios de formacion en la politica ambiental?, ;qué sentido tiene el PRAE en la
formacion ambiental de la comunidad Pio XII? las anteriores preguntas hacen parte de los
cuestionamientos que demarcaron la necesidad de esta investigacion como parte de mi
formacion en la maestria en Estudios contemporaneos en Ensefianza de la Biologia y como
participante de la Linea Educacion en Ciencias y Formacion Ambiental de la Universidad
Pedagogica Nacional, aunque diversos autores como Giroux, (1988), Freiré, (1985), Nifo,
(2019), entre otros, también han apuntado a estos cuestionamientos, en esta investigacion, la
pregunta central, como parte del problema, se orienta a: ;De qué forma los discursos de
profesoras en ejercicio sobre la PNEA posibilitan la apropiacion de esta y la articulacion a la

reflexion pedagdgica y el ejercicio ciudadano?

Para, responder a esta pregunta, se han planteado los siguientes objetivos de

investigacion:
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1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo general

Analizar los discursos de un grupo de maestros de la Institucion Educativa
Departamental Pio XII del municipio de Pacho-Cundinamarca en el proceso de apropiacion
de la Politica Nacional de Educaciéon Ambiental (PNEA) como posibilidad de la reflexion

pedagdgica y el ejercicio ciudadano.

1.4.2 Objetivos especificos
Generar espacios de reflexion pedagogica con un grupo de maestros de la Institucion
Educativa Departamental Pio XII de Pacho- Cundinamarca en torno a la Politica Nacional de

Educacion Ambiental (PNEA) y al ejercicio ciudadano.

Construir un ejercicio participativo ambiental, desde los maestros como parte de la
formacion en las politicas ambientales que permita accionar la Politica Nacional de

Educacion Ambiental (PNEA).

Identificar en el discurso de los profesores desde la teoria del analisis de discurso
critico las apropiaciones y tensiones sobre la formacion en politica de educacion ambiental y

su articulacién al ejercicio pedagdgico y del contexto territorial.
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CAPITULO II

Campesinas de la tierra, campesinos

aunque yo no haya parado en sus parcelas

a llevar ningun presente

si estoy muy agradecido

por la yuca, por el platano y el trigo

y estoy muy adolorido

porque aqui desde mi casa

no miré para la montaria mds que a ver amaneceres
y a la vez que tu me dabas alimento

te mataban en la guerra

y yo te di tan solo olvido.

El Empiezo- Edson Velandia
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2. Marco Teorico
2.1.1 El maestro como sujeto politico

Recordando el ejercicio profesional sentimos que en muchas ocasiones el significado
de politico ha sido tomado como algo negativo, ya que la representacion de escuela que se
ha ido formando en los maestros, es la de aquella escuela, que se dedica a promover como
plantea, Giroux (1988), entre la comunidad educativa la homogeneidad de las subjetividades,
en esta concepcion, la escuela es una especie de burbuja en la cual, la sociedad no tiene

incidencia en ella, es una escuela impoluta, neutral sin tensiones culturales y politicas.

Esta perspectiva obedece a los discursos instaurados por el poder del capitalismo
hegemonico, la cual es una vision de escuela “como servidoras de las necesidades de la
sociedad dominante, sin atreverse a cuestionar ni la naturaleza de esa sociedad ni los efectos
que la misma tiene sobre las prdcticas cotidianas de la enserianza” (Giroux H. A., 1988,
pag. 150) de alli que, en muchos de los dmbitos escolares, los maestros realizan una

separacion entre el acto politico y el pedagogico.

Lo que obstaculiza que la escuela sea un actor critico y comprometido con las causas
sociales de las comunidades, al contrario, termina siendo parte de la maquinaria que sostiene
relaciones de poder desiguales e injustas, fortaleciendo “la cultura dominante tal como esta

encarnada en diferentes aspectos de la vida” (Giroux H. A., 1990, pag. 150).

Es por lo anterior que, una postura diferente, critica y contrahegemonica, altera el
orden preestablecido, accionando discursos que irrumpen en la normalizacién de relaciones
de poder asimétricas, generando produccion y movilizacion de discursos apropiados y

reflexionados con el proposito de incidir en la practica social de las comunidades.
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Sin embargo, una rapida revision a la Ley General de Educacion colombiana, Ley
115 de febrero 8 de 1994 en el apartado de fines de la educacion, plantea lo siguiente

relacionado con la formacién politica?.

3. La formacion para facilitar la participacion de todos en las decisiones que los

afectan en la vida economica, politica, administrativa y cultural de la Nacion.

Este fin de la educacion apunta en cierta medida a fomentar la participacion
de los estudiantes y ciudadanos en la toma de decisiones que afecten su bienestar
desde dimensiones sociales, culturales y politicas, por ende, el maestro deberia estar
en capacidad de realizar lecturas complejas del territorio, superando la relacién de
poder dominante en donde ellos (actores institucionales) mandan y nosotros
(actores sociales) simplemente obedecemos, es decir, no aceptar la
instrumentalizacién y reduccion de nuestra labor docente, transformadora en los

territorios

8. La creacion y fomento de una conciencia de la soberania nacional y para la

prdctica de la solidaridad y la integracion con el mundo, en especial con Latinoamérica y el

Caribe.

9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnologico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la
calidad de la vida de la poblacion, a la participacion en la busqueda de alternativas de

solucion a los problemas y al progreso social y economico del pais.

2 La numeracion corresponde al texto de la Ley
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Los fines 8 y 9 se orientan desde la colonizacién del conocimiento occidental
en el aula y en el que se reproduce en la escuela valores que permiten mantener el
orden establecido, es decir la escuela como aparato ideologico del Estado, pese a la
invitacion del desarrollo de la capacidad critica y reflexiva ya que esta capacidad va
orientada al avance cientifico, negando la posibilidad de didlogos que permitan
construir diferentes saberes entre las comunidades que logren no solo superar el
progreso social y econdémico en términos capitalistas, sino a desarrollar
epistemologias descolonizadas, propias del contexto territorial y para ello se hace
necesario la apropiacion critica de la normatividad desde la reflexion de las practicas

pedagogicas y del ejercicio ciudadano de los maestros.
Y, como ensefianza obligatoria, también se halla, el siguiente articulo:

ARTICULO 14. Ensenianza obligatoria. En todos los establecimientos oficiales o
privados que ofrezcan educacion formal es obligatorio en los niveles de la educacion
preescolar, basica y media, cumplir con: a) El estudio, la comprension y la prdctica de la
Constitucion y la instruccion civica, de conformidad con el articulo 41 de la Constitucion
Politica; d) La educacion para la justicia, la paz, la democracia, la solidaridad, la

confraternidad, el cooperativismo y, en general, la formacion en los valores humanos”

Este articulo relacionado con la ensenanza de obligatoriedad, se evidencia claramente,
como “los aparatos ideologicos de Estado, sean cuales fueren, concurren al mismo
resultado: la reproduccion de las relaciones de produccion, es decir, las relaciones
capitalistas de explotacion” (Althusser, 1974, pag. 34) al apelar tacitamente por la

instruccidn civica propuesta en la Constitucion Politica de Colombia, sin espacio a la
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reflexion o a la ensefianza civica, de nuevo, es una imposicion sin lugar a dudas o preguntas,

un paradigma que reproduce la opresion estatal.

Como se menciond, esta es una rapida mirada a la Ley General de Educacion, con el
propdsito de evidenciar que uno de los factores que exigen al maestro involucrarse en
aspectos politicos, es la misma ley, claro estd, que quedarse en esta inica mirada seria algo

reducido y sesgado en si mismo.

Y es que, la estrecha relacion entre educacion y politica estd presente en cada proceso
educativo, puesto que el maestro es quien tiende puentes para construir saberes desde la
participacion colectiva, es un sujeto con la capacidad de transformar las diferentes realidades
de los territorios mediante sus acciones, es decir, “son actores sociales que consolidan las
bases para la sociedad a partir de su practica pedagogica” (Ledn Rodriguez, 2013, pag.
117), asi, el ejercicio pedagdgico necesariamente exige del maestro una respuesta y una clara
postura frente a las diversas politicas que influyen, en su propio ejercicio, tal y como se
observa en la legislacion que nos cobija como en las politicas que se ejercen frente a las

comunidades en las que esta presente.

2.1.2 Enfoque cuestiones socio ambientales (CSA) y justicia socio ambiental: un
camino por recorrer desde la escuela
Antes de iniciar este apartado, es necesario aclarar que los referentes conceptuales y
tedricos fueron recopilados y empleados en el articulo® de ponencia para la participacion del

Congreso Internacional de Semilleros de Investigacion- Educacion-Tecnologia CISIET

3 Formacion en politica de Educaciéon Ambiental con maestros de la IED Pio XII Pacho-Cundinamarca:
posibilidades de articulacion a la practica pedagogica y al ejercicio ciudadano (Morales Bautista, Oviedo
Gaitan, & Sarmiento Bolivar, 2022)

26



llevado a cabo por la Universidad Pedagogica Nacional y la Universidad Nacional de Costa

Rica (Ver anexo 10. Articulo ponencia CISIET).

Dia a dia en diferentes lugares del mundo se presentan estallidos sociales frente a
problematicas y denuncias ambientales locales, que al ser escuchadas en otras partes del
mundo son reconocidas e identificadas como propias; por lo que, se puede establecer que las
dindmicas ambientales en definitiva tienen un cardcter local-global y ademas son de
naturaleza participativa, es decir, estas dinamicas ambientales se establecen de manera

colectiva.

La participacion ciudadana local es clave para poder desarrollar procesos de
resolucion de conflictos ambientales, vistos ellos desde una perspectiva sistémica compleja,
permite apuntar a soluciones en un marco de justicia y equidad social, que a menudo se ven

enfrentados a la tecnocracia de las instituciones a las que se recurre.

Para ello, es propicio, tejer desde la escuela conexiones con otras redes de
conocimiento propios de la comunidad, como lo son, los movimientos sociales, que han
surgido como respuesta de oposicion y resistencia debido a inconformidades sociales, por
medio de la organizacion colectiva, con la que se busca, impactar la formulacién de las
politicas y desde luego, en los cambios profundos que se requieren en las comunidades, estos
espacios, permiten construir puentes epistémicos, producir discursos contrahegemonicos al

ampliar los recursos informativos de los actores sociales.

En este contexto local, se da inicio a la categorizacion de los CSA, en el que los
actores principales del territorio son la misma ciudadania que, al articularse con la

institucionalidad desde un dialogo de saberes, busca ‘“comprender sus dindamicas
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subyacentes y asi poderlos gestionar de forma adecuada, no solo con el fin de disminuir o
eliminar el conflicto, sino principalmente para garantizar un alcance de resultado justos y
aceptables” (Mora Penagos, 2019, pag. 2) es por esta razon que la participacion ciudadana
critica, reflexiva, basada en valores y conciencia colectiva es imprescindible para la

resolucion de la crisis en la que el mundo estd sumergida.

Ahora bien, si esta clara la necesidad de la ciudadania participante, activa, critica y
propositiva para la resolucion de los conflictos de manera contextualizada, ;por qué seguimos
empenados en una escuela pasiva?, sin participacion activa de la comunidad educativa,
(nifos, nifias y jovenes que aprenden en las aulas de clase contenidos de un curriculo frio y
lejano de sus propias realidades?, ;consideramos que no tienen nada que decir?, ;continua la
creencia que el maestro es el poseedor del conocimiento y de la verdad? O es posible que ;el
maestro no cuenta con las herramientas pedagogicas y metodoldgicas, para ser un puente
entre la comunidad académica y la comunidad educativa contextualizada en su territorio?,
probablemente las respuestas a estos interrogantes son variadas y merece una discusion
profunda; que permita reflexionar (de manera activa) acerca de la necesidad de una educacion

que apueste por propuestas de sus propias comunidades educativas sabiendo que:

“pueden desemperniar un papel importante como participantes activos en la
comunidad, integrando los curriculos escolares a CSA articulando la comunidad de
docentes, estudiantes y pares expertos y no expertos con el compromiso politico y cultural”

(Mora Penagos, 2019, pag. 4)

En este sentido, para ello el maestro requiere enriquecer su formacion de manera

continua, en un ambito ético, reflexivo tanto en su quehacer pedagodgico como en su labor
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investigativa, permitiendo el avance personal y por supuesto el de su comunidad, al estar

preparados para afrontar nuevos retos educativos, sociales y ambientales.

El enfoque formativo de CSA, “aprovecha la naturaleza ética, politica y cultural de
estas problematicas, y la importancia de la participacion en la toma de decisiones
ciudadanas responsables, conectando las oportunidades de aprendizaje situado en contexto
del entorno escolar y de la vida de los estudiantes” (Mora Penagos, 2019, pag. 5)
proporcionando herramientas al maestro para que la comunidad educativa se haga participe

de las dinamicas ambientales, culturales y sociales en la que se hallan.

Este camino formativo necesariamente se tendra que llevar al campo de la Justicia
Socio Ambiental entendido desde e/ “derecho a permanecer en un lugar y entorno natural
que uno siente como propios, y a estar protegido del crecimiento y de la inversion
incontrolados, de la contaminacion, del acaparamiento de tierras, de la especulacion, de la
desinversion, de la decadencia y del abandono” Segiin Lemkow y Espluga, (2017, pag. 229)
como se citd en Mora Penagos, (2019, pag. 2) es decir, una vez que se ha entendido la
interaccion de las dimensiones sociales, culturales y politicas inmersas en el ambiente, se da
el siguiente paso, reflexionar de manera critica y participativa en el propio territorio con el
proposito de defender la vida, la justicia, la equidad entre otros valores que permiten una vida

digna para ser vivida por esta y las futuras generaciones.

Es asi que una educacion que opte por el camino de la Justicia Socio Ambiental, desde
la perspectiva de Mueller & Tippins (2012) segtn el profesor Mora Penagos, (2019) deberia

tener presente; entre otros aspectos, el siguiente relevante en la presente investigacion:
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“Un enfoque pedagogico y de desarrollo curricular que enfatice tanto el analisis
cultural como en el aprendizaje comunitario, que motiven a los estudiantes a identificar las
causas y generar estrategias para remediar los efectos de la violencia social y ecologica en
los lugares en los que viven, formandose para el activismo en la participacion social y siendo

gestores del medio ambiente” (Mora Penagos, 2019, pag. 5)

Con ello, la escuela se convierte en un actor vivo, presente y especialmente, que
fomenta el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo entre las comunidades de los

diferentes territorios, afrontando conflictos que concierne a toda la sociedad.

Por esto, el enfoque en Cuestiones Socio Ambientales y Justicia Socio Ambiental son
pertinentes en esta Formacion de Maestros en PNEA para de alguna manera contribuir al
paso necesario y urgente de una politica lejana e instrumentalista a una politica que articula
a los diferentes actores desde un didlogo de saberes en busca de soluciones justas, éticas,

equitativas para la comunidad local, con un alcance aun mayor al de su propio territorio.

Otro aspecto a tener en cuenta, es que los maestros al participar de manera activa y
reflexiva en la conformacion y disefio de propuestas pedagdgicas y curriculos con enfoque
en CSA, tiene un desempefio activo que incide en la participacion de otros pares; como lo
analiza el profesor Leonardo Martinez en su articulo Cuestiones Socio Cientificas en la
Formacion de Profesores de Ciencias: Aportes y Desafios, en el que se hace alusion a
investigaciones llevadas a cabo durante los Gltimos once afios, en el 4mbito de la formacion

a profesores destacando caracteristicas del enfoque CSA, presentando al respecto que:

“los profesores que realizaron sus disefios curriculares enriquecieron su desarrollo

profesional y contribuyeron a la formacion de sus estudiantes en diversos aspectos, como la
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argumentacion, el desarrollo de pensamiento critico y la toma de decisiones, ademads

constituyeron una experiencia motivadora para otros docentes” ( Martinez P, 2014, pag. 89)

Resaltando la importancia y la urgencia de estos espacios de formaciéon con maestros
en ejercicio que permitan al profesor proponer, disefiar, construir o deconstruir de manera

colectiva para enriquecer sus propias practicas pedagdgicas.

2.1.3 Competencias ambientales: de la “Activitis” a la accion

La EA en Colombia, tiene varios retos por resolver, uno de ellos es superar la
formacion en el 4rea ambiental centrada en fomentar valores y conciencia ambiental sin estar
articulada para la “la accion colectiva en torno a problemas reales del entorno local
asociado a situaciones de conflicto socioambiental” (Mora Penagos & Guerrero, 2022, pag.
305) es decir, dejar atras enfoques de la educacion tradicional, en el que entregamos a los
estudiantes una informacidén, a veces conocimiento de aspectos ecosistémicos de la
naturaleza y unos hébitos aislados para cuidar de los ecosistemas; por ejemplo, cerrar la llave
del agua cuando no la uses y asi cuidar el agua del planeta, no botar basura en la calle para

reducir la contaminacion.

Desde luego, no estd mal que estos habitos estén presentes en nuestra rutina diaria;
sin embargo, apunta a esfuerzos aislados, en la medida que el estudiante o incluso el maestro
no logra conectar la relacion entre cerrar la llave del lavamanos y “proteger el agua” que
viene de “algiin lugar”, este enfoque de ensefianza ha llevado a tener las comunidades
educativas llenas de campaiias y actividades por el buen uso de los “recursos naturales”, pero
que no responde a las realidades cambiantes del mundo globalizante y complejo en el que

V1Vimos.

31



Este enfoque de ensefianza de la EA, obedece por un lado, a que los postulados
conceptuales y metodologicos fueron disefiados en las “décadas de 1970 y 1980, cuando se
asumio que los problemas energéticos podrian abordarse adecuadamente mediante la
conservacion de recursos y cambios incrementales en la tecnologia y el comportamiento
humano” (Mora Penagos & Guerrero, 2022, pag. 305) y por otro lado, ala falta de formacién
de la EA sistémica compleja con maestros en ejercicio e incluso con aquellos que estan en

formacion.

Para asumir la crisis planetaria y las realidades sistémicas complejas de las
comunidades se hace indispensable un cambio de la EA tradicional a una que contribuya a
promover acciones ambientales colectivas, en que las personas puedan interactuar con otros

saberes diferentes a los propios.

Este cambio en la EA requiere de unir esfuerzos desde aquellos de voluntad politica
hasta los relacionados con la formacion de maestros e investigadores con enfoques y
competencias ambientales complejas que permita construir comunidades con sujetos activos

y participativos en colectividad, generando soluciones al comprender la realidad compleja.

Ahora bien, existen diferentes tipos de competencias ambientales como lo son
“competencias ambientales para la accion, competencias para la sustentabilidad ambiental,
competencias de interconexion entre EA y la educacion en ciencias, competencias
ambientales en las transiciones/progresiones de aprendizaje, en el contexto del
razonamiento sociocientifico” (Mora Penagos & Guerrero, 2022, pag. 300) entre otras

competencias en materia ambiental.
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Este enfoque con competencias como parte del curriculo para la ensefianza de la EA,
busca que los futuros individuos de la sociedad estén preparados para los desafios complejos
y los cambios vertiginosos de la misma desde el rol que desempenie en ella ya sea como
“politico, profesional o consumidor” para ello las competencias deben estar dirigidas a la
accion, puesto que el aprendizaje basado en “la experiencia y la accion hace operativo el
pensamiento sistémico” Segun Caniglia et al, (2016) citado por en Mora Penagos &
Guerrero, (2022, pag. 307) el cual permite establecer relaciones entre los diferentes dominios
como la sociedad, la cultura, la politica, la tecnologia, el ambiente, la ética a niveles locales

y globales.

Por lo tanto, la ensenanza de la EA basada por competencias desde la accion requiere
de modelos de ensefianza y aprendizaje que permitan de manera creativa la colaboracion y
participacion para la busqueda de soluciones a problematicas ambientales de su contexto, es
decir, “un aprendizaje experiencial, activo, participativo, creativo, colaborador y centrado
en la resolucion de problemas, interdisciplinario y de autorregulacion” (Mora Penagos &
Guerrero, 2022, pag. 308). Esto implica que el maestro debe estar en la capacidad de formar
a sus estudiantes en competencias criticas que les permitan desarrollar un conjunto de
“competencias ambientales clave interconectadas” (Mora Penagos & Guerrero, 2022)
generando el cambio de paradigma que llevara a una EA pertinente y ajustada a las realidades

de las comunidades y territorios.

Es importante, tener en cuenta que, las experiencias para desarrollar las diferentes
competencias ambientales en los estudiantes, deben ser reales, contextualizadas, en los que

puedan tener un aprendizaje desde la accion en la resolucion de problemas, siendo sujetos
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activos, tenidos en cuenta y especialmente, que sus aportes realmente pueden estar al servicio

de su propia gente.

El enfoque de CSA, “involucra a los estudiantes en preguntas abiertas complejas y
controvertidas que estan integradas en contextos reales, en campos de sociedad,
investigacion y campo profesional y en las aulas” (Mora Penagos & Guerrero, 2022, pag.
313), siendo entonces, una herramienta metodologica y pedagdgica para desarrollar las
competencias ambientales interconectadas durante el proceso de formacion ambiental y

ciudadana.

Se requiere que el maestro esté en constante formacidon para el desarrollo sobre
“conocimientos en situaciones controversiales de competencia en pensamiento sistémico,
competencia anticipatoria, competencia normativa, competencia estratégica y competencia
interpersonal” (Mora Penagos & Guerrero, 2022, pag. 314) tanto para el maestro en si mismo
como para sus estudiantes, una formacion en la que se articule el ejercicio ciudadano y las

practicas pedagogicas.

Ahora bien, esta propuesta de competencias ambientales parte de la perspectiva de la
Educacion para el Desarrollo Sustentable (EDS), el cual tiene como objetivo, “habilitar a los
estudiantes para que sean capaces de contribuir a la transformacion sustentable de la
sociedad” (Rieckmann, 2021, pag. 143) para lograrlo, se tienen en cuenta, elementos que
responden a la necesidad de sociedades sustentables que permitan superar la crisis que

atravesamos como humanidad.

Los principales elementos de este enfoque, son la justicia desde dos ambitos, la

Justicia intrageneracional con la que permite, una redistribucion equitativa de los recursos
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para disminuir la brecha social entre pobres y ricos y la forma de ejercer el poder geopolitico
(Norte-Sur), asi como la justicia intergeneracional propiciando armonia entre las

generaciones actuales y futuras.

Los limites ecologicos, son otro elemento que permite la sustentabilidad ecoldgica,

identificando limites entre “nuestras actividades economicas y del desarrollo social”

(Rieckmann, 2021, pag. 144).

El elemento de orientacion global, que, conlleva a analizar problemas sociales y
ambientales que terminan generando la insostenibilidad pero que, la solucion a estas

problemadticas solamente se halla de manera global.

Y, finalmente, el elemento de participacion con el que se reconoce que “el desarrollo
sustentable es un proceso social” (Rieckmann, 2021, pag. 144), el cual se enriquece con los
aportes de los sujetos y que, a mayor numero de personas participantes, mayor sera el

impacto.

De modo que, los maestros deben formarse en el desarrollo de las competencias
requeridas para llevar a cabo el enfoque en EDS, asi como las habilidades para poder
ensenarlo a sus comunidades educativas, lo que conlleva, a la necesidad de un maestro activo

y critico en las escuelas, como actor de transformacion social.

2.1.4 La formacion colaborativa de maestros en ejercicio, acciones colectivas y de
resistencia
La formacion de los maestros en ejercicio en nuestra época contemporanea, enfrenta

varios retos en los que se requiere irrumpir con la “ldgica” instrumentalista y reducida de ser
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orientada exclusivamente a métodos de ensefianza-aprendizaje de un area del conocimiento

especifica.

Para ello, se requiere de asumir la formacién del maestro como un espacio en el que
se construye nuevos conocimientos desde la subjetividad de los maestros, ya que “se implica
el estudio de su trayectoria profesional, sus concepciones de vida, de sociedad, de escuela,
de educacion, sus intereses, relaciones, necesidades, habilidades y también sus miedos,
dificultades y limitaciones” (Rozo Duenas, 2020), es decir, el maestro, es tenido en cuenta
como sujeto activo, que aporta desde su propio ser a las transformaciones que requiere ¢l
como sujeto y él como maestro en su practica pedagogica, reflejandose necesariamente en

los cambios que las comunidades educativas requieren.

Otro reto en la formacion de los maestros en ejercicio, es la necesidad de que el
maestro sea un actor principal en el proceso formativo y continuo de su practica pedagogica,
en donde el experto se halla en la escuela; de alli la importancia de espacios de formacion
colaborativa entre los maestros al interior de las instituciones, ya que, es alli en donde el
maestro tiene el conocimiento de su contexto, de las necesidades y fortalezas en su propia
comunidad y por ende la capacidad de reflexionar de manera critica y activa frente a sus

responsabilidades éticas, epistemologicas, politicas y ambientales con sus comunidades.

Es por esto que, se debe tener presente la dimension relacional de los sujetos que estan
participando, pensando, reflexionando y disefiando su propia formacion, ya que, al ser un
proceso subjetivo, las maneras en que se relacionan con los otros, con su propio saber, con
su contexto, generan relaciones de poder con las que se tienen que dialogar, socializar e
incluso negociar para lograr una experiencia significativa que conlleve a la construccion de

un nuevo saber y desde luego “este saber de la experiencia no es solo el de la ensefianza,
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sino el que nos constituye como sujetos” (Contreras Domingo, 2010) asi se evita caer en la

instrumentalizacion de la formacion del maestro en ejercicio.

Ahora bien, los aspectos subjetivos y relacional en la formacién del maestro en
gjercicio, esta necesariamente inscritos en una institucionalidad, de la cual los maestros hacen
parte; esta institucionalizacion permea profundamente estos procesos de formacion
colaborativa, creativa, reflexiva, critica desde su postura de poder hegemonico que ejerce
sobre los sujetos por lo tanto, considera que la formacion del profesorado debe venir desde
afuera, de los expertos y se caracteriza por “ensefiar” teorias innovadoras acerca de la

educacion.

De modo que, comprender la “epistemologia institucionalizada” (Contreras
Domingo, 2010), las formas de apropiacion de las politicas educativas, la concepcion frente
a la didactica del conocimiento y las relaciones de poder con la que se relaciona la institucion
con sus maestros, es de gran importancia, puesto que, dependiendo de estos factores los
maestros podran establecer si sera un proceso fluido y apoyado por la institucion, en cuanto
espacios, tiempos, promocion y divulgacion del conocimiento generado o por el contrario
serd un proceso de resistencia y de abrir el camino para los que vienen atrds y para las

transformaciones que se requieren en las comunidades.

Ahora es oportuno, hacer un llamado a la colectividad, la formacion colaborativa
entre maestros permite, por un lado, tener impactos de mayor alcance en las comunidades ya
que son un grupo de maestros irrumpiendo con las realidades preestablecidas de manera
institucional, por otro lado, se enriquecen estos espacios de reflexion, resistencia y
construccion de saberes al ser interdisciplinar contribuyendo a la ruptura del aislamiento del

maestro.
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En resumen, la formacion del maestro en ejercicio en la actualidad, requiere tener en
cuenta el aspecto subjetivo, el aspecto relacional y el aspecto institucional, los tres pilares
que sostienen una formacion que transforme el sujeto y por ende su practica pedagogica

redundando en acciones politicas colectivas y de participacion ciudadana.

2.1.5 Analisis critico del discurso (ACD): discursos que develan realidades implicitas
del ejercicio pedagogico y ciudadano.

El Anélisis Critico del Discurso (ACD) como herramienta de investigacion analitica,
permite revisar y especialmente cuestionar las estructuras de poder presentes en el lenguaje
y la comunicacidn para establecer las relaciones de poder que se ejercen entre los diferentes
actores, ya sean sociales, politicos e institucionales que participan en la produccién o

reproduccion de discursos.

De esta manera, el ACD al analizar las formas en que se estructuran los discursos, es
decir, las interacciones sociales entre actores, ya sea por medio de textos formales o no
formales o de manera hablada en un discurso o en una conversacion determina los
significados y el poder que se ejerce por medio de estos, con el propdsito de identificar
relaciones desiguales en el discurso que terminan siendo précticas sociales injustas para
alguna parte de la sociedad, es decir, cuando el discurso estd producido a favor de los mas
poderosos, se genera un “desequilibrio en la igualdad social, y por consiguiente a la

reproduccion de la desigualdad social” (Van Dijk, 1999, pag. 32)

Y es justamente en esas desigualdades y abuso de poder donde el ACD se hace
pertinente, ya que, los analisis discursivos “toman una posicion explicita y, de esa manera,
buscan entender, exponer y, fundamentalmente, desafiar el abuso de poder y la desigualdad

social” (Van Dijk T. A., 2016, pag. 204) para ello, se hace necesario tener en cuenta los
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contextos sociales y politicos en los que se llevan a cabo las practicas discursivas entre los

sujetos, atendiendo a estas urgencias sociopoliticas desde una perspectiva multidisciplinar.

Ahora bien, los grupos dominados, también encuentran formas discursivas de
resistencia frente a los discursos dominantes, también tienen una voz, un discurso que se va
enriqueciendo en la medida en que se va generando mas “movimiento” de dichos discursos
en la sociedad y pueden ir gestando espacios cada vez mas justos y equitativos, de estos
discursos también se ocupan el ACD ya que aportan a las trasformaciones sociales y

enriquecen los propios campos investigativos.

Los investigadores que emplean el ACD se caracterizan por comprender las
implicaciones que trae consigo a la sociedad, pero, ademds son sujetos criticos, reflexivos
que generan acciones sociales para lograr los cambios que la sociedad contemporanea
requiere, uno de ellos es la justicia social, por eso el interés por comprender las relaciones de
poder en los discursos y desde esa comprension “comprometerse en practicas profesionales
que puedan ser utiles en general dentro de procesos de cambio politico y social, y que apoyen
en particular a la resistencia contra el dominio social y la desigualdad” (Van Dijk T. A.,

1999, pag. 24)

En definitiva, es pertinente para esta investigacion ya que permite establecer esa
estrecha relacion entre el maestro como sujeto politico y la capacidad que tiene de
transformar los territorios desde el ejercicio de su practica al identificar desde los discursos
de las maestras del grupo colaborativo de formacion entorno a la PNEA "y analiza el papel
de los discursos en la reproduccion de la dominacion y abuso de poder como también su

resistencia contra la dominacion” (Urra, Mufioz, & Pena, 2013) que estén presentes en este
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contexto escolar particular y que suceden desde la PNEA en general y por otro lado, la

manera en que los maestros pueden adoptar la PNEA durante el proceso de formacion

Para la comprension de la forma en que se producen y/o reproducen discursos acerca

de la PNEA para el ejercicio pedagodgico y ciudadano en el contexto escolar de Pacho-

Cundinamarca, desde la practica discursiva, el referente teorico del ACD propuesto por Van

Dijk, permite un analisis discursivo multidimensional, ya que tiene presente para tal efecto,

tres dimensiones que estructuran el discurso, como lo son la dimensién textual, dimension

socio-cognitiva y dimension social, estas dimensiones permiten establecer la reproduccion

discursiva de grupos dominantes de manera sistematica, es decir desde estructuras sociales

sobre grupos determinados; en la siguiente grafica, el autor explica la interrelacion entre las

dimensiones discursivas y los receptores.

Estructura social

Grupos poderosos
Instituciones
Elites simbélicas

Evento comunicativo

Cognicion personal y social

Situacién comunicativa

Estructuras discursivas

Figura 1. Esquema de la reproduccion discursiva del poder.

Control

Escenario (tiempo, lugar)
Participantes
- identidades, roles,
relaciones
- objetivos, conocimiento,
ideologias, accién social,
actos de habla

Fuente: Teun A. Van Dijk (2016, pag.213)

Modelo Modelo
contextual fa¢—»| situacional
personal personal

:

:

|

Actitudes sociales

v

l

Ideologias

:

| Conocimiento sociocultural |

En la figura 1. se observa los actores que hacen parte de la Estructura Social de la que

se produce el control sobre los actores sociales; el control se puede ejercer de diferentes
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maneras y empleando diversos instrumentos, por medio del control se puede establecer si el
grupo o los miembros de un grupo tienen poder o no, es decir, “los grupos tienen (mas o
menos) poder si son capaces de controlar (mds o menos), en su propio interés, los actos y

las mentes de los (miembros de) otros grupos” (Van Dijk T. A., 1999).

En el evento comunicativo, se puede reconocer la situacion discursiva, las estructuras
discursivas y el escenario en el que opera el evento comunicativo, en éste influyen tanto la
estructura social (instituciones, organizaciones, grupos dominantes) y actores sociales,
quienes interactuan de manera individual con repercusiones sociales, lo cual quiere decir
que, “actos sociales de actores individuales son, consecuentemente, partes constituyentes de
acciones y procesos sociales grupales, como la legislacion, la elaboracion de noticias” (Van

Dijk T. A., 2016, pag. 206)

Para lo cognitivo personal-social, se halla el modelo contextual personal o el modelo
mental del sujeto, el cual se va construyendo de acuerdo a su sistema de creencias y
representaciones del mundo de acuerdo a su propio contexto, el modelo contextual por lo
tanto es subjetivo y tiene influencia directa en la interpretacion del discurso, asi mismo se
relaciona con el modelo situacional personal, el cual desde luego, también es subjetivo y
permite comprender los discursos de manera personal, reorganizando la informacién
anteriormente asimilada, lo cual indica que, “entender o interpretar el discurso sobre eventos
especificos, como en el caso de historias o reportes noticiosos, consiste en la reconstruccion
de un modelo subjetivo de la situacion sobre la que se refiere el discurso” (Van Dijk T. A.,

2016, pag. 210)
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2.2 Marco Normativo

En Colombia se ha venido desarrollando un trabajo arduo e importante en materia
ambiental tanto en Gestion Ambiental como en EA, de modo que, se hace necesario conocer
la trayectoria ambiental del pais para tener una mejor comprension de las complejas
realidades que han estado presente en este ambito y la manera en que las agendas
internacionales han ido demarcando el camino para Colombia, dando cuenta que

definitivamente, la dimension ambiental es planetaria, social, cultural y politica.

De modo que, se puede tener claridad de hitos en el tiempo que han marcado la

historia de la EA y que van de la mano con hechos internacionales y nacionales.

2.2.1 Hitos que hacen parte de la construccion de la PNEA: haciendo parte
de la historia.

En el afio 1970 con el Club de Roma, se habla de la teoria de desarrollo sostenible, y,
en la carta de Belgrado que organiza la estructura de la EA, propone como objetivo mejorar
todas las relaciones con la ecologia, especialmente la relacion hombre-naturaleza, se emplean
los términos como: "calidad de vida" y "felicidad humana"; asi mismo se establece que la
EA debe ser para el ptublico en general y ser impartida en la educacion formal y no formal,
con el objetivo de respaldar la carta de Belgrado se organiza el congreso intergubernamental
con la ONU y la UNESCO en Thbilisi donde se proclama que la educacion debe crear

conciencia y permitir la comprension de los problemas ambientales.

En Colombia se puede decir que la formulacion del Codigo de los Recursos Naturales
y Renovables y la Proteccion del Medio Ambiente en 1974, en el que se decreta que el

ambiente es un patrimonio comun, asi como la Comision Asesora para la Educacion
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Ecolédgica y del Ambiente sigue la orientacion de estos antecedentes internacionales en los

que Colombia tuvo participacion.

En los noventa, el congreso internacional de Moscu plantea la formacion y la EA, y
en el afio 1992 Rio genera grandes compromisos adquiridos por Colombia en la agenda 21
que da como resultado la ley 99 de 1993 , por la que se crea el entonces Ministerio de Medio
Ambiente y se organiza el Sistema Nacional Ambiental (SINA), seguido de esta ley el
decreto 1743 de 1994 en el que se regulan los PRAE en las instituciones educativas como
herramienta didactica para la formacion integral en busca de la participacion de la comunidad

en la resolucion de problemas ambientales.

Ya para el afio 2002, con la creacion de la PNEA, regulando los planes, programas y
proyectos en torno a la EA asi como las estrategias y la financiacion de la PNEA, “se fortalece
en el contexto colombiano y se gesta para visibilizar los esfuerzos que hacen diferentes
entidades” (Pita Morales, 2016) para contribuir como pais a una mejor comprension y

relacion con el ambiente.

Ahora bien, el Decreto 1743 de 1994, por el cual se establecen los PRAE para todos
los niveles de educacion formal y no formal en articulacion con el Ministerio de Educacion
Nacional y el Ministerio del Medio Ambiente (Ministerio de Educacion Nacional, Ministerio
de Medio Ambiente, 1994), con el proposito de aportar a la resolucion de problematicas
ambientales desde el ambito local, regional y nacional, responde al compromiso adquirido
en Rio 1992 y fortalece la ley 99 de 1993, asi se logra, una normatividad acorde con los
nuevos desafios en materia de ensefianza de la ciencia y la EA y para el afio 1998 se regula
los contenidos de estas areas del saber por medio de los lineamientos curriculares de ciencias

naturales y educacién ambiental.
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En estos lineamientos se plantean orientaciones de tipo conceptual, pedagogico y
didactico; partiendo de referentes tedricos filosoficos y epistemologicos, socioldgicos y
psico-cognitivos para el disefo y desarrollo curricular del area, se referencia los documentos
del Ministerio de Educacion Ambiental (Ministerio de Educacion Nacional , 1998) respecto
al papel de la EA en el curriculo de educacion basica y media; también se aborda las
implicaciones pedagogicas y didacticas de los referentes tedricos asi como los objetivos de
ensefanza de las Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, logros e indicadores de logros
del 4rea, indicadores del proceso de formacion cientifica basica, ética y para el trabajo en los

diferentes niveles de educacion bésica y media (Ministerio de Educacion Nacional, 1998)

Esta normatividad fue gestando el nacimiento de la PNEA, con la que se consolida el
resultado del trabajo conjunto entre el entonces Ministerio de Ambiente, Vivienda y
Desarrollo Territorial con el Ministerio de Educacion Nacional en el afio 2002 y publicado
en el 2003. En la PNEA, se encuentran la contextualizacion historica de la creacion de la
misma, el objetivo de incluir la EA en la educacion basica y media del area rural y urbana,
los objetivos y lineamientos de la PNEA, principios que orientan la EA, estrategias y retos
de la EA, asi como las fuentes de financiacion y recomendaciones (Ministerio de Ambiente,
Vivienda y Desarrollo Territorial, Ministerio de Educacion Nacional Reptblica de Colombia,

2003).

En el afio 2012 se sanciona la ley 1549, por medio del cual se fortalece la
institucionalizacion de la PNEA la incorporacion efectiva en el desarrollo territorial, a partir
de estrategias y mecanismos que permitan tener un mayor impacto en los diferentes niveles
territoriales en escenarios intrainstitucional, interinstitucional e intersectorial del desarrollo

nacional. Un mecanismo es implementar orientaciones a los diferentes PRAE de acuerdo al
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Proyecto Educativo Institucional (PEI) de cada una de las instituciones educativas y
orientadas a la resolucion de problematicas ambientales en el marco del diagndstico

ambiental en contexto (Congreso de la Republica de Colombia, 2012)

Como ya se ha observado, tenemos una amplia normatividad y legislacion en materia
de EA teniendo en cuenta, que este recorrido normativo es una aproximacion desde la
generalidad de las leyes establecidas, faltan muchas més a tener en cuenta, que estan
presentes en la realidad de los diferentes contextos, pero, que no van mas alld de un mar

normativo, que no dice mucho a los ciudadanos.

Al contrario,

“a la hora de tomar acciones encaminadas a la prevencion y mitigacion de impactos
ambientales, la comunidad en general no vislumbra el camino a seguir y las normas y leyes
que se han planteado para educar a las personas en la preservacion del medio ambiente no
generan un impacto positivo debido al desconocimiento de las herramientas de educacion
ambiental, las cuales permitirian poner en marcha acciones efectivas por parte de la

comunidad para el cuidado de su entorno” (Pita Morales, 2016, pag. 119).

En la actualidad, Colombia esta viviendo un giro politico, al ser elegido por primera
vez, un gobierno que, representa parte de la izquierda del pais, esta eleccion surge como
producto de resistencias sociales frente a las formas de poder que se ha ejercido en el territorio
nacional, lo que, como se ha visto en la historia redunda en la EA y después de dos décadas,
la PNEA estd en un proceso de reforma, que se caracteriza por ser democratico y
participativo, para ello, desde el Programa Nacional de Educacion Ambiental, con la

finalidad de la actualizacion de la PNEA en la que se convoca a diferentes actores sociales,
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incluidos los maestros con quienes se abre el didlogo de saberes en busca de una EA que
redunde en el bienestar de las comunidades, las metas ambientales y en soluciones conjuntas
para enfrentar la crisis climatica que afrontamos como humanidad en palabras de la Ministra
de Ambiente y Desarrollo Sostenible “no una educacién ambiental abstracta sino que impacte
en las metas ambientales y de dignidad humana planteadas en Plan Nacional de Desarrollo.”

(Ministerio de Educacion Nacional, 2023)

Por lo tanto, urge una educacion en politica, primeramente, con los maestros que son
los principales dinamizadores de procesos de participacion activa, reflexiva, ética y critica

para darle vida a lo normatividad constituida con la participacion ciudadana efectiva.
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CAPITULO 111

Somos agua, somos aire
somos viento, somos mar
somos nubes, Somos seres
con la tierra como hogar.
unos estamos viviendo
otros murieron ya

pero la gran mayoria

aun quedan por llegar

La Tierra es la Casa de

Todos- Canto Alegre
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3. Metodologia
Siendo coherente con los objetivos propuestos en esta investigacion se eligid la

perspectiva tedrica cualitativa con énfasis participativo, ya que, por un lado, se constituy6 un
grupo de formacién en torno a la PNEA, caracterizado por relaciones horizontales,
colaborativas entre los participantes y de reconocimiento de las experiencias docentes,
promoviendo la reflexion critica necesaria para potenciar el ejercicio ciudadano como parte

de las dinamicas escolares y municipales.

Segun los autores, Ameigeiras (2006); Flick (2007); Morifa (2003); Parrilla (2000);
Pujadas (2002); Sandin (2003); Taylor y Bogdan (2010); Vallés (1999), como menciona
Cotan Fernandez, la investigacion cualitativa, se caracteriza, por darle significado a las
narraciones de los sujetos que hacen parte de la investigacion y en la comprension de los
diferentes procesos historicos que se han llevado a cabo, las politicas sociales y el papel que

ha desempanado cada uno en dichos momentos.

Lo que permite que la investigacion cualitativa presente caracteristicas humanistas,
en la que los actores inciden en los efectos causados por ellos mismos por lo que es necesario
comprender a la persona de manera contextualizada en donde todas las perspectivas son
significativas para la investigacion ‘“fomentando la participacion de las personas en las
investigaciones, dando lugar, por lo tanto, a investigaciones mds participativas y
democrdticas donde se tenga en cuenta las perspectivas y voces oprimidas y silenciadas”™
(Cortés, 2013; De la Rosa, 2008; Goodley et al., 2004; Lincoln y Denzin, 1994; Morifia, 2003

citado por en Cotan Fernandez, 2016, pag.34)

Las fases del proceso de esta investigacion participativa; fueron dindmicas y flexibles,

es decir, contd con una planeacioén que se fue ajustando conforme los encuentros del grupo
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Maestras Con Eco y las nuevas necesidades de formacion a partir del proceso reflexivo y de

la experiencia de las integrantes.

Epistemologicamente, se empleard una metodologia en la que “articule prdcticas
dialogicas y participativas, flexibles y ajustables a lo largo del proceso” Segun El
Andaloussi (2004, pag. 86) citado por en Marini Teixeira & Megid Neto, (2017, pag.1065),
la investigacion participativa, pasa por etapas en las que hay que “diagnosticar” una situacion,
para dar inicio a una accion, observarla, darle sentido, seguidamente el proceso de evaluarla
para lograr desencadenar nuevas acciones” En el siguiente esquema se muestra los pasos a

tener en cuenta en la investigacion de naturaleza participativa.

Figura 2. Pasos para la Formulacion de Proyectos de Investigacion-accion

Fuente: Thiollent (2011) adaptado por Marini Teixeira & Megid Neto (2017, pag.1066).
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Teniendo en cuenta, las fases anteriores, esta investigacion se organizd en 3
momentos, para cada momento se disefiaron las acciones requeridas para llevarlos a cabo, asi
como, los respectivos instrumentos para la recoleccion de datos, a continuacion, se presenta

la grafica de las fases de investigacion con sus respectivos instrumentos:

Fases e instrumentos de la investigacion
Basado en Marini Teixeira & Megid Neto (2017)

3. Resultados y andlisis de la
invesligacion participativa- La

Instrumento de recoleccién voz en el camino: resistencia.
de datos: Autonarraciones :
Instrumentos de recoleccién
maestros i
de datos: Grabaciones de las

sesiones de encuentro y sus

respectivas trasncripciones

Momento 2

2. Esquema de la situacion final, criterios Momento 3

de deseabilidad y factibilidad- Somos los

que estamos y estamos los que somos.

Instrumentos de recoleccién de datos:
Diplomado PNEA, PROCEDA,
herramientas pedagégicas, entrevista
semi-estructurada

Figura 3. Fases e instrumentos de la investigacion.

Para el Momento 1, denominado: Analisis de delimitacion de la situacion actual
(Cuantos seremos?, el instrumento de recoleccion de datos que se empled, fue las
autonarraciones de los maestros (Ver anexo 7. Auto- narraciones), en el Momento 2.
Esquema de la situacion final, criterios de deseabilidad y factibilidad- Somos los que estamos
y estamos los que somos, se emplearon cuatro instrumentos de recoleccion de datos, 1) el
Diplomado en PNEA (Ver anexo 9. Diplomado PNEA), en el cual las Maestras Con Eco,
disefian su propuesta pedagogica para maestros en ejercicio, 2) el PROCEDA en el que las

maestras fueron participantes (Ver anexo 11. PROCEDA Alcaldia-CAR) alli se halla tanto
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los requisitos requeridos para la participacion ciudadana mediada por un PROCEDA, como,
los elementos conceptuales y metodologicos empleados por las Maestras Con Eco, asi
mismo, en el PROCEDA se encuentra otro instrumento de recoleccion de datos, como lo
fueron las 3) herramientas pedagogicas (Ver anexo 11. PROCEDA Alcaldia-CAR), de las
herramientas disefiadas, se ejecutd el Costurero de Memoria “La PNEA en mi practica
docente”, siendo la grabacion del encuentro para el desarrollo del costurero, otro instrumento
de recoleccion de informacion para este segundo momento de la investigacion, y, finalmente
el 4) instrumento empleado fue la entrevista semiestructurada (Ver anexo 13. Entrevistas
maestras) para realizar la caracterizacion de cada sujeto de investigacion. Es importante
sefialar que cada momento cuenta con diferentes actividades y materiales con los

que se ejecutd cada una de las acciones diseniadas.

3.1.1. Momento 1: accion 1- convocatoria docente

Momento 1:
"Andlisis de la delimitacién de la situacion actual”

¢Cuantos seremos?

57 Docentes 'y
directivos
docentes

Figura 4. Momento 1. Andlisis de la Delimitacion de la Situacion Actual- ;Cuantos
Seremos?
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En este primer momento de la investigacion, se disefid una propuesta publicitaria de
convocatoria a los docentes para hacer parte de esta investigacion, se buscO generar una
propuesta clara, concisa e innovadora con el objetivo que los compafieros tengan la iniciativa

y el deseo de participar.

Para poder disenar esta pieza publicitaria, se inici6 con la realizacion de un corto
video (Ver anexo 1. Convocatoria docente) en el que se contd quién soy y la propuesta de
conformar un grupo de investigacion de maestros en torno a la PNEA, el cual se hace en el
marco de mi Maestria en Estudios Contemporaneos en Ensefianza de la Biologia en la que
se podria gestionar la certificacion por la Universidad Pedagogica Nacional, este video se
compartid con los profesores en un espacio concedido en la Jornada Pedagogica de Calidad
del programa al cual estd vinculada la Institucion Educativa Departamental Pio XII. Asi
mismo, se elabor6 la planilla de registro (Ver anexo 2. Planilla convocatoria) para los
maestros que quisieron ser parte del grupo de investigacion en PNEA. La convocatoria

docente se realizo teniendo en cuenta las siguientes acciones:

1. ACCIONES

MATERIALES

Disefio del contenido informativo para los maestros de la
IED Pio XII

Video en Youtube

Se socializa con el rector la propuesta de investigacién, la
cual previamente se solicité el apoyo y fue concedido.

Presentacion de la propuesta de manera
informal previo a la capacitacion.

Compartir con los dos grupos de maestros conformados
para la capacitacion de calidad el video y la invitacion para
ser parte del grupo de investigacion

Proyeccion del video e invitacion presencial

Elaboracion de planilla de registro con los datos de
contacto de los maestros interesados en aceptar esta
propuesta

Planilla de registro

Invitacién formal a los docentes que desarrollaron se
inscribieron en la planilla de registro.

Disefio invitacion en Canva, llamadas
telefonicas, creacion del grupo de WhatsApp
(Ver anexo 3. Seguimiento convocatoria)

Saludo de bienvenida al espacio de investigacion y
reflexion critica

Disefio del saludo al grupo de WhatsApp,
eleccion de caricatura para generar reflexion
en torno a los temas que iremos desarrollando
y envio al grupo de maestros que aceptaron

52




formalmente hacer parte del grupo de
investigacion.

Tabla 1. Acciones convocatoria docente: Momento 1-Analisis de la limitacion actual-
Jcuantos seremos?

Con este momento, se da inicio tanto a la investigacion como al grupo de maestros
que participarian del trabajo colectivo, como se menciond las acciones tenian una naturaleza
participativa, propiciando espacios de participacion horizontal, entre los integrantes del
equipo de investigacion, por ello es clave los aportes de cada integrante desde la primera
convocatoria, es asi que, previamente en conversaciones y encuentros informales con algunos
de los profesores, se fomentd un didlogo respecto a la iniciativa, indagando acerca de sus

opiniones y expectativas frente a esta propuesta.

Es decir, metodoldgicamente se fomentd “una inmersion en la intersubjetividad de
los diferentes participantes, una relacion horizontal entre investigadores y sujetos”” (Marini
Teixeira & Megid Neto, 2017, pag. 1067) es por esto que antes de desarrollar el video de
invitacion al grupo de investigacion se recogieron sus ideas, impresiones, reflexiones que se
generaron en torno a las tematicas propuestas para plasmarlas en la convocatoria y en el

encuentro de apertura.

3.1.2. Momento 1: accion 2- primer encuentro de apertura

Se contactd a los maestros que aceptaron participar en el grupo de investigacion
quienes también hacen parte del grupo de WhatsApp y se invitaron a participar del primer
encuentro, en el que reflexionamos frente a nuestra labor, nos escuchamos, compartimos
nuestras experiencias, alegrias, frustraciones, generando un momento de fraternidad entre los

miembros.

53



En el primer encuentro de apertura, como parte de mi responsabilidad como
investigadora, se explico el consentimiento informado, (Ver anexo 4. Consentimiento
maestras) el cual se hizo de forma verbal, de lo que se iba a realizar en esta investigacion, la
cual hacia parte de mi proyecto de grado como aspirante a magister en Estudios
Contemporaneos en Ensefanza de la Biologia, por su parte las dos maestras participantes

aceptaron el uso apropiado de los datos recopilados en esta investigacion.

En este primer encuentro de apertura, en el que cada uno de nosotros manifestod sus
expectativas frente a este espacio, se desarrollé un ejercicio escrito auto narrativo (Ver anexo
7. Auto - narraciones) en el que recordamos y socializamos alguna experiencia en nuestra
practica pedagogica significativa en EA. Se acord6 la fecha del proximo encuentro y se
determind que no se iba a ampliar la convocatoria, en el sentido, de volver a invitar a mas
compaifieros de la IED Pio XII ya que en otro tipo de actividades la participacion de los
maestros es igual de baja, por lo que, se considerd6 que muy probablemente tendriamos el
mismo resultado. Para llevar a cabo este primer encuentro de apertura se tuvo en cuenta los

siguientes aspectos:

2. ACCIONES MATERIALES

Gestionar un espacio fisico diferente al de la
institucion.

Comunicacion telefdnica para solicitud del espacio fisico

Disefio “Taller ConociéndoNos” (Ver anexo 6.
Taller ConociéndoNos)

Elementos tecnoldgicos, revision bibliografica,

Disefio herramientas “Taller ConociéndoNos”

Presentacion, formato de asistencia, gestion de equipos de
cémputo.

Invitacion Equipo Investigativo

Invitacion de Canva al primer encuentro, envio al grupo de
WhatsApp

Preparacion del espacio y de las herramientas
necesarias para el “Taller ConociéndoNos”

Sillas, mesas, equipo de computo, formato de asistencia,
cuaderno de apuntes, hojas recicladas y decoradas para
autonarraciones y videos.

Recopilacion de las propuestas del equipo
investigativo.

Equipo de computo

Tabla 2. Acciones primer encuentro de apertura: Momento 1: Andlisis de la limitacion

actual” ;cuantos seremos?
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Durante este momento y en la investigacion, es de gran relevancia poder escucharnos
atentamente en un espacio de reflexion, para tener una mejor claridad del contexto y de las
vivencias de cada uno de los sujetos, las cuales nos permiten interpelarnos frente a las
diferentes dimensiones ambientales de nuestro municipio, de nuestro ejercicio docente al

momento de abordarlas con nuestros estudiantes y del propio actuar ciudadano.

En este encuentro, se dio relevancia, al instrumento de recoleccion de datos auto-
narraciones (Ver anexo 7. Auto-narraciones), realizadas durante el “Taller ConociéndoNos”,
ya que el didlogo es una de las herramientas con las que se llega a la produccion de nuevo
conocimiento, buscando “apostar por el lenguaje como vehiculo privilegiado para acceder a
la comprension de las experiencias fundamentales del ser humano” (Ricoeur, 2006;

Maceiras, 2006: 629, citado por Franco Garcia).

3.1.3. Momento 1: acciéon 3- consolidacion del equipo

El segundo encuentro para la consolidacion del grupo, se llevo a cabo de forma
virtual, segtn lo acordado con los maestros que participaron en el encuentro de apertura con
los maestros de la IED Pio XII. En este espacio de encuentro se retomaron las expectativas
del grupo respecto a la investigacion, se definieron los horarios de encuentro, las reglas
dentro de este equipo para contribuir a la armonia del grupo colaborativo de formacion en
PNEA; las tematicas de formacion en torno a la PNEA y la EA reconociendo sus
presupuestos epistemologicos, el territorio, la ciudadania y Tecnologias de informacion sobre

ambiente.

Asi mismo, se socializ6 y determind el alcance de la presente investigacion el cual se
opto por desarrollar una propuesta pedagdgica para maestros en ejercicio, a nivel regional,

para la provincia del Rionegro; es decir, el ejercicio de formacion entorno a la PNEA se
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ampli6 de la IED Pio XII de un nivel local (para maestros de la IED Pio XII) a la region (para
maestros de la provincia del Rionegro), por medio del disefio del Diplomado en PNEA,
tomando en cuenta las sugerencias brindadas en la retroalimentacién de la misma por parte

de los maestros de la Universidad Pedagogica Nacional.

Este encuentro es de gran relevancia para la investigacion porque se delimito el
alcance de la investigacion, asi mismo, se establecieron acuerdos que contribuyeron a la
realizacion de las diferentes actividades que se llevaron a cabo, por lo tanto, hace parte de las
unidades de andlisis de los discursos presentes en este momento de consolidacion del grupo
colaborativo de formacion e investigacion, denominado desde este encuentro Maestras Con

Eco. Para terminar este primer momento de la Fase 1 se tuvo presente las siguientes acciones:

MATERIALES

3. ACCIONES
Disefio de invitacion al 2 Encuentro de Maestros Investigadores | Canva
Disefio del encuentro “OrganizandoNos” (Ver anexo 8. Taller Presentacion digital, lecturas, videos,
OrganizandoNos) y herramientas requeridas
Invitacion Equipo Investigativo y nuevos participantes Invitacion de Canva y Grupo de WhatsApp
Preparacion de herramientas necesarias para el segundo Equipo de cdmputo y de proyeccién, sonido,
encuentro “OrganizandoNos” camara, internet
Recopilacion de las propuestas y adaptaciones por parte del Equipo de cémputo
equipo investigativo.
Sistematizacion de la experiencia del encuentro Grabacién del taller, transcripciéon y ACD,
“OrganizandoNos” equipo de computo.

Tabla 3. Acciones primer encuentro de apertura: Momento 1: “Andlisis de la limitacion
actual” ;jcuantos seremos?

Para el cierre de este momento 1: Analisis de la limitacion actual ;jcuantos seremos?,
se retomo las caracteristicas del paradigma cualitativo participativo, en cuanto a la
flexibilidad y adaptabilidad de la investigacion conforme al desarrollo de la misma; es
importante resaltar que esta adaptabilidad no implica, hacer “borrén y cuenta nueva”, todo lo

contrario, los cambios que se efectuaron, fueron enriquecidos con la experiencia de lo ya
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trabajado, como por ejemplo la periodicidad de los encuentros, propuestas y discusiones de

las tematicas de interés

Desde lo epistemoldgico se define como “pasos de espirales ciclicas: planificacion,
accion, reflexion, investigacion, resignificacion, replanificacion, etc.” (Marini Teixeira &
Megid Neto, 2017) pasos que estuvieron presentes en cada uno de los momentos de esta

investigacion.
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3.1.4. Momento 2: acciones formativas

Momento 2: "Esquema de la situacion final, dependiendo de los
criterios de deseabilidad y factibilidad"

Somos los que Estamos y Estamos los que Somos

FORMACION COLECTIVA
* EN TORNO A LA PNEA

v

Figura 5. Momento 2. Esquema de la situacion final, criterios de deseabilidad y factibilidad-
Somos los que estamos y estamos los que somos.

Para este momento y ya conformado el grupo colaborativo de formacion , se inicio el
estudio de la PNEA, entendiendo que «el estudio es una tarea dificil que requiere una actitud
critica sistematica y una disciplina intelectual que se adquiere s6lo con la practica» Segin
Freire, (1985) citado por en Giroux, (1990, pag. 134), desde esta perspectiva, cada una de las
maestras integrantes, eligio las tematicas, en las que tenia una mayor afinidad, ya sea por su
conocimiento en el campo o por su propia experiencia pedagogica para disefiar un médulo

de aprendizaje en estas areas.

Las temadticas seleccionadas por las tres maestras del grupo fueron; PNEA,
Ciudadania, y Tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) y Ambiente, las otras
dos tematicas, fueron Territorio y EA; se acordd gestionar la participacion de otros maestros

para contar con invitados externos al grupo y fortalecer el proceso de autoformacion.
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Se decidio, en cuanto a la metodologia de la formacion en cada uno de los modulos
propuestos, desarrollarlos basados en la metodologia del Sistema Educativo Relacional de
Cundinamarca (SERC), especialmente por tres razones, una es que esta metodologia es una
innovacion pedagogica colombiana, segunda, es el método empleado en la IED Pio XII para
la formacion de sus estudiantes, tercera razon, las maestras tienen la experiencia suficiente
para la formulacion del material de ensenanza-aprendizaje basado en este modelo, el cual
estd fundamentado en el modelo pedagogico constructivista y resalta los valores como el

respeto y la autonomia en el aprendizaje.(Ver anexo 9. Diplomado PNEA).

Una vez, disefiada la guia SERC, (Ver anexo 12. Guia eje tematico PNEA) es decir,
el insumo orientador con las actividades a desarrollar en las diferentes etapas de aprendizaje
planteadas, se reunia el grupo, para reflexionar acerca del disefo de la misma y se hacian los
ajustes que se consideraban necesarios para continuar con el disefio de una herramienta
pedagdgica con el acompaniamiento de la Corporacion Autonoma Regional (CAR) para el

modulo o temadtica correspondiente a las acciones formativas del Diplomado.

Ya con el material para el ejercicio de formacion colaborativa, el grupo se reunia a
desarrollar la tematica y las fases de aprendizaje propuestas en la guia SERC, dentro de la
misma, se encontraban actividades para desarrollar de manera auténoma para luego ser
socializadas en el grupo, otras actividades se realizaban de manera colectiva sincronica

durante el encuentro virtual.

Es importante, resaltar que estos encuentros de autoformacion, se caracterizaron por
ser espacios de reflexion, construccion, deconstruccion, escucha y controversia es decir no
eran espacios de educacion formal y tradicional, estas caracteristicas permiten una amplia y

profunda produccion de discursos, los cuales enriquecen el ACD de los mismos.
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3.1.5. Momento 2: acciones vivenciales

Para las acciones vivenciales, propuestas en esta investigacion, se tuvo en cuenta la
necesidad de enriquecer la teoria con las experiencias en contexto, como uno de los
mecanismos de apropiacion de la PNEA, como plantea el profesor Domingo Contreras “La
nocion de experiencia es entendida como lo que nos pasa y nos mueve a pensar el sentido de
lo educativo” (Contreras Domingo, 2010, pag. 61), por lo que, para este ejercicio de
formacion e investigacion en PNEA fue completamente necesario tener acciones vivenciales,
que nos permitieron como maestras en ejercicio, ir experimentando factores que posibilitan

o debilitan el accionar de la PNEA.

Es asi, como el grupo colaborativo de formacion e investigacion Maestras Con Eco,
inicia el disefio de un Diplomado en PNEA para la formacion de maestros en ejercicio en la
provincia del Rionegro, puesto que, en las primeras sesiones pudimos evidenciar desde la
experiencia el desconocimiento que se tiene de esta politica y la descontextualizacion de una
de las herramientas que dinamizan la PNEA, los PRAE, desconectados con las dindmicas del

municipio.

Para ello, tuvimos en cuenta, los mddulos propuestos para nuestra autoformacion, ya
que consideramos que son pertinentes y apuntan a una vision sistémica y compleja del
ambiente, permitiendo la construccion de una EA que promueva competencias desde la

justicia ambiental y la participacion ciudadana.

La formulacion de este Diplomado en PNEA (Ver anexo 9. Diplomado PNEA), para
maestros en ejercicio, disefiado, durante esta investigacion, se llevo a cabo con las siguientes

acciones:
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ACCIONES

MATERIALES

Rastreo y seleccion de metodologia para el disefio de

diplomados.

Guia para disefiar programas de diplomado por
competencias integrales- Universidad Auténoma de

Sinaloa.

Adaptacion contextual y metodoldgica (ensefianza a
maestros en ejercicio) de la guia para el disefio del

diplomado.

Formato Diplomado en PNEA disefiado por el grupo

colaborativo Maestras Con Eco

Encuentros  sincrénicos para socializacion de

actividades auténomas y construccion colectiva de

diversos componentes.

Grabaciones de encuentros.

Disefio del Diplomado en PNEA para maestros en

ejercicio de la region del Rionegro.

Documento Diplomado en PNEA para maestros en

ejercicio (Ver anexo 9. Diplomado PNEA)

Sistematizacién del primer encuentro virtual para el

disefio y formulacién del Diplomado en PNEA.

Grabacién del taller, equipo de cémputo.

Tabla 4. Acciones formulacion del Diplomado en PNEA para maestros en ejercicio de la

provincia del Rionegro

Ahora bien, dado que, como lo referencia la teoria de formacion de profesores y

siendo relevante para esta investigacion, comprender el fendmeno de aislamiento de los

maestros en el aula, se buscaron espacios de divulgacion de nuestro ejercicio formativo y de

investigacion en la academia, logrando la participacion en el Congreso Internacional de

Semilleros de Investigacion-Educacion-Tecnologia (CISIET) 2022, en el cual participamos

como ponentes; de modo que, también se fue haciendo un ejercicio de escritura,

socializacion, reflexion y produccion del articulo (Ver anexo 10. Articulo ponencia CISIET-

Costa Rica) con el que participamos, asi mismo se socializ6 con la comunidad educativa IED

Pio XII, logrando acciones vivenciales significativas para cada una de las maestras

participantes en el grupo.
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3.1.6. Momento 2: maestras ciudadanas en accion

En esta fase de la investigacion, en la que se realiz6 una propuesta sistémica compleja
en torno a la PNEA tanto de autoformacion como de formacion para los colegas de la
provincia del Rionegro, era de gran importancia, generar espacios de participacion ciudadana
en el municipio, que permitieran comprender las dinamicas politicas, sociales, culturales y

laborales de los maestros que interactuan al momento de accionar la PNEA en el territorio.

Para lograr una articulacion entre nuestro contexto escolar y el contexto municipal,
nos vinculamos al Comité Interinstitucional de Educacion Ambiental (CIDEA) del
municipio, a través del comité se participo en la convocatoria a los Proyectos Ciudadanos de
Educacion Ambiental (PROCEDA) en articulacion con la y la Alcaldia Municipal de Pacho-

Cundinamarca (Ver anexo 11. PROCEDA Alcaldia-CAR)

Es relevante, resaltar que para el Momento 2. Esquema de la situacion final, criterios
de deseabilidad y factibilidad- Somos los que estamos y estamos los que somos, se realizaron
varios ajustes desde la reflexion y construccion colectiva, en parte, porque las tres acciones
planteadas para este momento, acciones vivenciales, acciones formativas y maestras
ciudadanas en accion, se presentaron de manera simultanea en la investigacion, no de manera
lineal, como se describe en este documento, con el propdsito de brindar al lector una mejor
comprension de las etapas de la presente investigacion, mas bien se fueron desarrollando de
manera codependiente y yuxtapuesta como se puede observar en la Figura 5 y por otra parte,

dado la naturaleza de la investigacion participativa y por ende flexible.
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3.1.7. Momento 3: accion 1- categorizacion y seleccion de unidades de analisis

Momento 3:
"Resultados y andlisis de la Investigacion Participativa”

La voz en el camino: Resistencia

Evento
Comunicativo

Figura 6. Momento 3. Resultados y andlisis de la investigacion participativa- La voz en el
camino: resistencia.

Para llevar a cabo el ACD, la organizacion del evento comunicativo desde los
discursos que se movilizaron en el grupo colaborativo de formacion Maestras Con Eco, en el
periodo de esta investigacion, entre el segundo semestre del afio 2021 y el segundo semestre
del 2023, se hace necesario organizar el corpus a ser analizado, lo que se realiza por medio

de las Unidades de Analisis.

La seleccion de dichas Unidades de Analisis, dan cuenta, por un lado, al objeto de
esta investigacion y es la apropiacion de la PNEA de los maestros en ejercicio de la IED Pio
XII de Pacho-Cundinamarca y, por otro lado, los aspectos que permiten comprender la
movilizacion de los discursos y las relaciones de poder entorno a la PNEA en el grupo

conformado durante la investigacion, asi como por el aporte significativo de estas sesiones
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de encuentro de las Maestras Con Eco desde el ejercicio pedagogico, el ejercicio ciudadano

y el proceso de autoformacion.

También, se tuvo en cuenta para la delimitacion del corpus a ser analizado, el caracter
heterogéneo de los discursos, puesto que su organizacion en si misma, es decir, la forma en
que se construyeron los discursos son diversas, algunos de ellos son de diferentes géneros
como de tipo metaforico, otros en sentido literal, otros experienciales y asi mismo, se dieron
en contextos diferentes, por lo que, se seleccionaron aquellos discursos en los que se presentd
una mayor riqueza en los didlogos caracterizados por ser problematizadores ya que
justamente es alli en donde se generan reflexiones criticas y como define Fairclough “es un
rasgo particular de periodos y dreas de intenso cambio social y cultural” Seglin
Fairclough,(1989), citado por en Marinkovich, (1999 pag. 739), el corpus o evento

comunicativo para esta investigacion se organizd, de la siguiente manera:

Unidades de Analisis

Evento Comunicativo Formas del discurso Momento investigativo Instrumento a
(discursos movilizados) analizar
Propios del Ejercicio del | Grabacion Momento 1: ;Cuantos Taller Organizandonos
Maestro Transcripcidn seremos?
Propios del Ejercicio Grabacién Momento 2: Somos los Encuentro asesoria final
Ciudadano Transcripcién que estamos y estamos con funcionario de la

los que somos CAR
Autoformacion en PNEA | Grabaciones: Momento 2: Somos los Eje Tematico PNEA
del grupo Transcripciones que estamos y estamos Corresponde al Médulo
(2 sesiones) los gue somos acciones formativas

Tabla 5. Seleccion de Unidades de Analisis

3.1.8. Momento 3: accion 2- el poder discursivo en el contexto escolar

Con el propdsito de hallar dimensiones discursivas producidas en el evento
comunicativo entorno a la PNEA por parte de las maestras del grupo colaborativo de
formacion Maestras Con Eco, asi como las relaciones de poder identificadas en la practica

discursiva de los ejercicios de oralidad presentes en las Unidades de Analisis seleccionadas,
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a través de la identificacion de las dimensiones del discurso propuestas por Van Dijk (1999),
como lo son la dimensién textual, por medio de los actos de habla, la intertextualidad, los
significados locales entre otros, la dimension socio- cognitivo; referido al conocimiento
compartido entre los miembros de un grupo necesario para producir presuposiciones
discursivas y la dimension de sociedad; haciendo referencia a los actores que producen o

reproducen discursos ya sea de manera individual o global.

3.1.9. Momento 3: accion 3- ACD- discursos en movilizacion

En este momento, el primer paso fue llevar las practicas discursivas orales, es decir,
las grabaciones del encuentro a un corpus escrito, realizando las transcripciones (Ver anexo
14. Ejemplo de transcripcion del discurso oral al escrito) de cada una de las Unidades de
Analisis que requeria de este cambio, para ello se empled la aplicacion Speechnotes y
Youtube, herramientas tecnoldgicas que permitieron una mayor exactitud en la transcripcion

de cada una de ellas, asi como mejorar los tiempos empleados para lo correspondiente.

Seguido de las transcripciones (Ver anexo 14. Ejemplo de transcripcion del discurso
oral al escrito), se asignd un color para cada uno de los participantes o interlocutores en el
encuentro, para determinar, qué sujeto era el que producia el discurso, la intertextualidad o
la interdiscursividad, los colores asignados y convenciones para cada uno de los anélisis son

los siguientes:

EMISOR AREA/NIVEL COLOR ABREVIATURA
Maestra Convocante Basica Primaria Azul M;
Maestra Participante Tecnologia Verde M,
Maestra Participante Biologia M;
Participante Ocasional N/A Morado Segun Criterio

Tabla 6. Convenciones para el Analisis Critico del Discurso

En la medida en que se fue asignando la produccion textual de cada emisor se iba

seleccionando los fragmentos que permitian develar por medio de las dimensiones
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discursivas, la produccion o reproduccion de discursos alrededor de PNEA, asi como las
relaciones de poder que se ejercen en dichos discursos, teniendo presente el ejercicio

formativo de maestros en ejercicio y la practica pedagdgica entorno a la EA.

Una vez, organizado el corpus de manera escrita y con los fragmentos seleccionados,
se dio inici6 a la etapa de ACD, al ir develando el discurso movilizado y confrontado con el
componente teorico y conceptual desde un enfoque de la Pedagogia Critica, la participacion
ciudadana y, desde luego, la formacion del maestro en ejercicio asi como la reflexion critica
que se ha generado durante la presente investigacion con miras a dar luces en este camino de

resistencia contrahegemonica de los maestros en la sociedad contemporanea.

A partir, de la aproximacion del ejercicio de ACD llevado a cabo, se estableci6 las
relaciones de poder, que se identificaron por medio de los discursos, las cuales, se generaron
durante el proceso de participacion pedagdgica, ciudadana y autoformacion de las Maestras
Con Eco con los diferentes actores sociales e institucionales con los que se generd alguna

interaccion.
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CAPITULO IV

Cuando me vaya pal' monte
me empacaré en el bolsillo
cuatro lunas, un naranjo

y todas las rositas del patio.
Cuando me vaya pal' monte
me empacaré mi lenguaje

y el recuerdo que no tengo
de los cantos del abuelo

Pal Monte- La Muchacha

67



4. Contexto
4.1.1. Leyendo el territorio

Para este trabajo es relevante conocer el contexto del territorio en el que se
llevé a cabo, esta investigacion, la cual se realizd, en el municipio de Pacho-
Cundinamarca, un territorio con una gran diversidad, de climas, de flora, de fauna,
con unas particularidades en su poblacion que ha sido atravesada por la violencia y

el narcotrafico.

El municipio de Pacho Cundinamarca, se encuentra localizado al
noroccidente del departamento de Cundinamarca y es cabecera de la provincia del
Rionegro, limita por el norte con los municipios de San Cayetano, Villagobmez y
Topaipi; por el sur con los municipios de Supata y Subachoque; al occidente con los
municipios de Vergara y el Pefion; y por el oriente, con los municipios de Zipaquira,

Tausa y Cogua.

MUNICIPIO DE PACHO |~ : v
: ey : CARMEA

CARUPA
SAN CAYETANO p

Fuente: Secretaria de Agricultura Desarrollo Econémico y Turismo, 2018

Figura 7. Ubicacién del municipio de Pacho-Cundinamarca.
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Pacho se caracteriza por poseer los tres tipos de pisos térmicos lo cual hace que sea
poseedor de una gran diversidad bioldgica y variabilidad climatica. EI municipio presenta un
“bioma principal de Bosque de Niebla o Selva andina cuya vegetacion captura agua, neblina
y la aporta al caudal de los rios en proporcion de hasta un 80% dejando el volumen restante
a las lluvias. Se caracteriza por una gran diversidad de especies vegetales distribuidas en
estratos arboreos, arbustivos, herbaceos abundante presencia de epifitas, musgos, liquenes,
orquideas y quiches que llegan a cubrir completamente los troncos de los arboles” (Secretaria

de Agricultura Desarrollo Econdémico y Turismo, 2018).

Este ecosistema es de gran importancia para el planeta y para la region ya que presenta
diversidad vegetativa la cual influye en la cantidad y calidad del agua en el municipio ademas

es el hogar de diferentes especies de animales.

Los impactos causados por las actividades antropicas, que han ido expandiendo sus
actividades agricolas y agropecuarias se ven reflejados en la pérdida de gran parte de la
diversidad en flora del municipio, sumado a la deforestacion del territorio se debe agregar la
practica de caseria de animales como en el caso de las Jaras las que son consideradas como
una amenaza para la tenencia y produccion agricola o el caso del Tinajo o Borugo que es

cazado por su carn€ para consumo humano.

Es decir que tanto la flora como la fauna ha sido gravemente afectada en el ecosistema

del municipio de Pacho-Cundinamarca.

En la poca zona que queda de bosque se han podido hallar mamiferos como el zorro
casi extinto, las ardillas, ratones, el runcho, el guache y el tinajo la movilidad de estos

mamiferos abarca varias asociaciones vegetales que van desde el bosque natural primario
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hasta las areas con cultivos miscelaneas y el campo abierto como en el caso de las ardillas y

el raton (Secretaria de Agricultura Desarrollo Economico y Turismo, 2018).

En las especies de aves se pueden hallar trece especies conocidas por la poblacion,
pero se pueden encontrar mucha mas, debido a los habitos migratorios, entre las mas comunes
estan el chulo, la pava, la torcaza, golondrinas, mirlas, arrendajo, toche, azulejo, chupaflor,
(Secretaria de Agricultura Desarrollo Econdmico y Turismo, 2018) varias de estas especies

han tenido que desplazarse a zonas mas altas debido a la deforestacion del ecosistema.

En cuanto a la fauna silvestre la diversidad es todavia menor, ya que esta representada
especialmente por serpientes y la comunidad tiene por hébito eliminar a cualquiera de ellas,
sean peligrosas o no. En el municipio se hallan las siguientes especies de ofidios: “Las
especies Spillotes pullantus, Bothrops atrox, Microrus isozomus y Salamanqueja sp, fueron
identificadas por la gente de la zona como Cazadora, Talla X- Cuatro narices, Coral y
Salamanqueja respectivamente” (Secretaria de Agricultura Desarrollo Econdmico y

Turismo, 2018).

4.1.2. Dimension social: un municipio con crecimiento urbano

Actualmente el municipio de Pacho-Cundinamarca cuenta con una poblacion de
28159 habitantes, de los cuales 11808 estan ubicados en la cabecera del municipio y 16351
perteneciente a la ruralidad seglin registros del DANE (Corporaciéon Autéonoma Regional
CAR, 2018). En los tltimos afios Pacho ha presentado un crecimiento en la poblacion urbana,
y por ende las ofertas de nuevos proyectos de vivienda de interés social y proyectos de

vivienda como condominios.
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Estos cambios en la utilizacion del suelo se han realizado sin una debida planeacion
ya que el Plan Basico de Ordenamiento Territorial (PBOT), no ha sido actualizado desde el
ano 2000, generando unas presiones en el ecosistema de gran importancia y generando
tensiones entre la poblacion y la alcaldia, configurdandose en un Conflicto Socio Ambiental
importante para el municipio, la situacion parte, al no contar con Planta de Tratamiento de
Aguas Residuales (PTAR), la cual ha estado proyectada en dos periodos de diferentes
alcaldias, sin la debida socializacion con las comunidades, quienes argumentan, que la falta
de planeacion territorial, conlleva a una posible construccion de la PTAR en un ubicacion
poco favorable para las familias que viven en estas zonas y para la recoleccion de la totalidad
de las aguas negras del municipio; hasta el momento sigue sin implementarse el proyecto de
la PTAR para el municipio de Pacho, siendo cabecera de la region del Rionegro, en la vereda

El Nudillo en la que se planea llevar a cabo.

4.1.3. Dimension Educativa

En el municipio de Pacho, se cuenta con seis instituciones educativas del sector
publico, dos colegios del sector privado con los que se cubre la oferta escolar para los niveles
de preescolar, primaria, educacion media y secundaria; con la amplia oferta educativa
publica se atiende a poblacidn de diferentes zonas urbanas y rurales, asi como de diferentes
niveles socioecondmicos en el mismo espacio académico, en cuanto a la oferta educativa
superior, se cuenta con la presencia del SENA, la Universidad del Tolima con programas en
la modalidad a distancia asi como la Universidad Minuto de Dios y dos institutos que

fomentan la capacitacion para el trabajo.
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Como se puede observar, la mayoria de la oferta educativa es de caracter publico, lo
cual contribuye a mejorar la cobertura de la educacion en el municipio de Pacho-

Cundinamarca.

4.1.4. Institucion Educativa Departamental Pio XII: en continuo camino a la
innovacion e investigacion
De acuerdo a la informacion del observatorio de redes sociales de Cundinamarca; “la
Institucion Educativa Departamental Pio XII es el resultado de un proceso de desarrollo
sociocultural que se ha dado en el Municipio de Pacho y la Region del Rionegro durante cerca

de tres cuartos de siglo” (IED Pio XII, 2017).

Fue fundado en 1930 por Monsefior Misael Gomez Torres, bajo el nombre de Colegio
Parroquial San Antonio y destinado a la educacion primaria, hacia el afio 1965 ya contaban
con secundaria y entre 1973 y 1974 se integran dos instituciones diocesanas, la presentacion
y el departamental mixto, de alli surge el Colegio Departamental Pio XII con dos

modalidades técnica y pedagogica.

Después se independizan las dos modalidades, creando asi dos de los colegios
publicos principales del municipio de Pacho, el Colegio Técnico Comercial Ana Francisca
Lara y el Colegio Departamental Pio XII, el cual continia ampliando su cobertura en el

territorio, asi como los servicios educativos.

4.1.5. Modelo del Sistema Educativo Relacional de Cundinamarca (SERC)
El Modelo Relacional Fontan, nace en el afio 1957, con el tiempo, este modelo ha ido
posicionando sus resultados educativos a nivel nacional e internacional. El objetivo de la

educacion relacional “es conseguir nifios y personas autonomas a partir del desarrollo de
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habilidades para la vida” (IED Pio XII) teniendo como fundamento el respeto por la persona,
brindado las herramientas para que reconozcan que son autores de su vida, actores sociales,

asi como la diversidad presente en cada uno de los seres humanos.

En el afo 2016, la Gobernacion de Cundinamarca contrat6 el Modelo Relacional para
12 colegios del departamento, el rector de la IED Pio XII, postuld la institucion ya que no
habia sido convocada y en el afio 2018, se inicia la implementacioén del Modelo en el Pio XII
en las sedes rurales y urbanas en todos los niveles de educacion, preescolar, primaria y

bachillerato.

La adopcion del Modelo Relacional conlleva a “Cambiar el modelo de clase
tradicional, donde no se llena tablero. Los estudiantes van avanzando de acuerdo a sus
capacidades hasta cumplir el 100/100 de los programas. Es una educacion personalizada.”

(IED Pio XII) logrando paso a paso y con el acompafiamiento del equipo de Learning One to

One que la comunidad educativa vaya adaptando los diferentes procesos de ensefianza.

Hoy, en la IED Pio XII, se implementa el modelo relacional ya cuenta con las guias
disefiadas por cada area de conocimiento desde el grado segundo a once; cada guia cuenta

con cuatro etapas de aprendizaje, como se observa en la siguiente figura.
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Etapas de Aprendizaje SERC

Exploracién de saberes
previos como motivacion
para iniciar el tema
w2\ Investigacion
k== .
Sintesis de la
investigacion en varias
E% fuentes, plasmada en
una herramienta de
Aplicacion en actividades pensamiento
practicas de
conocimientos y
conceptos gdqumdos 'E‘I‘I @
la investigacion Relacién entre los

conocimientos adquiridos
y el contexto personal; asi
como evaluacion del
proceso

Figura 8. Etapas de Aprendizaje SERC-IED PIO XII

Fuente: Basada en Induccién Modelo SERC, 2022.

Las etapas propuestas para el aprendizaje por medio del modelo SERC, inicia con el
punto de partida, alli se realiza la exploracion de saberes previos del estudiante como forma
de motivar el aprendizaje, en la segunda etapa, se desarrolla la investigacion, en la que el
estudiante por medio de herramientas del pensamiento plasma la informaciéon que haya
encontrado en diferentes fuentes, como resultado de la busqueda de la tematica propuesta, la
tercera etapa corresponde al desarrollo de la habilidad, aqui el estudiante realiza actividades
practicas con el propdsito de aplicar los conocimientos tedricos y conceptuales de la etapa
anterior (investigacion) y finaliza las etapas de aprendizaje con la etapa de relacion,
estableciendo la relacion entre los conocimientos y su propio contexto, brindando

significacion a su aprendizaje.

Cada etapa es evaluada de manera permanente, puesto que la evaluacion es centrada

en el proceso y el progreso de cada estudiante, respetando asi los ritmos de aprendizaje de
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cada uno, con lo que, en la medida que el estudiante avance hasta la consecucion del 100%
del desarrollo de la guia y la sustentacion de la misma en todas las areas es promovido al
siguiente nivel, esta condicién varia de tiempo segin cada estudiante, por lo tanto,

constantemente se hacen promociones de estudiantes en los diferentes cursos.

Para el nivel preescolar y primero de primaria, se trabaja por proyectos de aprendizaje
y el proceso es completamente dirigido, es decir, se orienta a cada estudiante para la
consecucion de las metas propuestas en cada proyecto y asi lograr la promocion de los nifios

y nifias.

4.1.6. Maestras Con Eco

Es necesario, aclarar que para este ejercicio de ACD es de gran importancia
caracterizar los sujetos que producen los discursos, y asi tener un mejor entendimiento de
aquello que produce o reproduce, enriqueciendo desde el contexto extratextual con “las
circunstancias sociales particulares en que los textos se producen, se distribuyen y se
consumen, constituyéndose en una instancia mediadora entre el lenguaje y el contexto

social” (Fairclough, 1995 citado por Marinkovich, 1999) el evento comunicativo.

De modo que, para esta investigacion se aplico una entrevista semiestructurada con
preguntas disefiadas en tres items con la que se caracterizé cada una de las participantes de
la investigacion (Ver anexo 13. Entrevistas maestras), en el primer item, se pudo detallar las
respuestas a preguntas como: ;Cudntos afios lleva como maestra?, ;Qué la llevo a elegir esta
profesion?, ;Por qué eligié esta area del conocimiento para ejercer la docencia? estas
preguntas entre otras hacen referencia a datos generales; con los que se quiere determinar los
factores que influyeron en su decision de estudiar para ejercer como maestras, cOmo se

vincula a la carrera docente, las motivaciones que se tienen para ejercer esta profesion, es
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decir, establecer desde sus propias experiencias de vida su decision y labor docente; sabiendo

que

“La materia prima de la investigacion cualitativa es la discursividad humana, el
discurso hablado o escrito permite dar cuenta de hechos, situaciones, eventos o
acontecimientos significativos, por tanto, en el discurso es donde se ha de indagar por las
experiencias, pensamientos y creencias’ (Lopez Parra, 2001 citado por Gallo Restrepo,

Meneses Copete & Minotta Valencia 2014, pag. 363).

El segundo item, se centra en indagar frente a los conceptos epistemoldgicos,
metodoldgicos y pedagdgicos del ambiente y de las politicas publicas, que han construido las
maestras investigadoras Con Eco, durante sus afios de labor docente y/o de formacion
académica con el proposito de determinar cual es el enfoque con el que abordan la EA en el
aula, reconociendo que estas categorias, basadas en su practica pedagdgica y conocimientos
ambientales permite “interpretar las vivencias de las personas a través de los sentidos y
significados que estas, y en sus propios codigos lingiiisticos, le atribuyen a sus practicas”
(Gallo Restrepo, Meneses Copete, & Minotta Valencia, 2014, padg. 363); las preguntas en
este item fueron basadas en los modulos que fueron disefiados para el Diplomado en PNEA
(Ver anexo 9. Diplomado PNEA) como lo son: mencione los procesos politicos y sociales
que precedieron la PNEA en Colombia, ;Como se puede asociar la siguiente imagen
(caricatura de Matador) a los conceptos de territorio y gobernanza?, las respuestas a estos

interrogantes, enriquecen el ACD en la produccion textual de las maestras.

La entrevista finaliz6 con preguntas correspondientes al tercer item, con el que se da
cuenta, del proceso de formacion e investigacion que estdbamos realizando aportando

elementos en el ACD al reforzar los discursos que enriquecen la reflexion acerca de la
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pertinencia de estos ejercicios, algunas preguntas fueron; ;Considera que en el proceso de
disefio que se estd implementando del Diplomado en PNEA le ha aportado elementos
conceptuales nuevos en materia Ambiental?, ; Ha sentido de alguna manera que se ha logrado
algin resultado positivo en este proceso de investigacion participativa y el disefio del
Diplomado en PNEA? Entre otras. En esta ultima categoria, se tuvo presente componentes
que permiten establecer cambios percibidos en su vision y relacion de ambiente y/o de
politica ambiental desde los referentes tedricos y epistemologicos que hasta el momento se

habian abordado.

Ahora bien, en cuanto al grupo colaborativo de formacion Maestras Con Eco, el cual
fue conformado en el marco de esta investigacion en torno a la PNEA, esta integrado por tres

maestras que hacen parte de la IED Pio XII del municipio de Pacho-Cundinamarca.

Este grupo, contd con la participacion de la maestra del area de Tecnologia e
Informatica, quién curs6 la Licenciatura en Disefio Tecnoldgico y Especialista en
Tecnologias de la Informacion Aplicadas a la Educacion de la Universidad Pedagogica
Nacional, Magister en Tecnologia de la Informacion Aplicada a la Educacion de la
Universidad Nacional de La Plata, Argentina y lleva ejerciendo la docencia desde hace 18
afos; es una persona que le gusta la vida académica por ende se vincula a actividades que le
puedan aportar nuevos elementos a sus procesos de aprendizaje, ha publicado articulos, uno
de los mas recientes es el publicado por la revista Tecné, Episteme y Didaxis (TED), titulado
“Propuesta metodologica para el desarrollo de competencias vinculadas con el pensamiento
computacional” (2022), es una gran lider, sus argumentos normalmente son muy puntuales,

fue un gran aporte en esta investigacion ya que ademas de lo mencionado su perspectiva
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diferente al area de las Ciencias o de la EA, gener6 controversias clave en este proceso de

formacion e investigacion colaborativa.

Otra maestra que decidi6é hacer parte de esta propuesta, es la maestra del area de
Ciencias Naturales- Biologia, es Licenciada en Biologia y Quimica de la Universidad de la
Salle, lleva ejerciendo la docencia durante 20 afios, de los cuales, lleva 12 afos laborando en
el municipio de Pacho-Cundinamarca; es una maestra que tiene presente en las diferentes
actividades que realiza la vocacion de servicio, una lider reconocida en el municipio por sus
aportes a la comunidad, durante el proceso con el grupo colaborativo de formacion e
investigacion fue clave en el conocimiento del territorio desde las diferentes dimensiones,

ademas enriquecio los espacios de reflexion con sus experiencias.

La tercera maestra, es la maestra convocante, autora de esta investigacion, Licenciada
en Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental, de la Universidad del Tolima, Especialista en
Educacion y Gestion Ambiental de la Universidad Distrital “Francisco José de Caldas”,
aspirante a Magister en Estudios Contemporaneos en Ensefanza de la Biologia de la
Universidad Pedagdgica Nacional, uno de los principales aportes al grupo fue el de mantener
la esperanza durante el proceso de investigacion asi como dinamizar algunos referentes
tedricos y conceptuales que permitieran construir una vision sistémica y compleja del

ambiente.

CAPITULOV
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Maestras

No pase, no siga sin ser
autorizado

que este terreno ya ha sido
comprado

no se sabe quién le compro
a quien

en todo caso no partio muy
bien

va no puedo pasar

ya no puedo hacer nada
ahora todo es propiedad
privada.

Para Todos Todo- Dr:
Krapula
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5. Resultados y analisis
Teniendo en cuenta el alto volumen de informacién y que para el ACD es relevante

aquella que sea producida y reproducida por los sujetos, asi como el contexto en que se
construy6 dicho discurso, a continuacion, se presentard los fragmentos seleccionados que
hacen parte de los diferentes momentos mencionados en la metodologia de esta investigacion

junto con el andlisis de los mismos.

Cada Unidad de Anadlisis seleccionada para constituir el corpus producido por las
participantes del grupo colaborativo en formacion Maestras Con Eco, entorno a la PNEA,
develd tanto posibilidades como dificultadas para accionar la PNEA, aspectos del ejercicio

formativo de maestros en ejercicio y de la reflexion pedagdgica en la EA.

5.1. Unidad de analisis: taller organizandonos- momento 1.

Contexto local:

Como se menciond en la metodologia para el ACD es necesario considerar el contexto
en el cual se desarrolla la interaccion discursiva, asi como la caracterizacion de los sujetos

que hacen parte de esta.

En esta Unidad de anélisis, seleccionada por la importancia de este momento en la
investigacion, ya que en este encuentro se defini6 el nombre del grupo brindando identidad
y pertenencia a las participantes, se asumi6 como parte del ejercicio ciudadano el disefio del
DPNEA para maestros de la region del Rionegro (Ver anexo 9. Diplomado en PNEA), se
establecieron las normas del equipo y se ajustd los ejes tematicos que se abordarian en el

diplomado.

Antes de esta sesion, se llevo a cabo el primer encuentro de los maestros que

aceptaron la convocatoria, de manera presencial en la Cadmara de Comercio del municipio;
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alli, se acordo la proxima sesion, de manera virtual, para organizar el grupo, las normas del

equipo de investigacion y los horarios de reunion.

Llama la atencidn que en la convocatoria existe una percepcion negativa hacia el tema
de la politica, se hace evidente al convocar a cincuenta y siete (57) maestros (entre directivos
y docentes) de los cuales dos maestras atendieron al llamado, consolidando el grupo de
trabajo, asi mismo, al llamar a cada uno de los que se inscribieron en la lista inicial, para
confirmar su asistencia en el primer encuentro, uno de los maestros, dio como respuesta
explicita que “a ¢l no lo llamaran a nada que tenga que ver con politico, lo pedagbgico, si,

pero lo politico no”.

Para este encuentro, estaban citados dos maestros del area de Biologia, una maestra
del area de Tecnologia, una maestra de Inclusion y una maestra de Basica Primaria, quien

convoco al espacio de reflexion y formacion en torno a la PNEA.

Es necesario, aclarar que la maestra convocante M1, es la autora de este trabajo y por
tanto la acompafaron intereses investigativos como parte de su formacion posgradual en la
en la Maestria en Estudios Contemporaneos en Ensefianza de la Biologia, de 1a Universidad
Pedagogica Nacional por ello, es quien convoca en primera instancia a los maestros para

unirse a esta investigacion participativa.

El encuentro se orient6 a modo de taller y fue denominado “Organizandonos”, este
se llevo a cabo por la plataforma de Zoom, el dia viernes 17 de junio de 2022, el ultimo dia
de labor en el colegio ya que ese dia se salid a vacaciones de mitad de afio, la maestra
convocante lo disenid recogiendo los intereses, inquietudes y sentires que surgieron en el

primer encuentro.
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En esta Unidad de andlisis, se presentaron discursos con los cuales se afirma la
relacion de dominacion de las instituciones educativas que actiian como un ente de control y
fiscalizacion por medio del tiempo del maestro, limitando la reflexion critica de su practica
pedagogica y la participacion ciudadana en dinamicas de su contexto, como se puede
observar en los siguientes fragmentos extraidos de la transcripcion del Taller

Organizandonos (Ver anexo 8- Transcripcion Taller Organizandonos)

[1] Mi: Entonces, pues bueno de verdad muchas gracias por sacar el espacio sé que
estamos cansadas como con todas las emociones juntas cansancio y felicidad de salir a
descansar unos dias entonces de verdad que les agradezco el haberse conectado un dia como

hoy.

[2] M2: No, no pensé, andaba tan ocupada que no pensé, pero estoy pensando en el
nombre y no, reglas no, no, pensé nada de eso solamente vi el video y me parecié muy lindo

y bastante simbolico (refiriéndose al video de Abuela Grillo).

[3] M4: No, no me ha quedado tiempo, he estado desjuiciada con el tema por eso me

conecté hasta hoy cosa que excusas si les ofrezco no volvera a pasar perdon.

[4] M1: El profe Py, me dijo que acaba de iniciar un proyecto con musica entonces
que, pues por eso no podia acompafarnos en el grupo de investigacion porque asi no le queda

tiempo.

[5] Mi: El profe Pz, que se le cruza con los entrenamientos de voleibol con las chicas
del colegio entonces, pues se retira, los otros profes no han contestado nada y dos profes se

retiraron del grupo.
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[6] M3: Pensar en algunas cosas, en algunos sitios, como un sabado porque sé que en

una tarde no la podemos hacer la reunion, caminando temprano si, stiper este espacio.

Los anteriores actos de habla permiten evidenciar un discurso politico hegemonico,
en el que existe una normalizacion frente a la situacion en la que el maestro no cuenta con el

13

tiempo para participar en actividades de formacion, reflexion e investigacion donde “e/
aumento del control, de la eficiencia, de la explotacion del tiempo libre y del rendimiento”

(Nifio Arteaga, 2019, pag. 141) son parte de la realidad incuestionable, reproduciendo asi, un

discurso hegemonico en sus realidades.

En los fragmentos [4] y [5], llama la atencidn, la relacion de poder del establecimiento
en la labor docente, la cual estd enfocada especialmente en “las tareas de distribuir,
gestionar, medir y legitimar el conocimiento” (Giroux H. A., 1988, pag. 139) previamente
seleccionado y reflejado en el curriculo o en este caso, de las reflexiones sobre la PNEA,
normatizada desde el Decreto 1743 de 1994, estableciendo <ordenando> los PRAE; ademas
esta forma de control del tiempo de los sujetos sociales se extiende para el desarrollo de
proyectos personales o familiares, dejando al maestro sin el tiempo necesario para participar
de espacios en los que pueda cuestionar-se frente a sus practicas pedagogicas y las formas en

las que las politicas educativas condicionan los ejercicios pedagogicos y ciudadanos.

En el fragmento [6], la M3, propone hacer algunas salidas para conocer mejor el
territorio y compartir como grupo, en el acto de habla en este discurso, la afirmacion de hacer
estos ejercicios en un dia no habil, corrobora la necesidad de los maestros de estos espacios

dedicados a la socializacidn, la reflexion y de experiencia con el territorio.
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Otras afirmaciones halladas en esta Unidad de Analisis, que hace referencia a la
pertinencia de construir grupos de formacion con los mismos maestros se encuentran en los

siguientes fragmentos

[1] Ma4: Bueno pues para mi, si es algo muy nuevo, nunca habia estado en si en un
grupo de investigacion y nada y por eso me llamé mucho la atencion, y que mas si uno puede
aportar en el conocimiento o bien en el desconocimiento pues, pues, bienvenido es todo lo

que se va a aprender aqui mas que ensefiar.

[2] M4: Teniendo en cuenta que hay, hay personas con discapacidad que no salen de
su casa si 0 que no salen de de ese centro crecer si y no conocen, mas alla de lo que hay en
su territorio, entonces yo pienso que eso podrian hacer podriamos hacer actividades
inclusivas que nos ayudaran que los ayudaran a ellos cierto en el tema de su discapacidad y
nos aportaran a nosotros pues el tema de conocimiento de reconocer el territorio porque yo

tampoco lo conozco mi mama es de aca pero pues yo no conozco.

[3] M3: Y ahorita que uno dice por ejemplo yo decia cuando yo trabajé en Veraguas
la salida perfecta era ir a la Chorrera seran 5 minutos y ahora lo hicieron un super negocio
para ingresar son tanto manera llevarlos a que conozcan y a que viva en ese momento porque
uno le pregunta la mayoria como amargura como tristeza que haya tanta riqueza y no las

conozcamos.

Estos actos de habla, desde la afirmacion en el fragmento [1] frente a la experiencia
grupal en relacion con los procesos de ensefianza-aprendizaje desde su area de conocimiento

en un colectivo interdisciplinar, se observa, un planteamiento en relacion a las formas de
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construccion del conocimiento, dentro de una “dentro de una red de conexiones mdas

amplias” (Giroux H. A., 1988, pag. 153).

Ahora bien, desde el fragmento [2], permite corroborar la necesidad de estos espacios
de reflexion critica con grupos de maestros interdisciplinarios, ya que permiten, ampliar el
reconocimiento de las necesidades de las comunidades, las barreras que pueden impedir el
accionar en este caso de la PNEA por parte de los ciudadanos, como maestros es necesario
plantear formas mas justas y democraticas para que cada ciudadano conozca el territorio en

que vive, independientemente de sus capacidades o discapacidades.

El fragmento [3] es un ejemplo de las maneras en que se reproducen socialmente los

discursos desde la corriente de EA naturalista:

“estd centrada en la relacion con la naturaleza. El enfoque educativo puede ser
cognitivo (aprender de las cosas sobre la naturaleza) o experiencial (vivir en la naturaleza
v aprender de ella) o afectivo, o espiritual o artistico (asociando la creatividad humana a la

de la naturaleza).” (Sauvé, 2005, pag. 3)

Estos discursos, excluyen las dimensiones socio-econdmicas y politica, es asi como
en este acto de habla, no se hace alusion a las dificultades econdmicas de la poblacion del
municipio de Pacho, tampoco se trae a la conversacion la practica de ecoturismo que se puede

vincular con programas o proyectos de EA, lo que, genera una vision limitada ambiental.

Otros actos de habla producidos en el discurso del Taller Organizandonos, son las
evaluaciones tanto de actores sociales como de manera personal, los siguientes fragmentos

dan cuenta de esta ultima.
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[1] M2: Me parece muy interesante la propuesta, pero me da un poco de miedo porque
yo no conozco nada sobre el tema entonces digo yo, bueno un diplomado liderado por alguien

que no sabe el tema, no sé.

[2] Ma4: De acuerdo

[3] M2: Porque digamos M3 y profe Pr que conocen la tematica, bien, pero, yo que

nada que ver, me da miedo.

Estos discursos de miedo, frente a la produccion de conocimiento desde el propio
maestro, trae a colacion la relacion dominante que se ejerce desde el sujeto que tiene el
“conocimiento” sobre quien “desconoce”, una relacion en la que, el conocimiento viene
preconcebido y acabado, para ser consumido por los sujetos dominados y quienes desde
luego, no poseen nada mas por aportar, una concepcion en la que “el conocimiento tiene que
ver con aquellos conjuntos de ideas acuriadas, objetivadas, impersonales, que circulan como
objetos, ideas que se poseen, que se usan para hacer cosas con ellas” (Contreras Domingo,

2010, pag. 63).

Esto conlleva a comprender la importancia de establecer una dimension relacional en
la formacién de los maestros en ejercicio, ya que esta dimension es relevante para la
comprension de la relacion del maestro como sujeto frente a los otros y su manera de
comprender el mundo cobrando relevancia la colectividad, como espacio, en el que el
maestro encuentra apoyo para “desarrollar la confianza, la motivacion y los conocimientos
necesarios” (Reis, 2014, pag. 18) en el proceso epistémico como irrupcion a esta idea

impuesta de produccion de conocimientos.
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Como se menciono anteriormente, se hallaron discursos referentes a la pertinencia de
grupos colaborativos de maestros en ejercicio para la autoformacién al evaluarlos como
interesantes para su vida personal y su practica pedagogica, los siguientes son los fragmentos

en mencion

[1] M2: Bueno a mi me parecié muy interesante la sesion de hoy y también me abre
como caminos en el trabajo que nosotros realizamos como docentes porque muchas veces
por tanta cantidad de trabajo y uno como que se la pase es metido en eso y no mira mas alla
entonces esto es disefiar un diplomado, me parece muy interesante pero si un dia me aburro
de todo digo no voy a cambiar de rumbo y el rumbo saber disefiar un diplomado y poder
sostener econdmicamente con esto entonces, abre como otro camino, abre puerta donde se

puede utilizar todo el conocimiento que cada uno tiene.

[2] Mi: Y coémo pues a partir de esta investigacion podemos encontrar formas de
ensefarles a nuestros estudiantes pues la EA de una forma mas critica, mas reflexiva y

también un poco mas pues que tenga mas elementos que los ecosistémicos.

En estos actos de habla evaluativos, se identifica la manera en que la colectividad,
abre caminos para superar la relacion opresora sobre los maestros al ser restringidos al
espacio de aula, al estar sujetos a una formacion impuesta en la que es un sujeto pasivo, a
pasar a ser sujeto activo, quien decide desde su propia experiencia pedagogica cudles son las
habilidades que debe potenciar, encontrando en los maestros “la voluntad y la capacidad de

cambiar la escuela, la comunidad y/o la sociedad” (Reis, 2014, pag. 24)

Otra evaluacion desde el discurso de las maestras, es en torno a la tecnologia, desde

una corriente de EA, conservacionista/recursista, como se observa en el proximo fragmento
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[1] M2: A mi me parece bien los temas, en tecnologia resulta que haciendo los con
los nifios los trabajos de grado hay una justificacion ambiental de los trabajos que ellos
proponen y ultimamente nos hemos dado cuenta que la tecnologia es mala para el ambiente
consume cuanta agua, consume cuanta luz, contaminacion hace entonces realmente como
que ante problemas con relacion de la tecnologia con, con, el medio ambiente con la tierra
con el habito con todo entonces como que no, no, quisiera hablar de cosas negativas pues no

r

S€.

Este fragmento, permite observar dos fenomenos, el primero, en relacion en cémo los
discursos de la EA conservacionista/recursista prevalece “la « conservacion » de los
recursos, tanto en lo que concierne a su calidad como a su cantidad: el agua, el suelo, la
energia, las plantas (principalmente las plantas comestibles y medicinales) y los animales”
(Sauvé, 2005, pag. 3), es predominante en nuestras comunidades educativas, puesto que, se
evidencia que el estudiantado conoce los impacto de la tecnologia, como un elemento dafiino
para el ambiente, asi como el uso inadecuado de los recursos, pero, no se hace una reflexion
critica frente a los intereses politicos, econdomicos y militares que entran en juego al momento
de decidir emplear ciertas tecnologias en los paises en los que se van a implementar, es decir,
el factor geopolitico, tampoco se aborda como estrategia para lograr los objetivos de la
PNEA, dejando con una vision sesgada y reducida de la relacion tecnologia-ambiente a los

estudiantes y comunidades.

El segundo fendmeno, es la urgencia de involucrar a los maestros de las diferentes
areas del conocimiento en la EA para lograr ampliar la perspectiva ambiental en las

comunidades educativas, al fortalecer su propia disciplina con el desarrollo de habilidades
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ambientales propias que conllevan a trabajarlas en el aula como herramientas de

transformacion social en los territorios.

A los anteriores actos de habla, se afiaden los relacionados con dos demandas que se
presentan desde las maestras participantes, una de tipo local administrativo, con la que se
indica, una manera de optimizar el tiempo, al interior del grupo y la otra es una demanda
social, que se present6 unos dias después de realizado el Taller Organizandonos, por parte de

la M4, al retirarse del grupo Maestras Con Eco, los fragmentos son:

[1] M3: Si sefiora, yo he pensado en el nombre Con Eco como como ser capaces de
pasar la onda como hace un eco pero también con eco, de ecologia bueno con respecto a las
reglas de nuestro equipo, pues hay muchas cosas que deberiamos de dejar como establecidas
no sé por ejemplo las reuniones me gustaria mucho que hiciéramos como una especie de
horario reuniones al menos mensual presenciales y otra es como tener como una especie de

memoria de lo que se hace en la reunion.

[2] M4: Mis profes con toda la pena del mundo debo desistir de mi participacion, en

este grupo, la verdad se me cruza con los cursos sobre inclusion.

[3] Ma4: Definitivamente debo hacerme a un lado me es imposible continuar en el

grupo sin tiempo y sin aportar nada.

En el fragmento [1], demanda una forma con la que se pueda optimizar el tiempo ya
que, como se ha venido evidenciando es un recurso limitado, al organizar las sesiones de los
encuentros, se logra resistir frente a la carga laboral y administrativa de los maestros como

mecanismo de aislamiento y silenciamiento.
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Los fragmentos [2] y [3], recolectados del grupo de WhatsApp, como medio de
comunicacion entre las maestras participantes, constata las relaciones de dominacion del
sistema hegemonico sobre los actores sociales al demandar de ellos, el tiempo que le queda
entre las responsabilidades propias del cargo y las capacitaciones programadas a las maestras

de inclusion en horarios fuera de la jornada laboral por parte de la institucion.

Asi mismo, se devela las condiciones laborales, de los maestros que no estan
vinculados de manera directa al Magisterio Nacional, condiciones claramente, diferenciadas

y en condiciones que aumentan la brecha de desigualdad.

Ademés, se hallaron significados locales alrededor del territorio, como lo son:

[1] M3: Primero empecé a pensar en el bello arcoiris que nos regaldé Pacho hace como
un mes, en qué dias me hice un bello recorrido por mi querido municipio de Pacho por los

sitios turisticos que conozco

[2] Ma4: La cancidn lo hace inspirar a uno no a inspirar a recordar, pues los paisajes
pues no solo del municipio sino de diferentes lugares donde uno se ha encontrado y que pues
que ver a lo mejor el deterioro de algunos, si eso lo llena uno como de mas animo para que

el pedacito que nos tocd pues podamos hacerlo un poquito mejor.

En el fragmento [1], el sustantivo bello acompainiado del adjetivo de cortesia positiva
querido, denota un significado local personal de un municipio posible en armonia, un ideal

expuesto desde su experiencia personal y conocimiento del territorio, del contexto.

En los discursos anteriores, se develan corrientes predominantes del territorio desde
una vision de EA conservacionista-recursista al identificar en el “recorrido” imaginario por

el territorio, sitios turisticos, paisajes, deterioro de los mismos, y dnimo de hacerlo mejor,
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se pone de manifiesto, una vision sesgada del ambiente en la que predomina “una naturaleza-

recurso” (Sauvé, 2005) en la que existe una preocupacion por su cuidado.

Ademas de estos significados locales, se hallaron los siguientes significados positivos
haciendo referencia a los actores sociales desde la fortaleza del didlogo de saberes que
permiten la construccion colectiva de nuevos conocimientos, una epistemologia desde los

maestros, superando la barrera individualista impuesta por la institucionalidad.

[1] M;: Pues tl no estarias sola o sea como somos un equipo interdisciplinario y pues
esa es la idea ;no? que estamos o sea nos fortalecemos en nuestras debilidades tal vez no
sabes de la politica o de la EA pero si sabes de ese modulo que estamos hablando de
tecnologia y ambiente de hecho ya tienes varios identificados, lo mismo My ti ya, mira eso
tan bonito yo nunca lo habia pensado como una persona con discapacidad puede conocer su
territorio, como se relaciona, desde donde, eso yo no tengo ni idea, pero My si, lo mismo M»

si, y cada uno aportaria al diplomado desde donde sabemos.

[2] Mi: De acuerdo, creo que tejer relaciones entre nosotros es mas bonito que todo
pues obviamente la investigacion es importante, pero como ese contacto con los humanos

entre nosotros compafieras colegas pues me parece mas mas bonito

Los fragmentos anteriores, establecen la comprension de la busqueda de la
colectividad, de la pluralidad, saliendo del lugar solitario del aula como una forma de
resistencia en la relacion dominante del sistema capitalista para con los sujetos sociales de
cambio como lo son los maestros, tendiendo puentes que, en palabras de Contreras Domingo

(2010), permiten un descentramiento respecto del saber que cada cual ha construido a partir
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de su relacion consigo mismo y con los otros; superando asi la barrera individualista impuesta

por la institucionalidad.

En la dimension textual del discurso de la presente Unidad de Anélisis, se movilizaron

algunas intertextualidades las cuales son producidas por la maestra convocante M, dicha

situacion, se presentd ya que, por un lado, las maestras participantes, al no tener tiempo, se
reunian sin una busqueda previa de fuentes de conocimientos ambientales y quien las
presentaba a las demas era la maestra convocante M; quien ademdas de los intereses
investigativos, tenia acceso a diferentes textos desde la Maestria, su formacion previa y sus
busquedas autonomas. Ahora veamos, los fragmentos en los que se produjo la

intertextualidad de manera manifiesta.

[1] Mi: Muchas gracias profe si yo la primera vez que vi el este video de la Abuela
Grillo también decia como a veces uno cree que la naturaleza son solo arboles, montanas,
rios, pero también, ahorita en el video descubre uno que, que, el ambiente y la naturaleza,
nos incluye a nosotros y también dentro de esa inclusién de los humanos, pues estd la
inclusion de la cultura, las creencias que tenemos y asi mismo de acuerdo a como a lo que
creemos, pues asi es como nos relacionamos con el otro no solo con el otro humano sino

también con los otros no humanos.

[2] M1: Yo les traigo un pequeiiito ejercicio acerca del territorio, el territorio, nos va
transformando, va transformando nuestra mente pero también va transformando nuestro
cuerpo , nuestra forma de relacionarnos con los otros y con nosotros mismos, primero, les
comparto esta frase dice “Doy gracias por mi territorio y tomo lo mejor de é1” aunque como
dice la profe Mz a veces también podemos decir uy esto no y también es aprendizaje, esta

frase habla de lo mejor porque estd vinculada a la profesora Gloria Sierra Uribe ella también
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es una profe de la Universidad Distrital, ella es psicologa y hace terapia entonces la saqué de
una terapia que hice con un libro de ella [...] entonces hay un libro que se llama soltar para
volar y hace este este ejercicio me gustaria en la proxima vez que nos veamos que podamos

hacer la parte practica de este ejercicio.

[3] Mi: Entonces continuamos tejiendo investigaciones, nuestro primer momento,
entonces les quise traer esta frase de del profesor William Mora Penagos es un profe de la
Distrital [...], entonces ¢l dice que “nuestra sociedad actual se caracteriza por un estado de
crisis civilizatoria, donde la pobreza, la inequidad y los conflictos conforman un sistema de

problematicas de las relaciones sociedad-naturaleza”

Las intertextualidades de los fragmentos [1] y [2], permiten ampliar las perspectivas
de la dimension ambiental, con otros discursos movilizados desde areas del conocimiento

como la psicologia y los productos de movimientos sociales.

En el fragmento [3] al citar al profesor Mora Penagos, se esta brindando elementos
conceptuales y epistemologicos que se abordan desde el discurso de EA-sistémica compleja,
en la que permite establecer relaciones en las interacciones sociales, desde el enfoque de CSA
al abordar elementos de justicia que estan vinculados con las dimensiones politicas, culturales
y ecosistémicas, asi como, identificar “las relaciones entre estos diversos elementos y de
identificar por ejemplo las relaciones causales entre los acontecimientos que caracterizan

la situacion observada” (Sauvé, 2005, pag. 8).

En cuanto a la dimensidon socio-cognitiva del discurso, se movilizaron discursos

referentes al conocimiento, en los siguientes fragmentos, se puede identificar una presuncion

positiva relativo al “gusto” por las actividades ambientales, que se produjo, a partir de la
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pregunta de la Mj, respecto de una maestra de la institucién quien no respondid a la

convocatoria de participar en este grupo.

[1] M3: Aunque yo preguntaba por la profe Px, porque ella es una gomosa del medio

ambiente.

Ma: pero, me dijo que esta ocupada

Ms: jah! bueno entonces ya, ya, me respondieron la pregunta con certeza(risas)

Es interesante, el movimiento de los discursos en este fragmento, puesto que, se inicia
con una presuposicion positiva al atribuir al gusto por tematicas ambientales la participacion
en espacios relacionados con el &mbito, asi como el conocimiento personal entre los actores

que han participado en actividades ambientales del pasado.

Es decir, se presupone que si se identifica con las tematicas ambientales entonces
también participaria en la formacion acerca de la politica educativa ambiental, la respuesta
de la compaifiera hace un giro por medio de una jugada semantica, al resaltar, el hecho real
de la no participacion de Px, pese a gustarle las tematicas ambientales no tiene tiempo para
este ejercicio, aunque, se puede inferir la apatia por lo politico, con lo que se mantiene la
reproduccion de discursos dominantes en los que, el ambiente se comprende desde una visién

reducida sin “reconocer las relaciones existentes entre cultura y poder” (Giroux, 1988, pag.

148).

En el caso de la presuposicion a partir del conocimiento compartido, encontramos el
fragmento, en el que se “activa” el recuerdo de la investigacion participativa, referenciada
desde la convocatoria, en este sentido, es un discurso particular ya que, “cuando el

editorialista “recuerda algo” a los lectores, se produce un caso interesante de discurso entre
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la afirmacion yla presuposicion: recordar pertenece a la esfera del conocimiento
compartido y de las presuposiciones” (Van Dicjk, 2008, pag. 241), veamos la manera en que

se produjo en nuestro contexto.

Mi: Hoy es fundamental entonces una planeacion desde la reflexion y un cierre de la
sesion esos son los momentos programados, sin embargo, recordemos que esta es una
investigacion participativa es decir que ustedes también pueden hacer los aportes que
consideren pertinentes, necesarios si tienen alguna pregunta no hay una jerarquia, entonces
para qué lo recordemos y lo tengamos presente, no sé¢ si estan de acuerdo con esta

programacion incluimos algo o hacemos algin ajuste.

Esta presuposicion positiva por parte de M1, genera una accion contrahegemonica de
las relaciones verticales de poder, generando desde la experiencia el desarrollo de
“competencias necesarias para una ciudadania mds activa, mds democrdtica y socialmente

justa” (Reis, 2014, pag. 24) puesto que se hace una irrupcion a las formas de dominio de los
espacios formativos, en donde el experto es quien toma las decisiones y los participantes,

asumen una postura de subordinacion.

Como se ha podido observar, en esta Unidad de Analisis, el discurso producido en el
Taller Organizdndonos, posibilita “encarnar las opiniones que derivan de las ideologias
subyacentes” (Van Dicjk, 2008, pag. 252), es asi como estos discursos han contribuido a
comprender la produccion de los discursos planteados desde la pedagogia critica respecto a
la escuela “como una compleja red de relaciones de cultura y poder y, por otra parte, como
lugares socialmente construidos de contestacion, comprometidos activamente en la

produccion de experiencias vividas” (Giroux, 1988, pag. 136)
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Una amplia red de una cultura, en la que el maestro como actor social ha pasado a
tener un rol mas pasivo, instrumentalizado y subordinado en una relacion desequilibrada de
poder, pero que, justamente en esa relacion dominante es donde surgen acciones socio-
politicas como lo es los movimientos sociales o en este caso el grupo de formacion Maestras
Con Eco, entorno a la PNEA, como respuesta a la opresion del pensamiento, del ser, del
silenciamiento del maestro al operacionalizar la politica educativa ambiental desde el
desconocimiento, la falta de tiempo para conocerla y atn peor, desde el miedo por producir
nuevos conocimientos como actores sociales que aporten a una construccidn mas

democratica de la misma.

5.2. Unidad de analisis: CAR- momento 2.

Contexto local:

La seleccion de esta unidad responde a los siguientes factores, primero, es una sesion
en la que se presenta gran heterogeneidad en los discursos ya que se cuenta con la perspectiva
actor social institucional representativo en la dindmica ambiental en nuestro pais como lo es
la CAR y desde luego, los discursos de las maestras, cada una con diferentes posturas para
este momento, lo que, segundo, se generan tensiones y discursos problémicos lo cual es de
gran interés para la investigacion y tercero, que se hace lectura de los documentos disefiados
por el grupo colaborativo y formativo Maestras Con Eco, como parte de su ejercicio de la
participacion en la postulacion del PROCEDA para financiacion por parte de la CAR y la
Alcaldia Municipal, lo cual permite realizar andlisis tanto a la asesoria final como al
documento de la propuesta del DPNEA para maestros de la regién del Rionegro y sus

respectivos anexos. (Ver anexo 11. PROCEDA)
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Este encuentro, se llevd a cabo con las maestras que hacen parte del grupo
colaborativo y de investigacion en torno a la PNEA quienes ejercen su labor docente en la
IED Pio XII del municipio de Pacho- Cundinamarca y en presencia de un funcionario de la
CAR, quien brindo en diferentes momentos asistencia técnica, asesorando la formulacion del
PROCEDA disefiado por el grupo de Maestras Con Eco; asi mismo, fue informado de manera
verbal acerca de la investigacion que se llevo de manera paralela en el proceso con la CAR,
indicando si aceptaba el consentimiento informado, del uso de la informacion, las
grabaciones y demds material que se produjera en este sentido para la presente investigacion
(Ver anexo 5. Consentimiento CAR), el cual fue aceptado de manera verbal y particularmente

la grabacion que se empleo para el correspondiente analisis.

Durante este encuentro, se realizd la presentacion de los diferentes formatos
requeridos por la CAR, correspondiente al Proyecto Ciudadano de Educacién Ambiental para
la “Formacién de educadores en Politica de Educacion Ambiental por medio de Maestros
formadores de la Provincia del Rionegro Cundinamarca” (Ver anexo 11. PROCEDA
Alcaldia-CAR), es de resaltar, que este encuentro va mas alld del diligenciamiento de
formularios requeridos, sino que, durante la sesion se pueden identificar elementos de
construccion de participacion ciudadana, herramientas y estrategias de la PNEA,
problemadticas socioambientales particulares de la provincia del Rionegro, retos de la EA 'y
desde luego la importancia del rol del maestro como actor politico en las comunidades

educativas.

Cabe resaltar que, en cuanto a movimiento discursivo, hubo una mayor participacion
de la Maestra convocante M con el funcionario que representa a la CAR y se denominara

Funcionario de la CAR (FC) puesto que, previamente el grupo colaborativo y de
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investigacion Maestras Con Eco, decidio que la Maestra Convocante M, realizaria la
proyeccion y “lectura” del documento disefiado de manera colectiva por el grupo, es decir,
en este encuentro, participd en calidad de vocera del grupo y las intervenciones mayoritarias
por parte de la CAR, es evidente al ser quien esta acompaiando el proceso de disefio y

produccion de este PROCEDA.

En esta Unidad de analisis, se identifican los siguientes elementos discursivos en
relacion a la dimension textual del discurso, desde el Analisis Critico del Discurso, propuesto

por Van Dijk asi:

Inicialmente, al contextualizar al funcionario de la CAR acerca de las estrategias que
como grupo se estaban disefiando para lograr liberar tiempo con el propdsito de un mejor
disefio del DPNEA y de la implementacion y ejecucion del mismo, se encuentra, desde el
acto de habla, una demanda social para actores institucionales, que hacen referencia a las
condiciones laborales de los maestros del departamento de Cundinamarca, como se puede
observar en el siguiente fragmento tomado de la transcripcion de la grabacion del encuentro

de asesoria con el FC

[1] Mi: Resulta que nosotros pues primero habiamos pensado ir a la Secretaria de
Educacion a dos cosas, la primera, para que nos dieran una comision de trabajo y poder

ejecutar el diplomado de una manera mas como con mas tiempo y mas organizadas.

En esta demanda se pone de manifiesto discursos politicos hegemonicos, en los que
se evidencian formas de regulacion y control hacia los maestros al iniciar procesos de

formacion, investigacion, reflexion critica y participacion ciudadana que impiden o limitan
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la accion de los maestros ya que, “clausura la posibilidad para la lucha en comun implicitas

en los posibles progresos sociales” (Nifio Arteaga, 2019, pag. 139).

Otro acto de habla, presente es una pregunta, respecto al tiempo que ha venido
limitando las acciones de formacion, desde el disefio del DPNEA hasta la posible ejecucion

del mismo y que complementa la demanda anterior, de la siguiente manera

[1] M2: Tengo que voy a voy a hacer una pregunta y es una pregunta que también
le venia haciendo a la maestra convocante ahorita y es que con todo lo que hemos encontrado
informacion con respecto a las a las posibilidades que nos dan de pedir permisos de trabajo
y eso que son nulas casi entonces yo si le decia que me preocupa pasarle el proyecto a

ustedes y que ustedes nos financien y nosotros no podamos cumplir con esto

En este fragmento, se presenta una pregunta desde una evaluacidon negativa al
evaluarlo como preocupante el no poder dar cumplimiento con la implementacion del
DPNEA en la region del Rionegro, al no tener las posibilidades de acceder a una comision
de trabajo, siendo para el disefio del diplomado problémico al momento de ejecutarse, al no

contar con el tiempo para el mismo.

Ahora bien, esta barrera, del tiempo no es exclusiva del maestro, el tiempo, hoy en
dia, es un factor que se convierte en una herramienta de opresion ya que, desde la
instituciones se puede generar presion a los grupos o acciones sociales que surjan en las
comunidades, ya sea delimitando el tiempo de presentacion o ejecucion de una propuesta a
un tiempo muy minimo en el que pocos alcanzan a cumplir con dicho requerimiento o por
dilatar los tiempos con diversos procesos burocraticos, en este sentido, hace que los procesos

que contribuyen a cambios sociales, culturales o politicos se conviertan en procesos tediosos,
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y desgastantes con los que, “consigue arrebatar al ser humano su capacidad de asombro, su
capacidad de preguntar, de crear riesgo, y, por tanto, que lo desalienta de usar su capacidad
de crear, transformar y reinventarse” Segin Freire y Faundez, (2018) como cita Nifio
Arteaga, (2019, pag. 140) asi es como los discursos hegemonicos se continuan reproduciendo

en la vida cotidiana de las comunidades.

Asimismo, se encontraron discursos que hacen referencia al poder de algunos actores
al evaluarlo como riesgo y preocupante, como aquellos que hacen parte de lo administrativo

y en relacion con los actos de habla anteriormente analizados, asi:

[1] Mi: Un riesgo es el administrativo que es la no aceptacion de la articulacion al
proyecto con la participacion de permisos docentes y convocatoria de los mismos por parte

de la Secretaria de Educacion.

[2] M>: Entiendo pero mira lo que me preocupaba era eso o sea salia y ;el tiempo?
porque no contamos con tiempo pero ya ahora si de la ejecucion es el otro afio ya mas
descansadas a principio de afio cuadramos bien tiempos yo le decia maestra M3 esperemos
a ver porque en horarios yo soy la que menos tiempo tiene de ustedes porque yo salgo tres,
cuatro de la tarde también ustedes salen temprano de pronto ustedes si podrian en contra
jornada mas yo no pues ahi pero ya el otro afio no se sabe esperemos a ver qué tal cuadran
en todas temprano y podamos salir y podamos hacer en contra jornada o algo, mas tiempo

es mucho mejor

En estos discursos, politicos hegemodnicos permite recordar que, el tiempo de
investigacion y produccion intelectual son parte de las luchas politicas de los maestros en

ejercicio, como una de las formas de resistencia que hace frente a lo establecido por el poder
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hegemonico, como un ejercicio personal que redunda en lo colectivo, una resistencia desde
un “ «espacio» personal en el que a la logica y a la fuerza de dominacion se opone el poder
de la iniciativa subjetiva para subvertir el proceso de socializacion” (Giroux H. A., 1988,

pag. 213).

De manera semejante, se hallaron afirmaciones negativas que obstaculizan la
participacion ciudadana, con procesos burocraticos y el acaparamiento de la informacion,
fomentando una relacion de poderes desiguales entre la ciudadania y las instituciones, como

se puede observar en los siguientes fragmentos:

[1] FC: Este aiio se surte todo el proceso de evaluacion y estamos ya practicamente
en octubre, entonces ya y ustedes saben que todo aqui es burocratico porque pues asi somos
las entidades publicas del pais, entonces se demora, entonces yo pensaria que ya el otro

afio ya este aflo no se alcanza a ejecutar.

[2] FC: Voy a compartir ese documento es un Excel yo siempre estoy convencida de
que los instrumentos son para la gente a mi eso de que no compartan la informacion y
todo nunca me ha parecido esto es un tema de uso privativo pues de la alcaldia, pues porque
hace parte como ellos miden la gestion, entonces ahi se la comparti a la maestra se la voy a

compartir a Mz y se la voy a compartir M3

Esta afirmacion respecto a la burocratizacion de los procesos de participacion, es de
gran importancia ya que es uno de los detonantes de la falta de participacion ciudadana y que
ha llegado a calar hondo en el campo de la educacion, generando, una actitud de apatia frente
a acciones politicas, colectivas y participativas, impidiendo un adecuado ejercicio frente a la

PNEA vy la posibilidad de llevar a cabo las trasformaciones profundas que se necesitan socio-
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culturalmente para equilibrar la fuerza del poder sobre la poblacion oprimida y limitada a los
tiempos, requisitos y procesos que se vuelven tediosos para los actores sociales y las

comunidades.

El fragmento [2], es una afirmacién muy potente, ya que, la informacion de la gestion
de un gobierno o de la manera en que se ejecutd un plan, un programa o un proyecto hace
parte de la forma en que la ciudadania puede tomar decisiones frente a acciones en su
contexto; la falta de ella impide o limita la participacion ciudadana consciente, reflexiva y
critica, ademds, es una caracteristica de procesos administrativos y politicos poco
transparentes, generando en la ciudadania desconfianza en la institucionalidad con la que,
poco a poco va perdiendo el interés y peor ain se acostumbra a la falta de ella, se deja de
hacer veeduria y alli impera la corrupcion, la burocracia y el clientelismo para perpetuar estas

practicas y continuar en el poder.

De parecido modo, se encontraron afirmaciones en relacion con actores
institucionales que se deberian articular de manera activa con las comunidades, pero que, en
su posicion de poder hegemonico, en ocasiones esa articulacion pasa al plano del deber ser,

los siguientes discursos dan cuenta de esta situacion

[1] Mi: Sobre todo, eso que la idea es que los maestros no queden solitos después
de toda esa capacitacion, todo chévere porque yo sé que cuanto lo hagan les va a gustar se
van a entusiasmar, pero también, cuando uno se siente tan solo por all4, en escuelas rurales
de dificil acceso, uno por alla solo, pues como que se empieza a enfriar y deja de hacer, pero
si hay una institucionalidad que acompaiia, pues yo s¢ que se puede activar mucho mas

todos estos temas
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[2] FC: La gobernacion también tiene un capitulo en EA que yo les dije a ustedes
que esta en la Secretaria de Ambiente alla hay un equipo de profesionales que apoyan los
CIDEAS y mi experiencia personal al trabajar con ellos ha sido que ellos estan pues con
todo el respeto, pero, cllos no tienen una planificacion del territorio, el equipo de la
gobernacion ellos como que estan ahi flotantes a lo que vaya saliendo, pero ellos no tienen

una organizacion planificada.

[3] FC: Entonces es complicado darle cobertura y sobre todo cumplimiento un plan

de metas si no hay un plan de trabajo.

[4] Mi: Se encuentra uno mucho quien dice como bueno recojamos bolsas,
recojamos tapas, separemos desde la fuente estd bien, pero pues esto desarticulado de los
contextos, todo en una isla y haciendo cada uno por su lado, en cambio en el en la lo que
propone la politica es que sea desde algo mas complejo y sistémico entonces por eso

colocamos que actividades desarticuladas a la politica.

Los fragmentos [1] y [2], se enriquecen al presentar jugadas semanticas ambas
empleando el pero, como mecanismo de autodefensa en el primer discurso, la jugada
semantica estd orientada a que la responsabilidad del enfriamiento y desarticulacion de la
escuela-instituciones ambientales recaiga sobre la institucionalidad, para ello, hace uso del
conocimiento personal de la experiencia de docencia rural en Colombia, la cual esta mediada
por el abandono estatal en las diferentes dimensiones fisicas como lo son infraestructura,
sociales como lo son la ejecucion de planes y programas de salud, educacion, vivienda,
produccion y hasta de seguridad para el campesinado, pero que quedan en el papel; en el

segundo discurso, el FC, también emplea una jugada semantica al responsabilizar a otras
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entidades publicas de esta ausencia estatal también desde su conocimiento personal y

experiencial, lo que demuestra cierto grado de conocimiento de la PNEA.

En los fragmentos [3] y [4], a través de las afirmaciones realizadas en los discursos,
se puede evidenciar las consecuencias de lo anteriormente descrito, es decir, cuando la
institucionalidad no tiene claro los planes, programas y proyectos en relacion con las
politicas, en este caso con la PNEA, se vera reflejado en la no existencia de la planificacion
de su propia agenda y por ende en desarticulacion con la poblacidn, ahora bien, sucede algo
parecido desde la ciudadania, cuando no se tiene estos conocimientos, genera actividades

aisladas y por lo general individuales que tienen poco impacto en la sociedad.

Ahora se examinaran los discursos producidos en torno a la poblacion objetivo del
DPNEA, quienes son los maestros en ejercicio de la region del Rionegro, relacionando los

siguientes fragmentos:

[1] FC: Bueno muy buena pregunta y a mi me parecié muy interesante que M3
caiga en cuenta de eso yo creo que eso es algo que tendriamos que preguntar porque algo
muy interesante la corporacion es que nosotros somos stper incluyentes nosotros por lo
menos en los procesos de formacion que hacemos de turismo de, de voluntariado ambiental
nosotros lo abrimos a todo el mundo a todos los actores ambientales que se quieran inscribir
entonces de pronto y tocas un muy buen punto de pronto la corporaciéon esa sea una

sugerencia y es que est¢ abierto a todo el mundo.

[2] Mi: El ciudadano va a aprender capacidades, habilidades que les va a servir

para trabajar y gestionar lo ambiental y el maestro no solamente va a ser parte de lo
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ambiental, sino que ademas tiene que enseiiar lo ambiental, entonces nosotros aprendemos

de otra forma y por eso es que el diplomado esta disenado es para profesores.

[3] Mi: En EA, vamos a ver los hitos de la educacion ambiental, las corrientes de
Educacion Ambiental, enfoques de cuestiones socioambientales y Justicia socioambiental,
por eso también si entra alguien que no sea maestro cuando vea estas corrientes pedagdgicas

pues va a decir: jesto qué es, para qué sirve?

[4] FC: A mi me gusta el enfoque y me encanta lo que dice M; yo ahi veo dos cosas
primero lo que a ustedes les pasa a nosotros nos pasa a la inversa porque resulta que alla en
la corporacion, hay un montén de ingenieros, un montdn de veterinarios y un monton de
profesionales que no saben como manejar pedagdégicamente los grupos y eso es un
problema porque hay profesionales, por ejemplo, que hacen actividades de herramientas

pedagdgicas y no tienen ese conocimiento de docencia, entonces es complicado.

En el fragmento [1], el discurso se presenta desde la pregunta necesaria a la
corporacion, respecto a la inclusion de otro tipo de poblacion objetivo en el PROCEDA,
argumentando desde una autopresentacién como una institucion inclusiva al permitir la
inscripcion de todo tipo de poblacion a los diferentes programas de capacitacion que como

entidad se plantean.

Los fragmentos [2] y [3], permiten hallar discursos afirmativos con los que, se hacen
referencia a las acciones contrahegemonicas que las Maestras Con Eco estan planteando con
la propuesta del DPNEA, al ser disefiado por y para maestros en ejercicio, ademas de plantear
que la columna vertebral del mismo no son los contenidos, sino la reflexion critica sobre

nuestras practicas pedagdgicas, para poder ir recuperando la voz silenciada por el poder
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opresor que ha venido desarrollando la negacion de ‘‘forma activa de la posibilidad del

aprendizaje critico y de la accion critica” (Giroux, 1988, pag. 136)

Recordando a Van Dijk (2008), respecto a que no so6lo los grupos dominantes, sino
también los grupos dominados tienen ideologias que controlan su propia identificacion,
objetivos y acciones, en los discursos [2] y [3], se afirma la inscripcion al grupo social desde

la labor docente y las formas de relacion epistémica del maestro con los diferentes saberes.

Cerrando estos discursos, el fragmento [4], hace una evaluacion de algunos actores
institucionales, que son profesionales en otros campos con muy poco conocimiento
pedagogico, problematizando y limitando la accion de la CAR en estos aspectos pedagogicos
y aunque no lo menciona, se puede inferir por la cobertura de la CAR en el territorio, que no
solamente sucede en ambitos de educacion formal sino y se puede decir en espacios de

formacion no formal, es decir, con la mayoria de la ciudadania.

En los anteriores discursos, por medio de diferentes actos de habla, dejan de

manifiesto la necesidad de una formacion de maestros en ejercicio en los que se permita
experimentar el conocimiento que se construye colectivamente, con aquellos de los que
aprende, sus pares, una construccion desde y para la experiencia pedagogica de cada uno,
con la que cada maestro es igual de importante y necesario, cada saber tiene un lugar de
resonancia en el otro, en el que su principal valor se halla en la construccion del saber, donde

los

“saberes [...] puedan servir como constituyentes de la experiencia, esto es, como
mediadores para encontrar palabras con las que expresar lo vivido, para descentrarnos,

para darle luz a la experiencia, pero también problematizarla, para poder ver otras cosas
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en ellas y no solo confirmar lo que ya sabiamos, para ponernos en disposicion de vivir

nuestras propias experiencias (Contreras Domingo, 2010, pag. 71).

En las siguientes afirmaciones, halladas en el discurso de este encuentro, se hace
referencia al enfoque de CSA y a la necesidad de conocer y comprender las diferentes

tensiones que se generan en los territorios, veamos los fragmentos correspondientes:

[1] FC: Pero digamos que si es un territorio con muchos conflictos
socioambientales eso es importante y esa palabra conflicto socioambiental tienes que

ponerla literal porque esa es el pan de cada dia en la corporacion los CSA.

[2] FC: Bueno ahi hay una cosa que también me parece importante y es que por
ejemplo cuando hablas de recurso hidrico es importante tener en cuenta que por ejemplo
nuestro principal rio que es el rio negro cuenta con 28 municipios dentro de su POMCA
(Plan de Ordenacion y Manejo de Cuencas Hidrogréficas) de esos 28 municipios, veintitrés
no tienen PTAR (Planta de Tratamiento de Aguas Residuales), que todo se va a reunir
entonces cuando no hay una educacion ambiental concreta en las aulas que le esté

transmitiendo a los chicos eso qué va a pasar.

[3] Mi: Una de las problematicas de conflictos socioambientales est4 en la parte de
problemadticas que pues, por ejemplo, la cabecera, esta la cabecera que es Pacho no tiene la
planta de tratamiento empezd el proceso, pero sin una socializacion adecuada hay una

tutela en el proceso y bueno eso ya también hablaba un poco de participacion ciudadana.

En los anteriores fragmentos, se puede observar en parte el accionar del enfoque CSA,
puesto que, permite tener una vision compleja del territorio, en el que se desarrollan tensiones

entre los diferentes actores, sociales, politicos, institucionales desde la forma de relacion de
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poder entre ellos y entre los otros, seres vivos y elementos naturales, es decir, es una amplia

red la que interviene en estas dinamicas.

En la region del Rionegro, las afirmaciones de los tres discursos anteriores, muestra
parte de uno de los CSA importante para la region y para el mundo, como lo es, la gestion y
cuidado del agua, que con el tiempo redunda en el acceso al liquido vital, que para el caso de
Pacho- Cundinamarca, es un conflicto rodeado de varias tensiones entre los actores sociales
y politicos del municipio y en el que la escuela brilla por su ausencia, tal como lo afirma en
el discurso [2] el FC, no hay una educacién ambiental, que responda a estas necesidades

de las comunidades locales pero con repercusiones globales.

De modo que, estos discursos son un llamado a la importancia de una EA que conlleve
a relacionar los actores sociales, politicos e institucionales en las dinamicas ambientales
municipales, desde una perspectiva de CSA, Justicia Social Ambiental JSA y Cuestiones
Socio Cientificas, ya que, generan en los estudiantes y las comunidades “/a capacidad y el
compromiso de tomar acciones apropiadas, responsables y eficaces en asuntos de interés
social, economica, ambiental y ético-moral” (Reis, 2014, pag. 18) permitiendo desarrollar

las transformaciones que las comunidades anhelan y requieren en sus territorios.

En los siguientes actos de habla, por parte del FC, se identifican afirmaciones respecto
a la baja capacidad de los maestros de vincular el ejercicio pedagdgico en sus comunidades
con el ejercicio ciudadano, y la poca participacion ciudadana, asi mismo, hace referencia al
poder de transformacion del maestro como actor social al evaluarlo como atin mas grave, el

desconocimiento del maestro.
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[1] FC: Yo te diria sigamos adelante inicamente para docentes porque realmente
esta hecho para docentes y el proyecto requiere fortalecer las capacidades de los
profesores que estan a cargo de los PRAE ;por qué? Porque, la cantidad de PRAE que
migran a PROCEDA es minimo y sobre todo aca en Rionegro, eso es una problematica

grandisima.

[2] FC: La problematica es aiin mas grave que no haya un proyecto escolar fuerte
concreto, que no haya maestros que estén preparados en la politica en un territorio tan

biodiverso

[3] FC: Si exactamente si, si, si y otra cosa es que el desconocimiento de las
estrategias de aplicacion de la politica también limita las actividades porque de verdad hay
desconocimiento de que las estrategias de trabajo, de gestion del riesgo de que se trabaja con
la policia, que hay una parte del servicio militar que es ambiental eso se desconoce y eso

limita las acciones.

[4] Mi: (...) Segundo pues también estadbamos pensando decirle a la secretaria que
enviar a los colegios por resolucion que los maestros participaran dos maestros por cada

institucion que nos hicieran llegar al diplomado.

[5] FC: Qué pena yo te interrumpo, pero es que realmente la apatia de los docentes
hacia el tema de la EA es complicadisima nosotros nos hemos encontrado que eso es una
barrera gigante para los PRAE nadie se quiere hacer cargo del PRAE no, no, se hacen cargo
dicen que tienen mucha carga, que no es de su resorte, entonces si me parece que yo estoy

de acuerdo contigo, pero pues (gesto de resignacion y aprobacion de enviar resolucion).
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En estos fragmentos relacionados, se puede hacer una lectura, de como los maestros
desconocen los mecanismos de participacion con los que cuentan las comunidades educativas
como lo son los PRAE, asi como, la participacion ciudadana por medio de los PROCEDA;
pero, también permite cuestionar la eficacia de estos mecanismos, ;realmente estan
desarrollados para el mejoramiento de las comunidades?, ;la escuela es la unica responsable
de este desconocimiento?, ;son las mejores maneras de participacion efectiva para la
ciudadania?, estos fragmentos, posicionan al maestro como un ejecutor de los instrumentos
y estrategias de la PNEA, pero “pasa por alto la complejidad y dificultad del cambio social”
(Giroux H. A., 1988) en donde el maestro antes de “ejecutar” debe pasar por un proceso

reflexivo, critico, epistémico y ético.

Sin embargo, con los fragmentos [4] y [5], se afirma desde el discurso, la apatia del
maestro, identificada por parte de la CAR, y previamente identificada por las maestras,
evidencia que al tener una postura “neutral” politica en el marco de su ejercicio, genera la
reproduccion y continuidad del poder hegemonico por parte del establecimiento, al no
impedir la reproduccion de la ideologia que ejerce mayor poder en la vida diaria de los

individuos la cual se sigue reproduciendo en el contexto escolar.

En este mismo sentido, se movilizan los siguientes discursos, desde actos de habla,
por medio ya sea de la afirmacidn respecto al poder social de los maestros como sujetos de
cambio al asegurar que son fundamentales en la ejecucion de la estrategia dos de la PNEA,

a continuacion, el fragmento en cuestion.

FC: Resulta que los docentes son fundamentales porque son los que activan los

proyectos escolares de Educacion Ambiental y resulta que los proyectos escolares de
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Educacion Ambiental le dan cumplimiento a la estrategia nimero dos de la educacion

formal de la Politica Nacional de Educacion Ambiental.

Esta afirmacion frente al rol del maestro como actor social que tiene la capacidad para
transformar las realidades de los territorios, al activar las estrategias politicas articuladas con
las dinamicas escolares es un recordatorio del llamado que se ha venido realizando desde
Giroux (1988) a construir formas de practica pedagogica que permitan a estudiantes y

profesores asumir el papel reflexivo y critico de intelectuales transformativos.

Desde los siguientes, actos de habla se refuerza, el discurso anterior, respecto al rol
de impacto social del maestro como sujeto politico para la participacion ciudadana y el

accionar de la PNEA

[1] FC: Realmente los PRAE a nivel de la jurisdiccion estin muy quedados
demasiado quedados, entonces qué se necesita, que los profesores tengan esa preparacion

a nivel de la importancia pues de la politica.

[2] FC: Si claro o sea eso de los PRAE hay que ser reiterativos porque es que la
plata que nosotros tenemos es para eso, para educacion ambiental y uno de los problemas
grandes que uno se encuentra en territorio es que no es que de verdad la gente no, no esta

trabajando es grave.

En el fragmento [1] se hace referencia a una evaluacion negativa de los actores
sociales que son quienes disenan los PRAE, es decir, los maestros ya que en a region del
Rionegro son PRAE desarticulados de la PNEA, normalmente fuera del contexto territorial
y que no involucra actores sociales, politicos e institucionales en los mismos y el discurso

[2] afirma desde lo administrativo la existencia de recursos econdémicos destinados para EA,
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lo cual, desde luego, es uno de los avances en Colombia al tener la PNEA, pero que, en el
territorio, en la realidad de las comunidades es que esos recursos no son ejecutados, y aunque,
no hace parte del discurso del FC, es importante preguntar ;a donde se van dichos recursos?,
(,como se ejecutan? es mas jse ejecutan?, ;los maestros saben que existen estas partidas?, ;se
plantean PRAE o PROCEDAS colectivos para mejorar las condiciones socio ambientales de

las poblaciones?.

A partir del siguiente acto de habla, se afirma la necesidad de abordar la EA desde el

aula.

Mi: Si, esta el decreto, estamos incumpliendo un decreto, pero también en el plan
de aula porque es que eso también pasa a veces que el PRAE queda tan porque como el
PRAE es transversal aun normalmente ha pasado que lo transversal se convierte en decirlo,
en nombrarlo y ya, pero si logramos que los maestros empecemos a tenerlo en cuenta en el
plan de aula y empezamos ya a trabajarlo desde el curriculo y el PRAE no queda tan

desarticulado.

En este fragmento, el discurso por un lado, afirma la necesidad de comprender el
PRAE, mas alla de la dimension normativa y haciendo uso de una jugada semantica pero
también en el plan de aula, estd indicando que la falta mayor es con su propia responsabilidad
ética y politica como maestros de implementar los PRAE desde un ejercicio reflexivo y
contextualizado para y con las comunidades y por otro lado, también desde la jugada

semantica de pero plantea la necesidad de incluir en el curriculo la EA.

Para la siguiente afirmacion, se evidencia el poder que ejercen algunos actores

politicos en las dindmicas municipales.

112



[1] FC: Otra estrategia que yo manejaria o que les sugeriria para eso agarrémonos
también de los alcaldes uno también se puede agarrar de los alcaldes uno pues aqui como
en el Rionegro pues digamos que hay buenas relaciones pues uno mas o menos sabe donde
esta quién, le llega el secretario de agricultura nos metemos a las CIDEAS nos buscamos que
nos den espacio en todos los CIDEAS aqui de estos municipios, pues porque nosotros desde
la corporacion les podemos buscar el espacio para que ustedes vayan a todos los CIDEAS
y en cada CIDEA ustedes invitan, pueden hablar alla con el secretario técnico dice venga

cudles son sus colegios secretario mire aqui son tintin yo sé que esos sesenta salen.

Es este discurso, se invita a las maestras a conocer e interactuar con los diversos
actores politicos de la region del Rionegro, con quienes se debe establecer relaciones de poder
menos asimétricas en las que su poder dominante, pase a ser un poder al servicio de las
comunidades y alli el maestro sea un puente entre las necesidades de su comunidad y el

alcance de los actores politicos.

Dentro de los actos de habla identificados, se hallo el siguiente, significado local
positivo, frente a un actor social del municipio, quien es referente por sus aportes a la

memoria socio-cultural del municipio, a continuacion, se trae el fragmento que lo contiene

[1] FC: Ella es una mujer supremamente querida si ustedes la contactan y le
preguntan por su libro a ver si de pronto ya tiene algo ahi acerca del del tema ambiental
relacionado con el horno de la ferreria porque ella hizo el libro mas espectacular que yo
he visto del horno de la ferreteria de hecho el lanzamiento fue aqui en Pacho y vino que en

paz descanse Germén Castro Caicedo ese lanzamiento en el afio 2018.
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Este discurso, de significacion local, establece la importancia de conocer el territorio
y escuchar las diferentes voces que lo representan, las voces territoriales, representadas en
los diferentes actores, al tener un lugar en la historia, en la memoria y en la cotidianidad, los
discursos hegemoénicos y homogenizantes van siendo desafiados por discursos plurales y

diversos.

Otro aspecto relacionado con la dimension textual del discurso, producido en este

encuentro con la CAR, es el de la intertextualidad, que, como en la unidad de analisis anterior,

se da en menos medida que los actos de habla y son producidas en este caso por el FC y la

M, los siguientes son los fragmentos de intertextualidad identificados

[1] Mi: Desde la Colombia compleja de Carrizosa 2014 de la cual el profesor Julio
ha generado debates en diferentes escenarios politicos y ambientales frente a las necesidades
de soluciones complejas a problemas de la misma indole y que ha quedado plasmado como

parte de la esencia de la PNEA

[2] FC: Ademas, que hay un tema de sostenibilidad que también hay que decirlo en
algun lado, y es que esta comprobado por diferentes estudios que inicamente todos estos
temas ambientales de cambio climdtico, de crisis climatica son adaptados por la gente
joven, entonces es la inica garantia de sostenibilidad, trabajar con los colegios por eso es

tan grave que los PRAE no se estén ejecutando.

La intertextualidad [1], se hace de manera manifiesta, con el profesor Julio Carrizosa,
quien ha hecho grandes aportes al pais en materia ambiental, asi mismo, se evidencia, un

enfoque sistémico-complejo del ambiente que se propuso con esta investigacion.
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De otra parte, la intertextualidad [2], no es manifiesta ya que se remite a otras voces
sustentadas en el conocimiento cientifico, pero, no se hace referencia a la fuente, sin
embargo, se evidencia, el poder dominante que sigue ejerciendo la ciencia en los discursos
de algunos sujetos sociales, especialmente, aquellos que son vinculadas a entidades estatales,

trayendo un discurso cientifico (tal vez positivista) para dar fuerza a su propio discurso.

Desde la dimension socio-cognitiva del discurso, se precisaron las siguientes

presuposiciones

[1] M1: Después del desarrollo de la experiencia en aula viene la socializacion, la
reflexion y retroalimentacion de la experiencia con todos los maestros. La idea es que sea
un conversatorio con todos los participantes donde digan jUy! a mi me paso esto no a mi me

pasoé esto otro yo aprendi aquello para que sea una reflexion critica entre todos.

[2] M1: Porque todas las actividades estdn pensadas en que el maestro tenga voz no
es como llegar y sentarse ni tomen toda esta informacion, no, sino que se vaya construyendo
la las propuestas pedagégicas entre ellos y nosotros porque finalmente, nosotros también

estamos en capacitacion con ellos, es mutuo.

[3] Mi: Va a ser una propuesta pedagogica desde su saber, desde su experiencia
pedagogica y docente que muchos tienen cualquier cantidad de afios de experiencia y lo va
a plasmar en ese documento, podriamos nosotros darle mas o menos un valor y que fuera

como parte de los ingresos.

[4] FC: Acuérdense que esto lo va a leer una persona que tiene un conocimiento

ambiental asi (sefia de minimo) porque son generalmente nuestro equipo pues de abogados
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que son quienes aprueban muchas de las ejecuciones y pues ellos no, a veces no tienen el

conocimiento ambiental

Las anteriores presuposiciones del discurso, en los fragmentos [1] y [2], hacen
referencia al poder que se ejerce sobre los maestros, desde las relaciones hegemonicas tanto
en sus condiciones laborales como en la construccion de saberes, se presupone al tener la
idea y actividades pensadas que pueden construir acciones contrahegemonicas, colectivas
permitiendo superar “la nocion de profesores como funcionarios” (Giroux, 1988, pag. 141)
y las relaciones verticales de poder, en las que el maestro ejecuta de manera aislada de sus

pares y de su propia comunidad.

El fragmento [3] se suma a las anteriores presuposiciones, desde la necesidad de darle
valor monetario al PROCEDA como requisito para la postulacion del proyecto, enmarcado
en una idea capitalista en el que el conocimiento también es una mercancia, como plantea
Contreras Domingo (2010), las instituciones tienden a conformarse en funcion de como se
entienden las disciplinas, la produccion y el uso del conocimiento, y en este aspecto del uso
del conocimiento, en esta sociedad mercantilista, es un producto que entra en el mercado de
la oferta y la demanda y quienes producen conocimiento quedan inmersos en una carrera

mercantil.

Para el fragmento [4], encontramos una presuposicion del conocimiento compartido,
en el que se pone de manifiesto la activacion de un recuerdo, que en este caso, se hace como
advertencia, por un lado, para el PROCEDA que se estaba disefiando, pero, para esta
investigacion, de la falta de cimientos para una epistemologia interdisciplinar, basados en el

didlogo de saberes.
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Veamos otra presuposicion, que, en este caso, permite observar, otra irrupcion a la
logica hegemonica en la que, cada grupo social deja para si, sus saberes, al buscar en fuentes

primarias, con otros actores sociales, la informacion que ha sido silenciada.

[1] Mi: Porque también hemos revisado fuentes y no hemos encontrado este tema
biocultural, pero sabemos que existe entonces pues ya que no estd como en internet asi pues

vamos a buscar en la fuente principal.

En este discurso se produce una proposicion de probabilidad, como menciona Van
Dijk (2008), los objetos mentales, el conocimiento, las actitudes, las ideologias pueden ser
compartidas por miembros de grupos, comunidades o culturas son por lo tanto sociales. Asi
el presuponer que la fuente de principal tiene conocimiento de lo biocultural permite

establecer una actitud compartida frente a conocimientos especificos.

Otro elemento de gran importancia frente a la informacion, es la pérdida de la
memoria historica de una comunidad, puesto que al no tener conocimiento de los hechos
histéricos socioculturales y politicos conlleva a la repeticion de los mismos y por lo tanto al

mismo destino.

Se da pasa a otro fragmento, en el que se hace referencia a una presuposicion de la
baja participacion ciudadana, en el que se reproduce discursos hegemonicos, respecto a la
poblacion, en el que la idea central, es responsabilizar a la ciudadania de “no querer” tomar

acciones frente a, su educacion, su salud, su pobreza etc., aca se presenta el fragmento

[1] M;: Y también desde la participacion ciudadana todo lo que se podria hacer

todos los megaproyectos que se podrian ejecutar de una manera mas participativa, no de esa

117



forma tan... tan, extractivista, seria fabuloso pero la gente ni participa le da igual o tampoco

sabe lo que tiene, el poder que tiene, es bien compleja la situacion.

En la presuposicion del anterior discurso, en el que se da por sentado que, la poblacion
no participa por el desinterés o el desconocimiento, es un discurso hegemonico, en el que no
se tiene en cuenta elementos como la corrupcion, el trafico de influencias y desde luego, la
violencia en diferentes acciones sociales de participacion ciudadana, factores que, desde

luego, influyen en la baja participacion ciudadana.

En esta Unidad de Analisis, se pudo evidenciar aspectos del discurso hegemodnico e
instrumentalizador de la labor docente, desde la mirada institucional por parte del funcionario
de la CAR; sin embargo, permite, reconocer que los funcionarios también son sujetos y por
ende tienen una postura ideoldgica propia mediada por su manera de ver el mundo y

producida mayoritariamente desde la interdiscursividad de sus experiencias en campo.

5.3. Unidad de analisis: primer apartado PNEA- momento 2
Contexto: Este encuentro, se llevo a cabo con las maestras integrantes del grupo de

formacion colaborativa en torno a la PNEA Maestras Con Eco.

Este encuentro tuvo dos propositos; el primero de ellos fue socializar la guia
metodoldgica, correspondiente al eje tematico PNEA del modulo Acciones Formativas (Ver
anexo 11. Diplomado PNEA) del DPNEA dirigido a maestros en ejercicio de la provincia
del Rionegro y el segundo proposito, consiste en desarrollar la primera parte de la guia

propuesta, como parte del ejercicio de autoformacion del grupo Maestras Con Eco.

Los ejes tematicos a desarrollar en el diplomado, fueron seleccionados y disefiados

por el grupo Maestras Con Eco y organizados de tal manera que el maestro participante
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conozca y contextualice los elementos de la PNEA, asi como los enfoques y corrientes de
EA de tal forma que, al llegar al modulo de Acciones Vivenciales el maestro tenga
herramientas epistemoldgicas y metodoldgicas para desarrollar y emplear en su practica

pedagogica (Anexo 8).

Para la elaboracion de las guias de trabajo, se empled la metodologia de la IED Pio
XII, basada en el modelo pedagogico SERC, en la que se busca la autonomia en el aprendizaje
y el maestro orienta las diferentes fases del proceso, es por ello que, en esta sesion, la maestra
convocante Mj, presenta a las otras maestras la elaboracion de la Guia para el eje tematico

PNEA, con el cual se inicia el Diplomado.

En el Analisis Critico del Discurso, desde la perspectiva de Van Dijk, se hallaron los
siguientes fragmentos que hacen parte de la dimension textual del discurso producido en la I
sesion de autoformacion en PNEA con el grupo colaborativo de formacion Maestras Con

Eco.

Se dard inicio con los posteriores fragmentos, que movilizan discursos de la forma en

que se relacionan los maestros con la produccion del conocimiento

[1] M1: Elija una estrategia y reto de la Politica Nacional de Educacion Ambiental y

construya un mapa mental explicando en qué consiste.

[2]M2: (En donde esta eso?, ;se deduce de ahi mismo?

[3] M: Si, las estrategias y retos estan en la Politica, el maestro elije uno y lo explica

con sus palabras.

En los fragmentos [1] y [3], inicia en el primer discurso con la lectura de uno de los

puntos disefiados en la guia para el eje tematico PNEA, en este discurso, se identifica, la
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demanda personal a los futuros participantes, sin embargo, el tener la opcion de elegir, se
identifica la intencion de mantener en equilibrio las relaciones de poder entre el maestro que
oriente el DPNEA vy el maestro que participe en el diplomado y se refuerza con el discurso

de afirmacion del fragmento [3].

Se identifica el acto de habla, en el fragmento [2] un discurso en el que, por medio de
la pregunta, devela que se mantienen aquellas antiguas maneras de relacion con el
conocimiento, con las que se “extrae” la informacion o conocimiento necesario, se organiza
de tal forma que se pueda memorizar facilmente, dejando de lado, la experiencia subjetiva
para la comprension de la PNEA, alli donde confronta, donde deconstruye, donde
problematiza, para ir mas alla de donde “estamos informados, pero, nada nos con-mueve en

lo intimo” Segun Larrosa (1999) como se cit6é en Contreras Domingo (2010, pag. 62).

En este mismo sentido, de relacion con el conocimiento y las formas de aprender, se

refieren los siguientes fragmentos:

[1] M2: No estoy tan de acuerdo en que se ha aprendido porque ahi no hemos
aprendido nada o sea hemos leido y hemos sacado resumen, esas cosas, pero aprendido,
aprendido [...]alguito pero no es que tu me digas digame que dice la ley en la pagina tres y

yo digo ah si aprendi.

[2] Mi: Pero es que eso no es aprender la politica pues eso seria como algo
memoristico pero yo digo que aprender la politica es saber cudles son los mecanismos de
participacion, qué estrategias puede marcar la politica, cudles son los instrumentos que
tiene, qué actores se vinculan, como la CAR, qué es una CAR, a donde puedo acudir para de

pronto financiar un proyecto eso, reflexionar acerca de los procesos que se viven con €sos
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instrumentos, eso es aprender la politica y eso es lo que vamos a tener en el modulo pero si
no lo aprendemos pues entonces no o estd mal el modulo o no o no o no cumpliria con el
proposito porque pues no, pues la idea es eso que aprendan la politica o sea no aprenderla de
memoria porque pues a nosotros no nos sirve de nada aprenderla de memoria de pronto a

un abogado.

[3] M2: No s¢ hasta qué punto se aprenda sin hacer una experiencia en campo, por
decirlo de alguna manera o sea digamos yo sé la politica en el momento en que eso, asi como
tu, buscamos que nos financien, hacemos esto, ya como que aprendemos mas acerca del

tema.

[4] Mi: Por eso es que, que, tenemos el mdédulo vivencial, para que podamos

afianzar la esta parte tedrica en la misma practica.

En el discurso de los fragmento [1] y se identifica la reproduccion del discurso
hegemoénico con una perspectiva formativo-institucionalizado, se puede observar, en la
afirmacion de ahi no hemos aprendido nada, en este acto de habla no estan presentes los
elementos subjetivos y relacionales en los ejercicios planteados para conocer o estudiar la
PNEA, entendiendo que el “estudio es una tarea dificil que requiere una actitud critica,
sistematica y una disciplina intelectual que se adquiere solo con la prdctica” Segun
Freire,(1985) citado por en Giroux, (1990, pag. 135) y aunque la M atina a cuestionar por
las acciones que van mas alla de la instruccion, predomina, el abordar el conocimiento desde

la memoria, desde lo que dicta la “institucion”, la clase dominante.

En el fragmento [2], el acto de habla, también se establece por medio de afirmaciones,

con las que se identifican actores sociales relacionados en el proceso de aprendizaje de la
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PNEA, apelando desde la afirmacion no sirve de nada aprenderla de memoria a la necesidad

de otras formas de ensefianza y por ende de aprendizaje.

Desde los discursos presentes en los fragmentos [3] y [4], por medio de actos de habla,
como la pregunta necesaria de hasta donde se aprende sin experiencia en el fragmento [3]y
la afirmacion, con la que se justifica el modulo vivencial del DPNEA, se logra comprender
la necesidad del maestro en ejercicio de aprender de manera vivencial, en los dos actos de
habla se da importancia, que en el proceso de formacion se comprenda como emplear la
politica educativa ambiental en la vida cotidiana, en contexto y especialmente de manera
practica por ende significativa para el maestro, tendiendo a la construccion de relaciones de

poder mas equitativas.

En este aspecto, el fragmento [3] permite evidenciar “una transformacion cualitativa
del sujeto en aspectos comportamentales, intelectuales, politicos, emocionales y sociales”
Segtin Favre (2006) citado por Rozo Duenas (2020, pag. 51), ya que en el acto de habla, se
devela como el proceso y las reflexiones colectivas permiten generar cambios en la forma en
la que se puede relacionar con la PNEA, sin embargo, es claro, que el mayor impacto es el
ejercicio practico de presentar el PROCEDA, de gestionar espacios con actores politicos del

municipio como la CAR y la Alcaldia Municipal.

A continuacién, se presenta un fragmento, relacionado con la validacion del

conocimiento, por medio de expertos.
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[1] M2: Perdon M; seria bueno que le pusieras una cita ahi, como lo digamos las
guias se las escribimos a los chicos ellos no, como que no dicen, no eso no, no es asi, pero
Jun profe? es mejor que ponga citas con eso lo dijo este no es que lo estoy diciendo yo,
porque ti dices donde se presenta una baja apropiacion del contenido y conociendo a los
compaiieros van a decir eso no es cierto yo, yo, me lo sé de pe a pa, (expresion coloquial de

saber un tema de forma muy completa) no lo dices ti sino lo dice alguien, un experto en eso.

En este acto de habla, se puede determinar dos discursos, uno enfocado a la relacion
de poder- dependencia que se establece en el aula con los estudiantes, en la que el maestro
es el experto y la autoridad incuestionable, al afirmar que los chicos ellos no, como que no
dicen, no eso no, no es asi y los estudiantes los receptores dependientes del conocimiento

que el experto lleva al aula.

En un segundo momento, de la produccion del discurso, se marca una jugada
semantica, para, sefialar por un lado, que con los pares, los otros maestros, la relacion poder-
dependencia pasa a una relacion mas justa, en la que los dos maestro (orientador) y maestro
(participante) pueden definir, aquello que es significativo para su aprendizaje y establecer
como menciona Van Dijk (citado por Kornblith, 1994) a estandares especificamente
epistemologicos y criterios de conocimiento y verdad y por otro lado, se presenta en este
discurso, la reproduccion del discurso hegemonico del conocimiento institucionalizado, en
que se tiende a buscar la figura de un “experto”, no esta el reconocimiento que entre los
mismos maestros estan los expertos, quién mas conoce las diversas situaciones, emociones y
actividades que se viven dia a dia en el aula que el propio maestro, ademas de los

conocimientos disciplinares y académicos que se movilizan en el mundo escolar.
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Otros actos de habla identificados en el discurso en esta Unidad de Analisis, se

presentan a continuacion, estos fragmentos, estaran acompanados de discursos producidos
por las maestras en la entrevista semiestructurada para la caracterizacion de las participantes
(Ver anexo 12. Caracterizacion), con el propdsito de enriquecer la critica situacion del

desconocimiento de la PNEA.

[1] Mi: Ahora si con ustedes la famosisima y conocidisima PNEA le voy a bajar aca

un poquito al zoom para que puedan ver.

[2] M3: Solo falta leerla (Risas del grupo).

[3] M3: Si. Al menos, el deseo de, primero haber leido la ley y ya después de haber
leido la ley de como aplicarla, de como la voy a arreglar, por qué yo no lo habia hecho si

en algiin momento la escuché por qué no la lei y cosas como esas.

[4] M2: Si claro, porque no es mi drea y no conozco acerca de muchos temas que se

estan tratando entonces para mi absolutamente todo lo que se traté es nuevo.

En los discursos anteriores, se evidencia en las afirmaciones de los actos de habla,
literalmente el desconocimiento de la PNEA lo cual, claramente, es un discurso implicito y
normalizado del poder hegemonico el desconocer las politicas educativas ambientales,
haciendo imposible contextualizarla a las comunidades, gestionar los territorios y participar

activamente como maestros desde la escuela en las problematicas ambientales municipales.

En el fragmento [3], por medio de la afirmacion de haber leido la ley recuerda, la
falta de formacion en politica de los maestros, desde los maestros en formacion hasta los

maestros en ejercicio, no conocemos la diferencia entre decreto, ley o politica, entre plan,
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programa y proyecto y peor ain desconocemos los mecanismos para la formulacion de las

politicas publicas, este acto de habla es un llamado de atencién muy potente.

El fragmento [4], con la afirmacidn no es mi drea, trae nuevamente a la discusion, la
necesidad de una EA sistémica-compleja en la que todos somos una parte del todo y de seguir
generando formas de didlogo con otras areas del conocimiento que la interdisciplinariedad y

la trasversalidad se lleven a la practica.

El siguiente acto de habla, puede dar luces a esas formas de tejer la

interdisciplinariedad y trasversalidad al contexto escolar

[1] Mi: Segundo porque pues es una investigacion participativa, y, eso si pues yo

siempre lo tengo muy presente y la idea es que todo sea construido colectivamente.

Con las afirmaciones discursivas, se plantea, una de las posibles maneras de superar
el aislamiento en el aula de los maestros, por medio del trabajo colaborativo y construir
relaciones horizontales entre los compafieros, siendo, para los ejercicios de formacidn, pares
académicos en los que cada uno de los participantes aportan sus conocimientos para la

construccion colectiva.

Los actos de habla que se presentaran a continuacion, presentan otra disrupcion en el
discurso hegemonico presente en la educacion, al dar calificativos de bien o mal, al interior

de los procesos de ensefianza- aprendizaje, veamos:

[1] Ma: ;Cuéles son las aproximaciones?, Cémo asi yo no que debe preguntar qué

quiere responder Perdon Cuéles son las aproximaciones

[2] Mi: Esa esa otra forma de ver la pregunta, también estaria bien, no habria como

respuesta mala o buena, porque la idea es justamente indagar acerca de los profes, como
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se relaciona con la tematica, entonces ya la profe la pensé por otro lado, bueno, pero, la profe
M lo penso por otro, y de pronto habra otro profe que creera que es otra cosa, que si participod

en la escritura o bueno no sé.

En el primer discurso, se manifiesta, la duda frente a las aproximaciones a la PNEA
de los futuros maestros participantes, en cuanto a cual debe ser la respuesta de los maestros,
y en la normalizacion de que el maestro (orientador, para este caso) debe conocer todas las
respuestas y posibles respuestas, para asi poder calificar si es correcta o incorrecta la

respuesta del estudiante.

El fragmento [2], desde la afirmacion no habria como respuesta mala o buena,
reconoce otra forma de relacionarse con los actores del proceso de aprendizaje, identifica
otros elementos como el indagar en y con el otro sujeto, en una relacion equitativa en la que
los dos sujetos aprenden, siendo “necesario que desenredemos las relaciones dentro de si
como con los otros, pensando a los otros como el mundo, dando lugar a representaciones y
habilidades distintas, a vivir desde otra percepcion la realidad del conocimiento” (Rozo
Dueias, 2020, pag. 51) de esta manera, se superard la dicotomia bueno/malo en el ambito
del aprendizaje y se empezaran a movilizar discursos mas justos en el &mbito educativo y por

ende en la construccion social.

Avanzando en el discurso, producido en este encuentro de las Maestras Con Eco, se

traen al analisis los fragmentos que se presentan en seguida a partir de actos de habla

evaluativos

[1] M2: De pronto de momentos que me asusto de lo que estoy haciendo con ustedes

porque nunca habia hecho esas cosas como tan grandes, no, habia hecho cosas muy
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pequeias siempre pensando en que, si uno contagia dos o tres no contagia a esos dos o tres
a ellos nada mas sino su nucleo familiar, entonces eso pues pienso que, aunque no es muy
que salgan los perioddicos y eso, pero para mi si es satisfactorio por qué pues siento que estoy

dejando algo de huella.

[2] M2: Hoy precisamente vinieron de la Gobernacién de Cundinamarca hacer una
campafa yo le contaba a M> porque no me parecié o sea un gasto innecesario de una
campafa ahi ahora se me perdieron los papelitos, bueno de una campana para conocerla la
ley, la ley 2184 del cambio de colores de los residuos se llama Unite a la estrategia de
separacion de residuos y pues me parecié como una falta de respeto de parte de las personas
que vinieron desconocer la forma en que en este municipio se hace el proceso de recoleccion
de basuras porque aunque no es tan efectiva en este momento cuando esa recoleccion de
basuras, se generd en el municipio fue muy bueno, fue buena, porque por ejemplo regalar

canecas hubieron canecas en el municipio para tomar esa conciencia.

M3s: Interesante, como la gente pone primero la plata y se les olvida que la plata no
se come 0 no se respira y que cuando uno se muere no se lleva nada, lo malo es cuando son

los otros los que deciden que es primero, como nos dices con Bush, terrible.

En el primer fragmento se encuentra un discurso que hace referencia a como las
acciones politicas-colectivas, generan cierto temor en los actores sociales al evaluarlo como
de algo que le genera susto, es decir, es para los maestros un ejercicio trasgresor en el sentido
que moviliza al sujeto desde su propia subjetividad, que deconstruye discursos hegemonicos
y totalizantes para dar paso a pensar-se y reflexionar nuevas posibilidades, de alli, que hace

una afirmacion [habia hecho cosas muy pequefias] de sus acciones pasadas.
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En el discurso del fragmento [2], ademas de persistir el discurso de generar conciencia
en la poblacion, también se evidencia que se perciben las soluciones a problematicas
ambientales de una manera técnica y simplista ademas de reconocer que no son soluciones
que perduren en el tiempo ya que al inicio de una campafa o iniciativa, en este caso de
recoleccion de basuras, las personas inician motivadas (motivacion extrinseca), pero, al no
ser un proceso en el que se desarrollen habilidades en los sujetos con el tiempo, la

“conciencia” no perdura y las personas se desmotivan, regresando a la problematica inicial.

Para el fragmento [3], se hace referencia al poder de los actores politicos al evaluarlo
como malo, como aquellos que toman las decisiones sobre la vida, es un discurso en el que
se evidencia una reflexion critica frente a las decisiones politicas, pero sigue en la l6gica de
poder hegemonico, al seguir teniendo el control, los actores politicos sin tener en cuenta los

intereses de los actores sociales.

Los préximos actos de habla, son discursos que se producen entorno a la socializacion

de los hitos internacionales que contribuyeron a la construccion de la PNEA en Colombia.

[1] M3: Chévere, porque depende de la visién que tenga el maestro para uno dird uy
chévere porque por aca puedo trabajar mi proyecto personal, porque por ejemplo tenemos
compafieros que los que viven lejos, ellos, ya tienen sus proyectos agricolas alld
funcionando pongédmosle un proyecto ambiental, entonces lo puede coger para el lado de
¢l, el que es intenso y mejor dicho esta siper comprometido con el PRAE, pues dird por aca
es el que estoy, el que mire, tuve que el rector no ha querido gestionar entonces cada uno lo

va tomar por el lado donde mas le duele.
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[2] M1: En esta conferencia pues participaron varios paises se destaca la participacion
de Chile en esa ¢época Salvador Allende en donde empieza a hacer varias denuncias de
como las multinacionales toman los recursos naturales de los otros paises y después cogen
todo lo necesario y se van, entonces como la vision extractivista nos ha generado tanto

dano a nivel mundial.

[3] M3: Por eso fue que lo mandaron a matar, claro.

[4] M3: Vida, salud y biodiversidad, esos porque pienso que todo eso es lo que ha
permitido que nosotros nos preocupemos, yo siento que el hecho de haber activado la
primera bomba atdémica nos dio, nos dio como ese primer golpe bajo de darnos cuenta que
nosotros no estamos haciendo ciencia, bueno que algunos hacen ciencia para destruir y ver

todas las secuelas que ha dejado eso ha hecho que nos preocupemos mas por la vida.

En el discurso del fragmento [1], se identifica un acto de habla de afirmacion al
determinar que depende de la vision del maestro, con la que permite observar como el
contextualizar a los diferentes escenarios la PNEA, permite que el maestro identifique cuales
son las estrategias o instrumentos que puede emplear para desarrollar las actividades

particulares en su comunidad, accionando la PNEA.

Para los fragmentos [2] y [3], el discurso se produce desde afirmaciones, que se puede
tomar como una denuncia, por el cuidado de la vida y lo vivo, desde un pais como el nuestro
atravesado por un conflicto armado interno que ha dejado victimas a lo largo del territorio y
que para superarlo es necesario lograr comprender, las relaciones entre politica-economia y

ambiente que se tejen alrededor de asesinatos de lideres sociales y ambientales en Colombia
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y una forma de hacerlo es movilizar discursos criticos, contrahegemonicos y de resistencia

en el contexto escolar.

En el discurso [4], se puede evidenciar que la ciencia no es de caracter neutral ya que
puede generar la reproduccion de las formas de ejercer el poder en el mundo o contribuir al
mejoramiento del mismo, abriendo justamente, la posibilidad del didlogo de saberes entre el
conocimiento cientifico, escolar y los saberes de las comunidades; asi la PNEA se vera

nutrida desde y con los ciudadanos.

Se traen al andlisis, los significados locales, producidos en el discurso durante este
encuentro, ya que, hace parte de la dimension textual del discurso y “contribuye a construir
o ejemplificar esta vision tematica general” (Van Dicjk, 2008, pag. 251), en nuestro caso

son:

[1] M3: Del video, pues de una u otra manera digdmoslo asi que en la universidad
donde yo estudié nos dictaban dos semestres de Ecologia y siempre a pesar de que no fui
muy amiga, ni muy partidaria del profesor que tuve €l siempre buscod la forma de que
aplicaramos ese ese querer que nuestro entorno estuviera bien para que nosotros estuviéramos
bien y nuestras futuras generaciones lo hicieran entonces digamoslo asi que desperté un

poquito esa conciencia ambiental en mi.

[2] M3: Estaba pensando ahorita que, una nifia me hizo una sustentacion sobre
ecosistemas entonces, me dijo profe yo hice ecosistema modificado, le dije: qué es esa vaina,
pues yo molestandola no, entonces me dice lo que los seres humanos, lo que hacemos es
tirarnos las maticas, es su forma de verlo pero pues qué bonito que ellos de pronto lo

despierten, lo dificil es mantener esa conciencia ambiental no como que yo lo sé, yo sé que
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yo con mi ejemplo con todo lo que de pronto hablo con si oriento para que el chico pueda

tener ese nivel de conciencia.

En los discursos hallados, se evidencia, por un lado, como el maestro reproduce en el
aula, discursos de su propia manera con la que ¢l mismo se relaciona con el mundo, en este
caso, las formas en las que apropia el ambiente, por otro lado, el enorme esfuerzo que
conlleva el generar conciencia ambiental en los sujetos y lo poco eficaz que es mantener

dicha conciencia en el tiempo.

Los significativos locales, en estos actos de habla [1] y [2], permiten identificar
discursos de EA conservacionista- recursista, ubicando a la escuela en una postura que
responde a los movimientos sociales, politicos y culturales de los afios setenta, es decir, una
escuela ahistorica, detenida en el tiempo, por lo que, no tiene la capacidad de generar
respuestas a las necesidades actuales de las comunidades, a los procesos politicos y sociales
que requieren de acciones colectivas basadas en conocimientos cientificos, éticos y justos asi
como los aportes de los saberes de los territorios propios de los sujetos que exigen

transformaciones sociales.

Estos discursos, recuerdan la importancia de establecer conexiones entre las
dimensiones politicas, econémicas, sociales y culturales de los diferentes hechos que han

contribuido en la dimension ambiental.

Se presentaron las siguientes intertextualidades, producidas por la maestra
convocante, como parte del ejercicio de orientar este eje tematico de PNEA en el proceso de

autoformacion.
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[1] Mi: La Conferencia de Estocolmo, se llevo a cabo en el 72 es una de las primeras
conferencias que se realizé a nivel mundial acerca del ambiente y pues lo mas novedoso fue
que hablaron del ambiente como un sistema, en donde no solamente donde todo lo que yo
hago en mi lugar, en mi territorio va a tener repercusiones como en acciones en cadena a lo
largo de del terreno global, entonces es la primera vez que se habla de ambiente como

sistema.

[2] Mi: En Belgrado dice que ademds ese sistema tiene que tener en cuenta las
interacciones que hay de lo natural o de lo ecosistémico lo social porque pues hoy en esas
épocas, Pues también tenemos movimientos sociales y culturales muy fuertes y por supuesto
la interaccion cultural para poder hablar de ambiente, Entonces desde ahi ya empieza a

hablarse de un pensamiento sistémico complejo del ambiente.

[3] Mi: En Mosct en 1987, ya empieza a hablar no solamente de la urgencia de hacer
algo a nivel ambiental sino también habla de las estrategias curriculares para la
interdisciplinaridad de la educacion ambiental entonces aqui ya empezamos a decir uy esta
profe de tecnologia la necesitamos urgente para que nos dé su punto de vista y para que nos
pueda contribuir a educar a las a la sociedad en materia ambiental, al de artes, al de sociales
y empiezan a generarse estrategias para que sea un curriculo que acepte la EA desde la

interdisciplinaridad y posteriormente en Colombia se empieza a hablar de transversalidad.

Para continuar, el andlisis de la presente unidad, se traen los elementos discursivos

relacionados con la dimension socio-cognitiva del discurso, los cuales son:

1] M[1: Ahi ya seguiriamos en los antecedentes de la PNEA entonces pues la PNEA

es parte de un proceso social cultural y politico que se ha venido trabajando no solamente
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en Colombia sino a nivel internacional, a nivel mundial, entonces hay unas acciones que

han sucedido a lo largo del tiempo para que la PNEA en Colombia hoy sea una realidad.

[2] Mi: Colombia entrd a firmar el tratado de Kioto, se comprometié a reducirlo,
aunque nosotros no somos un pais industrial, pero uno de los paises que mas contamina y
contaminaba también en esa época pues ese era Estados Unidos y es muy recordado ese
protocolo porque en esa época el presidente era Bush y ¢l dijo como que €l no iba a poner en
riesgo la economia de su pais por firmar este protocolo y a los dias de la firma del protocolo
pues pasa Katrina y devast6 ese estado y pues sali6 muy, muy costoso, entonces ese ese
protocolo ha sido muy recordado porque es fue una reflexiéon no como de verdad necesitamos
empezar a influir en las politicas de nuestros propios paises para pues que no ocurran estas
tragedias justamente por el cambio climéatico o por el calentamiento global o por los efectos
invernadero, por la pérdida de biodiversidad entonces estas cumbres nos han dejado grandes

contribuciones no solamente a nivel politico sino también ha cambiado nuestras vidas.

[3] Mi: Fijense que estas cumbres, aunque para uno son lejanas, si seguramente las
ha escuchado son esas cumbres que generan acciones en la vida diaria que realmente nos
pues nos lleva a cambiar, nuestras conductas, a cambiar nuestros consumos, sin ni siquiera
darnos cuenta entonces si esto pasa cuando participan pocas personas se imaginan el
impacto que tendria donde participara mucha mas gente en este tipo de conferencias, de

encuentros de seminarios.

En estos discursos, se movilizan presuposiciones, a partir de antecedentes que
conllevaron a la PNEA, de momentos histéricos que permiten identificar de manera positiva
las acciones que posibilitan la PNEA, la participacion ciudadana, al comprender la relacion

entre la politica, la academia y la vida misma, las personas empezaran a participar de manera
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mas activa y critica frente a las decisiones politicas y a los escenarios de participacion y de

divulgacion del conocimiento y los saberes comunitarios.

Esta Unidad de analisis, es de gran importancia por diferentes factores, primero,
porque es resultado de proceso de formacion propuesta por el grupo de Maestras Con Eco
como una apuesta por la formacién colaborativa entre maestros, segundo, porque hace parte
del eje central de la presente investigacion la PNEA, tercero, porque es uno de los analisis
que me interpelan directamente, me problematizan, “me pasa” (Contreras Domingo, 2010)
y es que pese a la lucha y los diferentes procesos que he vivido para cambiar mis practicas
pedagogicas sesgadas y reducidas del ambiente, persisto en ellas, en la construccion de ellas,
acciones que siguen teniendo estas caracteristicas, que operan desde el discurso hegemodnico
con el que se puede mantener a las comunidades en situaciones de desigualdad e injusticia y
cuarto, el permitir esta reflexion critica a los sujetos (y a mi), ya se esta aportando a procesos

de transformacion social, lo que, me recuerda que la practica pedagogica es una:

“busqueda de algo sutil, que se te escapa que nunca esta resuelto a priori, que solo
existe en relacion a quienes tienes delante, y que por lo tanto nunca depende solo de ti, pero

te implica en concreto a ti, en tu modo de estar ahi, en esa relacion” (Contreras Domingo,

2010, pag. 64).

5.4. Unidad de analisis: segundo apartado PNEA- momento 2

Contexto:

Este encuentro hace parte del modulo acciones formativas, del eje tematico PNEA,

que hace parte tanto de la propuesta de autoformacién del grupo Maestras Con Eco, como
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del DPNEA (Ver anexo 9. Diplomado en PNEA) para maestros de la region del Rionegro en

el marco del PROCEDA en el que el grupo participo.

Esta sesion corresponde a las estrategias y retos planteados en la PNEA, el grupo de
Maestras Con Eco, selecciond tres de ellas para socializacion durante esta sesion las cuales
tienen mdas pertinencia en el ejercicio que se estaba llevando a cabo, las estrategias
seleccionadas fueron: Fortalecimiento CIDEA, Dimension ambiental en la Educaciéon Formal
y Formacion de Educadores y Dinamizadores Ambientales; durante este encuentro, la
maestra convocante Mi; es quien orienta los ejercicios ya que ella es la responsable del disefo
y ejecucion de este eje tematico, sin embargo, fue una sesion activa por parte de las tres

participantes.

En este sentido, se presentara inicialmente los elementos discursivos asociados a la

dimension textual del discurso, hallados en esta Unidad de Analisis.

Los primeros fragmentos seleccionados de la trascripcion del segundo encuentro del
grupo colaborativo Maestras Con Eco, hacen referencia a uno de los resultados de los
ejercicios planteados en la guia disenada para el eje tematico PNEA, el cual fue una infografia

de los antecedentes de la PNEA en Colombia (Ver anexo 15. Infografia PNEA).

[1] Mi: Y si me parece chévere porque es que me parecié tan bonita y yo digo, pero
esta hermosa esta muy bien hecha, muy bien lograda y solo la conocemos las tres [...] pero
chévere, chévere, chévere si pues entonces organicémonos para poder compartir esa

infografia con nuestras comunidades educativas.

135



[2] M1: Ir haciendo ese trabajo en red porque si no pues se nos va quedando aca el
conocimiento ahi guardadito, como islas y, y, lo ambiental necesariamente tenemos que

trabajarlo en colectivo porque solos no, no, vamos a lograr nada.

[3] M3: Si, pero es que lo comparto con P,, pero podriamos hacer una cartelera
informativa porque ya tengo muy lleno mi saloén de cosas, pero podriamos no te parece que
podiamos hacer una cartelera informativa en la que partimos nosotras dos y vamos

poniendo esas cosas nosotras en la ventana de mi sala.

En los anteriores fragmentos, se identifican discursos afirmativos que hacen
referencia a la relacion con actores del contexto escolar que se han ido interconectando al
observar la necesidad de encontrar las formas de difusion de las acciones, propuestas, formas
de construccion de conocimiento que se produzcan al interior del grupo, ya que “muchas
experiencias innovadoras no se conocen y sus logros no se generalizan, por falta de difusion
de sus resultados” (Vaillant, 2015) de esta manera, se continua con la problemaética inicial,
el aislamiento de los maestros s6lo que ya no es en el aula, sino en su grupo de pares

académicos.

En el fragmento [3], la afirmacion, podiamos hacer una cartelera informativa, devela
un discurso de poder que se ejerce sobre el maestro, puesto que, el hecho de no contar con
espacios para poder divulgar el trabajo de los maestros, estd comunicando que no es del
interés de la comunidad educativa lo que el maestro realice fuera de la jornada laboral o de
aquello que le “corresponde”, la iniciativa de las maestras, produce un nuevo discurso en el
contexto escolar al presentar parte del trabajo que se hace cuando el maestro se percibe como

un actor social y politico.
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El siguiente fragmento, fortalece lo anteriormente dicho, y es que, con sus diferentes
resultados se producen otros discursos que modifican las practicas sociales, como se muestra

a continuacion.

[1] M2: Coordinacién coment6 sobre lo que habiamos hecho y nos mostré y bien

pues tu sabes que los compaiieros son como coOmo se llamara eso no les interesa nada.

Para la compresion de este discurso, cabe aclarar que se refiere a la ponencia (Ver
anexo 10. Ponencia CISIET- Costa Rica) realizada por la Maestras Con Eco en modalidad
virtual, durante el Congreso Internacional de Semilleros de Investigacion Educacion y
Tecnologia, llevado a cabo en Costa Rica, la cual se trasmitid y quedo6 grabada en Youtube,

en este discurso se estd haciendo referencia justamente a esa grabacion.

De este acto de habla, surgen dos lecturas del discurso, en la afirmacion, comento lo
que habiamos hecho, se puede atisbar, pequefios cambios en la practica social en el contexto
escolar, al contribuir desde la coordinaciéon a la divulgaciéon de las actividades de
autoformacion y reflexion por parte de las maestras, y la segunda lectura en relacion a la
afirmacion no les interesa nada, la cual recae en los demds maestros presentes en la
presentacion de la grabacion, se identifica un un discurso politico-hegemonico, puesto que
deja de manifiesto el desinterés de los maestros por un lado, a las actividades relacionadas
con la dimension politica, actitud que contribuye a continuar “legitimando configuraciones
temporales, espaciales y narrativas que situan a los profesores y estudiantes en condiciones
de conceder un trato de favor a determinadas interpretaciones de la ideologia, de la
conducta y la representacion de la vida cotidiana” (Giroux H. A., 1988, pag. 137) al asumir
las politicas educativas, particularmente la PNEA desde una vision reducida de

instrumentalizacion, en donde el maestro se limita a ejecutar.
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En los fragmentos siguientes, los discursos se movilizaron entorno a los CIDEA,

siendo de importancia para el accionar de la PNEA.

[1] Mi: Me llama la atencion porque en Pacho a nosotras tres, nos toc6 vivirlo jno?
miren que estd hecho desde el decreto del 94 y acé toco hacer un decreto para poder empezar
a hacer la implementacion de los comités entonces yo dije jUy! chévere porque nosotros
hicimos parte de este proceso aqui en Pacho, entonces eso me parecio bonito, o sea estamos

haciendo parte de la historia.

[2] M3: No hubo, no hubo reunion porque hubieron muchas cosas el dia de la
Guadua, el dia del no s¢ que, el dia del dia, del dia, el dia todos los dias hubo un dia especial,

entonces no hicieron reuniones y el CIDEA quedé aplazado.

En el primer fragmento, se identifica un discurso contrahegemodnico que hace
referencia al empoderamiento de las maestras afirmando estamos haciendo parte de la
historia al participar de manera activa en una dinamica municipal, lo que hace que el maestro
pueda construir “constituyentes de la experiencia” (Contreras Domingo, 2010, pag. 71), es
decir, logra poner “en relacion los saberes constituidos y los saberes de la experiencia”
(Contreras Domingo, 2010, pag. 71), asi el maestro tiene una mejor comprension y lectura

de las diversas dinamicas que hacen parte de los territorios.

En este sentido, es contrahegemoénico, ya que, las maestras pese a las condiciones
hegemonicas que se han ido describiendo anteriormente (falta de tiempo, asilamiento, poca
formacion politica etc) logran generar acciones politicas-colectivas en la participacion activa
del CIDEA lo cual, recuerda que, cuando el maestro tiene los elementos para construir sus

propios “constituyentes de la experiencia”, inicia dentro de si procesos de disertacion, en los
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que se descentra e incomoda, lo lleva a “dilucidar el sentido o los sinsentidos de lo que
hacemos, y los condicionantes en los que, eso que hacemos, se encuentra atrapado”

(Contreras Domingo, 2010, pag. 72)

Y, precisamente al participar en el CIDEA, permite que se produzcan nuevos
discursos criticos y contrahegemodnicos, como en el fragmento [2], en la afirmacion fodos los
dias hubo un dia especial conlleva a establecer una critica a estas actividades las cuales
normalmente son desconectadas de las dinamicas sociales de las comunidades, desarticuladas
con procesos educativos ambientales y representan un desgaste para las personas que se
ocupan en disefiarlas y ejecutarlas, pero, en el momento en que la institucionalidad deja de
realizar lo importante, como la reunion del CIDEA, por una de estas celebraciones, se
convierte en una situacion que es mas que desgastante, ya que retrasa los cronogramas de

planes, programas y proyectos que impactan las regiones.

Por otro lado, es un mecanismo de ralentizar los procesos participativos de las
comunidades, ya que celebrar, el dia de la Guadua no es un motivo de fuerza mayor para
aplazar un CIDEA y permite comprender las prioridades de las instituciones municipales en
la dimension ambiental asi como mantener las relaciones de poder desequilibradas al tomar

la decisidn de manera unilateral de cancelar el CIDEA.

Los siguientes discursos, develan componentes de pertinentes para la formacion de

maestros en ejercicio:

[1] Mi: Que sea un PRAE practico también para la comunidad no solamente que
los chicos empiecen a apropiar eso que la profe esta diciendo, pero también que se

involucren en procesos de participacion.
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[2] Ma2: Si que la estrategia que se busca es como lograr que no solo los colegios,
sino que para fortalecer esa educacion como que se unan diferentes personas para trabajar
[Mmmm] espérate para trabajar con relacion al ambiente y que ese ese trabajo sirva para

hacer que la EA sea mejor algo asi.

Como se puede observar, en los discursos anteriores, se encuentran afirmaciones que
se podrian catalogar de comprension del PRAE como instrumento pedagogico y de
participacion; sin embargo, se puede decir que son afirmaciones contrahegemonicas puesto
que, como se han identificado en discursos anteriores, una cosa es lo que esta escrito en las
politicas y decretos y otra cosa muy diferente es lo que sucede en la practica, en la
cotidianidad, es decir, “bajo todos los enfoques de la administracion y del trabajo docente
se esconde un conjunto de principios que se contradicen con la ida de que los profesores

deberian participar colectivamente” (Giroux, 1988, pag.141)

La produccién de estos discursos contrahegemonicos en el contexto escolar permite
que el maestro por un lado cuestione su propia practica pedagogica generando que el maestro
piense en mecanismos para impulsar desde el aula, lo que ha ido aprendiendo, reflexionando
y preguntandose durante el proceso para fomentar el trabajo colaborativo y en red con los

diferentes actores sociales de los territorios.

Para lo cual es indispensable, superar el aislamiento del maestro en el aula y encuentre
en el trabajo colaborativo las fortalezas que se hallan desde los conocimientos y saberes que

provienen de otras disciplinas y otras formas de ver el mundo.

En este sentido, los discursos que se van produciendo en el contexto de este encuentro,

estan enriquecidos con las experiencias que ya habian ido viviendo las maestras en el proceso
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de formacion de la PNEA, experiencias que, desde luego, se ponen en juego con sus propias

concepciones ¢ ideologias, es decir con la subjetividad de cada una.

Los proximos fragmentos, conllevan a ver como los discursos de administracion y

control en la labor docente, limitan las acciones colectivas en la practica social

[1] M2: Lastima que no como que no se le midieron otros companeros desde otras

areas para pues poder enriquecer mas el trabajo que se estd haciendo.

[2] Mi: Bueno pues eso esta hagamoslo funcionar, entonces, aunque es dificil, es
bien dificil sobre todo por los tiempos porque cae uno en el sistema, yo no le he podido
volver a escribir ni una coma el documento y ya la CAR nos esté4 presionando, como bueno,
y a qué horas van a entregar, necesito que entreguen y no, no, me ha quedado un respirito
para ponerle ni una coma entonces también se hace dificil desde lo individual y mas en lo

colectivo.

En la afirmacion no se le midieron del fragmento [1] se identifica la forma en que
operan los discursos hegemonicos en los maestros, por un lado, el componente de la falta de
tiempo, es una constante que impide las acciones colectivas para la implementacion critica 'y
contextualizada de la PNEA vy, por otro lado, la dificultad subjetiva de cada sujeto para tener

la voluntad de generar cambios en su propia practica pedagdgica y en sus acciones politicas.

En las afirmacion cae uno en el sistema, se identifica la baja participacion de los
maestros, como producto de los mecanismos hegemodnicos que se ejercen en los grupos
sociales, en el caso del profesorado, se inicia con la operacionalizacion de la labor, la
ocupacion del tiempo en otras actividades como las administrativas, la estigmatizacion del

maestro como un agente negativo en la sociedad; estos mecanismos van haciendo mella en
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el maestro, quien poco a poco va perdiendo el interés por participar en otros espacios y

actividades diferentes a las impuestas por el sistema.

Se da paso a otros actos de habla, que enriquecen la produccién de este discurso de la
segunda sesion del eje tematico PNEA, para la autoformacion de la Maestras Con Eco, en la
que se abord¢ entre otras tematicas los antecedentes en Colombia para la promulgacion de la

PNEA.

[1] M2: Bueno a mi me gusté mucho porque no s¢ absolutamente nada del tema y me
parecio muy interesante conocer el tema y como habia surgido pero también estuve pensando
que muy bonito todo pero que lastima que no que no se hace las cosas que se deberian hacer,
pues yo digo ay si mire esto estd aqui pero lo hacemos, no entonces lastima que como que
todo esta escrito pero llevaba la realidad muy pocas cosas y me parecié muy interesante
como conocer la historia y como fue haciéndose haciendo todos los todas las cosas que se

fueron haciendo y que de ahi salié nuestra politica nacional eso a grandes rasgos puedo decir.

[2] M3: No la aplicamos porque de una u otra manera tenemos un sistema que no
nos permite realmente apropiarnos de esas politicas sea la que sea pero pues en este
momento estamos hablando de esa prevalecen muchas otras cosas por ejemplo la cantidad
de dinero, los recursos que ingresan, de lo que ingresa cuanto se queda en otros bolsillos
que no corresponden, cuanto es el apoyo que hay para poder realmente que esos proyectos
se lleven a cabo inclusive hablabamos de pues lo que estamos haciendo y que de una u otra
manera esta fundamentado en esa necesidad de conocer acerca de esa politica y como
que se abren unas puertas y cuando se abren se empiezan a cerrar como que ya no puede uno
tener ese apoyo sabiendo que existe y pero que existe en el papel pero en la parte practica

no lo hay.
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[3] Ma: Esta bastante dificil porque si miramos digamos dice implementar
estrategias de capacitacion y formacion de dinamizadores ambientales podriamos estar
dentro de las propuestas para poder trabajar este reto, pero ya nos hemos dado cuenta las
dificultades que conlleva eso o sea no deberia ser tan complejo poder lograr lo que
queremos lograr, entonces estdn los retos y dificilmente van a poder superarse por
cuestiones como esas, también dice aqui donde hablas en el ultimo, donde estd de
Colciencias, y eso qué tan fécil serd conseguir un patrocinio de Colciencias no creo que sea
tan facil si como todo se trabaja por medio de palancas o sea si no tenemos una palanca
en Colciencias es dificilmente van a poder van a apoyarnos, entonces, plantear los retos pero

la forma de superar esos retos ahora en las posibilidades me queda la duda.

En el fragmento [1], al identificar la afirmacion me gusto mucho, es una afirmacion
positiva frente a la lectura de la PNEA y el conocimiento de los acontecimientos que
precedieron la politica; ahora bien, se hace uso, de jugadas semanticas negativas, con los
pero en el discurso, indicando, que la forma de discurso de la PNEA y la practica social de
la misma, no tiene correspondencia, son lejanas todo estd escrito, pero llevarla a la realidad
muy pocas cosas es decir, en su discurso, se halla una critica a la PNEA desde su accionar en
las realidades territoriales, critica que se logra, cuando se supera el control hegemodnico, que
permite iniciar a construir “una contraideologia a las pedagogias instrumentales y
gestionarlas, que separan la concepcion de la ejecucion y desconocen la especificidad de las

experiencias y formas subjetivas” (Giroux, 1988, pag. 151)

Los fragmentos [2] y [3], con las afirmaciones en el discurso, se hace una critica de
como en la vida cotidiana se legitiman las formas en que el estado ejerce el poder en la

practica social, formas opresoras, poco transparentes, selectivas en cuanto a los beneficiarios
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de sus politicas; al invisibilizar estas formas se legitiman, estas formas, terminan siendo
dificultades dificiles de superar al momento de accionar la PNEA, asi mismo, en el acto de
habla, se emplea la jugada semantica negativa del, pero con el que, le da fuerza al discurso
contrahegemonico en el mismo sentido critico de la PNEA muy bien escrita, pero poco eficaz

en las comunidades.

Estos discursos, permiten observar que cuando inicia el conocimiento de la PNEA, se
comprende que llevarla a la realidad, accionarla en nuestros contextos y territorios no es
sencillo, en parte, porque esta disefiada para una sociedad que deberia ser, pero no es, una
sociedad con una ausencia estatal constante y muy presente, una sociedad que debe garantizar
la justicia, superar la corrupcién y la impunidad para que se pueda llevar al plano de la

realidad, la Colombia compleja de Julio Carrizosa (2014).

A continuacion, se presenta un fragmento, que permiten visualizar algunos de esos

componentes complejos, que requieren de acciones colectivas para atenderlos

[1] Mi: Y me acordé del profe Pz, porque €l nos decia como pues es que si nosotros
nos vamos a poner a hablar del plan de ordenamiento podemos estar pisando en terrenos
desconocidos y peligrosos, ;no sé si ustedes se acuerdan? Quedamos como jUy! si es cierto,
pero fijense que es porque buscamos hacer las cosas solos, pero si uno si nosotros como
institucion educativa lo planteamos desde el PRAE y lo y lo planteamos en el comité técnico,
eso va a quedar en acta y es algo que asi no pase ya mismo, pero puede ir generando
antecedentes para poder hacer esta planificacion local que al menos Pacho necesita

urgentemente.
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Se encontraron discursos en este fragmento que hacen referencia al poder de actores
sociales al evaluarlo como peligroso, como aquellos que hacen parte de la gestion del
territorio, al no poder denunciar la falta de organizacion del territorio, teniendo en cuenta los
factores de violencia y narcotrafico que han atravesado la historia de Pacho-Cundinamarca,

se puede observar la opresion que sigue operando bajo estos discursos opresores.

En este fragmento, se hace uso de una jugada semantica con el pero aunque en esta
ocasion tiene una connotacion positiva y le brinda al discurso un sentido contrahegemonico
de empoderamiento con los actores sociales en acciones colectivas, al afirmar si nosotros
como institucion educativa lo planteamos desde el PRAE como un mecanismo de

participacion y denuncia.

También se hall6 el sucesivo acto de habla, que problematiza el accionar de la PNEA

con componentes pedagdgicos con los que el maestro debe cumplir.

[1] M3: Con esto yo he pensado que es necesario volver a retomar la clase de
Ecologia que en un tiempo se llamaba Ecologia ahora se puede llamar ambiente no sé, pero
necesaria necesitamos de una u otra manera digdmoslo en nuestro colegio generar una guia
sobre Ecologia no s¢ como ni donde ni a qué horas porque uno revisa y hay muchos
contenidos que se dejan de ver realmente los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) no

permiten el llegar a ese proceso.

Este discurso, demanda de la institucion estrategias pedagodgicas con las que se
puedan abordar las complejidades del ambiente desde el aula a la vez que hace referencia al
poder de actores politicos al evaluar negativamente a los DBA al no permitir abordar estas

tematicas y los maestros cada vez més llenos de contenidos para “impartir”.
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Teniendo en cuenta, este discurso, se evidencia la pertinencia de los enfoques de
Conflicto Socio Ambiental, JSA' Y CSC para abordar dimension ambiental y el replantear el
rol del maestro en la actualidad, en donde se reduce a un individuo que comunica contenidos
(estandares y DBA) de su area de conocimiento, pero que no son significativos para los

estudiantes y sus comunidades.

Ahora bien, en la dimensidn socio-cognitiva del discurso se produjeron los siguientes

discursos:

[1] Mi: Qué tal si traemos a la profe de genios y que nos cuente, qué tal si traemos a
la profe de Costa Rica y que nos cuente, qué tal si traemos a un padre de familia que de
pronto esté¢ haciendo algin trabajo en lo ambiental y nosotros no sabemos, pero ¢l si,
entonces ese dialogo de saberes es una estrategia y un reto para la EA en Colombia desde

la politica.

[2] M3: Entonces, uno dice yo, por ejemplo, yo digo en alglin lado tengo que meter,
ese cuento en algin lado tengo que mirar para que los estudiantes de una u otra manera se
den cuenta que no es que la profesora M3 quiere eso, sino que el mundo entero estd
buscando eso, pero es muy dificil, como que hay muchas armas, pero como de como las uso,

eso si me tiene un poquito cuestionada.

En el fragmento [1], en el discurso se produce una proposicion de implicacion
positiva, en el momento en que se hace la intervencion de otros actores sociales, ya sean
locales, nacionales e internacionales para enriquecer el didlogo de saberes, desde las

experiencias de diversas subjetividades; es decir expresa, por medio del discurso uno de

146



llamados de Giroux (1988), a que no se dé por sentado que las experiencias vividas pueden

deducirse automaticamente de determinaciones estructurales.

Se puede observar desde este discurso, como en la medida en que se va reflexionando,
la importancia y la necesidad del trabajo colaborativo entre los diferentes actores de las
comunidades se potencia la relacién con los otros y el componente epistemoldgico
equilibrando las relaciones de poder entre los actores sociales (especialmente con el actor

internacional).

Para el fragmento [2], se presenta en el discurso una presuposicion de implicacion al
plantear que si logra incluir la dimension ambiental desde una perspectiva sistémica-
compleja sus estudiantes podran tener los elementos epistémicos necesarios para comprender
la importancia de esta dimension, lo cual, hace que sea un discurso contrahegemonico, al
proponer un cambio en la relacion de poder maestro-estudiante, autoridad-dependiente por
una relacion de didlogo equitativo, sin dejar de lado, las responsabilidades epistemologicas

con los estudiantes.

En este fragmento, se hace uso de la jugada semantica, pero con una connotacion
negativa al afirmar que es muy dificil, como que hay muchas armas, pero como de como las
uso, eso si me tiene un poquito cuestionada, con este giro que le otorg6 la jugada semantica
sigue legitimando la relacion de poder entre los actores sociales e institucionales como lo es
el contenido que debe impartir definido por la institucionalidad a nivel nacional y la misma

relacion de opresion maestro-estudiante.

En esta Unidad de anélisis, se puede observar, la manera en que los discursos operan

en la préctica social sobre los sujetos, en este momento, se pueden evidenciar algunos
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cambios en la practica discursiva de las maestras, que permiten, tener pistas acerca de la
formacion de los maestros en ejercicio, las barreras y posibilidades de la participacion
ciudadana desde la PNEA, y especialmente de las maneras en que las maestras se relacionan

con la misma.

5.5. Aproximaciones del ACD en la apropiacion de la PNEA para el ejercicio
pedagogico y ciudadano en el contexto escolar de Pacho-Cundinamarca.

Las Unidades de Analisis realizadas permiten hacer una aproximacion al ACD, de los
discursos producidos durante este ejercicio de formacidon colaborativa con maestras en
ejercicio entorno a la PNEA, el cual posibilita identificar las relaciones de poder que se
ejercen sobre los maestros, como actores socio-politicos en los territorios desde discursos
hegemonicos e instrumentalizadores de su labor y su rol en las comunidades, se presentan

dichas relaciones en la siguiente grafica:

Ejercicio Ciudadano Ejercicio Pedagégico
Politico-Hegemoénico

Concepciones y relaciones

preestablecidas. Formacion-Institucional
. —_— . .
Capacitacion

.'E". : l@)' instrumentalista de los
f’t maestros

Politico Contra- 3
hegeménico ,,——= Formacién-Personal
Perspectiva critica, en la . @ Proceso mediado por la
que se pretende resistir, Discursos que W subjetividad, lo relacional
mejorar, reflexionar y lo institucional

develan

relaciones de

Ejercicio-Maestro

Instrumentalizador pOder.
Percepcion de la PN EA
incapacidad del maestro

para transformar los .
territorios

EA- Conservacionista-
recursista

Representacion
ambiental dominante,

EA-Sistémica-

Ejercicio-Maestro Compleja

Critico
Promueve puentes Contribuye al cambio de
epistémicos entre los paradigma de la EA.
diferentes saberes de la

comunidad

Figura 9. Discursos de apropiacion de la PNEA
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En esta figura se observa las relaciones dicotomicas entre los actores sociales,
institucionales y politicos que se reconocieron en los discursos presentes en las Unidades de
Analisis, para una mejor comprension, se desarrollan dos componentes de acuerdo a la
practica social que se haya producido, ya sea en el ejercicio ciudadano o en el ejercicio

pedagogico.

Esta distincion obedece a que, los maestros en tanto sujetos politicos que tienen la
capacidad de trasformaciones sociales profundas y desde luego, de movilizar discursos
contrahegemonicos, son en si mismos ciudadanos, por ende, sujetos de derechos y deberes,
son una amalgama de maestro-ciudadano que en la practica social es casi imposible de

Scparar.

El grupo Maestras Con Eco, lo experimenté durante este ejercicio de formacion
colaborativa en PNEA, en los diferentes escenarios publicos e institucionales donde lograron
pronunciarse, eran vistas y escuchadas como las maestras y al interior del grupo en cada
sesion fueron maestras-ciudadanas, es decir, los maestros como actores sociales “se
involucran en el texto y en el habla al mismo tiempo como individuos y como miembros de

variados grupos sociales, instituciones, gentes” (Van Dijk, 1999, pag. 25).

Ahora bien, en cuanto a las relaciones de poder del componente ejercicio ciudadano,

se identificaron las siguientes:

Politico-hegemonico

Se caracterizdé por el poder desigual que los actores politicos e institucionales
ejercieron sobre las maestras, desde la convocatoria docente, el momento en que se conformoé

el grupo Maestras Con Eco y en las diferentes acciones sociales que realizaron, los modos
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mas significativos en los que fue reproducido el poder politico hegemonico en este proceso
de formacion en relacion a la PNEA, fue por medio de: el poco acceso al recurso del tiempo
para participar en otros escenarios diferentes a su contexto escolar (especialmente en el aula),
el acceso limitado a informacion en el proceso de participacion por medio de la poca claridad
en los procesos de seleccion de los proyectos para la financiacion del PROCEDA ya que la
CAR estableci6 unos parametros y la Alcaldia selecciond bajo otros parametros el proyecto
a financiar, asi como el desconocimiento del monto a ser financiado, la poca comunicacion

con la totalidad de los participantes del CIDEA.

Estas formas de dominacion sobre los ciudadanos, desde los discursos y en las
relaciones de poder desequilibrado que se establece entre actores (sociales, politicos e
institucionales), trae consigo la normalizacion de esta forma de relacion y por ende la
polarizacion entre quienes intentan cambiarla y los que consideran que asi fue, asi es y asi
sera y peor aun sostener las desigualdades sociales, al limitar el acceso a los recursos
mencionados para los mas poderosos de los territorios, es asi como las “formas sociales
actuales legitiman y producen auténticas injusticias que favorecen los intereses de unos en

perjuicio de otros” (Giroux H. A., 1990, pag. 148)

Politico-contrahegemonico

Quiero iniciar esta relacion de poder identificada por medio de los discursos
producidos durante la presente investigacion, con la siguiente frase “Después de todo,
también los grupos dominados tienen, conocen y siguen sus propios intereses, en ocasiones
contra todo pronostico” (Van Dijk, 1999, pag. 32), en esta relacion se puede identificar
especialmente acciones de resistencia de los actores sociales como respuesta a la opresion de

actores politicos e institucionales, las formas de resistencia mas significativas durante este
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ejercicio fue: conformar el grupo colaborativo de formacion Maestras Con Eco, ser las
primeras maestras del municipio de Pacho- Cundinamarca en participar de un PROCEDA
como maestras-ciudadanas, denunciar ante el CIDEA la necesidad del municipio de la
actualizacion socializada con la comunidad del Plan Bésico de Ordenamiento Territorial
PBOT para encontrar, entre otras soluciones socioambientales de la construccion de la

PTAR.

Estas nacientes resistencias, pueden ayudar a constituir un “logro parcial y
provisorio, sujeto a ser contestado en mayor o menor grado en el marco de las relaciones y
luchas sociales presentes en la vida social” (Stecher, 2014) y es justamente alli en esas
contestaciones en que se encuentran los discursos y resistencias generadas en la dicotomia

politico-contrahegemodnico de las Maestras Con Eco.

Ejercicio maestro-instrumentalizador

Mediado por una relacion de poder de dominio, por parte de los actores institucionales
hacia los maestros, en donde se reproducen discursos referentes a la incapacidad del maestro

para transformar los territorios.

Desde los discursos de las Unidades de Analisis, una de las formas mas
representativas de dominio es por medio del limitado acceso a los procesos de construccion
de la PNEA y sobre el conocimiento de la misma, generando asi el control mayoritario de los
actores institucionales, por ende, la produccion y reproduccion de los discursos hegemonicos

en la practica social.

Teniendo en cuenta que, “las politicas no son un producto terminado, sino en

construccion y en constante redefinicion”’ (Ruan Sanchez & Cordero Arroyo, 2021, pag. 369)
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este tipo de opresion se termina ejerciendo de manera sistematica, arraigada en las estructuras
y las practicas pedagdgicas al reducir al maestro a la ejecucion anual del PRAE, de acuerdo

al Decreto 1743 de 1994.

Es decir, en el ejercicio del maestro-instrumentalizador, no hay espacio para reflexion
critica que le permita cuestionar los discursos dominantes que reproduce en el aula y por ende
que repercuten en los territorios, lo que, contribuye a que “las escuelas se ven evidentemente
apartadas de las tensiones y antagonismos que caracterizan a la sociedad en general”

(Giroux H. A., 1990) quedando la escuela desconectada de las dindmicas municipales.

Ejercicio — maestro critico

Es una respuesta contrahegemonica a la imposicion del maestro-instrumentalizador,
propone un mayor equilibrio del poder por medio de formas en las que se tejan relaciones
horizontales entre los actores sociales, puesto que ha comprendido a “la ensefianza escolar
como un lugar cultural y politico que encarna un proyecto politico de regulacion y
transformacion” (Giroux H. A., 1990), de esta manera el maestro, saldra del aislamiento y

construira espacios colectivos.

El ejercicio del maestro-critico, desde la apropiacion de la PNEA, produce discursos
en los que se promuevan puentes epistémicos entre los diferentes saberes de la comunidad y
el conocimiento cientifico, no como, otro conocimiento frio y lejano, sino, promoviendo
enfoques nuevos y pertinentes como lo son los Conocimientos Socio-Cientificos CSC y
Conflictos Socio Ambientales, generando equilibrio de poderes desde el control del

conocimiento.

Promoviendo “competencias ambientales” mediadas por la reflexion, el trabajo

colaborativo, el pensamiento sistémico y la comprension de la escuela “dentro de una red de
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conexiones mas amplias que permiten analizarlas como construcciones historicas y sociales
(...) que siempre muestran una relacion con la sociedad en general” (Giroux H. A., 1990,

pag. 153).

Finalmente, en las relaciones de poder del componente ejercicio pedagdgico, se

hallaron las siguientes:

Formacion institucional

Se inscribe en la forma en que concibe la capacitacion instrumentalista, en una
relacion de poder desigual en donde los maestros, son actores pasivos, que requieren de una
formacion mediada por expertos, certificada y promovida por la institucionalidad
gubernamental (gobernacion, secretaria de educacion, etc.), resignandose a “como entienden
las disciplinas de produccion y el uso del conocimiento” (Contreras Domingo, 2010, pag.
68) los actores externos y lejanos de los contextos de los maestros, lo cual contribuye a la
reproduccion de discursos hegemodnicos en los maestros, socavando la pasion por el
aprendizaje y el conocimiento, dejando cierta apatia a este tipo de ejercicios formativos
lejanos de las realidades escolares lo cual a la larga, se convierte en otra actividad para la

lista de deberes de control y gestion del tiempo del maestro.

Las formas mas representativas de reproduccion de estos discursos en la practica
social durante esta investigacion, se dio en primera medida, al ser citados todos los maestros
a diversas capacitaciones que la Secretaria de Educacion de Cundinamarca SEC programaba,
pero, nuestras sesiones de autoformacion las debiamos realizar en tiempos fuera de los
laborales, en segunda medida, cuando el grupo Maestras Con Eco, penso en la posibilidad de
garantizar la asistencia de los maestros por medio de una resolucién por parte de la SEC y en

segundo lugar, cuando nosotras como grupo colaborativo de formacion en PNEA,
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necesitamos de la validacion de autores expertos para decirle a nuestros pares las falencias

que como maestros de la region del Rionegro tenemos.

Formacion -personal

Presenta relaciones de poder frente a la institucionalidad de resistencia, al producir
discursos criticos y reflexivos frente a los elementos de formacion de maestros en ejercicio,
la forma mas significativa que se presentd fue la propuesta de autoformacion en PNEA de
las Maestras Con Eco, pero que, desde la comprension de las acciones sociales, termina
siendo una propuesta regional, es decir buscan ampliar la participaciéon de mads actores

sociales e institucionales.

Asume la formacion, como un proceso mediado por la subjetividad, desde sus
experiencias pedagogicas, personales, confusiones, aciertos y desaciertos, por lo relacional
con los otros y sus particulares formas de ver el mundo y la institucionalidad de la que
también hace parte y es transformado por ella, pero, que también la puede transformar.

“Predomina la relacion experiencia-saber” (Contreras Domingo, 2010).

En este ejercicio los discursos develan las resistencias frente a los discursos
institucionales actuales para esta formacion, ya que, los maestros no cuentan con espacios
fisicos con las herramientas adecuadas para formacion o investigacion, no tiene un tiempo
institucional para participar de estas actividades, no existen mecanismos de difusion en la
comunidad educativa para compartir los resultados de estos procesos y en ocasiones son
estigmatizados por los compafieros que no comparten esta vision; sin embargo, como se

plante6 anteriormente, en esta formacion-personal el maestro también tiene la capacidad de
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transformar esta realidad y es que estos espacios de formacidon-personal deben estar presentes

en las luchas del maestro y con la autogestion se inicio el camino.

Educacion ambiental conservacionista-recursista

Este enfoque de EA, es fuente y producto de poder hegemodnico sobre el conocimiento
de la dimension ambiental, el cual reproduce discursos y por ende practicas sociales
ahistoricas, en el que la EA est4 orientada a la importancia y necesidad del cuidado de los
recursos naturales, generar conciencia en los individuos (estudiantes), por lo que la EA hace
“énfasis en el desarrollo de habilidades de gestion ambiental y en el ecocivismo” (Sauveé,
2005), acciones que han demostrado ser poco eficaces en la resolucion de problemas sociales,

politicos, culturales y economicos que se presentan en los territorios y en el mundo.

Una de las formas de poder hegemonico en esta dimension, es que los maestros siguen
abordando la EA, desde esta corriente, lo cual, qued6 plasmado en las Unidades de Analisis,
al darle continuidad a estos discursos, se genera un desgaste en la comunidad educativa,
empezando por el maestro, por el desarrollo de actividades desarticuladas y permite que se
sostengan relaciones de poder opresor sobre los territorios generando injusticias
socioambientales e incrementando los CSA entre los actores sociales, ya que, no tienen la
capacidad de realizar otra lectura de su realidad, es decir, “si los receptores no tienen
«alternativasy, p.e. otras fuentes (habladas o escritas), otros discursos, ni otra opcion que
escuchar o leer, ni otras creencias para evaluar tales discursos” (Van Dijk, 1999, pag. 29)

se mantendran las relaciones de poder y dominio sobre los actores sociales.

Educacion ambiental- sistéemica compleja
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Esta basada en una relacion de poder equitativa entre los diferentes actores y
dimensiones de los contextos, produce discursos desde la JSA y propende por construir
soluciones interdisciplinares a los diversos CSA que se presentan en los territorios,

procurando identificar las tensiones que se presentan.

Asi mismo, es contestataria al corroborar la urgencia de un cambio de paradigma en
la EA, en la que se descentre el generar conciencia y valores ambientales y se le de paso a un
curriculo por un lado propio de la EA y, por otro lado, que desarrolle competencias
ambientales en los maestros y estudiantes que permita un enfoque sistémico- complejo,

critico y reflexivo, es decir

“Un enfoque pedagogico y de desarrollo curricular que enfatice tanto el andlisis
cultural como en el aprendizaje comunitario, que motiven a los estudiantes a identificar las
causas y generar estrategias para remediar los efectos de la violencia social y ecologica en
los lugares en los que viven, formandose para el activismo en la participacion social y siendo

gestores del medio ambiente” (Mora Penagos, 2019, pag. 5).

La forma en que se llevo a cabo esta resistencia desde la produccion discursiva de la
EA sistémica compleja, fue con esta propuesta investigativa, con la que, se desarrolla la
propuesta de formacion a maestros en ejercicio de la region del Rionegro en PNEA con el
DPNEA, con la que se inici6 la produccion de nuevos discursos de las Maestras Con Eco y
de otros actores institucionales como la CAR y la Alcaldia ya que, por primera vez, los

maestros participan en un PROCEDA como maestros-ciudadanos.

Se presentaron, contestaciones, incluso hacia la misma PNEA, posicionadas desde

una perspectiva critica, en la que se pretende resistir, mejorar, reflexionar acerca de las
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relaciones del maestro con los otros, “estableciendo el descontento frente al poder
dominante, sobre todo a partir de la idea de que su objetivo corresponde a acciones
individuales y comportamentales de una forma ahistorica, apolitica, de contenido,

instrumental y normativa” (Mejia Caceres, Martins, & Freire, 2017, pag. 4).

Esta relacion de resistencia en la busqueda de un equilibrio en las relaciones de poder
entre los actores sociales, politicos e institucionales, es de gran importancia para seguir
produciendo discursos nuevos a los que se tenga un mayor acceso, por ello, es necesario

rescatar los espacios de participacion ciudadana de manera colectiva.

En cuanto, al PROCEDA, presentado por las Maestras Con Eco, no fue seleccionado
para su financiacion. En este caso, las condiciones planteadas al inicio del PROCEDA para
la seleccion de financiacidon, no fueron las mismas con las que se tomo la decision del
proyecto a financiar, generando muchas dudas frente a las dindmicas de la eleccion, asi como
cuestionamientos frente a la propia participacion, ;solamente fuimos parte de una estrategia
politico-econdémico?, ;coOmo garantizar procesos de participacion y financiacion
trasparentes?, ;realmente estos mecanismos de participacion pueden contribuir a las
comunidades? O ;es justamente, porque no se logran llevar a buen término que los
ciudadanos no participan?, entre otros mas, sin embargo, es claro que, existen “aspectos
vinculados a juegos politicos y dinamicas burocraticas” (Garcia, 2022) que en Colombia
siguen determinando las decisiones sociopoliticas, como forma de ejercer el poder de aqui la

importancia de continuar resistiendo.
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6. CONCLUSIONES.
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entonces aprende a odiar hasta quien fue su buen vecino
todo por esos malditos politiqueros de oficio.

A Quién Engarias Abuelo- Silva y Villalba.
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El ACD realizado en las Unidades de Analisis de la presente investigacion, evidencid
discursos producidos contrahegemonicos y de resistencia, como respuesta a los discursos
impuestos de control al introducir al maestro en la ldgica de instrumentalizar la PNEA, con
dos acciones predominantes durante este ejercicio, primero, limitando la participacion en la
puesta en acto de la PNEA, con la falta de promulgacion para el conocimiento de la misma,
es decir, no esta la posibilidad de tener diferentes visiones, aportes y nuevas formas de
construir la politica de acuerdo al contexto, a sus posibilidades o dificultades para llevarla a
la practica ya que los maestros desconocen la PNEA, unos en mayor medida que otros, vy,
segundo, por medio de la obligatoriedad del desarrollo de los PRAE, lo que ha generado una

desarticulacion con la PNEA y peor aun con las necesidades territoriales.

La produccion de estos discursos contrahegemoénicos y de resistencia en el ejercicio
de formacién de las Maestras Con Eco, el cual consistié en superar la formacion tradicional,
pues mas que conocer la PNEA como documento, se logrd una reflexion critica de la misma
con la que, como maestras se comprendi6 que las politicas son resultado de procesos sociales,
histéricos y de luchas politicas comunitarias asi como la reflexion de la incidencia en la
propias practicas pedagogicas al reproducir discursos totalizantes que agudizan las
problemadticas socio-ambientales, indica la pertinencia y la necesidad de espacios de reflexion

pedagdgica para los maestros en ejercicio.

En la medida, en que fue avanzando en la reflexion critica del maestro como sujeto
politico, surge la necesidad de indagar en espacios ciudadanos de participacion como parte
de una respuesta concreta a las reflexiones planteadas como grupo, lo cual se reflejo en la
participacion activa en el CIDEA, logrando la reproduccion de nuestros discursos, es decir,

desde la posicion de maestras-ciudadanas, lo que gener6 una irrupcidon discursiva, al
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cuestionar y denunciar dinamicas municipales, y la poca eficacia de una EA enfocada a

generar conciencia en los individuos.

Al plantear una propuesta para avanzar en una EA sistémica y compleja por medio
del PROCEDA (Ver anexo 11. PROCEDA Alcaldia-CAR) y el disefio del DPNEA (Ver
anexo 9. Diplomado PNEA) con un nivel de impacto regional, permitié a las maestras
comprender dindmicas municipales que influyen en la participacion ciudadana ambiental,
como lo es ser parte del CIDEA, las capacitaciones a la poblacion por parte de entidades
oficiales, eran dindmicas lejanas para las maestras antes del este ejercicio, lo cual, permite
corroborar que los espacios de formacion colaborativa desde la reflexion critica son
necesarios para superar el aislamiento del maestro y por ende fortalecer la participacion

ciudadana.

Ahora bien, estos espacios para la formacion del maestro en PNEA, pueden tener unas
caracteristicas generales, con las que se pueda tomar como punto de partida en otro contexto
para llevar a cabo un ejercicio similar, como lo son, establecer relaciones horizontales entre
los maestros, en donde cada uno aporta desde su saber, su experiencia, su forma de ver el
mundo, desde su subjetividad y tiene un rol igualmente importante tanto en la toma de
decisiones como en la accion, construir redes de formacion colaborativa con actores sociales
diferentes al contexto inmediato del grupo, acordar las normas con las que el grupo encuentre
armonia y se sienta en libertad de expresarse y desde luego, ajustar el ejercicio a las

particularidades de cada sujeto y grupo social.

Desde luego, se hallaron reproducciones de discursos hegemodnicos emitidos por las
Maestras Con Eco, lo cual indica un grado de control importante sobre las maestras

participantes, sin embargo, con acciones politicas colectivas como lo fue la formacion del
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grupo colaborativo, la reflexion de nuestras practicas pedagogicas, la participacion en
escenarios ambientales y politicos, son un camino para reestructurar estas formas dominantes
de relacion entre los diversos actores y especialmente esa mirada critica que en ocasiones se

nubla con la cotidianidad.
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6.1. Alcances y limites de la investigacion

Esta investigacion realizada desde la perspectiva tedrica cualitativa con énfasis
participativo, permite la participacion activa de los sujetos de estudio en estos procesos
investigativos logrando comprender sus propias realidades y generando cambios positivos en
sus comunidades, por lo tanto, es de gran importancia conocer los limites y alcances de la

presente investigacion.

Uno de los alcances de la presente investigacion, es la comprension por parte de las
maestras o sujetos de estudio del enfoque de EA sistémico-complejo, desde una perspectiva
conceptual, en la que, se interrelacionas otras dimensiones desde lo ambiental como lo son
las sociales, culturales y tecnoldgicas, teniendo en cuenta las tensiones que se generan entre

ellas.

La posicién como maestras-ciudadanas la cual surge desde la reflexion pedagogica
del maestro como sujeto politico y por ende con responsabilidades epistemologicas y éticas
para con nuestros estudiantes, por lo tanto, se debe asumir una postura politica que contribuya
a la disminucion de las injusticias sociales de alli que cuando el maestro estd fuera del
contexto escolar, sigue siendo maestro en tanto las responsabilidades mencionadas se llevan

a cabo dentro y fuera del aula.

La flexibilidad de la investigacion a partir del ejercicio reflexivo, permitié ampliar el
alcance de la misma de un nivel local, para la institucion educativa en donde ejercen la

docencia las Maestras Con Eco a un alcance de nivel regional, para la Region del Rionegro,
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ampliando los enfoques metodoldgicos propuestos en las acciones formativas del grupo

(sujetos de estudio).

Como investigadora, con un rol de maestra convocante en el grupo Maestras Con Eco,
me permitid tener un alcance de comprension tedrica desde la experiencia, puesto que antes
de realizar cualquier accion con el grupo, existia una previa lectura de referentes teéricos y
metodologicos, que me permitian comprender dificultades de la investigacion asi como una
mejor asimilacion de las diversas “derrotas” durante la investigacion, esta preparacion a
priori en la investigacion, contribuyd a que como grupo pudiéramos replantear desde la
reflexion colectiva y los aportes tedricos personales acciones que requerian de cierta

adaptabilidad.

Una de las mayores limitaciones, radica en el conocimiento de cada sujeto de estudio,
en este caso el grupo fue conformado por maestras muy diferentes desde sus subjetividades
lo cual es positivo, pero, también desde su formacién ambiental, ocasionando, por un lado,
que sintieran que “no saben nada’ siendo un obstaculo para avanzar en las reflexiones y por
otro lado, porque recaia la responsabilidad de traer a la discusion otras voces y autores en la
maestra convocante, lo cual se refleja en la baja intertextualidad de los discursos ya que sélo

fue producida por ella.

Pese a ser una investigacion participativa, en la que se logro establecer relaciones mas
horizontales que las que se logran en otros espacios de investigacion o participacion, todavia
estd en nosotras, el que un sujeto sea quien lidere, tome las decisiones que requieren respuesta
inmediata y represente al grupo, limitando la accidn de las participantes o extralimitando la

participacion de quien tome este “liderazgo”.
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Otro aspecto que limitd en gran medida la investigacion fue la falta de tiempo por
parte de los profesores para procesos de formacion de igual modo, el timido apoyo
institucional de diferentes estamentos organizacionales, por un lado, de la escuela, la cual
pese a permitir la conformacion del grupo, no hubo interés por lo que se hacia en el mismo,
de otro lado, la Secretaria de Educacion, con la que, se requiere hacer “lobbi” para establecer
comunicacion, asi mismo, la falta de claridad en las etapas finales y de seleccion de proyectos
a financiar por parte de la CAR y la Alcaldia Municipal; lo que evidencia, el control del poder
hegemoénico ejercido en los maestros y es curioso que, paralelamente, sobre actos
contrahegemonicos y de resistencia, con el objetivo de sostener las relaciones desiguales de

poder.
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Anexo 1

Para la convocatoria de directivos docentes y docentes, se diseié6 un video corto para
invitarlos a hacer parte de este grupo de investigacion, este video se proyect6 y socializo con

los companeros de manera presencial.
Link del video de convocatoria docente:

https://www.youtube.com/watch?v=KKfwhDPa_lk

Invitacion Maestros Investigadores

MAESTROS DEL %
PIO XII

Somos Calidad Somos Pio XII

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

) 0:0172:05

Figura 1. Imagen video-convocatoria Youtube



Anexo 2. Planilla Convocatoria

La planilla diligenciada en la convocatoria docente, para recopilar los datos de los maestros
interesados en participar de la investigacion fue la siguiente:

) ) Tl
INVITACION FORMACION GRUPO DE MAESTROS INVESTIGADORES PIO XII ‘=t
EN POLITICA EDUCATIVA AMBIENTAL

Gracias por aceptar esta invitacion a formar parte de nuestro grupo de investigacion de la IED Pio XII, integrado y dirigido por los
maestros de nuestra institucion, en el marco de esta investigacion con la que aspiro a Magister en Estudios Contempordneos de
Ensefianza de la Biologia; la Universidad Pedagdgica Nacional, certificard este primer proceso formativo de cada uno de los
integrantes de este grupo de maestros investigadores.

NOMBRES Y APELLIDOS WHATSAPP E-MAIL SEDE

leNJChLﬂ-b-WI'\JI—'-g

il el L= el e el R i =
[Nl R B IR, SR SRS

An

Figura 2. Imagen planilla de registro interés de participacion



Anexo 3

Una vez, confirmados los maestros que decidieron hacer parte de la investigacion, se cre6
un grupo de WhatsApp para facilitar la comunicacion entre los integrantes; sin embargo, en
el momento de la Consolidacion del equipo de trabajo, se abri6 otro grupo del que hacian

parte las tres maestras participantes.

Grupos de WhatsApp

Maestros Investigadores

ey
«& & Inclusion Pio XIl Carolina

s

EL MES PASADO

Pio Jack Vera .
i PNEA FINANCIACION.jpg
Q Todo cambia. Yo también, gMaestras COFIECO:" 1.2 MB - JPG 31/10/2022
Grupo - 3 participantes
Pio Xl Alexandra P P P OCTUBRE
Dios gracias por tu bondad por permitir.
L | 2 Q

E 1667232231105_Guia reflexion.docx

Pio Xl Andrés Llamar Video ARadir Buscar 1 pégina - 509 kB - DOCX 31/10/2022
2 Profé\iadeunaifeigeaguiiales P10 X1 Afnade una foto agui Afade una foto aquf
ﬁ ACT 1 Infografia PNEA.pdf

= Pio XIl Blanquita 4 péginas + 3.0 MB - PDF 10/10/2022

) Afiade una descripcion del grupo
El Sefior es mi refugio. El me libra de to...

r i 6/ - . p
Creado por 1, 30/6/2022 @ Congreso Costa Rica. Formacion en...

ﬁ Pio Xl Clara Elena 33 MB - PDF 7/10/2022
iHola! Estoy usando WhatsApp Archivos, enlaces y docs. 89>

OCT 8 MAESTRAS CON ECO 2022 _ci...

Pio XIl Herundina Ahumada 23 M8 - PPTX 7/10/2022

jHola! Estoy usando WhatsApp.
Congreso Costa Rica. Formacién en...

0w bhe 1n
El primer grupo conformado por 10 Grupo Maestras Con Eco, con tres El grupo como herramienta de

participantes, que aceptaron la invitacion a particpantes quienes consolidardn el equipo comunicacian
cenformar el grupo de investigacién de investigacién

Figura 2. Imagen grupos de WhatsApp



Anexo 4. Consentimiento maestras

Parte de la responsabilidad ética como investigadora y al iniciar la investigacion con personas adultas, es decir que,
son responsables por ellas mismas, se explicod el consentimiento informado en el primer encuentro de apertura, se les
pidié que manifestaran de manera verbal si estaban de acuerdo y aceptaban el uso del material producido discursos,
videos, fotos, documentos y demas productos que surgieran de este proceso de investigacion participativa en el
marco de mi aspiracion a Magister en Estudios Contemporancos en Enseflanza de la Biologia de la Universidad
Pedagégica Nacional.

Asi mismo, al iniciar cada una de las sesiones grabadas se solicitaba nuevamente la aceptacion para grabar la sesion,
recordando las condiciones del consentimiento informado; ahora bien, al ser una investigacion participativa, las
maestras participantes fueron coautoras de la ponencia en el Congreso Internacional de Semilleros de Investigacion-
Educacion-Tecnologia CISIET.

, del disefio del Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental y del PROCEDA presentado a la Alcaldia
Municipal de Pacho y a la Corporacion Autonoma Regional.

Las dos maestras participantes, siempre aceptaron el consentimiento informado de manera verbal.



Anexo 5. Consentimiento CAR.

Parte de la responsabilidad ética como investigadora y al iniciar la investigacion con personas adultas, es decir que,
son responsables por ellas mismas, se explico el consentimiento informado en la primera participacion, de la
propuesta pedagdgica CIDEA , se le solicito autorizacion de manera verbal al funcionario de la CAR | si estaba de
acuerdo y aceptaba el uso del material producido discursos, videos, fotos, documentos y demas productos que
surgieran de este proceso de investigacion participativa en el marco de mi aspiracion a Magister en Estudios
Contemporaneos en Ensefianza de la Biologia de la Universidad Pedagogica Nacional.

Asi mismo, al iniciar cada una de las sesiones grabadas se solicitaba nuevamente la aceptacion para grabar la sesion,
recordando las condiciones del consentimiento informado.



Anexo 6. Taller ConociéndoNos
En el primer encuentro de apertura con los maestros participantes se llevo a cabo, basado en el

disefio del Taller ConociéndoNos, el cual recogio inquietudes que previamente habian manifestado los maestros en
espacios no formales, el disefio del taller es el siguiente:

FORMACION EN POLITICA DE EDUCACION AMBIENTAL CON MAESTROS DE LA IED PiO XII
PACHO-CUNDINAMARCA: POSIBILIDADES DE ARTICULACION A LA PRACTICA PEDAGOGICAY
AL EJERCICIO CIUDADANO

TALLER CONOCIENDO-NOS
Consolidacion del Equipo
Objetivos:

= Consolidar el equipo de maestros investigadores de la IED Pio XII

= Establecer de manera colectiva el nombre del equipo, las reglas que nos permitiran avanzar como
investigadores.

= Delimitar el estado actual de nuestra investigacion basados en decisiones que tomaremos como equipo
investigador

Momento de Apertura: 15 minutos.
Se dara la bienvenida a cada uno de los maestros, seguido de esto se realizara una presentacion
Momento de Desarrollo: 30 minutos.

Se invitara a los maestros a realizar una actividad en la que se irrumpa con la formalidad académica y podamos
entrar a un momento de relajacion, de sentir nuestros cuerpos, de participar desde otras maneras generando un
espacio de armonia que permita la introduccion a las autonarrativas de cada uno de los participantes. (Ejercicio de
relajacion); seguido a esto se hara un ejercicio de reflexion acerca de las sensaciones que a cada uno le suscité el
ejercicio.

Una vez socializada esta experiencia, se entregara a cada docente una hoja reciclada para que cada uno escriba una
experiencia de educacion ambiental que haya vivido en su trayectoria profesional.

Momento de Consolidacion: 30 minutos.

Se compartira la lectura de las experiencias de los maestros que deseen compartir estas experiencias y se
reflexionard entorno a sus ejercicios y practicas docentes en torno a la educacion ambiental.

Seguido a esta reflexion se compartira unas propuestas tematicas para nuestra formacion en politica educativa
ambiental con el propdsito de establecer de manera colectiva cudles seran los contenidos que podemos abordar
desde este trabajo de investigacion asi mismo se establecera la duracion de esta etapa de formacion, los horarios para
nuestros encuentros y la frecuencia de los mismos.

Momento de Finalizacion: 15 minutos.



Se preguntara si alguno de los maestros quiere realizar algin aporte final a modo de despedida; seguido de esto se
invitard a ir pensando ;/qué normas facilitarian este trabajo en equipo? Y daremos por finalizada nuestra primera
sesion “momento de apertura”



Anexo 7. Auto- narraciones

Se presentan la transcripcion de los ejercicios de autonarracion, realizado en el primer encuentro de apertura con el
Taller ConociéndoNos.

AUTO NARRACIONES EXPERIENCIA PEDAGOGICA AMBIENTAL

Titulo Auto narracién: Experiencias medioambientales.

Salidas de campo en la Universidad.

1. Rio Claro Caldas. Parque los Guacharos 1987.
2. Péaramos, murciélagos.
3. Marmol
Nombre Auto Narracién: Mi experiencia pedagdgica ambiental



Hace 22 afios llegué al I.E.D. Instituto Técnico Agricola de Pacho- Cundinamarca, lugar que tiene aproximadamente
24 hectareas donde estaba un agronomo llamado Efrain Mojica, hombre sabio conocedor de muchas cosas de
nuestra naturaleza, por ejemplo conoce de taxonomia vegetal de forma sorprendente, es apicultor entre muchas
cosas, ¢l tenia como proyecto personal la creacion de un sendero ecolégico, donde ya habia iniciado varias

actividades; con mi llegada él se sinti6 respaldado para ampliar este proyecto.

Yo como docente del area de Ciencias Naturales me senti muy comprometida y empezamos a trabajar en cosas,
como ampliar y sefalizar los espacios, tanto que luego de unos meses de mi llegada ya empez6 a funcionar como
sitio turistico del municipio que era sitio obligado para representantes al Reinado de la Naranja que se lleva a cabo
en este municipio, esta es solo una de las bendecidas y bonitas experiencias que este municipio y en especial el
colegio me brindo, sé que en este momento ese sitio se ha ampliado y cada dia se ve mas moderno inclusive

instalaron un centro de reserva de agua para el municipio.
Tengo muchas mas experiencias, pero esta es la mas significativa y que me hace sentir muy creida de mis alcances.

Nombre Auto Narracién: El cuento que siempre he querido escribir.



La mejor experiencia ambiental y de vida que he tenido fue cuando trabajé como docente en una comunidad de

pueblos originarios en el departamento del Vaupés.

Conocer nuestro territorio en su forma mas primitiva me gustd porque aprendi a valorar mi pais y mis raices, me
siento orgullosa de ser de aca y mientras muchos tienen un suefio americano o europeo yo tengo un sueflo

colombiano.

Tengo fe y esperanza en que gracias a las nuevas generaciones este pais sera mejor porque los chicos de hoy, al

menos los que conozco son mas empaticos, aceptan las diferencias y trabajar en comunidad y para su comunidad.

Titulo Auto Narraciéon: Sin Titulo
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Mi mejor experiencia pedagogica fue la creacion de Educarte Ambiental, en el que disefiamos modulos ambientales

para los colegios de Bogotd, con tematicas de reciclaje, tenencia de mascotas, y humedales (Mi humedal y Yo).

Con mayor éxito el moédulo de Mi Humedal y Yo, visitamos el humedal la Conejera con diferentes grupos de
estudiantes en la localidad de Suba. Seguido de esto, celebrando el primer afio de Educarte Ambiental, en el marco

del dia mundial de Biodiversidad (22 de mayo) realizamos el Primer Panel Ambiental, de la localidad de Suba.
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Anexo 8. Taller organiziandoNos

En el segundo encuentro de apertura con los maestros participantes se llevo a cabo, basado en el disefio del Taller
OrganizandoNos, el cual recogio las actividades pactadas en el primer encuentro, el disefio del taller es el siguiente:

FORMACION COLABORATIVA EN POLITICA DE EDUCACION AMBIENTAL CON MAESTROS DE
LA IED PiO XII PACHO-CUNDINAMARCA: POSIBILIDADES DE ARTICULACION A LA PRACTICA
PEDAGOGICA Y AL EJERCICIO CIUDADANO

TALLER ORGANIZANDO-NOS
Consolidacion del Equipo
Objetivos:

= Consolidar el equipo de maestros investigadores de la IED Pio XII

= Establecer de manera colectiva el nombre del equipo, las reglas que nos permitiran avanzar como
investigadores.

= Delimitar el estado actual de nuestra investigacion basados en decisiones que tomaremos como equipo
investigador

Momento de Apertura: 20 minutos.

Se dara la bienvenida a cada uno de los maestros, seguido de esto se realizard una presentacion en la cual se
retomaran las actividades y compromisos que establecimos en nuestro encuentro anterior como pensar en un nombre
para nuestro equipo investigador, las normas o reglas con las que interactuaremos como equipo y las apreciaciones
que tienen del video la abuela grilla.

Después de esto se recordara las tematicas seleccionadas para nuestra formacion en la sesion anterior y se preguntara
si vamos a incluir otros componentes

Momento de Desarrollo: 10 minutos.

Se explicara a los maestros, las sugerencias e invitacion de parte de la Universidad Pedagogica de liderar en el
municipio un diplomado en PNEA articulado con la secretaria de educacion de Cundinamarca, la UPN y la IED Pio
XII, representada por nuestro equipo investigador.

Momento de Consolidacion: 20 minutos.

Se preguntara a cada uno de los asistentes ;qué opinan de esta invitacion?, ;si aceptamos el planteamiento del
diplomado? Y se responderan las preguntas que surjan.

Dependiendo, de la decision que tomemos en equipo plantearemos las actividades a realizar para la siguiente fase de
investigacion.

Momento de Finalizacion: 10 minutos.

Finalizaremos haciendo una reflexion en torno al territorio, aprovechando que los maestros hoy se encuentran en sus
propios espacios, escucharemos la cancion “Territorio” del grupo Towa, se preguntaran que impresiones les deja la
frase alusiva al territorio y la cancion.
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Asi mismo, se dejaran actividades para cada uno de acuerdo a las decisiones que tomemos.
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Anexo 9. Diplomado PNEA

Uno de los productos de Grupo Maestras Con Eco, es la propuesta pedagodgica para maestros en ejercicio de la
provincia del Rionegro, la cual es el Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental, propuesta de la
que, cada una de las maestras participantes son autoras; el siguiente es el Diplomado disefiado por las
Maestras Con Eco.

DIPOLMADO EN POLITICA NACIONAL DE EDUACION AMBIENTAL PARA MAESTROS EN
EJERCICIO

ELABORADO POR:

Maestras Con Eco

PACHO- CUNDINAMARCA

2022
INDICE
CONTENIDO
PRESENTACION

I. MARCO INSTITUCIONAL

1.1. Modelo Educativo

1.2. PNEAY Plan de Desarrollo Departamental 2020-2024
II. DIAGNOSTICO DE NECESIDADES Y JUSTIFICACION
I11. FINALIDADES Y DESTINO DEL DIPLOMADO

3.4. Propdsito

3.5. Poblacion destino
3.6. Perfil de Egreso
IV.ORGANIZACION ACADEMICA

4.1. Desglose de competencias, componentes, contenidos,
modulos y evidencias de desempefio.

4.2. Tiempos y créditos por Mdodulos

4.3. Secuenciacion didactica por Modulo
V. ORGANIZACION ADMINISTRATIVA




5.1. Modalidad de operacion

5.2. Requisitos de ingreso y permanencia

5.3. Obtencion del diploma
VI.RECURSOS PARA IMPLEMENTAR EL DIPLOMADO
6.1. Planta docente y perfil requerido

6.2. Espacios fisicos, equipo y materiales

6.3. Recursos financieros
VIL SEGUIMIENTO Y EVALUACION DEL DIPLOMADO
REFERENCIAS

PRESENTACION

Esta propuesta del Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA, surge en el marco de la
investigacion participativa para la formacion en Politica Nacional de Educacion Ambiental con maestros de la
Institucion Educativa Departamental Pio XII del municipio de Pacho Cundinamarca, correspondiente al
trabajo de investigacion de la maestria en estudios contemporaneos de ensefianza de la biologia perteneciente
a la Universidad Pedagdgica Nacional en la linea de investigacion Formacion en Ciencias y Educacion
Ambiental.

Durante esta investigacion de naturaleza cualitativa participativa se ha conformado el equipo de Maestras
Investigadoras Con Eco, este equipo es interdisciplinar conformado por maestras en las areas de tecnologia,
biologia y basica primaria de la IED Pio XII.

La investigacion que se realiza tiene dentro de sus caracteristicas la flexibilizacion en su metodologia a partir
de la reflexion, se ha planteado un alcance mayor con la formacion en Politica Nacional de Educacion
Ambiental PNEA, al buscar alianzas con entidades, que son actores de gran relevancia en materia ambiental,
como lo es la Alcaldia Municipal de Pacho, la Corporacion Autonoma Regional CAR y por supuesto la
Secretaria de Educacion de Cundinamarca y asi llegar a los colegas de la Provincia del Rionegro con una
gestion interinstitucional.

Una de las razones que impulsa el alcance a nivel provincial de esta formacion, es justamente la naturaleza
interdisciplinar e interinstitucional de la Politica Nacional de Educacion Ambiental, la cual busca articular los
diferentes ejercicios en materia ambiental con los actores locales, regionales y nacionales que conlleven a
solucionar problematicas ambientales de los diversos contextos.

Por otro lado, se pretende brindar a los maestros en ejercicio de la provincia del Rionegro conocer y emplear
herramientas conceptuales, metodoldgicas y pedagdgicas que les permita elegir en medio de la riqueza
normativa y legal con la que cuenta Colombia cuales de estas son efectivas desde las necesidades de sus
propias comunidades y la naturaleza de los Proyectos Educativos Institucionales PEI, al reconocer que;

a la hora de tomar acciones encaminadas a la prevencion y mitigacion de impactos ambientales, la
comunidad en general no vislumbra el camino a seguir y las normas y leyes que se han planteado para
educar a las personas en la preservacion del medio ambiente no generan un impacto positivo debido al



desconocimiento de las herramientas de educacion ambiental, las cuales permitirian poner en marcha
acciones efectivas por parte de la comunidad para el cuidado de su entorno” (Pita Morales, 2016)

En este orden de ideas surge la necesidad de realizar un trabajo interdisciplinar e interinstitucional que
permita formar a un mayor nimero de maestros en ejercicio de la Provincia del Rionegro con el apoyo de la
Universidad Pedagogica Nacional y la Secretaria de Educacion de Cundinamarca SEC, la Alcadia Municipal
de Pacho y la Corporacion Auténoma Regional con el fin de generar espacios de reflexion-accion en los que
maestros y maestras sean participes de nuevas propuestas que se veran reflejadas a nivel normativo en los
Proyectos Educativos Ambientales PRAE de cada institucion a nivel local ,con la implementacion de las
mismas en sus comunidades educativas y a nivel nacional al sumar iniciativas que mejoren las problematicas
ambientales que, desde una vision sistémica-compleja concierne a Colombia y al mundo.

GRUPO DE INVESTIGACION COLABORATIVO MAESTRAS CON ECO
L. MARCO INSTITUCIONAL
L1. MODELO EDUCATIVO

El enfoque pedagogico-metodologico empleado en primera instancia para este diplomado en Politica
Nacional de Educacion Ambiental PNEA, sera la ensefianza en cuestiones socioambientales (CSA), el cual
permite contextualizar las diferentes problematicas ambientales, que aun siendo globales también tienen un
caracter local; asi mismo requiere involucrar aspectos éticos, politicos y culturales en la bisqueda de la
resolucion de conflictos ambientales y en la formacion de ciudadanos criticos.

Es decir,

“la educacion basada en CSA aprovecha la naturaleza ética, politica y cultural de estas problematicas, y la
importancia de la participacion en la toma de decisiones ciudadanas responsables, conectando las
oportunidades de aprendizaje situado en contexto del entorno escolar y de la vida de los estudiantes” (Mora
Penagos, 2019 pag.5)

De esta manera los maestros tendran herramientas conceptuales para desarrollar propuestas pedagogicas que
contribuyan a fortalecer la Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA y desde luego una Educacion
Ambiental desde la complejidad; a través del cual se proporciona a los maestros herramientas metodologicas
y pedagdgicas desarrollando en ellos competencias ambientales que fortalezcan los procesos de educacion
ambiental en las instituciones educativas desde una vision compleja, sistémica, constructivista, critica y
reflexiva involucrando a diferentes actores sociales de las comunidades y territorios lo cual necesariamente
conlleva al fortalecimiento de la Politica Nacional de Educacion Ambiental.

En segunda instancia para complementar el enfoque pedagdgico- metodologico en el disefio del material
didactico y metodoldgico a trabajar con los docentes en cada uno de los mddulos de formacion; se elige el
modelo pedagdgico Fontan Relational Education FRE, el cual a través de una ruta de aprendizaje
fundamentada en la teoria de la asimilacion construye conocimiento, esta ruta de aprendizaje es trabajada en
cuatro etapas las cuales son: primera, punto de partida, por medio de la cual se busca activar saberes previos y
hacer una exploracion general del tema a tratar; segunda etapa, investigacion, en la cual se indaga y analiza
nueva informacion relacionada con el tema a trabajar; tercera etapa, desarrollo de habilidad, la cual plantea
actividades para poner en practica los saberes construidos hasta el momento y cuarta etapa, relacion, en donde
se conecta el nuevo conocimiento con situaciones de la vida cotidiana con el fin de satisfacer necesidades o
solucionar problemas. De este modo, con el apoyo del docente quien cumple el rol de guia y la evaluacion



permanente (hetero -auto - coevaluacion) se logra un aprendizaje significativo centrado en el desarrollo de las
habilidades del aprendiz y la aprehension de competencias ambientales en accion.

1.2 PNEAY PLAN DEPARTAMENTAL DE DESARROLLO 2020-2024

Con el disefio del diplomado, se pretende hacer un aporte a la consecucion de algunos de los objetivos
generales planteados en la Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA como lo son:

= “Proporcionar un marco conceptual y metodologico basico que oriente las acciones que en materia
educativo-ambiental se adelanten en el pais, tanto a nivel de educacion formal como no formal e
informal, buscando el fortalecimiento de los procesos participativos, la instalacion de capacidades
técnicas y la consolidacion de la institucionalizacion y de la proyeccion de la Educacion Ambiental,
hacia horizontes de construccion de una cultura ética y responsable en el manejo sostenible del
ambiente”. (Ministerio del Medio Ambiente y Ministerio de Educacion Nacional, 2002)

En este caso, se hard a nivel formal en la provincia del Rionegro constituida por ocho municipios, que
propiciaran la participacion, consolidacion y construccion de una educacion ambiental en la que los maestros
y maestras partiran de la Politica Nacional de Educacion Ambiental como derrotero conceptual y pedagogico.

Otro objetivo que se permite fortalecer a través del diplomado en la PNEA es;

»  “Formular estrategias que permitan incorporar la Educacion Ambiental como eje transversal en los
planes, programas y otros, que se generen tanto en el sector ambiental, como en el sector educativo
v en general en la dinamica del SINA, desde el punto de vista no solamente conceptual (vision
sistemica del ambiente y formacion integral de los ciudadanos y ciudadanas del pais) sino tambiéen
desde las acciones de intervencion de los diversos actores sociales, con competencias y
responsabilidades en la problematica particular. Esto en el marco del mejoramiento de la calidad
del ambiente, tanto local como regional y/o nacional, y por ende de la calidad de vida en el pais ™.
(Ministerio del Medio Ambiente y Ministerio de Educacion Nacional, 2002)

Uno de los mayores impedimentos para que los maestros y maestras incorporen la Educacion Ambiental EA
en los planes y programas de manera transversal y articulado, con diversos actores e instituciones, es la falta
de conocimiento y claridad acerca de las herramientas que se hallan en la PNEA por medio de las cuales se
pueden concretar acciones que permitan la construccion de una ciudadania participativa en aspectos
ambientales complejos.

Finalmente, el diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental promueve el objetivo que busca,

= “Proporcionar instrumentos que permitan abrir espacios para la reflexion critica, a proposito de la
necesidad de avanzar hacia modelos de desarrollo, que incorporen un concepto de sostenibilidad,
no solamente natural sino también social y que por supuesto, ubiquen como fortaleza nuestra
diversidad cultural, para alcanzar uno de los grandes propositos de la Educacion Ambiental en el
pais, como es la cualificacion de las interacciones: sociedad-naturaleza-cultura y la transformacion
adecuada de nuestras realidades ambientales” (Ministerio del Medio Ambiente y Ministerio de
Educacion Nacional, 2002)
Por lo anterior se hace imperativo contar con espacios de, reflexion critica con los maestros y maestras
permitiran a las comunidades educativas seguir avanzando en propuestas pedagdgicas sistémicas complejas
del ambiente en las que las relaciones entre las diferentes dimensiones sociedad-naturaleza-cultura ampliaran
la vision y la manera de aprender/ensefiar la EA en las aulas de la provincia del Rionegro.

Por otro lado, a nivel departamental el Diplomado en Politica Nacional de Educacién Ambiental, promueve
principios contemplados en el Plan de Desarrollo Departamental jCundinamarca, Regién que Progresa! (Plan
de Desarrollo Departamental 2020- 2024) tales como:

= Principio de Cercania



Entendemos que escuchar es mds importante que hablar, que la accion en el territorio supera la
del escritorio. Sabemos que el verdadero protagonista de esta historia que avanza es el
cundinamarqués, nuestro paisano, su fuerza y espiritu. Una gobernanza con la gente y para la
gente sera nuestro sello de gobierno. ( Plan de Desarrollo Departamental 2020- 2024)

Este “principio de cercania”; permite articular el nivel nacional con el nivel local, puesto que al propiciar
espacios de reflexion critica con los maestros y maestras de la provincia del Rionegro no solo se fortalece la
PNEA sino que permite mantener en accion el escuchar a actores de la EA como lo son los maestros y
maestras, al brindar herramientas a las comunidades para ejercer y proponer de manera activa y participativa
gobernanzas desde y para las mismas.

A su vez, otro de los principios que genera identificacion desde el Diplomado en Politica Nacional de
Educacion Ambiental es el

*  Principio Generacion de Capacidades

“La educacion y el emprendimiento sentaran las bases de una comunidad proactiva, dueria de
su propio destino y menos dependiente de las circunstancias. Comprendemos la potencia de la
educacion y la generacion de conocimiento como instrumento para superar las desigualdades,
promoveremos junto a esta la innovacion pertinente, como formula de éxito y para el progreso”(
Plan de Desarrollo Departamental 2020- 2024)

Al promover la educacion continua de los maestros en ejercicio, pretende brindar a la provincia del Rionegro
la oportunidad de seguir potenciando el conocimiento de una relacion con el ambiente, en la que las
dimensiones sociedad-naturaleza- cultura estén presentes en los espacios de aprendizaje y entre todos poder
desarrollar estrategias de desarrollo sustentable; de esta manera aportar al “principio de generacion de
capacidades.

En suma, este diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental articula los esfuerzos que se vienen
adelantando en el pais tanto a nivel nacional como regional y local en EA y en materia de PNEA, acercandose
a los maestros y maestras de la provincia del Rionegro y permitiendo que por medio de la educacion continua
se actualice y fomente una pedagogia ambiental desde una corriente sistémica-compleja en concordancia con
las necesidades del pais.

I1. DIAGNOSTICO DE NECESIDADES Y JUSTIFICACION

La provincia del Rionegro se considera la segunda provincia mas grande del departamento de Cundinamarca,
con una “extension territorial de 2.354 Km2, el 10,5% del area total del departamento” (Plan de
Competitividad de Rionegro), se caracteriza por ser una region biodiversa, cuenta con una variabilidad de
pisos térmicos importante; ademas posee un buen potencial hidrico, de acuerdo al Estudio de Aguas realizado
por el IDEAM con proyeccion del afio 2015 al 2025 (cita de cita Plan de Competitividad de Rionegro) la
provincia se situo como “no significativo” lo cual permite establecer que “ la demanda por agua en la
Provincia es muy baja con relacion a la oferta” (Plan de Competitividad de Rionegro); sin embargo, se
presenta una dicotomia en este aspecto, y es que para el analisis de vulnerabilidad se muestran niveles altos
especialmente, en el municipio de Pacho y El Pefion, es decir que estas poblaciones estarian “expuestas a
sufrir problemas de abastecimiento de agua a causa de las condiciones de disponibilidad, regulacion y
presion que existen sobre los sistemas hidricos que las atienden”’(IDEAM como se cit6 en Plan de
Competitividad de Rionegro), otros aspectos que generan vulnerabilidad para la provincia es su ubicacion
geografica, la que por estar situada en una falla geologica, se convierte en zona de alto riesgo al presentar
movimientos de remocion en masa e inundaciones.

Por otro lado, un aspecto de relevancia, es que la provincia del Rionegro cuenta con una riqueza natural,
biocultural y una gran extension de territorio; haciendo de esta region un espacio de importancia geografica
que trasciende a las dimensiones social, cultural, ambiental y politico.



Con relacion a lo concerniente en materia de educacion, la provincia del Rionegro cuenta con un total de
treinta (30) instituciones educativas de caracter publico, con una vinculacion de 718 maestros y maestras; y en
cuanto a la Educacion Ambiental, desde las instituciones educativas departamentales, en el municipio de
Pacho, capital y cabecera de la provincia del Rionegro para el afio 2021, dos de las seis instituciones
presentaron de manera formal el Proyecto Ambiental Escolar, situacion que genera preocupacion en materia
ambiental y de politica nacional de educacién ambiental.

Las caracteristicas de la region del Rionegro, permiten observar parte de la Colombia Compleja (Carrizosa
Umaiia, 2014) de la cual el profesor Julio Carrizosa ha generado debates en diferentes escenarios politicos y
ambientales, frente a la necesidad de soluciones complejas a problemas de la misma indole y que ha quedado
plasmado como parte de la esencia de la Politica Nacional de Educacion Ambiental.

En esta Colombia compleja, se tiene presente factores ecosistémicos, biofisicos como es de esperar, pero,
también incluye las dimensiones culturales que en cada parte del territorio se vive y expresa de formas
diferentes, al reconocerlas desde los contextos locales, se contribuye a la identidad biocultural y diversa de
Colombia, otra dimension presente es la politica, puesto que las formas de poder condicionan las diferentes
maneras de relacion entre el hombre-naturaleza. Desde luego, la dimension social en este sistema complejo es
una dimension que aporta saberes, informacion y tecnologia con la que dia a dia los seres humanos han ido
construyendo las formas de expresion y relacion consigo mismo, con los otros y lo otro.

Es por esto, que se requiere desde la educacion ambiental, formar ciudadanos con una vision sistémica
compleja del ambiente, que conlleve a las comunidades educativas y a los sujetos en particular a tener
presente que el “andlisis ambiental requiere no solamente el estudio de los ecosistemas, sino igualmente el
andlisis de esa estructura compleja en la que vive y actua el hombre y en la que también muere” (Augusto
Angel Maya-Pensamiento Ambiental Latinoaméricano, 1991)

Con este Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental, se busca realizar un aporte a los colegas,
maestros en ejercicio, que desde el aula y con las diferentes comunidades educativas establezcan nuevas
formas de relacion del hombre-naturaleza generando caminos a una educacion ambiental sistémica compleja
en la que se “enseriard como reconocer que el pais es complejo y que necesita crear una sociedad menos
simple para lograr la paz, el bienestar y el buen vivir” (Carrizosa Umaiia, 2014).

Teniendo presente que cada avance local, en este caso, desde la provincia del Rionegro, repercutira de manera
favorable en las dinamicas regionales y por ende nacionales en esta red de aprendizaje, llamada Colombia,
Colombia Compleja (Carrizosa Umaiia, 2014).

I11. OBJETIVOS Y DESTINO DEL DIPLOMADO
3.1. Objetivo General

Fortalecer la participacion, consolidacion y construccion de la educacion ambiental sistémica compleja
mediante la formacion de maestros y maestras en Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA que
conlleven a la articulacion de la practica pedagdgica y el ejercicio ciudadano ambiental de la provincia del
Rionegro.

3.1.2 Objetivos Especificos:

=  Proporcionar formacion continua de maestros en ejercicio en el ambito de la Politica Nacional de
Educacion Ambiental PNAE de la provincia del Rionegro - Cundinamarca que generen espacios de
reflexion pedagogica, conciencia ambiental y la articulacion al escenario local y escolar.

= Apropiar elementos conceptuales y metodoldgicos pertinentes para la construccion de propuestas
pedagogicas ambientales complejas sistémicas, que conlleven a la formulacion del Proyecto
Ambiental Escolar PRAE.

=  Plasmar las propuestas docentes como parte de la formacion en lo ambiental y las politicas que rigen
esta dimension para ejercicios de ciudadania eficaces y la participacion en dindmicas municipales.



3.2 Poblacion Destino:

Este diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA, va dirigido a los maestros y maestras en
ejercicio de la provincia del Rionegro en el departamento de Cundinamarca, pertenecientes a instituciones
educativas departamentales y municipales del sector publico en los niveles de educacion inicial, basica
primaria, bésica secundaria, media y vocacional de las diferentes areas de conocimiento, que estén interesados
en fortalecer sus practicas ambientales pedagogicas y las propuestas a desarrollar en los Proyectos
Ambientales Escolares PRAE de las comunidades educativas de la region.

3.3 Perfil de Egreso:
Maestros conocedores de los instrumentos de la Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA, que ponen
en practica conceptos pedagogicos y metodologicos con los que enriquece su labor docente para contribuir a
la formacion de ciudadanos criticos, reflexivos, participativos y con una vision sistémica del ambiente para la
toma de decisiones ambientales sustentables en el contexto local.

V. ORGANIZACION ACADEMICA

4.1 Desglose de competencias, componentes, contenidos, médulos y evidencias de desempeiio.



Tabla 1: Desglose de competencias, componentes, evidencias y contenidos

Competencia Integrada Componentes Contenidos Modulo Evidencia de Desempeiio
Fomenta conciencia ambiental en su Institucionalidad, instrumentos, Mapas mentales de la
comunidad educativa, para participar de PNEA financiacion, planes y proyectos, PNEA por institucion
manera activa en soluciones ambientales gestion para la EA educativa.
conjuntas con otros actores sociales Hitos de la EA en Colombia, Linea del tiempo EA en
(empresas, lideres sociales, cientificos, Corrientes de EA, Herramientas Colombia (construccion
artistas, etc.) promoviendo el trabajo didacticas para la EA (enfoque colectiva), estudio de casos
conjunto con una red de accion social mas CSA- JSA, Artivismo, cultura, con enfoque CSA-JSA por
amplia. EA memoria y resistencia) IE, Filminuto institucional
ACCIONES
FORMATIVAS
Territorio — Territorialidad, Cartografia social escolar
TERRITORIO Territorios posibles, Foto narraciones

Gobernanza, Cartografia Social territoriales

Escolar
Establece las caracteristicas necesarias para CIUDADANIA Concepto de Nacionalidad y Disefio de material
desarrollar una nacionalidad ambiental que ciudadania didactico que permita
promueva el sentido de pertenencia y o . ; despertar una identidad
proteccion por espacio donde vive de forma Historia de la ciudadania y ambiental en nifos, nifias,
que se evidencie su identidad ambiental, su civismo ambiental jovenes y adolescentes
comp rensi'(’)‘n de los‘derechos Y Concepto de Nacionalidad
responsabilidades ciudadanas respecto al ambiental
medio ambiente aspecto que es innato a los
seres humanos.
Reconoce la influencia positiva y negativa Uso de las TIC: Decalogo para la
de las TIC; de manera que se puedan tomar TICAmbiente Ventajas para el medio ambiente mitigacion de la influencia

acciones para mitigar su influencia en el
ambiente con actuaciones inmediatas que se
evidencian en su entorno.

;Tecnologia 'y
ambiente?, Enfoque
CTSA

Desventajas para el medio
ambiente

Acciones de mitigacion mundial
Acciones de mitigacion personal

de la tecnologia en el
medio ambiente.

Planteamiento de la
experiencia en aula

Propuesta pedagogica de
PNEA para ser
implementada en el PRAE







4.2 Tiempo y créditos por modulos
El diplomado en PNEA se llevara a cabo con la siguiente distribucion de carga horaria por cada
modulo, asignando horas con docente, en las cuales se incluyen horas tedricas y horas practicas, asi

como horas de estudio independiente o de actividad extra-clase. El minimo de horas con docente
para este diplomado es de 120 horas.

A continuacion, se presenta la organizacion al respecto.

Tabla 2: Tiempo y créditos Diplomado en PNEA

DIPLOMADO EN POLITICA NACIONAL DE EDUCACION AMBIENTAL
Modulos de Horas con Docente Horas de Estudio Total Créditos
Aprendizaje Independiente horas
Teoricas Practicas

Acciones 20 30 25 75 6
Formativas
Acciones 45 5 40 90 4
Vivenciales
Maestros 15 5 10 30 2
Ciudadanos en
Accion
TOTALES 80 40 75 195 12

4.3 Secuenciacion didactica modulo Acciones Formativas

El disefio de situaciones didacticas por cada médulo es una actividad imprescindible, ya que deviene en cartas
de navegacion que aseguran la calidad de la accion formativa. Este disefio guarda congruencia con el modelo

educativo establecido, asi como con el plan de ejecucion para el alcance de los objetivos; para cada sesion del
moédulo de acciones formativas del diplomado, y que se presenta a continuacion.



Tabla 3: Secuenciacion Didactica Politica Nacional de Educacion Ambiental

MODULO: Acciones formativas Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA
Competencia a la que se Fomenta conciencia ambiental en su comunidad educativa, para participar de manera activa en soluciones ambientales
aporta: conjuntas con otros actores sociales (empresas, lideres sociales, cientificos, artistas, etc.) promoviendo el trabajo conjunto con

una red de accidn social mas amplia.

Teoéricos: Emplea contenidos de la PNEA, en los que los estudiantes participen del didlogo, el debate y la socializacion de

Componentes de la problematicas ambientales de su contexto (aula)
competencia: Practicos: Gestiona la articulacion de diversos actores de la comunidad educativa en la busqueda de soluciones conjuntas a
problematicas ambientales (complejidad) del territorio (Las evidencias de desempefio se evaluaran en el moédulo acciones
vivenciales)
Actitudinales:
Horas con docente Horas de estudio Total de Créditos
Horas y créditos 10 independiente horas
Virtuales: 6 Presencial: 4 5 15 1

Fechas y horarios:

FACILITADOR(A): Diana Lizeth Oviedo Gaitan

Tabla 3.1: Secuencia de Actividades para el Aprendizaje

Componentes de la Competencia

Actividades para el Aprendizaje

Materiales y recursos

Evidencias de Aprendizaje

Presentacion de actores
institucionales y sociales para el
desarrollo de la PNEA

Presentacion digital (actores PNEA),
conexion a internet.

Construccion colectiva del
organigrama y presentacion oral
ambiental, conexion a internet,
inscripcion a Canva para cada grupo
institucional. (en clase)




Teoéricos: Emplea contenidos de la
PNEA, en los que los estudiantes
participen del didlogo, el debate y la
socializacion de problematicas
ambientales de su contexto (aula)

Lectura grupal y socializacion del
contenido de la PNEA.

Capitulos impresos de la PNEA, café
(tinto), invitado especial.

Conversatorio PNEA y mapa mental
institucional de herramientas
metodologicas y pedagdgicas
presentes en la PNEA. (en clase)

Analisis de estudio de caso para la
identificacion de ele

mentos de la PNEA

Presentacion digital (actores PNEA),
conexion a internet, “video estudio de
caso Las Flores-Brasil”

Video de dramatizacion de noticiero,
con presentacion de un estudio de
caso en el territorio.

Tabla 4: Secuenciacion Didactica Educacion Ambiental

MODULO:

Acciones formativas TICAmbiente

Competencia a la que se
aporta:

Fomenta conciencia ambiental en su comunidad educativa, para participar de manera activa en soluciones ambientales
conjuntas con otros actores sociales (empresas, lideres sociales, cientificos, artistas, etc.) promoviendo el trabajo conjunto

con una red de accion social mas amplia.

Componentes de la
competencia:

Tedricos: Uso de las TIC:
Ventajas para el medio ambiente
Desventajas para el medio ambiente
Acciones de mitigacion mundial
Acciones de mitigacion personal

Practicos: Se evidencia a través de la elaboracion del decalogo para la mitigacion de la influencia de la tecnologia en el

medio ambiente.

Actitudinales:

Horas y créditos

Horas con docente Horas de estudio independiente Total de Créditos
horas
Teoricas: 8 Practicas: 4 5 17 1

Fechas y horarios:

FACILITADOR(A):

Maira Isbeth Sarmiento Bolivar




Tabla 4.1: Secuencia de Actividades para el Aprendizaje

Componentes de la
Competencia

Actividades para el Aprendizaje

Materiales y recursos

Evidencias de Aprendizaje

Uso de las TIC:
Ventajas para el medio ambiente
Desventajas para el medio ambiente
Acciones de mitigacion mundial

Acciones de mitigacion personal

Se evidencia a través de la
elaboracion del decalogo para la
mitigacion de la influencia de la
tecnologia en el medio ambiente.

Evaluacion diagnostica.

Revision de videos relacionados con el tema.

Lectura de documentos relacionados con el
tema.

Utilizacion de herramientas de pensamiento
para hacer sintesis de la informacion
revisada.

Socializacion de decalogo

Dispositivo tecnologico
(celular, computador, tablet)

De ser posible contar con
conexion a internet

Elaboracion del decalogo para la
mitigacion de la influencia de la
tecnologia en el medio ambiente.




V. ORGANIZACION ADMINISTRATIVA
5.1 Modalidad de operaciéon
Este diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental se ofertara con una modalidad mixta, en la que
se alternara encuentros presenciales y encuentros virtuales, los cuales quedaran grabados para una futura

revision del contenido. A continuacion, se detalla la modalidad de operacion.

Tabla 5: Modalidad de operacion Diplomado PNEA

Semana Moédulo Modalidad mixta Horas

Presencial: Presencial:
. . Socializacion ludica de la PNEA (3) 6
Politica Nacional Reflexiones pedagogicas de la PNEA (3)

Virtual: Virtual: 4

Contextualizacion de la PNEA (1)
Organizacion de la PNEA (3)

Presencial: Presencial:
Construccion colectiva linea del tiempo EA en 5
Colombia (2)

Estudio de caso desde enfoque de CSA y JSA (3)

2 Educacion Virtual:

Ambiental Virtual: 5

Lectura y presentacion de los hitos de la EA en
Colombia (2)

Diagnéstico y presentacion corrientes de EA Lucie
Sauvé (2)

Videos ejemplos de herramientas didécticas para la
EA (1)

Presencial: Presencial:
3 Cartografia Social Escolar (4) 7
Foto narraciones territoriales (3)

Territorio
Virtual:
Presentacion y lectura Territorio-Territorialidad (1) | Virtual: 3

Conversatorio territorios posibles- Gobernanza (2)

4 Ciudadania Presencial:
Virtual:

Presencial:

Revision de videos relacionados con el tema.
Lectura de documentos relacionados con el tema.
Socializacion de decéalogo




5 TicAmbiente Virtual:

Evaluacion diagnostica.

Utilizacion de herramientas de pensamiento para
hacer sintesis de la informacion revisada.

5.2 Requisitos de ingreso y permanencia
Para la participacion en este diplomado, se tendra en cuenta el siguiente requisito para el ingreso.

= Diligenciamiento de la ficha técnica de ingreso; la cual tendrd la informacion de la IED que
representa, los datos personales generales del docente, los datos generales de su cargo.

Criterios de permanencia.

A continuacidn, se sefialan aquellos lineamientos que aseguren la calidad en los resultados de la
formacion durante el programa del diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental:

=  Para el médulo de acciones formativas cumplir con la asistencia a los encuentros presenciales en un
80%, a los encuentros virtuales en un 50%, y la presentacion en totalidad de las evidencias de
desempeiio al 100%.

= Para el Médulo de acciones vivenciales se debe cumplir con un 75% de asistencia a los encuentros
y tutorias institucionales, la presentacion e implementacion de la experiencia de aula con sus
respectivas evidencias en un 100% de las mismas.

*  Para el modulo de Maestros Ciudadanos en Accidn, se debe cumplir con el 50% de la asistencia,
siendo indispensable la presentacion del I Encuentro Institucional.

5.3 Requisitos para la Obtencién del diploma

Los requisitos de egreso del diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental, otorgara la
correspondiente certificacion a los maestros que hayan cumplido con la totalidad de los criterios de
permanencia establecidos anteriormente; asi mismo como la elaboracion y presentacion de la o las
propuestas pedagdgicas ambientales para implementar en su comunidad educativa.

En esta propuesta se debera reflejar las herramientas conceptuales, metodoldgicas y pedagogicas
trabajadas en el transcurso del diplomado, asi como, la articulacion de ésta con la Politica Nacional de
Educacion Ambiental y el enfoque sistémico complejo presente en ella.

VI RECURSOS PARA IMPLEMENTAR EL DIPLOMADO
En este apartado se encuentra la descripcion de los recursos humanos y la disposicion de los espacios
fisicos, mobiliario, equipamiento y materiales didacticos, asi como los recursos financieros que facilitaran
el buen desarrollo del diplomado.
6.1 Planta docente y perfil requerido

Los maestros en este ejercicio académico e investigativo del diplomado en Politica Nacional de

Educacion Ambiental son de gran relevancia; por un lado se requiere de los docentes que fungirdn como
facilitadores de los modulos, y por otro lado, los participantes en formacion del diplomado también son




maestros; por lo que es pertinente tener presente que el perfil de los docentes para este diplomado va
mas alla de un conocimiento especifico, el nivel de habilitacion o grado académico, para este diplomado
la experiencia en las tematicas ambientales son la base para determinar la idoneidad de los maestros

facilitadores. En la siguiente tabla puede mostrar de manera facil dicha informacion.

Tabla 6: Perfil docente

MODULO ACCIONES
FORMATIVAS

PERFIL DOCENTE

1. Politica Nacional de Educacion
Ambiental

Licenciado, profesional en
cualquier area de conocimiento;
con manejo conceptual y
metodologico de la Politica
Nacional de Educacion Ambiental
o lider en politicas ambientales

2.Educacion Ambiental

Licenciado en Ciencias Naturales
y/o de educacion ambiental, con
conocimiento conceptual,
metodologico, didactico y
pedagodgico en Educacion
Ambiental

3. Territorio.

Licenciado, profesional en
cualquier area de conocimiento;
con manejo conceptual,
epistemoloégico y metodolégico del
territorio desde una perspectiva
socio-cultural holistica

4. Ciudadania

Licenciado en diferentes areas del
saber, con conocimiento
conceptual, metodologico y
pedagdgico en ciudadania
ambiental

5. TicAmbiente

Licenciado en tecnologia e
informatica; con conocimiento
conceptual, epistemologico y
metodologico en la dimension
ambiental

MODULO ACCIONES
VIVENCIALES

PERFIL DOCENTE

Tutorias grupos de maestros de las
instituciones

Licenciado en cualquier area del
conocimiento con manejo
conceptual, metodologico y
pedagdgico en la dimension
ambiental desde una perspectiva
sistémica compleja contemplada en
la PNEA

MAESTROS CIUDADANOS EN
ACCION

PERFIL DOCENTE

Acompaiiamiento institucional y
comunidad educativa

Licenciado en cualquier area del
conocimiento con manejo
conceptual, metodologico y
pedagodgico en la dimension
ambiental desde una perspectiva
sistémica compleja contemplada en
la PNEA




6.2 Espacios fisicos, equipo y materiales.

A continuacion, se hace referencia a los requisitos para poder desarrollar las actividades pertenecientes

al diplomado PNEA.

Tabla 7: Requerimientos y su justificacion

RUBRO

REQUERIMIENTO

JUSTIFICACION

Espacios fisicos

Auditorios y aulas en diferentes
lugares de la provincia del
Rionegro, un espacio en Pacho,
otro en la Palma y en Yacopi

Los encuentros presenciales son
indispensables para desarrollar la
dimension social y colectiva
presenten en el diplomado,

Equipo en cada auditorio

Computadores portatiles, video
beam, parlantes, extensiones,
estabilizadores

Estos elementos tecnologicos
permitiran mejorar y dinamizar
los diferentes contenidos
conceptuales del diplomado

Mobiliario Sillas plasticas, mesas, tablero, El mobiliario adecuado y comodo
borrador, flayers alusivos al permite que los participantes se
diplomado y las alianzas (UPN, sientan a gusto y asi facilitar el
IED Pio XII, CAR, Alcaldia proceso de aprendizaje durante las
Pacho, SEC) jornadas.

Los flayers publicitarios le daran
identidad a la formacion en los
espacios en los que se llevara a
cabo.

Materiales Esferos, marcadores, planillas de Estos materiales permitiran tener

consumibles asistencia, refrigerio para los un orden en la asistencia de los

participantes y facilitadores, agua
para los facilitadores, mesa de
tinto y aromatica.

participantes y contribuira a
fomentar un ambiente de acogida
y buen trato a cada uno de ellos.

Materiales didacticos

Pliegos de papel craft, lapices,
colores, hojas reciclables y de
colores

Facilitan el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Viaticos

Servicio de transporte y
alimentacion a los facilitadores
para el desplazamiento al lugar
dénde se llevara a cabo las
sesiones correspondientes

Es necesario garantizar los medios
para el traslado del maestro
facilitadores, teniendo en cuenta,
que existen varias zonas de dificil
acceso en la provincia del
Rionegro.

Los costos disminuyen al trasladar
a los maestros facilitadores, que, a
los maestros participantes en la
formacién del Diplomado.

Espacios virtuales

Equipos de computo paray y
conexion a internet; para
facilitadores y participantes.

Se tiene planeado, emplear la
plataforma de Teams para el
desarrollo de esta propuesta de
formacion

Garantizar la conexion a las
diferentes sesiones virtuales tanto
de facilitadores como de
participantes; permitira la calidad
de la formacion.




6.3 Recursos financieros.

En este sub-apartado se describen las cuotas de ingreso y las erogaciones desglosadas que, por concepto
de pago a profesores, materiales didacticos, gastos de operacion o equipamiento sera necesario realizar,
para asegurar condiciones de calidad en el desarrollo de las actividades formativas propuestas en el
diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental.

INGRESOS
Tabla 8. Fuentes de Financiacion
Instituciéon Cuotas de recuperacion
Individual Por grupo
Total
EGRESOS
Tabla 9. Honorarios a profesores
Profesores por Componente Honorarios por médulo

Componente Formativo PNEA $4.000.000

Componente Formativo EA $4.000.000

Componente Formativo Territorio $4.000.000

Componente Formativo Ciudadania $4.000.000

Componente Formativo TicAmbiente $4.000.000

Total | $20.000.000

Tabla 10. Materiales didacticos

Total por alumnos que integran el grupo
Materiales de lectura o de otro tipo

Equipos tecnologicos (alquiler) $5.000.000
Complementos Tecnoldgicos $1.000.000
Material Didactico $2.000.000
Material Consumible $2.000.000

Total | $10.000.000

Tabla 11 Presupuesto y resultados programados.




Concepto Importe
TOTAL DE INGRESO
TOTAL DE EGRESO $65.000.000
Honorarios a profesores de los cursos $20.000.000
Materiales didacticos $10.000.000
Gastos de coordinacion, supervision, $ 5.000.000
seguimiento y evaluacion.
Gasto operativo $30.000.000
TOTAL | $65.000.000

VIL SEGUIMIENTO Y EVALUACION DEL DIPLOMADO

La finalidad del seguimiento y evaluacion del Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental
es retroalimentar los procesos en cada uno de los mdédulos para asegurar la calidad en su desarrollo y
resultados, por ello, la evaluacion del diplomado atiende tanto al disefio, proceso y resultados del
mismo, como la evaluacion de los niveles de competencia alcanzados por los estudiantes en
comparacion con el perfil de egreso del diplomado, asi como valorar los niveles de satisfaccion de los
maestros que participen en cuanto a la accion docente y la gestion administrativa.

7.1 INSTRUMENTOS DE EVALUACION MAESTROS PARTICIPANTES
Rubricas de Evaluacion:

Se estableceran para evidencias de desempefio en el modulo Acciones Formativas.
Autoevaluacion:

Se estableceran una vez finalizada cada tematica en el modulo de acciones formativas y en durante el proceso
de los modulos de acciones vivenciales y maestros ciudadanos en accion.

Otras:

Se estableceran los instrumentos pertinentes que cada maestro considere segun el grupo y la tematica, siempre
guardando la pertinencia y la congruencia con los contenidos y el perfil de egreso que se pretende en el
diplomado.
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Anexo 10. Articulo ponencia CISIET - Costa Rica

Otro de los productos de Grupo Maestras Con Eco, es el articulo con el que se participé como ponentes en el
Congreso Internacional de Semilleros de Investigacion-Educacion-Tecnologia CISIET 2022, en el que, cada
una de las maestras participantes son autoras; el siguiente es el articulo producido.

Formacion en Politica de Educacion Ambiental con Maestros de la IED Pio XII Pacho-Cundinamarca:
Posibilidades de Articulacion a la Practica Pedagégica y al Ejercicio Ciudadano

RESUMEN

Esta propuesta presenta los resultados obtenidos hasta el momento en el desarrollo de la investigacion que se
realiza a través de un método cualitativo participativo para el desarrollo de la Formacion en Politica Nacional
de Educacion Ambiental con maestros de la Institucion Educativa Departamental Pio XII del municipio de
Pacho- Cundinamarca, propuesta que inicia en la Maestria en Estudios Contemporaneos de Ensefianza de la
Biologia, Linea de Investigacion denominada Educacion en Ciencias y Formacion Ambiental de la
Universidad Pedagégica Nacional.

Esta investigacion se realizara en un espacio de relaciones horizontales entre los participantes de la presente
propuesta de formacion en Politica Educativa Ambiental desde las experiencias docentes de la IED Pio XII
del municipio de Pacho-Cundinamarca que permita articular la practica pedagogica y el ejercicio ciudadano
estableciendo una relacion entre la manera en que se apropia la Politica Nacional de Educacion Ambiental
PNEA como ciudadanos y el ejercicio docente.

Para disefiar esta propuesta de formacion en politica educativa ambiental, se tienen en cuenta las diferentes
fases de los procesos de investigacion participativa; sabiendo que, estos procesos son flexibles, es decir, que
se pueden ir ajustando o cambiando conforme se avanza en la investigaciéon y que es creciente en forma de
espiral, lo cual quiere decir, que dichos cambios no solo se generan en el camino, sino que se enriquecen con
la experiencia que se va adquiriendo durante todo el proceso.

Para esta investigacion se llevaran a cabo las siguientes fases basadas en el modelo propuesto para este tipo de
investigaciones con adaptaciones realizadas para el contexto, la fase de identificacion, denominada Momento
1; “Analisis de la delimitacion de la situacion actual. ;Cuantos seremos?; seguido del Momento 2;
Deseabilidad y Factibilidad “Estamos los que somos y somos los que estamos” y finalmente un Momento 3;
Resultados y analisis de la investigacion participativa; “mirandonos en la Distancia-Tiempo”.

Cada uno de los momentos en los que se desarrolla esta investigacion participativa estan basadas en la
“propuesta tipologica para la investigacion de naturaleza participativa” (Mariani Teixeira & Mejido) la
primera fase es la identificacion de situaciones iniciales, seguido del disefio de investigacion y accion para
poder llevar a cabo las actividades previstas y por tltimo la fase de evaluacion de los resultados obtenidos.
Estas fases estan presentes durante todo el proceso y se repiten hasta la decision final de la investigacion,
tomada de manera colectiva y basada “en una relacion horizontal entre investigadores y sujetos” ( Mariani
Teixeira & Mejido)

Con el desarrollo de estas fases y momentos correspondientes, se busca alcanzar los propositos de esta
investigacion; el proposito principal es desarrollar la propuesta de formacion en Politica Educativa Ambiental
desde las experiencias docentes de la IED Pio XII del municipio de Pacho-Cundinamarca que permita
articular la practica pedagogica y el ejercicio ciudadano, asi como, generar espacios de reflexion pedagodgica
con los docentes de Pacho-Cundinamarca frente a la PNEA que posibilite la formacion en lo ambiental y la
articulacion al escenario local y escolar, otro propdsito al que apunta esta investigacion es el apropiar
elementos conceptuales y metodologicos pertinentes para la construccion de propuestas pedagogicas
ambientales complejas sistémicas y finalmente, plasmar las propuestas docentes como parte de la formacion



en lo ambiental y las politicas que rigen esta dimension para ejercicios de ciudadania eficaces y la
participacion en dinamicas municipales.

Esta investigacion al trazar estos objetivos, pretende realizar un aporte a la Educacion Ambiental en
Colombia, con una perspectiva politica desde la escuela y dando relevancia a las voces de los maestros; ya
que la Politica Nacional de Educaciéon Ambiental PNEA, siendo un logro ciertamente para el pais, ha
demostrado en la practica pedagogica ser un instrumento lejano, poco conocido y por ende subutilizado por
las diferentes comunidades educativas; la formacion en PNEA desde una perspectiva sistémica y compleja de
lo ambiental con los maestros en ejercicio, es clave para poder emplear asertivamente la PNEA en las
practicas pedagdgicas de cada maestro, enriquecidas con sus propias experiencias y cercania con la
comunidad educativa que permitira una ciudadania que participe activamente en las decisiones sociales,
politicas, ambientales y culturales, que requiere su propia comunidad y que redundara en el bienestar global.

En este sentido, la presente investigacion en Formacion en Politica Nacional de Educacion Ambiental se hace
pertinente, para iniciar los cambios requeridos a nivel pedagogico en este ambito en busca de una “Educacion
ambiental que debe ser dinamica, participativa, y estar orientada a la formacion de personas criticas y
reflexivas con capacidad de comprender la problematica ambiental desde el contexto local, regional y
nacional” (Pita Morales, 2016) y para lograr este dinamismo de la EA el maestro es fundamental, es una
actor que permitira dinamizar y articular la Politica Ambiental con las necesidades y realidades de las
comunidades en contexto.

Asi mismo, la formacion de los maestros debe ser pertinente que permita superar paradigmas de la educacion
ambiental reduccionistas y sesgados por visiones sistémicas y complejas del ambiente, es por esto que, la
formacion en PNEA con maestros del municipio de Pacho- Cundinamarca presenta elementos conceptuales y
metodologicos que pretenden fomentar la participacion, consolidacién y construccion de propuestas
pedagodgicas desde los maestros y maestras como agentes activos de articulacion de la PNEA, esta
intervencion se vera reflejada en propuestas de posibles soluciones a las problematicas ambientales de sus
comunidades educativas, al terminar la formacion los maestros contaran con herramientas y enfoques
pedagodgicos apropiados para los procesos formativos como lo son la investigacion participativa, enfoque de
cuestiones socioambientales CSA y Justicia Socio-Ambiental, corrientes de educacion ambiental junto a otros
instrumentos pedagogicos que amplian la perspectiva de los maestros en ejercicio con una mirada sistémica y
compleja del ambiente propuesta en la PNEA.

Una vez desarrollada la presente investigacién, se espera, por un lado, presentar las propuestas pedagégicas que
los maestros disefiaron y aplicaron en la comunidad educativa, enmarcadas en una corriente de educacién
ambiental sistémica y compleja, en las que las dimensiones sociales, culturales y de relacién humano-naturaleza
estan presentes de manera integrada, aportando soluciones a problematicas ambientales del municipio.

Por otro lado, a partir de la sistematizacion de las experiencias pedagdgicas teniendo en cuenta las caracteristicas
e instrumentos empleados en cada uno de los momentos del proceso, narrativas, entrevistas, escritos, reflexiones
y los resultados de las experiencias de los maestros tanto en su propia formacion como con la labor docente y
su ejercicio ciudadano y el analisis critico del discurso (ACD) de la experiencia vivida durante la investigacién,
encontrar diferencias que permitan demostrar la importancia de espacios de reflexion e investigacion de y para
los maestros en ejercicio en materia de Politica Ambiental.

Finalmente, es de gran importancia que una vez finalizada la presente investigacion el equipo de maestras
investigadoras Con Eco, el cual se conforma al desarrollar la primera etapa de esta investigacion, y hasta la
fecha es uno de los principales resultados, puesto que es un equipo interdisciplinario, participativo y que con su
interés personal y de mejora continua en su labor docente, han tomado la decision de participar, formarse,
construir y deconstruir sus propios conocimientos en materia ambiental y con lo cual han enriquecido desde sus
experiencias y areas de conocimiento la presente investigacion; continde proponiendo investigaciones en el
ambito ambiental una vez finalizado este ejercicio, con miras a seguir creciendo, proponiendo nuevas
experiencias pedagogicas, comunidades de aprendizaje, observatorio ambiental del municipio, semillero de
investigacion; las posibilidades son maltiples, trascendiendo el alcance (limitado) de esta primera investigacion.



Palabras clave: Politica Nacional de Educaciéon Ambiental (Colombia), formacién de maestros en ejercicio,
investigacion participativa, ejercicio ciudadano, Cuestiones Socio Ambientales CSA y Justicia Socio
Ambiental.

Para continuar la lectura, dirigirse al siguiente link de la publicacion indexada
https://grupokenta.co/archivos/memoriasCisiet2022v2.pdf



Anexo 11. Proceda Alcaldia CAR.

Otro de los productos de Grupo Maestras Con Eco, es el Proyecto Ciudadano de Educacion Ambiental
PROCEDA, llevado a cabo por la Alcaldia Municipal de Pacho-Cundinamarca y la Corporacién Auténoma
Regional (CAR) en el que, cada una de las maestras participantes son autoras; a continuacion, se relacionan
los formatos solicitados por la CAR.

A. Formatos CAR-PROCEDA: Carta de Presentacion
Los espacios en blanco de la carta de presentacion del PROCEDA a la alcaldia, son los que el

diligenciamiento corresponde a las instituciones CAR y Alcaldia.

Pacho 19 de septiembre de 2022

Sefiores:

Corporacion Autonoma Regional de Cundinamarca - CAR
Atn. Sr.

Director General

Asunto: Solicitud cofinanciacion Proyecto Formacion en Politica de Educacion Ambiental con Maestros de
la Provincia del Rionegro Cundinamarca: Posibilidades de Articulacion a la Practica Pedagdgica y al ejercicio
Ciudadano del Municipio de Pacho-Cundinamarca

Cordial saludo,

En cumplimiento de los requisitos establecidos por la Corporacion Auténoma Regional de Cundinamarca
CAR para acceder a recursos para cofinanciacion, solicitamos amablemente la cofinanciacion del proyecto
denominado: Formacion en Politica de Educacion Ambiental con Maestros de la Provincia del Rionegro
Cundinamarca: Posibilidades de Articulacion a la Practica Pedagdgica y al Ejercicio Ciudadano para la etapa
de ejecucion para lo cual a continuacion presentamos las condiciones de la solicitud:

a. Resumen ejecutivo con la descripcion del alcance de las Obras y/o actividades

b. Valor total del proyecto de inversion, monto de los recursos solicitados y entidades aportantes.

Entidad aportante Valor a cofinanciar

CAR § XXXXXXX

MUNICIPIO (Contrapatida especificando

XXXXXXX
la fuente)* $

VALOR TOTAL DEL PROYECTO $100.000.000

VALOR TOTAL DE LA INTERVENTORIA N/A




CIEN MILLONES DE PESOS M/CTE

VALOR TOTAL DEL PROYECTO

(OBRA+INTERVENTORIA) ($100.000.000)

*Nota: La partida de cofinanciacion por parte del municipio se encuentra certificada en la Carta de
Cofinanciacién y CDP de los recursos adjunta.

c. Tiempo estimado de ejecucion: 5 de meses en ejecucion fisica y financiera.

En complemento a lo mencionado, adjunto los soportes de los requisitos establecidos para la cofinanciacion
de proyectos, conforme se sefialan en el Acuerdo 26 de 2021 y Resolucion No 20227000152 de 2022 en el
archivo digital “CAR- Con Eco” adjunto a la presente solicitud.

Cordialmente,

Maestras Con Eco

B. Formatos CAR-PROCEDA: Matriz de riesgo del PROCEDA

MATRIZ DE RIESGO

NOMBRE DEL PROYECTO: Formacién en Politica de Educacion Ambiental con Maestros de la
Provincia del Rionegro Cundinamarca: Posibilidades de Articulacion a la Practica Pedagodgica y al
Ejercicio Ciudadano

Objetivo General: Fortalecer la participacion, consolidacion y construccion de la educacion ambiental
sistémica compleja mediante la formacion de maestros y maestras en Politica Nacional de Educacion
Ambiental PNEA que conlleven a la articulacion de la practica pedagdgica y el ejercicio ciudadano
ambiental de la provincia del Rionegro.

Objetivos Especificos:

Proporcionar formacion continua de maestros en ejercicio en el ambito de la Politica Nacional de
Educacion Ambiental PNAE de la provincia del Rionegro - Cundinamarca que generen espacios de
reflexion pedagogica, conciencia ambiental y la articulacion al escenario local y escolar.

Apropiar elementos conceptuales y metodologicos pertinentes para la construccion de propuestas
pedagogicas ambientales complejas sistémicas, que conlleven a la formulacion del Proyecto Ambiental
Escolar PRAE.



Plasmar las propuestas docentes como parte de la formacion en lo ambiental y las politicas que rigen esta
dimension para ejercicios de ciudadania eficaces y la participacion en dindmicas municipales.



Probabilidad e

3. Actividad

Tipode| Descripcion del impacto Efectos Medidas de
riesgo riesgo mitigacion
Administ |La no aceptacion A Disminuiria Se ofertaria en horario
rativo de articulacion al Probabilidad: notoriamente la de contra jornada y las
proyecto con la Probable Poblacion Objetivo. |sesiones presenciales
participacion de Impacto: para dias no laborales
permisos docentes
y convocatoria a Mayor
= los mismos por
g parte de la
S secretaria de
> Educgcmn de
2 Cundinamarca
-% Sanitario Un_a nueva Probabilidad: Se pierde parte de Sg ofertaria de_ manera
o S epidemia que Moderada ’ la riqueza V|_rtual la totalidad del
S conlleve a e_xpe_rl_enc_lal, Diplomado
3 emergencia Impacto: 5|_gn|f|qat|va y
= sanitaria y por vivencial de la
o ende a Mayor colectividad y el
- confinamiento contacto humano.
De Los espacios fisicos en —— Podria desajustar el | Tener tres opciones de
calendari |alguno de los Probabilidad: cronograma y espacios fisicos para las
0 municipios de la Raro secuencia de los sesiones presenciales en
region no estén Impacto: modulos del los municipios
disponibles para llevar diplomado
. a cabo las sesiones Menor
8 presenciales .
3 Se puede Eﬁggggigda‘j: Podria desajustar el |Agendar una nueva
E Asociados | presentar cronogramay fecha en articulacion
o a inundaciones, Impacto: secuencia de los con otra actividad
i) fendmeno | movimientos en maodulos del presencial
é sde masa, incendios Moderado diplomado
S origen forestales en las
38 natural ~|[conducen a los
N municipios en
los que se vaa
impartir las
sesiones
presenciales
Asociado |Los maestros no brobabilidad: Menor asistenciaa |Las sesiones seran
sa cuenten con conexion brobable : las sesiones virtuales |grabadas para que el
fenémen |a internet en sus de manera sincrénica|participante pueda
os de comunidades Impacto: trabajar con ellas de
origen manera asincronica,
tecnoldgi Menor cuando se movilicen a
co otros espacios con

conexion; guia escrita
para desarrollar la

actividad.




Tipode| Descripcion del Pirr?]bzlzltl(;dad € [Efectos Medidas de
riesgo riesgo P mitigacion
Operacion |Fallas con el Probabilidad: Retrasos al impartir | Tener el contacto de
al transporte para el Moderado las sesiones minimo tres personas de
desplazamiento Impacto: presenciales la comunidad para dar
hacia los Menor aviso de la situacion y
municipios solicitar esperar un
determinado tiempo al
docente del médulo.
Salir con antelacion al
municipio en el que se
impartira la sesion.
PO DE RIESGO PROBABILIDAD IMPACTO
Administrativos Raro Insignificante
De calendario Improbable Menor
De costos Moderada Moderado
De mercado Probable Mayor
Financieros Casi seguro Catastrofico
Legales
Operacionales
Sanitarios

Asociados a fendmenos
de origen bioldgico:
Plagas, epidemias

Asociados a fendmenos
de origen humano no
intencionales:
aglomeracion de
publico

Asociados a fendmenos
de origen natural:
atmosféricos,
hidroldgicos,
geoldgicos, entre otros

Asociados a fenémenos
de origen socio natural:
inundaciones,
movimientos en masa,
incendios forestales

Asociados a fenémenos
de origen tecnoldgico:
quimicos, eléctricos,
mecanicos, térmicos

Reviso:

Elaboro:

Firma:

Nombre: )
Director de Area







C. Formatos CAR-PROCEDA: Presupuesto

Formacion en Politica de Educacion Ambiental con Maestros de la Provincia del Rionegro Cundinamarca: Posibilidades de Articulacion a la Practica

Pedagdgica y al Ejercicio Ciudadano - PRESUPUESTO

R B el I o I 2
1 #iREF! $ -1$ $
. 41.756. 41.7561.%
1.1 docentes lideres dinamizadores Politica nacional educacion ambiental | Hora 64 $ J
181.4 11.610. 11.610.9
16 624 24
1.2 docentes educacion ambiental educacion ambiental Hora 24 % $
181.4 4,353, 4,353,
16 984 84
1.3 docentee educacién ambiental territorio Hora 24 $ $ 3
181.4 4,353, 4.353.9
16 984 84
1.4 docentes educacion ambiental maestros ciudadanos en accion Hora 64 $ 4
181.4 11.610. 11.610.9
16 624 24
15 docentes educacion ambiental TIC ambiente Hora 64 $ - $ - $ .
16 '
1.6 DOCENTES INVITADOS Hora 50 % 300.0 N - $ 1
00 '
1.7 Coordinacidn, control, evaluacion y logistica mes $ $
1.965.4 9.827. 9.827.0
00 000 0
1.8 XXXX Hora 3 - $ 19 .
2 Preparacion del equipo de trabajo $ - 3 - 3 =
2.1 XXXX Hora $ - $ -1 $ .
2.2 XXXX _ Hora $ - $ -1 $ .
3 Herramientas pedagogicas $ 24 800. $ S 24,800 §
000 0
3.1 Kits herramientas educativas papeleria Utiles y escritorio Unida $ $ $
d 2.000.0 2.000.0 2.000.0
00 00 00
3.2 Kits herramientas educativas elementos aseo y cafeteria unida $ $ 4




d 3.000.0 3.000.0 3.000.9
00 00 0Q
3.3 kits herramientas educativas tecnologia unida $ $ 4
d 4.000.0 4.000.0 4.000.
00 00 0Q
34 Kits herramientas educativas transportes, alojamiento y alimentacién | unida $ $ 4
d 10.000. 10.000. 10.000.9
000 000 0Q
3.5 kits herramientas educativas alquiler mobiliario unida $ $ 4
d 3.500.0 3.500.0 3.500.4
00 00 0Q
3.6 kits herramientas educativas publicidad unida $ $ 4
d 1.000.0 1.000.0 1.000.0
00 00 0Q
3.7 kits herramientas educativas pedagogicas costurero histdrico y unida $ $ 4
fotonarraciones d 500.0 500.0 500.00
00 00 q
3.8 Kits herramientas educativas pedagdgicas Bitacora Viajera "Maestros | unida $ $ 4
Ciudadanos en Accion" d 300.0 300.0 300.00
00 00 q
Kits herramientas educativas pedagogicas String Art "“Red para .
3.9 disminuir la Huella de Carborio de 2 g cap unida $ $ 4
miIED d 500.0 500.0 500.0
00 00 q
4 Clausura del proyecto $ 5
P 10.00 1.800. 1.810.8
0 000 00
41 Apoyo Logistico cantid 180 3 $
ad 10.0 1.800. 1.800.0
00 000 0
472 Auditorio
4.3 Maestro de ceremonias
14 Refrigerio
45 Muestra de los productos elaborados tipo Dia $ $ $
10.0 10.0 10.00
00 00 0
5 Consolidacion de Memorias Lecciones Aprendidas [$ 3 $




5.1 Realizar por medio de guias pedagogicas el paso a paso Kit 1 $ $10.000 $
10.0 10.00

00 0

5.2 Diagramacién/Pagina web . $ $ $
cantid 10.0 10.0 10.00

00 00 0

5.3 Fotografia y Video cantid |1 $ $ $
ad 10.0 10.0 10.00

00 00 0




D. Formatos CAR-PROCEDA: PROCEDA

El presente PROCEDA, se entreg6 a la Corporacion Auténoma Regional CAR, para su revision y

posterior evaluacion del mismo, antes de ser aprobada o no la financiacion.

0digo: GES-PR-10-FR-
%_/ Corporacion Autonoma Regional de Cundinamarca — CAR OCZO digo: GES 0
. Republica de Colombi
CAR ¢publica de Lolombia Versién: 02

GUIA DOCUMENTO TECNICO

FORMULACION Y ESTRUCTURACION DE PROYECTO CAR

(Anexo a la ficha de formulacion MGA)

DEPENDENCIA QUE PRESENTA EL PROYECTO

Fecha de elaboracion: Septiembre de 2022

INFORMACION GENERAL

Proyecto Ciudadano de Educacion Ambiental para la: Formacion de educadores en

NOMBRE DEL . . . o
Politica de Educacion Ambiental por medio de Maestros formadores de la Provincia
PROYECTO . .
del Rionegro Cundinamarca
SECTOR DE ., . - .
INVERSION Educacion Ambiental ANO FORMULACION 2022
RESPONSABLE Alcaldia Municipal ANO FINAL EJECUCION 2023
UBICACION Provincia del Rionegro Cundinamarca | DURACION 5

INCORPORACION PLAN DE GESTION AMBIENTAL REGIONAL PGAR

LINEA . . , .
ESTRATEGICA La Innovacion Social e Identidad Regional
PROGRAMA PGAR Cultura Ambiental
Consolidacion de un modelo de gestion del conocimiento a nivel regional (La
META ESTRATEGICA autoridad am'ble.n’tal disenay pone? en marcha u.n modelo de? gs:stl.on.(’iel conocimiento
para la apropiacion del valor ambiental del territorio de su jurisdiccion.).
INDICADOR

Indicador: Propuestas pedagogicas para una EA sistémica y compleja desde la
escuela.

PLAN DE ACCION CUATRIENAL PAC

EJE TEMATICOS PAC

Cultura ambiental y participacion ciudadana




PROYECTO PAC

22. EDUCACION, COMUNICACION Y CONOCIMIENTO AMBIENTAL

META (S) PAC

META 22.1. Generar o fortalecer el cien por ciento (100%) de tres (3) estrategias y
acciones en materia de Gestion del Conocimiento y la Innovacion Social Ambiental
en la CAR

META 22.2. Desarrollar el 100% de las tres (3) estrategias definidas para la asesoria
técnico — social a los entes territoriales de la Jurisdiccion CAR, en la formulacién o
implementacion de la Politica Nacional, las Politicas Departamentales y Distrital de
Educacion Ambiental, asi como de los Planes Territoriales de Educacion Ambiental —
PTEAy los planes de los territorios indigenas

ACTIVIDAD PAC

22.1 Estrategias y acciones en materia de Gestion del Conocimiento y la Innovacién
Social Ambiental generadas o fortalecidas

22 2Estrategias para asesorar y dar acompafiamiento técnico — social a los entes
territoriales de la Jurisdiccion CAR, en instrumentos de Planificacion de la
Educacion desarrolladas

PLAN DE DESARROLLO NACIONAL

PROGRAMA Plan de Gobierno
SUBPROGRAMA N/A
INDICADOR N/A

PLAN DE DESARROLLO DEPARTAMENTAL

PROGRAMA

El cambio esta en tus manos

SUBPROGRAMA

Cultura Ambiental

PROYECTO (Objetivo)

Mejorar la cultura ambiental para el desarrollo sostenible de los ecosistemas y
constituir un sistema de informacioén ambiental y gestion del conocimiento del
departamento, para la apropiacion de la comunidad frente a procesos de formacion
ambiental.

PLAN DE DESARROLLO MUNICIPAL

PROGRAMA Pacho Ejemplo de Conservacion Ambiental
SUBPROGRAMA
PROYECTO Educ.af:lon ambiental la oportunidad para los Pachunos, reducir el impacto ambiental
municipal
POBLACION FUENTE DE VALOR
FINANCIACION

PA — POBLACION AFECTADA

718

PO — POBLACION OBJETIVO 90

Destinacion General




Se menciona la fuente de

CANT. MUNIC. AFECTADOS 8 >¢ men 30
mversion
iona Ia fuent
CANT. MUNIC. OBJETIVO 8 Se menciona la fuente de $0
mversion
% IMPACTO (PO/PA*100) 12.5% VALOR TOTAL

REGIONALIZACION DE LA INVERSION

GRUPO
E | 0- 14 afios
D
A 15 — 19 afos
D120 - 59 afios
Mayor de 60 afios
Total por edad
G Masculino
E .
N Femenino
E
R Total por género
(0]
P Discapacitados
0]
B
L Victimas
A
CI
0
N
A%
U Desplazados
L
N
E

TOTAL

90

90

40

50

90

Nota* En caso que, los proyectos pasen una
vigencia relacionar por cada afio el valor y la

fuente de financiacion.

MUNICIPIO

Pacho Cundinamarca

INVERSION

$90.000.000




M w > R

Nota* En caso que los proyectos pasen una vigencia relacionar por afio el valor y la fuente de financiacion.
Pacho lider en educacion ambiental.

IDENTIFICACION Y DESCRIPCION DEL PROBLEMA

A continuacion, se realiza la identificacion y descripcion del problema:
Problema Central: Problema Central: Deficientes procesos de educacion ambiental enfocada a maestros
en ejercicio en PNEA con la poblacion docente de la Provincia del Rionegro, jurisdiccion CAR. Igual que en

el arbol naranja

Arbol de problemas

Deficientes

Deficientes procesos educativos y espacios de reflexion critica que incentiven la participacion y
apropiacion de la comunidad educativa en temas ambientales desde la PNEA
- No hay apropiacion social del conocimiento y la informacion derivados de estudios e investigaciones
acerca de la PNEA.
La situacion problematica descrita anteriormente genera los siguientes efectos:



- Baja apropiacion e identificacion de elementos metodologicos y pedagogicos de la PNEA
-No se logra apropiacion de la PNEA para la implementacion de estrategias pedagogicas en educacion
ambiental

El conjunto de las condiciones descritas anteriormente se refleja en la baja participacion ciudadana en
problematicas ambientales locales abordadas desde el PRAE en el marco de la PNEA.

Magnitud del problema:

Deficientes procesos de educacion ambiental en la poblaciéon de maestros en ejercicio de la provincia del
Rionegro Cundinamarca lo que repercute en baja calidad de la educacion ambiental en las comunidades
educativas, asi como en la articulacion e implementacion de la Politica Nacional de Educacion Ambiental por
desconocimiento de la misma.

ANTECEDENTES

Segun la informacion recopilada y empleada durante el Congreso Internacional de Semilleros de
Investigacion- Educacion-Tecnologia CISIET llevado a cabo por la Universidad Pedagogica Nacional y la
Universidad Nacional de Costa Rica Rica en la que nuestro Grupo Maestras Con Eco participo; agrupamos
parte de los siguientes antecedentes.

Colombia ha ido avanzando en el marco normativo, legislativo e institucional en materia ambiental desde el
afio 1974, con “la formulacién del Codigo Nacional de los Recursos Naturales Renovables y la Proteccion al
Medio Ambiente” (Pita Morales, 2016) es uno de los primeros pasos en esta materia en el pais, por el cual se
reconoce el ambiente como un patrimonio comun; “por este motivo el Estado y las personas deben ser entes
participes de su preservacion y manejo” (Pita Morales, 2016) abriendo la necesidad de la divulgacion de la
educacion ambiental en los medios de comunicacion a través de campafias de preservacion y cuidado del
ambiente; también se cred la “Comision Asesora para la Educacion Ecoldgica y del Ambiente, la cual tiene
responsabilidades como incluir en los curriculos de colegios de basica primaria” (Pita Morales, 2016).

El compromiso ambiental de Colombia siguié avanzando y en el marco de la agenda 21, define y reorganiza
el sector ambiental mediante la creacion de la politica ambiental en Colombia por medio de la Ley 99 de
1993, en el que recoge elementos de la cumbre llevada a cabo en Rio de Janeiro en 1992, tales como el
ambiente y el desarrollo como contenidos necesarios para los pueblos; “asi mismo incorporan acciones de
participacion ciudadana a través de la formulacion y el uso de instrumentos de educacion ambiental” (Pita
Morales, 2016) por supuesto, establece una organizacion institucional al crearse el entonces Ministerio del
Medio Ambiente “a través del cual se pretende adoptar programas, planes de estudio y propuestas curriculares
en materia de Medio Ambiente y Educacion Ambiental” (Pita Morales, 2016) para lograrlo se crea el Sistema
Nacional Ambiental SINA.

Posteriormente, se regula el Proyecto Escolar de Educacion Ambiental PRAE que deben llevar a cabo las
instituciones educativas del pais a través del Decreto 1743 de 1994 como una herramienta didactica que
permite que las comunidades participen de la resolucion de problematicas ambientales presentes en su
contexto desde la educacion integral y ambiental.

Para el afio 2012, Colombia crea la Politica Nacional de Educaciéon Ambiental PNEA, como resultado de un
trabajo conjunto entre el entonces Ministerio de Ambiente, Vivienda y Desarrollo Territorial y el Ministerio de
Educacion Ambiental (Ministerio de Ambiente, Vivienda y Desarrollo Territorial, Ministerio de Educacion
Nacional Repuiblica de Colombia, 2003).

La Politica Nacional de Educacion Ambiental plantea proyectos, planes, programas y estrategias que
contribuyan a alcanzar sus objetivos, como el actualizar permanentemente los conceptos de educacion
ambiental, la transversalizacion de la educacion ambiental, la creacion de espacios de didlogo con las
comunidades para contribuir en la creacion de modelos de desarrollo sostenible, entre otros; para ello



fortalece los Comités Técnicos Interinstitucionales de Educacion Ambiental (CIDEA) asi como la ejecucion
de los Proyectos ciudadanos de Educacion Ambiental (PROCEDAS).

Es innegable el avance de Colombia en materia de educacion ambiental; sin embargo, las politicas educativas
ambientales no han logrado trascender de la normatividad a la préactica docente y por ende a la calidad
educativa ambiental que se esperaria con la trayectoria institucional y politica que se ha trazado en el pais.

Es este el caso del departamento de Cundinamarca, en el que la participacion ciudadana y de las comunidades
educativas no alcanzan una alta participacion en proyectos ambientales; en la encuesta aplicada por los
Comités Interinstitucionales de Educacion Ambiental CIDEA, en el marco de la rendicion de cuentas
realizada en el aflo 2020, tuvo como resultado que el 49% de los municipios implementaron el PRAE en ese
afio. (Secretaria de ambiente, secretaria de salud,secretaria de agricultura, unidad administrativa de gestion del
riesgo , 2020). Es decir, 57 de los 116 municipios del departamento implementaron el PRAE, no se alcanzo6 un
nivel alto de participacion, aun con la existencia del Decreto 1743 de 1994.

En la provincia del Rionegro, que cuenta con un total de treinta (30) instituciones educativas de caracter
publico, con una vinculacion de 718 maestros y maestras; en cuanto a la Educacion Ambiental, desde las
instituciones educativas departamentales, en el municipio de Pacho, capital y cabecera de la provincia del
Rionegro para el afio 2021, dos de las seis instituciones presentaron de manera formal el Proyecto Ambiental
Escolar PRAE, situacion que genera preocupacion en materia ambiental y de Politica Nacional de Educacion
Ambiental PNEA.

Otro indicador de baja participacion, se presentd en la primera convocatoria para organizaciones juveniles del
Departamento de Cundinamarca, que se llevo a cabo en el mes de junio del presente afio, en la cual
participaron 20 de los 116 municipios de los cuales 2 de ellos pertenecen a la region del Rionegro siendo
Pacho y Topaipi; en este caso aunque no hay una normatividad para cumplir, la participacion es igualmente
baja.

Uno de los factores que conllevan a la baja participacion, es el desconocimiento por parte de la ciudadania y
de las comunidades educativas de las politicas publicas, de los mecanismos de participacion, de la busqueda
de convocatorias y atin mas de la formulacion de proyectos ambientales; se hace urgente que la escuela inicie
procesos de formacion continua con los maestros de las diferentes areas del conocimiento, para que sean los
mismos maestros los dinamizadores y duplicadores de estos procesos dentro y fuera del aula.

JUSTIFICACION

La Politica Nacional de Educacion Ambiental, permitié pensar al pais desde la complejidad ambiental,
generando espacios de participacion ciudadana desde las comunidades educativas y desde los diferentes
espacios de la sociedad colombiana, proponiendo “un ejercicio en el que los ciudadanos tienen un rol activo,
propositivo y resolutivo para sus propias problematicas ambientales” articulando las iniciativas de las
comunidades y territorios con las diferentes instituciones que acompafian estos procesos.

Sin embargo, en los territorios y municipios se puede observar una baja participacion de las comunidades
educativas como lo es en el departamento de cundinamarca en el que hacia el aio 2020, cincuenta y siete (57)
de los ciento dieciséis (116) municipios presentaron el Proyecto Ambiental Escolar PRAE (Secretaria de
ambiente, secretaria de salud,secretaria de agricultura, unidad administrativa de gestion del riesgo 2020), asi
mismo una baja participacion ciudadana, como lo es en el municipio de Pacho Cundinamarca, con una
participacion de cuatro (4) iniciativas inscritas en los Proyectos Ciudadanos de Educacion Ambiental



PROCEDA y dos (2) Proyectos Ambientales Escolares PRAE, presentados de manera formal en el afio 2021;
en cuanto a participacion de decisiones territoriales.

Por otro lado, el deterioro ambiental territorial va en crecimiento,

Es importante reconocer que la Politica Nacional de Educacion Ambiental con sus fortalezas y debilidades,
marca para la sociedad colombiana un camino hacia la complejidad, es un ejercicio en el que los ciudadanos
tienen un rol activo, propositivo y resolutivo para sus propias problematicas ambientales, conocer y emplear
los instrumentos que la Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA plantea pueden contribuir a trabajar
de manera organizada y colectiva por disminuir, en cierta medida, inequidades sociales, degradacion
ambiental y la poca participacion politica ciudadana, al empoderar a nuestras comunidades.

Sin embargo, para ensefiar se hace necesario aprender, son procesos que van de la mano, que se
retroalimentan y se complementan, es poca la investigacion que se ha llevado a cabo en materia de formacion
a maestros en ejercicio y en tematicas de politicas, politicas ptiblicas o politicas ambientales, es algo que nos
debilita como docentes al olvidar que la educacion también tiene un caracter politico.

Es decir, al conocer los instrumentos de la PNEA podemos desarrollar las competencias necesarias que nos
conlleven a una ensefianza de la Educacion Ambiental dindmica, en contexto y que contribuya a la solucion
de problematicas ambientales y a la reflexion.

“Desde un contexto de educacion para la sustentabilidad ambiental (ESA) y de educacion ambiental critica
(EAC), frente a problemas socioambientales de alta complejidad [...] " ataiien entre otros aspectos “[...] la
epistemologia politica: que permita comprender el papel del conocimiento en la toma del poder,
redireccionando la ciencia hacia y con la gente, para el cambio cultural” (Mora Penagos, 2015)

Es por ello, que se hace pertinente en la que se pretende formar a los maestros en ejercicio, desde el
aprendizaje construido, colectivo, en un ejercicio de mutuo aprendizaje, de creatividad, de escucha de
experiencias pedagogicas ambientales y con ejercicios vivenciales que permita conocer cuales son los
principales problemas con los que se enfrenta en este camino y como desde la misma politica se puede hallar
soluciones.

Teniendo presente, la importancia del acercamiento a la dimension ambiental con los maestros “Desde la
perspectiva globalizadora, la investigacion de los problemas socioambientales en el aula implica reflexionar
sobre las influencias culturales, socioeconémicas y politicas en nuestros comportamientos” (Losada Varela,
Correa Arias, & Vega Marcote) de alli la importancia de espacio de reflexion e investigacion que
paulatinamente se han ido relegando de la escuela, de los maestros, de la comunidad en general, rescatarlos es
una accion eminentemente necesaria e incluir las diferentes dimensiones humanas en estas discusiones
reflexivas son de caracter urgente.

La provincia del Rionegro se considera la segunda provincia mas grande del departamento de Cundinamarca,
con una “extension territorial de 2.354 Km2, el 10,5% del area total del departamento” (Plan de
Competitividad de Rionegro), se caracteriza por ser una region biodiversa, cuenta con una variabilidad de
pisos térmicos importante; ademas posee un buen potencial hidrico, de acuerdo al Estudio de Aguas realizado
por el IDEAM con proyeccion del afio 2015 al 2025 (cita de cita Plan de Competitividad de Rionegro) la
provincia se sitiio como “no significativo” lo cual permite establecer que ““ la demanda por agua en la
Provincia es muy baja con relacion a la oferta” (Plan de Competitividad de Rionegro); sin embargo, se
presenta una dicotomia en este aspecto, y es que para el analisis de vulnerabilidad mostr6 niveles altos de
vulnerabilidad, especialmente, en el municipio de Pacho y El Pefion, es decir que estas poblaciones estarian
“expuestas a sufrir problemas de abastecimiento de agua a causa de las condiciones de disponibilidad,



regulacion y presion que existen sobre los sistemas hidricos que las atienden”(IDEAM como se citd en Plan
de Competitividad de Rionegro), otros aspectos que generan vulnerabilidad para la provincia es su ubicacion
geografica, la cual esta situada en una falla geologica, haciendo que sea una zona de alto riesgo al presentar
movimientos de remocion en masa e inundaciones. PTAR, PBOT

Otro aspecto de relevancia, es que la provincia del Rionegro cuenta con una gran riqueza natural, biocultural
(horno ferreria) y una gran extension de territorio; haciendo de esta region un espacio de importancia
geografica que trasciende a las dimensiones social, cultural, ambiental y politico.

En materia de educacion, la provincia del Rionegro cuenta con un total de treinta (30) instituciones educativas
de caracter publico, con una vinculacion de 718 maestros y maestras; y en cuanto a la Educacion Ambiental,
desde las instituciones educativas departamentales, en el municipio de Pacho, capital y cabecera de la
provincia del Rionegro para el afio 2021, dos de las seis instituciones presentaron de manera formal el
Proyecto Ambiental Escolar, situacion que genera preocupacion en materia ambiental y de politica nacional
de educacion ambiental.

Las caracteristicas de la region del Rionegro, permiten observar parte de la Colombia Compleja (Carrizosa
Umaiia, 2014) de la cual el profesor Julio Carrizosa ha generado debates en diferentes escenarios politicos y
ambientales, frente a la necesidad de soluciones complejas a problemas de la misma indole y que ha quedado
plasmado como parte de la esencia de la Politica Nacional de Educacion Ambiental.

En esta Colombia compleja, se tiene presente factores ecosistémicos, biofisicos como es de esperar, pero,
también incluye las dimensiones culturales que en cada parte del territorio se vive y expresa de formas
diferentes, al reconocerlas desde los contextos locales, se contribuye a la identidad biocultural y diversa de
Colombia, otra dimension presente es la politica, puesto que las formas de poder condicionan las diferentes
maneras de relacion entre el hombre-naturaleza. Desde luego, la dimension social en este sistema complejo es
una dimension que aporta saberes, informacion y tecnologia con la que dia a dia los seres humanos han ido
construyendo las formas de expresion y relacion consigo mismo, con los otros y lo otro.

Es por esto, que se requiere desde la educacion ambiental, formar ciudadanos con una vision sistémica
compleja del ambiente, teniendo en cuenta las caracteristicas socioambientales del contexto de la provincia
del Rionegro, que conlleve a las comunidades educativas y a los sujetos en particular a tener presente que el
“analisis ambiental requiere no solamente el estudio de los ecosistemas, sino igualmente el analisis de esa
estructura compleja en la que vive y actiia el hombre y en la que también muere” (Augusto Angel Maya-
Pensamiento Ambiental Latinoaméricano, 1991)

Con este Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental, se busca realizar un aporte a los colegas,
maestros en ejercicio, que desde el aula y con las diferentes comunidades educativas establezcan nuevas
formas de relacion del hombre-naturaleza generando caminos a una educacion ambiental sistémica compleja
en la que se “enseriard como reconocer que el pais es complejo y que necesita crear una sociedad menos
simple para lograr la paz, el bienestar y el buen vivir” (Carrizosa Umatfia, 2014).

Teniendo presente que cada avance local, en este caso, desde la provincia del Rionegro, repercutira de manera
favorable en las dinamicas regionales y por ende nacionales en esta red de aprendizaje, llamada Colombia,
Colombia Compleja (Carrizosa Umaiia, 2014).

IDENTIFICACION Y ANALISIS DE PARTICIPANTES

A continuacion, se relaciona los actores participantes o interesados que pueden ejercer o recibir el impacto del
resultado del proyecto:
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Los objetivos propuestos para el proceso de Formacion en Politica Nacional de Educacion Ambiental con
maestros en ejercicio, se enuncian y describen a continuacion.
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Grafico 2. Arbol de objetivos

Objetivo General: Fortalecer la participacion, consolidacion y construccion de la educacion ambiental
sistémica compleja mediante la formacion de maestros y maestras en Politica Nacional de Educacion
Ambiental PNEA que conlleven a la articulacién de la practica pedagdgica y el ejercicio ciudadano ambiental
de la provincia del Rionegro.

Objetivos Directos:

Proporcionar formacion continua de maestros en ejercicio en el ambito de la Politica Nacional de
Educacion Ambiental PNAE de la provincia del Rionegro - Cundinamarca que generen espacios de
reflexion pedagdgica, conciencia ambiental y la articulacion al escenario local y escolar.

- Apropiar elementos conceptuales y metodologicos pertinentes para la construccion de propuestas
pedagodgicas ambientales complejas sistémicas, que conlleven a la formulacion del Proyecto Ambiental
Escolar PRAE.

Plasmar las propuestas docentes como parte de la formacion en lo ambiental y las politicas que rigen
esta dimension para ejercicios de ciudadania eficaces y la participacion en dindmicas
municipales.Vincular I Encuentro Regional Pedagdgico Ambiental

Objetivos Indirectos:

e  Articular los proyectos ambientales e instrumentos de planificacion de las entidades o grupos sociales
en materia de educacion ambiental desde un enfoque de la PNEA

e  Lograr la informacion e interés de los docentes en el conocimiento y aplicacion de la PNEA.
e  Dar claridad respecto a la legislacion existente con relacion al CIDEA, PRAE y PROCEDA.

° Suficiente implementacion de estrategias y herramientas pedagogicas para la apropiacion de la
PNEA.

e  Aumentar la apropiacion en los contenidos presentes en la PNEA
®  Megjorar los planes y proyectos que evidencien la articulacion con la PNEA

o Aumentar la difusion relacionada con la legislacion y orientacion desde las politicas publicas
ambientales

Fines Directos:
e Aumentar la apropiacion e identificacion de elementos metodologicos y pedagdgicos de la PNEA

e [Lograr apropiacion de la PNEA para la implementacion de estrategias pedagogicas en educacion
ambiental



Fines Indirectos:

e Aumentar los resultados en los planes, proyectos e instrumentos de planificacion e implementacion de
la educacién ambiental desde el aula.

e Aumentar los impactos en la construccion de una cultura ambiental que trascienda las aulas

biodiversidad

e Reducir las actividades pedagogicas desarticuladas a la PNEA

e Reducir la apatia docente en la formulacion de planes, proyectos e instrumentos para la educacion

ambiental

Indicadores:

Medido por: Meta Fuente de verificacion
Indicador objetivo
Profesores capacitados en Numero (Docentes | 90 Planillas de asistencia, actas de
Politica Nacional de Educacion inscritos/docentes reunion, fotografias, evidencias del
Ambiental. titulados X100) proceso, informe supervision
Instituciones participantes en la Numero Planillas de asistencia, actas de
propuesta de Formacion en (Instituciones reunion, fotografias, evidencias del
Politica Nacional de Educacion Inscritas/Institucion proceso, informe supervision
Ambiental. es en la fase de
implementacion
pedagodgica X100)
Tematicas Cubiertas del Numero (Tematicas Planillas de asistencia, rabricas de
Diplomado en Politica Nacional | abordadas en el evaluacion por tematica abordada,
de Educacion Ambiental DPNEA/ Tematicas | ° evidencias metodologicas y de
aprobadas en el desempefio entregadas, informe de
DPNEA X100) supervision
Propuestas Pedagdgicas Numero Propuesta Pedagdgica Ambiental
Ambientales Implementadas por | (Propuestas disefiada y aprobada, Propuesta
Institucion Pedagogicas Pedagogica Ambiental en la Institucion
Ambientales articulada con el Proyecto Ambiental
disefiadas/Propuesta Escolar PRAE y la Corporacion
s Pedagogicas Auténoma Regional CAR
Ambientales
30

implementadas en
la Institucion x 100)

Nota* Los indicadores deben incluir uno por objetivo, uno de producto guardando relacion con el indicador
de la meta PAC, asi mismo, tener en cuenta los bienes y servicios a recibir para relacionarlos de acuerdo con
el Clasificador Central de Productos CPC del Dane. INSTITUCIONES, DOCENTES, TEMATICAS

CUBIERTAS

ALTERNATIVAS PARA INTERVENIR EL PROBLEMA




Se ha seleccionado la opcion de realizar el Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA
con una modalidad mixta, en la que se contemplan horas de ensefianza de manera virtual, especialmente, para
abordar los fundamentos teoricos de los ejes tematicos que seran abordados en el diplomado y otras horas que
se realizardn de manera presencial; para desarrollar talleres y modulos significativos, vivenciales y de
sensibilizacion pertinentes para el fortalecimiento de la base teorica previamente abordada.

El Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA, esta disefiado para ser desarrollado en
tres modulos, cada uno de ellos, tiene unas fases y contenidos especificos; la distribucion de los modulos del
diplomado esté prevista de la siguiente manera:

Maestros
ciudadanos

en Accion

En el Médulo Acciones Formativas, se disefiaron situaciones didacticas por cada eje tematico, esta es una
actividad imprescindible, ya que deviene en cartas de navegacion que aseguran la calidad de la accion
formativa. Este disefio guarda congruencia con el modelo educativo establecido, asi como con el plan de
ejecucion para el alcance de los objetivos; la distribucion y acciones pedagogicas son las siguientes:

Competencia Componentes Contenidos Moédulo Evidencia de
Integrada Desempefio
Fomenta conciencia Organigrama
ambiental en su PNEA digital,
comunidad Mapas mentales
educativa, para Institucionalidad, de la PNEA por
participar de manera instrumentos, institucion

activa en soluciones financiacién, planes y ACCIONES educativa y Pieza
ambientales proyectos, gestion FORMATIVAS | Lienzo Costurero
conjuntas con otros para la EA de Memoria
actores sociales PNEA “PNEA en mi
(empresas, lideres practica docente”
sociales, cientificos,

artistas, etc.)
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EA
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TERRITORIO
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El Médulo Acciones Vivenciales, se disefiaron de manera que se pueda poner en practica lo aprendido,
construido y vivido con los maestros durante el modulo de acciones formativas, para implementar en el aula
de cada uno de los participantes, con el acompafiamiento del equipo de Maestras Lideres Gestoras, en las
diferentes etapas del modulo.

Competencia Componentes Contenidos Moédulo Evidencia de
Integrada Desempeiio

El Moédulo Maestros Ciudadanos en Accion, fue disefiado para compartir una propuesta pedagogica
ambiental, planteada después de la implementacion en aula y teniendo presente los ajustes realizados en el
modulo de Acciones vivenciales con la Comunidad Educativa de cada institucion. Asi mismo, tener la
posibilidad de articular dicha propuesta tanto como con el PRAE como con la CAR.

Por otro lado, se busca tener un mayor impacto educativo en la provincia del Rionegro al consolidar los tres
modulos para promover un evento académico que marque una pauta en el presente y en el futuro, al continuar
con estos procesos y eventos; este modulo esta compuesto por los siguientes momentos:

Competencia Componentes Contenidos Moédulo Evidencia de
Integrada Desempeiio




Estrategia del I Encuentro Regional Pedagogico:

Herramientas Pedagogicas: Costurero de la Memoria, Bitdcora Viajera y Red de Disminucion Huella de
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DESCRIPCION DE LA ALTERNATIVA

A continuacion, se realiza la descripcion técnica de la alternativa escogida. Presupuesto, especificaciones
técnicas, procesos constructivos, etc.

Teniendo en cuenta la diversidad de temas especificos que se pueden presentar dentro de las iniciativas de
educacion ambiental, se solicita tener en cuenta los siguientes aspectos generales dentro de cada uno de los
temas a desarrollar:

El fin del Proyecto de Educacion Ambiental es contribuir a la solucion de problemas especificos, por tanto, es
indispensable la observacion cuidadosa del entorno por parte de quienes participan en él. En primera instancia
resulta adecuado recurrir a los diagnosticos ambientales que se han elaborado en la region o localidad, donde
el grupo puede buscar la asesoria para obtener datos confiables y detectar las reales situaciones problematicas
que vive y su nivel de afectacion a las comunidades aledafias o a intervenir con el proyecto, asi como a los
recursos naturales del territorio.

Se debe plantear alternativas de solucion viables; esto significa delimitar metas alcanzables para erradicar
dicho problema en el corto, mediano o largo plazos, determinando las actividades que se deben tener en
cuenta para el logro de las metas.

Esta propuesta del Diplomado en Politica Nacional de Educaciéon Ambiental PNEA, surge en el marco de la
investigacion participativa para la formacion en Politica Nacional de Educacion Ambiental con maestros de la
Institucion Educativa Departamental Pio XII del municipio de Pacho Cundinamarca, correspondiente al
trabajo de investigacion de la maestria en estudios contemporaneos de ensefianza de la biologia perteneciente
a la Universidad Pedagdgica Nacional en la linea de investigacion Formacion en Ciencias y Educacion
Ambiental.

Durante esta investigacion de naturaleza cualitativa participativa se ha conformado el equipo de Maestras
Investigadoras Con Eco, este equipo es interdisciplinar conformado por maestras en las areas de tecnologia,
biologia y basica primaria de la IED Pio XII.

La investigacion que se realiza tiene dentro de sus caracteristicas la flexibilizacion en su metodologia a partir
de la reflexion, se ha planteado un alcance mayor con la formacion en Politica Nacional de Educacion
Ambiental PNEA, al buscar alianzas con entidades, que son actores de gran relevancia en materia ambiental,
como lo es la Universidad Pedagdgica Nacional UPN, la Alcaldia Municipal de Pacho, la Corporacion
Auténoma Regional CAR y por supuesto la Secretaria de Educacion de Cundinamarca y asi llegar a los
colegas de la Provincia del Rionegro con una gestion interinstitucional.

Una de las razones que impulsa el alcance a nivel provincial de esta formacion, es justamente la naturaleza
interdisciplinar e interinstitucional de la Politica Nacional de Educacién Ambiental, la cual busca articular los
diferentes ejercicios en materia ambiental con los actores locales, regionales y nacionales que conlleven a
solucionar problematicas ambientales de los diversos contextos.

Por otro lado, se pretende brindar a los maestros en ejercicio de la provincia del Rionegro conocer y emplear
herramientas conceptuales, metodologicas y pedagogicas que les permita elegir en medio de la riqueza




normativa y legal con la que cuenta Colombia cuales de estas son efectivas desde las necesidades de sus
propias comunidades y la naturaleza de los Proyectos Educativos Institucionales PEI, al reconocer que;

“a la hora de tomar acciones encaminadas a la prevencion y mitigacion de impactos ambientales, la
comunidad en general no vislumbra el camino a seguir y las normas y leyes que se han planteado para
educar a las personas en la preservacion del medio ambiente no generan un impacto positivo debido al
desconocimiento de las herramientas de educacion ambiental, las cuales permitirian poner en marcha
acciones efectivas por parte de la comunidad para el cuidado de su entorno” (Pita Morales, 2016)

En este orden de ideas surge la necesidad de realizar un trabajo interdisciplinar e interinstitucional que
permita formar a un mayor nimero de maestros[PX1] [H2] [H3] en ejercicio de la Provincia del Rionegro
con el apoyo[PX4] de la Universidad Pedagogica Nacional y la Secretaria de Educacion de Cundinamarca
SEC, la Alcaldia Municipal de Pacho y la Corporacion Auténoma Regional CAR con el fin de generar
espacios de reflexion-accion en los que maestros y maestras sean participes de nuevas propuestas que se veran
reflejadas a nivel normativo en los Proyectos Educativos Ambientales PRAE de cada institucion a nivel local,
con la implementacion de las mismas en sus comunidades educativas y a nivel nacional al sumar iniciativas
que mejoren[PX5] las problemadticas ambientales que, desde una vision sistémica-compleja concierne a

Colombia.

EJECUCION DEL PROYECTO

1. Conformacion del equipo: El equipo de trabajo para dinamizar y desarrollar el Diplomado en Politica
Nacional de Educacion Ambiental para maestros en ejercicio de la provincia del Rionegro esta
conformado de la siguiente manera: Perfiles del equipo de trabajo.

Maestras Lideres Gestoras: Conformado por las docentes del grupo de investigacion
Maestras Con Eco, quienes laboran en la IED Pio XII de Pacho- Cundinamarca y hacen parte
del proceso de investigacion participativa en el marco del trabajo de investigacion de la
maestria en estudios contemporaneos de ensefianza de la biologia perteneciente a la
Universidad Pedagogica Nacional en la linea de investigacion Formacion en Ciencias y
Educacion Ambiental.

Invitados de fortalecimiento: Conformado por invitados nacionales e internacionales en los
cinco (5) ejes tematicos del primer mddulo correspondiente a las acciones formativas, seran
elegidos por su trayectoria en materia ambiental y por sus aportes pertinentes para cada uno
de los ejes tematicos

Coordinacion de Sitio: Es la persona que estara encargada de realizar la logistica necesaria
en los municipios donde se llevaran a cabo las sesiones presenciales contempladas en el
Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental.

2. Preparacién del equipo de trabajo: Logistica- Convocatoria Previa El equipo de Maestras Lideres
Gestoras, se encuentran en un proceso investigativo participativo, en el que, estan en constante
formacion de las diversas tematicas que se van a abordar en el Diplomado en Politica Nacional de
Educacion Ambiental. Prepaparacion: Instruir acerca del diplomado metodologia (Cronograma)

3. Desarrollo de la Herramienta Pedagogica del proyecto: Son el conjunto de acciones pedagogicas
clave que se deben realizar para mantener y soportar el logro de los objetivos del Proyecto de
Educacion Ambiental. Estas se materializaran en planes de accion o acciones operativas. (Cronograma)



4. Desarrollo de la Herramienta Pedagogica del proyecto: Son el conjunto de acciones pedagogicas
clave que se deben realizar para mantener y soportar el logro de los objetivos del Proyecto de
Educacion Ambiental. Estas se materializaran en planes de accion o acciones operativas.

Para la estructura de las herramientas pedagogicas se deben tener en cuenta los siguientes aspectos:

=  Se debe revisar con detenimiento el Manual de Imagen Corporativa de la CAR, vigente al momento
de presentar la iniciativa.

= Esnecesario conocer las herramientas pedagdgicas con que cuenta la CAR actualmente, y el proyecto
debe aportar un valor agregado a la herramienta existente.

= En su defecto, puede ser una réplica idéntica, dando el crédito a los autores.

= Todo el material filmico y/o audiovisual debe garantizar los derechos de autor.

*  Todos los materiales empleados deben ser amigables con el medio ambiente.

En referencia al instrumento, este debe contener el nombre de la estrategia, la fase del proceso en la que se
desarrollara bien sea sensibilizacion, formacion o puesta en practica, asi como también se debe describir cual
es la herramienta pedagogica a desarrollar, el objetivo de la actividad, el personal que coordinara la actividad,
como se llamara la misma para dejar recordacion en el piblico objetivo, cual serd su método de
implementacion, el grupo etario o poblacion focalizada para su desarrollo, en qué lugar se desarrolla, que
materiales requiere, cuanto tiempo en horas dura su realizacion y finalmente durante el proyecto cuantas
veces se replicaré esta metodologia.

Si la herramienta pedagdgica es nueva y no tiene se encuentra en el repositorio de la CAR, esta se puedo se
puede desarrollar desde cero, pero se debe realizar la descripcion detallada mencionada en el parrafo anterior.

A continuacidn, se describe a manera de ejemplo dos herramientas pedagogicas con diferentes alcances y
objetivos que son recurrentes en proyectos de educacion ambiental en el territorio.

Herramienta Pedagégica Eje Tematico PNEA

Estrategia pedagogica: Reconocimiento historico del proceso de politica ambiental en Colombia

Fase del proceso: Modulo Acciones formativas Diplomado Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA

Herramienta Pedagdgica: Reconocimiento histdrico de politica ambiental en Colombia dirigida a grupo
poblacional maestros en ejercicio.

Objetivo de la Actividad: Generar vinculacion de los hitos que marcaron el proceso para la formulacion de la
PNEA con la memoria histdrica y practicas pedagogicas de los maestros de la provincia del Rionegro.

Coordinador (es) de la actividad: Maestra Orientadora del eje tematico Politica Nacional de Educacion
Ambiental PNEA que pertenece al modulo Acciones formativas

Titulo de la actividad: Costurero de Memoria “La PNEA en mi practica docente”

Metodologia de la actividad:

Encuentro presencial con los maestros de la provincia del Rionegro; como ejercicio de consolidacion de las
tematicas vistas y socializadas en el eje tematico Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA que
pertenece al modulo Acciones formativas.



Previamente, se hara entrega con las preguntas orientadoras para desarrollar el Costurero de Memoria “La
PNEA en mi practica docente”, en la que se relaciona la linea del tiempo que fue marcando el camino para la
formulacion de la PNEA con la memoria de los maestros en cada uno de esos momentos de importancia para
la politica ambiental en Colombia y las transformaciones que como maestros han vivido en las practicas
pedagodgicos con estos cambios en politica educativa ambiental.

Se realizaran grupos de doce maestros, cada uno de ellos elegird un momento de la historia para realizar los
diferentes lienzos que luego seran unificados en la Linea del Tiempo Colectiva; los grupos seran:

- 1974: Cddigo de Recursos Naturales

- Ley 99 de 1993: Ley ambiental y SINA

- Decreto 1743 de 1994: PRAE

- Politica Nacional de Educacién Ambiental: CIDEA, PROCEDA
- Actualidad: Aportes a la PNEA desde la voz del maestro.

Una vez reunidos de manera presencial, en medio de un conversatorio como espacio de reflexion por este
recorrido histdrico cada grupo ird cociendo el momento histérico que eligio desde su experiencia docente.

Poblacién Objeto: Maestros en ejercicio provincia del Rionegro Cundinamarca.

Lugar donde se realizard la actividad: Municipio de Pacho, La Palma y Topaipi

Materiales para usar: Retazos de tela, agujas, hilos, tijeras, hojas para plantillas, lapices, borradores, tajalapiz.

Duracion de la actividad (horas): 6 horas.

No. de veces que se repite la actividad: 3 veces (1 vez en cada grupo)

Herramienta Pedagégica Eje Tematico Ciudadania

Estrategia Pedagégica: Visibilizar espacios de conversacion, participacion y apropiacion de los espacios
invisibilizados en el territorio escolar.

Bitacora Maestros Ciudadanos en Accion
DOMO INFORMATIVO
Fase del Proceso: Mddulo Acciones formativas Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental.

Herramienta Pedagogica: Socializar los espacios de empoderamiento ciudadano en el territorio escolar

Objetivo de la Actividad: Generar ciudadania ambiental con herramientas propias de los maestros,
visibilizando y dando voz a sus acciones en el territorio escolar

Coordinador (es) de la Actividad: Maestra Orientadora del eje tematico Ciudadania

Titulo de la Actividad: “Bitacora Viajera: Maestros Ciudadanos en Accion”

Metodologia de la Actividad: En el primer taller del eje tematico Ciudadania, se pedira a los maestros, que
ubiquen un espacio o entorno de la IED en la que laboran que consideren es un espacio invisibilizado,
olvidado, abandonado etc, pueden basarse en los ejercicios previos del eje tematico anterior Territorio, con la
cartografia social o con la matriz desarrollada.

Se debe ir elaborando la guia “Bitacora Viajera: Maestros Ciudadanos en Accion”, que estara disefiada bajo
tres preguntas orientadoras ;Qué situaciones o actores llevaron a que este espacio esté invisibilizado por la
comunidad?, ;Cuales acciones comunitarias y pedagogicas permitirian recuperar este espacio? ;Como se



siente o se percibe a si mismo realizando esta accion? Estas respuestas se deben acompaiar de un dibujo o
foto del lugar seleccionado.

Una vez en la sesion se elaborara la portada de la “Bitacora Viajera: Maestros Ciudadanos en Accion”, en la
medida que cada grupo va socializando su trabajo, ird afladiendo a la bitacora sus evidencias del trabajo, esta
bitacora se ira llevando a los diferentes grupos hasta consolidar las experiencias de los maestros y el grupo
final, elaborara la ultima tapa de la “Bitacora Viajera: Maestros Ciudadanos en Accion”

Poblaciéon Objeto: Maestros en ejercicio provincia del Rionegro Cundinamarca.

Lugar donde se realizara la actividad: Municipio de Pacho, La Palma y Topaipi

Materiales para usar: Carton reciclado, hojas recicladas, cinta de tela, perforadora, pigmentos vegetales,
pegante, tijeras.

Duracion de la actividad (horas): 6 horas.

No. de veces que se repite la actividad: 3 veces. (1 vez en cada grupo)

Herramienta Pedagégica Eje Tematico TicAmbiente

Estrategia Pedagégica: Abordar problematicas ambientales globales con acciones locales que repercutan en el
mejoramiento del ambiente a diferentes escalas locales-regionales-nacionales

Fase del Proceso: Mddulo Acciones formativas Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental.

Herramienta Pedagégica: Identificar acciones colectivas de mitigacion de la Huella de Carbono en las IED

Objetivo de la Actividad: Reconocer la influencia positiva y negativa de las TIC; de manera que se puedan
tomar acciones para mitigar su influencia en el ambiente con actuaciones inmediatas que se evidencian en su
entorno.

Coordinador (es) de la Actividad: Maestra Orientadora del eje tematico Ciudadania

Titulo de la Actividad: String Art “Red para disminuir la Huella de Carbono de mi IED”

Metodologia de la Actividad: En la elaboracion del decalogo para la mitigacion de la influencia de la
tecnologia en el ambiente se explicara en qué consiste la Huella de Carbono, asi mismo se solicitara que se
cree una red de actores de la comunidad educativa para disminuir la Huella de Carbono de la IED.

Para lo cual, se debe identificar una situacion que se presente en la IED ya sea en compras, transporte o
desechos que aumente la Huella de Carbono, y asi poder disefiar una estrategia de disminucion de la misma.
Ejemplo; En la cafeteria escolar, la persona encargada compra productos alimenticios, extra procesados,
empacados en plastico y de baja calidad nutricional; aumentando la Huella de Carbono de la IED, por esto se
plantea que la persona encargada de la cafeteria compre alimentos hechos por madres o padres del colegio que
sean nutritivos y sus empaques sean mas sostenibles, hoja de platano, recipientes de los mismos estudiantes
etc.

Red de Actores: Persona encargada de la Cafeteria, padres de familia proveedores de alimentos nutritivos,
estudiantes consumidores de la cafeteria.

Una vez en la sesion se elaborara un String Art “Red para disminuir la Huella de Carbono de mi IED” en la
medida que se va tejiendo se va socializando su estrategia de disminucion de la Huella de Carbono.

Poblacion Objeto: Maestros en ejercicio provincia del Rionegro Cundinamarca.




Lugar donde se realizara la actividad: Municipio de Pacho, La Palma y Topaipi

Materiales para usar: Retablo de madera 15 x 15, vinilo, caja de puntillas, lana, tijeras, hoja de papel
(plantilla), pinceles.

Duracioén de la actividad (horas): 6 horas.

No. de veces que se repite la actividad: 3 veces.(1 vez en cada grupo)

Nota: Teniendo en cuenta que el desarrollo y ejecucion de la herramienta pedagdgica implica diferencias en
cada proceso la descripcion de esta debe presentarse como anexo técnico el cual debe contar con el concepto
del drea técnica.

5. Clausura del Proyecto: A través de una actividad de cierre, se aglomerara a las personas establecidas
en la poblacion objetivo que fueron beneficiadas y de esta manera generar un espacio de interaccion
entre los proponentes del proyecto y los participantes beneficiados, donde se socialicen las
experiencias del proceso desarrollado y se evalten las acciones en ejecutadas en territorio para medir
impacto que buscaba desarrollar cada una de las acciones implementadas en el proyecto.

6. Consolidaciéon de Memorias del desarrollo del proyecto: Como soporte final se realizara una
publicacion que recopile las actividades que se llevaron a cabo en el desarrollo del proyecto. Las
memorias incluyen el resumen y/o el texto completo de dichas herramientas pedagogicas
implementadas y dicho documento servird como una herramienta de réplica para personas que no
estuvieron en el proceso en una fase ex post beneficiando a mas personas que se interrelacionan con
la poblacién objetivo primeramente establecida.

ELEMENTOS MINIMOS DE (PRODUCTO DEL PROYECTO)

ITEM DESCRIPCION DEL PRODUCTO No

1 Personas beneficiadas durante el proyecto. 90
2 Herramienta pedagogica. 4

3 Instrumento Técnico implementado. N/A

INGRESOS Y BENEFICIOS DEL PROYECTO

Se describen los beneficios e ingresos a generar por el proyecto y se explica el calculo de estos, incluir
metodologia dispuesta en la herramienta MGA. ingresos

TIPO Inmaterial-Intelectual

DESCRIPCION Cada propuesta pedagogica elaborada por los maestros en formacion en Politica
Nacional de Educacion Ambiental e implementada en la Institucion Educativa es
enriquecida por sus conocimientos conceptuales, epistemologicos, pedagdgicos y
didacticos, el cual aporta al material educativa un valor intelectual desde su area del
conocimiento

UNIDAD DE MEDIDA




PERIODO

CANTIDAD VALOR UNITARIO VALOR TOTAL

IMPACTO SOCIAL' Y AMBIENTAL

Impactos positivos y negativos sociales:

Los impactos positivos del Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental en la dimensién
social son:

Maestros con herramientas metodoldgicas y pedagogicas para la formacion de ciudadanos
participativos, criticos, éticos y reflexivos en los diferentes procesos ciudadanos
Fortalecimiento PRAE

Apropiacion social del conocimiento ambiental

Escuelas que conocen, escuchan e intervienen en decisiones planeadas y articuladas buscando
justicia social en el territorio

Maestros dinamizadores del conocimiento y saberes del territorio como eje fundamental en
las transformaciones sociales

Los impactos negativos del Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental

- Ser tomado por parte de los maestros como una “capacitacion mas” y queden los aprendizajes en el

olvido.

Impactos positivos y negativos ambientales:

Escuelas activas que influyen de manera participativa en la resolucion de problematicas
ambientales con la comunidad en las que estan inmersas

Conocimiento del territorio desde una vision sistémica compleja

Fortalecimiento de las buenas practicas al emplear los elementos naturales del ambiente en el
contexto

Ciudadanos (maestros, estudiantes, familias) con capacidad para gestionar su territorio.

ANEXOS
1. Cronograma de ejecucion del proyecto.
2. Ficha MGA.
3. Presupuesto y Estudio de mercado.
4. Matriz de Riesgo.
5. Estudios Técnicos que soportan la alternativa escogida.




Firma:

Nombre:

Director de Area

Elaboro:
Reviso:
Aprobd:



Anexo 12. Guia eje tematico PNEA.

Se presenta la guia metodologica, correspondiente al eje tematico PNEA del médulo Acciones Formativas del
Diplomado en Politica Nacional de Educacion Ambiental dirigido a maestros en ejercicio de la provincia del
Rionegro, basada en el modelo SERC.

A. Guiade trabajo tematica I: Politica Nacional de Educacién Ambiental

Soy calidad DIPLOMADO PO!.iTICA NACIONAL DE
Soy Pio Xl EDUCACION AMBIENTAL

Maestras Con Eco

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Pacho, Cundinamarca

Modulo Acciones Formativas

Eje Tematico Politica Nacional de Educacion Ambiental
Docente Diana Lizeth Oviedo Gaitan

No. De Paginas 6

TEMA: Politica Nacional de Educacion Ambiental
Construccion de Sentido

La Politica Nacional de Educacion Ambiental, es uno de los avances mas importantes en
Educacion Ambiental EA en Colombia, puesto que permite tener planes, programas y
proyectos de EA en diferentes contextos y regiones, asi como a niveles locales, regionales
y nacionales en articulacién con la institucionalidad pertinente y la comunidad en
general; buscando la resolucion a problematicas ambientales del territorio.

Para lograr la consolidaciéon de la Politica Nacional de Educacion Ambiental PNEA, a
través del tiempo se ha pasado por diversos momentos, leyes e iniciativas que se han ido
construyendo de la mano con la trayectoria internacional en materia ambiental y que,
puestas en el contexto colombiano ha dado lugar a normatividad e institucionalidad que
rige y acompana los objetivos y estrategias de la PNEA.

Pese a que la PNEA, esta vigente desde hace dos décadas en el pais, la comunidad
educativa aun presenta una baja apropiacion del contenido e instrumentos de la PNEA,
evidenciandose en “procesos [...] sesgados con respecto a la comunidad en torno a cada
colegio, lo que se refleja en la baja participacion de particulares en estos escenarios y en las
pocas contribuciones que ellos hacen a la mitigacion y atencién de las situaciones
ambientales alli detectadas” (Mora Ortiz, 2015), asi como poca participacion ciudadana en
Proyectos Ambientales tanto Escolares como Ciudadanos, en la cultura ambiental
segmentada en los territorios, la asociacion ecosistémica de la naturaleza y por supuesto
la degradacion de la biodiversidad en los territorios.

Habilidad a desarrollar

= Conozco las estrategias e instrumentos de la PNEA para ser aplicados en el aula



= Identifico los actores sociales que se pueden involucrar en propuestas pedagoégicas
ambientales.

= Comprendo la PNEA como un instrumento clave de participacion ciudadana y
escolar en las decisiones ambientales para la resolucion de conflictos socio-
ambientales.

Habilidades Especificas

Fomento conciencia ambiental en mi comunidad educativa, para participar de manera
activa en soluciones ambientales conjuntas con otros actores sociales (empresas, lideres
sociales, cientificos, artistas, etc.) promoviendo el trabajo conjunto con una red de accién
social mas amplia.

Conocimientos

Institucionalidad “

Instrumentos

I
Planes y proyectos
Gestion para la EA

Conocimientos

Recursos para el desarrollo del tema:

= Presentacion digital PNEA Antecedentes.
= Politica Nacional de Educacién Ambiental PNEA.
= Estrategias y retos de la PNEA.

Cuando finalices esta guia se espera que:



ETAPAS DE APRENDIZAJE

Punto de partida

Realice las actividades y conteste las preguntas sin la ayuda de libros o internet e indague
acerca de su ejercicio docente

1. Ingresa al siguiente link y contesta las preguntas

https://forms.gle/1tawiyrP54guiNZ77

2. Responda la siguiente pregunta:

¢Cuales son las aproximaciones que usted ha realizado a la Politica Nacional de
Educacién Ambiental?


https://forms.gle/1tawiyrP54guiNZ77

Investigacion

En esta etapa, tendras la oportunidad de conocer informacion relacionada con la Politica Nacional de
Educacion Ambiental PNEA. Realiza las siguientes actividades y si tienes dudas o dificultades consulta al
orientador(a) del eje tematico.

= PUNTO DE PARTIDA

Participe en la presentacion de PNEA Antecedentes (Clase virtual), de acuerdo con lo presentado,
realice una reflexion acerca de los procesos que han conllevado a formular politicas y acciones
mundiales en materia ambiental. Por favor, base su reflexion en las 2 palabras de mayor repeticion en
el Mentimeter, construido en clase.

REFLEXION

Realice la lectura de las paginas de la 13 a la 21 de la PNEA respectos a antecedentes nacionales y de
educacién en Colombia; luego en grupo construyan una infografia para explicar el tema.

Participe en la presentacion de PNEA Estrategias y Retos (Clase virtual) y elija una estrategia y reto
de laPNEA, paginas de la 68 a la 79; con la que construya un mapa mental, explicando en qué consiste.

6. Observe y realice las actividades propuestas en la presentacion de la financiacion de la PNEA.

Desarrollo de 1a habilidad

En este momento se hara uso de la informacion vista en la etapa de investigacion, si requiere ayuda u
orientacion comuniquela al orientador (a) del eje tematico.

1.

De acuerdo con la informacion que se viene revisando, realice con su grupo de trabajo un filminuto
en el que se exponga un item de la Politica Nacional de Educacion Ambiental que consideren de
importancia para la divulgacion y el fortalecimiento de la misma.

En los siguientes links, encontrara dos ejemplos de filminutos ambientales

https://www.youtube.com/watch?v=FWg1xgKJjig,

https://www.youtube.com/watch?v=Kit05V0ngmTs.



https://www.youtube.com/watch?v=FWq1xqKJjig
https://www.youtube.com/watch?v=Kt05V0ngmTs

Relacion

Desarrolla el Costurero de Memoria “La PNEA en mi practica docente”, para ello debes tener en cuenta las
siguientes preguntas orientadoras de la guia propuesta.

B. Guia de trabajo: Taller Costurero de la Memoria

Se presenta la guia metodologica, correspondiente al eje teméatico PNEA del modulo Acciones

Formativas del Diplomado en Politica Nacional de Educacién Ambiental dirigido a maestros

en ejercicio de la provincia del Rionegro, basada en el modelo SERC.

Soy calidad
Soy Pio XIlI

DIPLOMADO PO!.iTICA NACIONAL DE
EDUCACION AMBIENTAL

Maestras Con Eco

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Pacho, Cundinamarca

TALLER COSTURERO DE LA MEMORIA

= Objetivo: Reconocer la influencia de los hitos histéricos que construyeron la Politica
Nacional de Educacion Ambiental en las propias practicas pedagoégicas.

En este espacio de reflexion, acerca
de nuestras practicas pedagogicas

ambientales, vamos a emplear la

costura como una forma de
expresion que nos permita ir

tejiendo la historia que hemos

venido conociendo acerca de la construcciéon de la PNEA en Colombia; no solo como

una serie de acontecimientos frios y lejanos para nosotros, sino cociendo e




identificando estos momentos historicos desde nuestras propias vivencias, en

nuestro propio oficio, en nuestra vocacion de ser maestras.

Para ello, vamos a tener en

trabajado en el Médulo.

cuenta los siguientes momentos histéricos que hemos
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coser un periodo de tiempo de manera colectiva, es

decir al interior de cada grupo seleccionaran las vivencias pedagogicas de la época

seleccionada y realizaran plantillas o siluetas con el papel, de recuerdos de clases,
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< & 5;-“'13 En este sentido, vamos a ir buscando
respuestas a las siguientes
preguntas, desde el ejercicio de

reflexion de estos espacios.

< ¢Ha sentido que este
v e acontecimiento histérico, generé cambios en su
quehacer pedagogico? ¢De qué manera?

2. ¢Como desde nuestro rol de maestras podemos impactar de manera positiva a
la comunidad educativa con estos procesos politicos del pais?

3. ¢Qué relacion o acercamiento ha tenido con la Politica
Nacional de Educaciéon Ambiental PNEA?

Recuerden que, pueden suscitar otras preguntas que surjan
durante el ejercicio, por lo tanto, es de gran importancia tenerlas
presente en este espacio y al momento de socializar la época
correspondiente.




Anexo 13. Entrevistas maestras

A continuacion, se halla en instrumento de la entrevista semiestructurada aplicada a las Maestras Con Eco.

CARACTERIZACION GRUPO DE MAESTRAS INVESTIGADORAS CON ECO

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

Maestra:
Area:

Categoria:

CATEGORIA

PREGUNTAS

Datos Generales

Nombre

¢Cuantos afios ha ejercido como maestra?

¢Qué la llevo a elegir esta profesion?

¢Por qué eligio esta area del conocimiento para ejercer la docencia?

¢En qué universidad se form6 como maestra?

¢Cual recuerda que fue el mayor obstaculo que super6 durante el
pregrado?

¢Qué es lo que mas le gusta de esta labor?

¢Como ha afectado su vida personal esta labor?

¢Considera que puede seguir mejorando sus practicas pedagogicas?
¢Como?

¢Como ha influido el Sistema de Educacién Relacional (SERC) en
su practica pedagogica?

¢Cuél es el modelo pedagbgico que més observa que se emplea en
los procesos de ensenanza-aprendizaje en sus clases?

¢Recuerda alguna experiencia pedagogica ambiental significativa
para usted? Comentar

Ambiente y Politica

Mencione los procesos politicos y sociales que precedieron la
Politica Nacional de Educaciéon Ambiental en Colombia




= ¢{Como se puede asociar la siguiente imagen a los conceptos de
territorio y gobernanza?

= ¢Considera que la cartografia social es una herramienta pedagogica
que puede implementar en su labor docente?

*= En una reciente columna del diario “El Espectador” escrita por
Camilo Camargo, rector del Colegio Los Nogales de la ciudad de
Bogota
Afirma: “Los nifios son el presente y desde ya pueden hacer

grandes cambios, solo debemos darle las herramientas

adecuadas”

¢Cuales herramientas se podrian emplear desde la perspectiva de

ciudadania ambiental?

*=  ¢Qué opinioén le deja la siguiente reflexion?

“El impacto ambiental del desarrollo moderno no es en consecuencia el efecto de
un simple desarrollo tecnol6gico, sino el resultado de un sistema de acumulacion.
No es posible analizar con justeza ninguno de los problemas ambientales
contemporaneos, si no se analizan los polos de acumulacion y consecuentemente
los polos de explotacion” Angel Maya.

= ({Como se podria emplear esta caricatura, para abordar la tematica
de las implicaciones de la tecnologia en el ambiente?




Des..encanto

aTador

Investigacion
Participativa

¢qué la motivo a hacer parte de esta investigacion participativa en
formacion en politica nacional de educacién ambiental?

¢cudl o cuales expectativas tiene frente al grupo de investigacion
maestras con eco?

¢En qué areas le gustaria aportar mas en el diplomado que se esta
construyendo?

¢De las metodologias propuestas, linea de tiempo ambiental,
cartografia social, cuestiones socioambientales (CSA), campafias de
cultura ambiental, decalogo de para la mitigaciéon de la influencia de
la tecnologia le gustaria implementar en su practica pedagogica?

¢Considera que en el proceso de diseno que se esta implementando
del Diplomado en Politica Nacional de Educacién Ambiental le ha
aportado elementos conceptuales nuevos en materia Ambiental?

¢El Diplomado en Politica Nacional de Educaciéon Ambiental tiene
una vision sistémica compleja del ambiente, cree que este enfoque
es pertinente?

¢Como se siente haciendo parte del Grupo de Maestras
Investigadoras Con Eco?

¢Cuél considera que es su rol en el Grupo de Maestras
Investigadoras Con Eco?




¢Ha sentido de alguna manera que se ha logrado algan resultado
positivo en este proceso de investigacion participativa y el disefio
del Diplomado en Politica Nacional de Educacién Ambiental?




Anexo 14. Ejemplo de transcripcion del discurso oral al escrito
Se presenta una de las transcripciones realizadas para llevar a cabo el ACD, con la cual se constituye en

insumo del corpus para la correspondiente Unidad de Analisis.

TRANSCRIPCION TALLER ORGANIZANDONOS

Convenciones del Didlogo:

EMISOR AREA/NIVEL COLOR ABREVIATURA
Maestra Basica Primaria Azul M
Maestra Tecnologia Verde M,
Maestra Biologia Naranja M3
Maestra Inclusion N/A Morado Mg

Entonces pues bueno de verdad muchas gracias por sacar el espacio sé que estamos cansadas como con todas
las emociones juntas cansancio y felicidades salir a descansar unos diitas entonces de verdad que les
agradezco el haberse conectado un dia como hoy compartirles una presentacion que hice como para hacer un
poco también mas mas puntuales internet esta como lento entonces pues también para poner un poquito en
contexto a la profe Carolina que no nos pudo acompaiar en la primera reunién que nos encontramos en ese
primer encuentro mi profe pues estuvimos la propia M2 la profe M3 y el profe J estuvimos los cuatro y
estuvimos pues hablando de Pues que este va a ser un grupo de maestros investigadores que nosotros somos
los maestros que vamos a Investigar acerca de la politica nacional de Educacion Ambiental Y coémo pues a
partir de esta investigacion podemos encontrar formas de ensefiarles a nuestros estudiantes pues la educacion
ambiental de una forma mas critica mas reflexiva y también un poco mas pues que tenga mas elementos que
los ecosistemas detener a la profe Mayra que es de tecnologia y pues es algo diferente y profe Carolina
también pues Qué chévere la profe de inclusion en estos proyectos pues me parece maravilloso la profe Alexa
que estén también compartiendo este espacio entonces de verdad que yo estoy muy contenta y muy
agradecida con cada uno de ustedes la profe Mayra o la profe Alexa quieren compartirle a la compafiera
Claudia lo que Carolina lo que lo que vivimos en la sesion que nos encontramos o alguna impresion que se
hayan traido de ese dia.

A ver me acuerdo... Fue un encuentro bonito me acuerdo mucho y no no soy del area como que la tematica
también como algo una actividad donde cerramos los 0jos pensamos en ciertas cosas que hicimos otra
actividad que era un escrito acercamiento con la naturaleza algo asi.

muchas gracias profe en esta segunda sesion de maestros investigadores pues se llama organizandonos vamos
a empezar ahora si a darle forma al equipo como tal entonces pues les cuento Que en la en la convocatoria que
hice el dia del dia de la reunion que tuvimos de calidad pues se inscribieron 19 profes profesores 10 me
aceptaron la invitacion al encuentro anterior y también pues me contestaron con los otros nueve profes una
profe que se fue de traslado Entonces pues no podemos contar con ella o pues digo que que no ya que asi le
quedaba muy dificil y los otros profes no algunos no me contestaron y otros profes me dijeron que
definitivamente pues no no les interesaba participar y es que quedamos el profe Alejandro me dijo que acaba
de iniciar un proyecto con musica entonces que pues por eso no podia acompanarnos en el grupo de
investigacion entonces pues se retira el profe Hermes no no me contestd mas pero vi que se salié el grupo la
profe Jamie también se retird del grupo entonces quedamos 7 y de los 7 Pues bueno tenemos contacto
permanente con la profe Mayra la profe M2 el profe J y hoy pues la profe C es decir hay tres profes que
todavia no no estoy segura o si no Aunque yo creia que ya hoy consolidamos el equipo participando por eso
se llama hoy la sesion siguiente entonces bueno segundo encuentro consolidando nuestro equipo Cuantos
seremos las actividades para el dia de hoy Entonces tenemos tres puntos importantes el primero le llamé
Tejiendo investigacion que pues es revisar los compromisos que habiamos dejado en la sesion anterior si los



hicimos Si no si los vamos construyendo segundo punto es una propuesta de Liderazgo que bueno yo la
semana pasada tuve encuentro en la universidad pedagogica y tuve que hacer la sustentacion de esta primera
parte del trabajo de lo que ya llevamos y la universidad nos hace una propuesta Entonces yo soy como el
puente entre la universidad y ustedes por el momento Entonces Les traigo una propuesta que nos hace la
universidad el tercer momento es la toma de decisiones que creo que hoy es fundamental entonces una
planeacion desde la reflexion y un cierre de la sesion esas son los tres momentos que tengo programadas sin
embargo recordemos que esta es una investigacion participativa es decir que ustedes también pueden hacer los
aportes que consideren pertinentes necesarios si tienen alguna pregunta no hay una jerarquia Entonces para
qué lo recordemos y lo tengamos presente No sé si estan de acuerdo con esta programacion incluimos algo o
hacemos algun ajuste.

Esta bien
Si, esta bien profe

Entonces continuamos tejiendo investigaciones, nuestro primer momento, entonces les quise traer esta frase
de del profesor William Mora Penagos es un profe de la distrital y también hace parte de la linea de
investigacion de educacion ambiental en la que yo me encuentro en la pedagogica Entonces ¢l dice que
nuestra sociedad actual se caracteriza por un estado de crisis civilizatoria donde la pobreza la inequidad y los
conflictos conforman un sistema de problematicas de las relaciones sociedad naturaleza ambiental se haga
necesaria y urgente en nuestro sistema educativo en la sesion pasada también abordamos con la profe Alexa la
profe Mayra y el profe Jack varias situaciones de nuestro municipio el territorio como han ido cambiando las
relaciones de las personas pues frente a las diferentes conflictos que tiene el municipio el paso del
narcotrafico y los testaferros como también han ido afectando el crecimiento del municipio en forma
desordenada el profe Jack nos recomendo un libro que me parece interesante que lo tengamos presente para
nuestro grupo de investigacion con la profe Mayra y el profe Jack ya que hablamos de eso cierto se me habia
olvidado si Esta chévere porque pues cuenta la historia de Pacho también desde otra perspectiva y me parece
interesante para poderlo incluir dentro de nuestra formacion y después poderlo llevar a nuestras aulas
introduccion de la importancia y de verdad de la urgencia que tenemos de replantearnos la educacion
ambiental

Basadas en esta de la importancia y de verdad de la urgencia que tenemos de replantearnos la educacion
ambiental realmente como... como algo urgente, urgente, para la humanidad entonces vamos a retomar pues
las normas, los compromisos o las actividades que habiamos dejado para para realizar Durante este tiempo
entonces no sé si de pronto la profe Mayra o la profe Alexa tuvieron el tiempo o el espacio para pensar de
pronto en un nombre para nuestro equipo en las reglas que podemos manejar y entonces, entonces no s¢ pues
ustedes tienen la palabra, entonces, quién quiere empezar la Profe ;Maira?

No, no pens¢, andaba tan ocupada que no pensé, pero estoy pensando en el nombre y no, reglas no, no, pensé
nada de eso solamente vi el video y me parecié muy lindo y bastante simbdlico Entonces es como Como
estamos terminando pues nuestra naturaleza y con nuestros grupos originarios como desangrandolos me
pareci6 eso muy lindo pero la vez muy triste bonito.

gracias profe, jla profe Alexa?

Si sefiora, yo he pensado en el nombre Con Eco como como ser capaces de pasar la onda como hace un eco
pero también con eco, de ecologia bueno con respecto a las reglas de nuestro equipo Pues hay muchas cosas
que deberiamos de dejar como establecidas no de por ejemplo las reuniones me gustaria mucho que
hiciéramos como una especie de horario reuniones al menos mensual presenciales y otra es como tener como
una especie de memoria de lo que se hace en la reunidn para que lo como ahorita puede tener como poder
participar porque Considero que con respecto a este tema es muy importante tener como €sos avances no y
pues otra cosa es que no sé dentro de las reglas pero voy a pedir un poco de pronto excusas porque es que yo
tengo aca una garrapatica ahorita por ejemplo estamos hablando del libro memorias de hierro y niebla de
hierro.



Esas son las garrapaticas que necesitamos, ella nada que deja el cordon umbilical, nada aprovechar profe
aprovechar, si después se van, risa si, y con respecto a la reflexion de la abuela grillo, yo quisiera como
cuando la vi me parecié como muy bonito y yo decia o no sé€ yo quisiera como jay! Como... como poderles
inyectar eso a los chicos porque desafortunadamente nosotros tenemos el problema que los chicos y
dificilmente son capaces de sacarle ese provecho esas raices que tenemos perfectamente segun las de un
agricultor que me parece muy importante y otra cosa es dentro de las reglas Se me olvidaba Qué posibilidades
hay de que le puedo dar a ex alumnos del colegio hablé con alguien que fue esta semana al colegio le
comenté y me dijo que era interesante que participar en un grupo de investigadores ella me dijo, pues
pregunta y hablamos como una persona que nos puede dar luces frente a otras cosas Pues que algunos porque
estamos mas viejitos que otros considero que es muy agradable para que, en esas reglas de juego que siempre
tuviéramos un invitado nosotros, un nino de los de primaria que son tan Inquietos y son tan espontaneos
pudiéramos buscar un invitado no de tantos titulos, de experiencias que nos sirven para que el trabajo sea
como mas sentado a la realidad muy chévere.

Profe muchas gracias, voy a interrumpir un momento nos quedan 7 minutos de esta sesion a mi se me olvida
que zoom tiene el tiempo en los 40 minutos y ya les envio el otro link para conectarnos volvemos a entrar
cuando se desconecten nos conectamos otra vez listo Muchas gracias No yo no sé como se hace listo Ah
bueno entonces lo de los horarios de nuestro Ay profe Carolina, ;/pudiste ver el video de la abuela grillo?

No, no me ha quedado tiempo, he estado desjuiciada con el tema por eso me conecté hasta hoy cosa que
excusas si les ofrezco no volvera a pasar Perdon

Tan bonita, gracias profe listo entonces Bueno vamos en el nombre para el equipo Uy Me parece bonito el
tema de eco, reunirnos vamos cambiando, reunirnos alld en la pizzeria me parece chévere Si ahi se puede listo
entonces bueno para lo del nombre del equipo Si ese eco también a mi me suena y hacemos eco Si me parece
bonito de pronto si lo complementamos con otra palabra que se nos vaya construyendo y Tejiendo aca en el
camino pues chévere entonces eco con eco ah yo no habia oido el con, maestras, maestros porque estara el
profe Jack maestros con eco, si esta bonito Bueno entonces nombre para el equipo maestros con eco equipo
me parece importantisimo ese de tener claro Qué dias nos reunimos y en qué horarios nos vamos a reunir Yo
sigo insistiendo en que seria bueno que nos reunamos de manera pues algunas virtuales sean presenciales Y
poder conocer el municipio Alexa habia dicho que ir a un sitio que ahorita se me olvidé el nombre Carolina
puede ayudarnos por este lado averiguar quién profe Perdon yo no no pues como yo no conozco Ah Ya sé
quién cerca, (risas) bueno, entonces ya tenemos quién nos ayude y pensar en algunas cosas en algunos sitios
como un sabado porque sé que en una tarde no la podemos hacer la reunion caminando temprano si super este
espacio Me gustaria que la mayoria de los encuentros sean presenciales, pues, por supuesto, para
investigacion y para reflexion importantisimo pero también Creo yo que Construir la palabra tejer me encanta
aunque no sé tejer pero la palabra me gusta Entonces yo creo que tejer relaciones entre nosotros es mas bonito
que todo pues obviamente la investigacion es importante pero como ese contacto con los humanos entre
nosotros compafieras colegas pues me parece mas mas bonito y creo que pues en la virtualidad obviamente
nos da esta comunidad pero pero las pudiéramos programar de forma y esa esa regla de colocar unos horarios
pues al menos un cronograma que podamos establecer me parece importante el de la memoria de la reunion
profe Alexa genial yo la verdad no lo habia pensado y la presentacion anterior pero es diferente es diferente
hacer una memoria ese también me parece clave también me parece importante otra otra regla me parece
importante que podamos cada una digamos comprometernos con una actividad y traerla a ejecutar en el
tiempo que se haya planteado para que lleguemos todos lo que dijo la profe Alexa no como para poder ir
avanzando en los espacios y por supuesto Pues otra que creo yo importante es pues hablarnos siempre lo que
pensemos o lo que estemos sintiendo en el momento aqui en el grupo con todas y todos en ¢la reunion podria
ser los lunes? entonces aqui es donde les queria proponer que el horario lo eligiéramos ahorita después que les
muestre la propuesta que nos hizo la pedagogica.

SEGUNDA CONEXION A ZOOM: (No quedé grabado el inicio)

Este municipio tiene una riqueza, por ejemplo, en agua conozco muchos de los sitios turisticos conozco el
chorro Charolas, de Veraguas, conozco La Torre de los Indios, conozco el Chorro de Virginia turisticos que es



que uno se pone analizar como tristeza porque nosotros siendo parte de esa riqueza porque pues el municipio
es rico pero también habemos una cantidad de recursos humanos por ejemplo medio ambiente que no no
tengo trabajo no puedo hacer nada pero uno por ejemplo va a esos sitios esos sitios estan descuidados no hay
vias de acceso cosas como esas Y ahorita que uno dice por ejemplo yo decia cuando Yo trabajé en Veraguas la
salida perfecta era ir a la Chorrera seran 5 minutos y ahora lo hicieron un stper negocio para ingresar son
tanto manera llevarlos a que conozcan y a que viva en ese momento porque uno le pregunta la mayoria como
amargura como tristeza que haya tanta riqueza y no las conozcamos y por ejemplo ahora uno les dice conoce
la chorrera los mensajes de esto que es suyo lo suyo siento que eso es lo que queria la Abuela Grillo no que
que se fijaran que ahi hay tantas cosas alrededor y que de pronto no las Deja como ir y pues mas
especificamente la naturaleza sentimos como los que somos arriba y que somos los omnipotentes pero no
entendemos que si podemos estar arriba pero si fuéramos tan inteligentes tendriamos que manejarlo de otra
manera y no como lo estamos haciendo muchas gracias profe Si yo la primera vez que vi el este video de la
Abuela Grillo también decia como a veces uno cree que la naturaleza son solo arboles, montaiias, rios, pero
también, ahorita en el video descubre uno que que el ambiente y la naturaleza como dijo la profe Mayra nos
incluye a nosotros y también dentro de esa inclusion de los humanos, pues esta la inclusion de la cultura, las
creencias que tenemos y asi mismo de acuerdo a como a lo que creemos, pues asi es como nos relacionamos
con el otro no solo con el otro humano sino también con los otros no humanos e incluso con los otros no
vivos, las rocas, las montaiias... entonces me parece que la abuela grillo nos amplia el horizonte, entonces
pasemos al siguiente momento, qué es en la sesion pasada dijimos, que aqui nos convocan en este grupo es
la politica nacional de educacion conocerla, de donde viene, qué implica, qué implica para nosotros los
Colombianos la politica nacional de educacion ambiental y esto hace que nuestro grupo, que nuestro grupo
de investigacion tenga relevancia, en este momento en el que estamos en Colombia, desde ahi surgi6 en la
otra tematica, educacion ambiental, como llego6 a saber que hay unos enfoques hay unos y unas corrientes que
tenemos en educacion a veces creemos que solamente una habiamos hablado de otras tematicas... de
territorio, territorialidad, gobernanza entonces pues ahi es muy pertinente el libro que nos que recomendo el
profe Jack, Memorias de Hierro y Niebla y la otra tematica es ciudadania, qué tipos de ciudadanos queremos
para nuestro municipio, como se pueden formar los tipos de ciudadanos que queremos para el municipio y
bueno coloqué “otros” porque no sé si algiin otro que podamos incluir o si definitivamente dejamos los que
ya habiamos seleccionado, de pronto la profe Carolina, nos puede decir desde su campo, oigan falta esto, no
sé algo, no sé algo, de emociones o no sé¢ ;alguna otra Mayra? también de pronto las tic, entonces por eso
coloqué “otros” por si de pronto ustedes tienen otra tematica ;la profe Alexa?.

Creo que seria bueno el tema de de dar a conocer el territorio mas del tema de la cultura con involucrar a
inclusion el tema de la discapacidad por lo menos podriamos hacer programas en el centro de vida que
pudiéramos hacer caminatas ese tipo de cosas no serian muy buenas no solo para nosotros sino para las
personas de inclusion teniendo en cuenta que hay hay personas con discapacidad que no salen de su casa si o
que no salen de de ese centro crecer si y no conocen Mas alla de lo que hay en su territorio Entonces yo
pienso que eso podrian hacer podriamos hacer actividades inclusivas que nos ayudaran que los ayudaran a
ellos cierto en el tema de su discapacidad y nos aportaran a nosotros pues el tema de conocimiento de
reconocer el territorio porque yo tampoco lo conozco mi mama es de acé pero pues yo no conozco. Si sefiora,
que bonito.

A mi me parece bien los temas que tienes ahi tecnologia pero resulta que haciendo los con los nifios los
trabajos de grado hay una justificacion Ambiental de los trabajos que ellos Proponen y ultimamente nos
hemos dado cuenta que la tecnologia es mala para el ambiente consume Cuanta agua consume Cuanta
contaminacion hace entonces realmente como que ante problemas con relacion de la tecnologia con con el
medio ambiente con la tierra con el habito con todo entonces como que no no quisiera hablar de cosas
negativas pues no sé es una propuesta porque yo no lo habia pensado asi, ya que también hay saneamiento
ambiental a partir de tecnologia pero y yo lo habia tomado era desde ese lado que se hace mucho saneamiento
en cuencas hidrograficas, para reforestacion bueno para varias cosas se utiliza la tecnologia pero no habia
planteado desde ahi, eso que tl estas diciendo, no sé si te parece, de pronto incluir como una pregunta
(tecnologia y ambiente? pues no sé ahorita que te oigo diciendo eso y yo con lo que he visto pues yo lo estaba
asociando era por lo positivo, pero no, no, sabia que desde tu practica ya has reconocido impactos negativos



no digamos para tener el internet que tenemos eso ahi hay fabricas inmensas la contaminacion mas terrible y
gasto de energia, el gasto de agua, todo eso, por eso es que dicen que sugieren que uno de los correos que ya
no utilice los borre porque eso va llenando y va llenando y hay que abrir mas y mas empresas un tema
bastante delicado como pregunta me parece bien en educacion ambiental vamos a ver un enfoque que se llama
Ciencia Tecnologia Sociedad y Ambiente entonces podria estar de pronto ahi jla profe Alexa?

Yo pienso que esta bien ese proceso que las tematicas estan interesantes podriamos ver con respecto a lo que
Mayra decia de lo negativo pues qué tan positivo y qué tan negativo es la tecnologia no que ver mas bien
tecnologias CoOmo podriamos purificar el agua que no vamos a usar o que vamos a usar después para generar
esas esa energia porque si por ejemplo con pequenas tecnologias Como por ejemplo el ser capaz de separar en
la casa y no contaminar mis Fuentes hidricas ya con eso estoy haciendo un impacto y Aunque eso no sea tan
tecnologico Pero el hecho que mi estudiante sea capaz de decir este azul Es para en mi casa el azul Es para
este el rojo es para esto ya estamos generando una condicién considero yo tecnoldgica porque reconocer
colores un material para mi ya eso es algo tecnoldgico no avanzado negativo que yo tengo que hacer porque
ya es una necesidad en mi casa para minimizar que ese impacto también yo lo vaya como nivelando seria muy
interesante poder hacer esos procesos fueran comprender que dentro de todo lo que la nacién y el mundo
quiere no es que dejemos de usarlos porque matan los animales de una otra manera eso es como el ciclo
normal en qué tengo que hacer yo Como puedo llegar a nivelar Esa condicion para que esa muerte esos
animales no genere el impacto tan fuerte apropiada porque hay muchos vegetarianos nosotros a la luz de la
ciencia y de la tecnologia porque lo que ti decias de ese apartado sociedad ambiente social y tecnologia lo
que busca es el equilibrio en y como yo yo como individuo social como le aporto ese equilibrio Entonces yo
pienso que es mas bien verlo por ese lado hacerlo como en forma de preguntas exactamente me parece
interesante

Con esa pregunta, entonces quedaria politica nacional de Educacion Ambiental, educacion ambiental,
territorio, ciudadania, discapacidad que también podriamos buscarle algin nombre chévere y tecnologia y
ambiente si les parece entonces ahora si vamos al siguiente momento que es la propuesta de Liderazgo que no
que no que pues nos viene desde la universidad pedagdgica bueno no es la semana pasada estuve en encuentro
en la universidad pedagogica pues presentando y sustentando la primera parte de esta investigacion los profes
que me que pues estaban en en la evaluacion por decirlo de alguna manera les llamé mucho la atencion
porque realmente formacion para maestros en ejercicios Hay muy poca de acuerdo a la Pues a la investigacion
que se ha hecho realmente es muy poca la formacioén que se hace con maestros en ejercicio como nosotros
politica nacional de Educacion Ambiental todavia es mas reducido y ahorita pues nos hemos dado cuenta de
que los colombianos no sabemos tomar decisiones politicas no entendemos los términos no sabemos donde
consultar informacion y pues no la mayoria No pues no tomamos decisiones criticas y reflexiva sino de lo que
de los rumores que se escuchan en las redes sociales en el pais pues es una investigacion muy pertinente pues
aqui nos hace la pedagdgica es que no nos capacitemos Solo nosotros es decir los cinco Porque estariamos
con el profe ya que estariamos cinco sino que nosotros cinco seamos un grupo investigador que sea un equipo
pedagogico lider de un diplomado en politica nacional de educacién ambiental para maestros de todo el
municipio de Pacho Cundinamarca articulado con la secretaria de educacion de Cundinamarca y la
pedagogica y la universidad pedagogica la invitacion que nos hacen que nosotros seamos el grupo base los
lideres de este diplomado lo disefiemos pasemos la propuesta a la secretaria entrar también pues articulado
con la pedagogica y permite ampliar nuestra formacion y bueno también nos permite poder traer otros
invitados también lo que entonces la profe Alexa nos proponia también involucrar ex alumnos entonces pues
bueno digamos que para la formacion como tal pues no estarian los estudiantes porque es una formacion
pensada en maestros Y maestros entonces por la metodologia y la pedagogia es distinta pero me parece
interesante.

Me parece muy interesante la propuesta, pero me da un poco de miedo porque yo no conozco nada sobre el
tema entonces digo yo Bueno un diplomado liderado por alguien que no sabe el tema, no s¢, de acuerdo, o si



(con la formacion que vamos a tener, llegaremos a ser realmente lideres sobre tema? Porque digamos M2y J
que conocen la tematica, bien, pero, yo que nada que ver, me da miedo.

Pues tu estarias o sea como somos un equipo interdisciplinario y pues esa es la idea ;no? que estamos o sea
nos fortalecemos en nuestras debilidades tal vez no sabes de la politica o de la educaciéon ambiental pero si
sabes de ese modulo que estamos hablando de tecnologia y ambiente de hecho ya tienes varios identificados,
lo mismo Caro ti ya, Mira eso Tan bonito yo nunca lo habia pensado como una persona con discapacidad
puede conocer su territorio, como se relaciona, desde donde eso yo no tengo ni idea pero Caro si, lo mismo
Maira si, y cada uno aportaria al diplomado desde donde sabemos, pues no s¢ si ahi respondi la pregunta, o
mas bien la inquietud.

Si, si, me parece buena la propuesta yo no me le corro a nada, siiii, empoderadas (risas), la profe Caro, pues a
mi también me da un poquito de miedo, porque digamos que también es un poquito nuevo para mi, pero, yo
creo que lo que ustedes me digan que yo haga yo hago, si, la idea es apoyarlos apoyarnos también, entonces
pues también Seria muy bueno aprender, aunque no lo niego que si me da Pues un diplomado ya son cosas
como mas mayores. A mi también me dio miedo cuando me dijeron, pero hagamosle que tal salga algo bueno,
es probable, somos muy buenos, resulta bueno ser coautores en parte de un trabajo de investigacion y Alexa
qué piensa, iba a preguntar lo mismo, cuando uno ha metido el dedo en la llaga que hace unos afios aqui traian
diplomados de medio ambiente ir a sentarse a ver la naturaleza y hablar lo bonita que era de pronto lo que
nosotros estamos intentando hacer es ver la naturaleza y como ¢l puede participar de esos pequefios
saneamiento que necesitamos hacer Si pues nadie va a llegar con la margarita magica y pum ya se arreglo y ya
no hay contaminacion no hay nada mente no me da miedo saber porque no sé como se organizaria el
desconocimiento porque para hacerlo Pues listo como dijo Mayra yo no me le corro le gusta uno hay uno
trasnocha y no lo siente porque es algo chévere pues no sé me gustaria si es posible que antes de tomar la
decision alguien que sea muy versado en eso como es como se plantea que deben Cuales son las
responsabilidades Como se dice porque si me gustaria que fuera algo como nuestro colegio y calidad que no
sea por hacerlo y que por eso no sino que nos quede bien Yo sé que con mis compaieras si uno cuando a
veces alguien estd desanimado y el otro estd animado no lo convence vamos hagamosle Si pero si estamos
animados bien pero si me gustaria como tener claro si no sabe hacerlo puede pasar puede pasar tres cosas
queria saber como es Y ahi si tomar la decision qué se debe de hacer porque pues la propuesta la tenemos pero
qué mas hay que hacer para para consolidar la idea.

si a mi también me dio mucho miedo cuando nos dijeron ademas que si implica mas trabajo por supuesto y yo
estaba en mi mente yo dije no ya estoy en la primera fase de la investigacion chévere el diplomado problema
y también me dio mucho miedo porque tampoco nunca he disefiado un diplomado Yo si habia hecho mddulos
de Educacion Ambiental porque yo tenia un emprendimiento que se llamaba educarte ambiental Entonces yo
los disefiaba pero era para los colegios no para maestros y a mi me da miedo la formacidon con maestros Pues
porque es un gremio duro somos dificiles entonces ya empecé a averiguar a consultar a buscar Fuentes y
encontré una guia un manual de disefio de diplomados de la Universidad de Sinaloa ( se muestra el
documento) es bien completo ya ahorita se las muestro y ya leyéndolo y viéndolo empecé a hacer como una
estructura un esquema borrador para ver si de pronto si ustedes desean que si haciamos el diplomado para
justamente poderles Mostrar como iba quedando y es casi que hacer una malla curricular solo que pues tiene
otros componentes no pero, basicamente es hacer la malla curricular se hacen unos modulos Entonces ya
tenemos Pues las tematicas de los mddulos y ya es ir mirando los contenidos y qué vamos a pedir como de
evidencia para los profes que quieran hacer parte de esta formacion y a medida que lo vamos construyendo,
Que lo vamos construyendo Pues ya uno también va mirando qué invitados en qué momento Bueno como ya
la logistica Entonces ya les comparto el documento se llama manual para disefiar un diplomado fue el mas
completo que encontré esas otras falencias y creo que nos va a servir mucho para para nuestros resultados de
la investigacion Y es que en Colombia los diplomados se disefian Como dijo la profe Alexa como caiga como
salga y ya no me interesa tal vez no todos pero si la gran mayoria para los diplomados que ofrecen en la en la
universidad de Sinaloa sin embargo me parecio ajustado y pertinente y que nos puede quedar de calidad
porque efectivamente eso es lo que hay que buscar entonces bueno tiene una justificacién una introduccion
una justificacion definir las finalidades y el destino del diplomado O sea qué poblacion nos vamos a dirigir



establecer el propdsito yo hice unos objetivos igual Se los comparto no sé me estan escuchando no esto se me
bajé todo yo alcancé a disefiar unos objetivos para Pues igual compartirlos con ustedes y que miremos los
objetivos en el para el diplomado se redacté un perfil de egreso de los que van a participar en el diplomado y
aca nos dicen como Entonces el ntcleo de la competencia que vamos a trabajar con la intencionalidad y el
criterio y después de eso Entonces viene aca lo que ya digo yo esto es una malla curricular ese Define los
componentes contenidos modulos y evidencias de desempeiio Yo sin embargo Le agregué una metodologia
pedagdgica que ya que pues o sea si aceptamos hacer el diplomado les enviaré un documento cortico es de 9
paginas que habla de un enfoque metodoldgico pedagdgico para trabajar con profesores y se llama cuestiones
socioambientales qué perfil no sirve mucho porque permite ser un hacer un trabajo tedrico pero también
experiencial y nos lleva también aquel docente cada uno de los maestros nos podamos colocar en las
diferentes situaciones y trabajar desde la parte ética politica y cultural las problematicas ambientales entonces
esa, me parece muy apropiada.

(No, nos serviria relacional? Si también nos puede servir la metodologia, pues ya que la trabajamos y la
conocemos, la sabemos. Pues si profe, si ven varias cabezas piensan mas que una, (risas), si, claro profe si
podemos incluirlo dentro de la metodologia, los contenidos, los médulos y las evidencias de desempefio ese
ya nos da todo el marco para el diplomado después se asignan los tiempos y los créditos a los mdodulos Segin
la ley deben ser menor a 160 horas entonces podriamos pensarnos en un diplomado de 120 o de 150 horas
para realizar entonces de acuerdo a las horas entonces Cuantas horas con docente o sea con que nos vayamos
a encontrar Cuantas teéricas, Cuantas practicas las horas de estudio de los profes que participen el total de las
horas y ahi se dan los créditos entonces cada crédito parte de 16 horas, ;tienes una pregunta profe Alexa? Si,
sefiora, /si ahi s6lo es para docentes? Si sefiora, solo, docentes.

TERCERA CONEXION A ZOOM: (No quedd grabado el inicio)

Pregunta yo te iba a preguntar con respecto a las personas que no te han contestado por ejemplo Elenita Melo
no te ha contestado no te ha dicho nada.

No, no , no me dijeron nada pero pues yo creo que ya con la sesion de hoy pues y por cierto aunque también
pues si ustedes deciden que hagamos otra convocatoria volver a hablar con los compafieros que estaban ahi
pues también pero entonces si siento yo que hemos avanzado un monton y que de pronto pues no sé los otros
compaieros Si llegan Ya no les interesa o nos devuelven a cosas que ya hemos hecho, No sé ustedes qué
piensan yo creo que es mejor seguir con lo que estamos hoy ;si? ;Cerrar hoy? aunque yo preguntaba por la
profe Elenita porque ella es una gomosa del medio ambiente, pero, me dijo que esta ocupada jah! bueno
entonces ya, ya, me respondieron la pregunta certeza(risas) si, yo creo que ya los que estamos que serian,
Pues el profe Jack porque justo el domingo que venia de Bogota ¢l también, nos encontramos en el mismo
transporte qué le conté la esta informacion €l esta también muy animado con Pues con el grupo de
investigacion listo entonces las actividades a realizar permitame, ya volvemos a ver aca el manual porque
tendriamos que hacer estos disefios entonces, tenemos que, hacer esta competencia integrada voy a
compartirles el documento que yo que yo estuve elaborando podemos ver Qué actividades vamos a ir
haciendo igual ahorita se los envio para que ustedes lo tengan para que no nos quede tan recargado.

Yo pienso que cada una, cada uno podemos disefiar uno de los médulos por lo menos los contenidos entonces
pues yo estoy acd haciendo como una justificacion Pues todavia no la he terminado pero también va a ir por €l
por el tema de la politica nacional de educacion ambiental el objetivo general del diplomado puede ser pero
ese yo se los envio para que ustedes pues hagan los ajustes que consideren pertinentes podria ser fortalecer la
formacion de maestros en ejercicio en el ambito de la politica nacional de Educacion Ambiental del municipio
de Pacho sino de la region del Rionegro, sera que lleva tilde es pegado y sin tilde articular la practica
pedagogica y al ejercicio ciudadano reflexion pedagdgica con los docentes de bueno la region de Rio negro
frente a la politica nacional que posibilite la formacion en lo ambiental y la articulacion al escenario local y
escolar discutir dinamicas ambientales y escolares que conlleven a la elaboracion de propuestas escolares aca
queda repetido cierto apropiar elementos conceptuales y metodologicos pertinentes para la construccion de
propuestas pedagogicas ambientales complejas y sistémicas aqui por ejemplo podemos trabajar el tema de los
exalumnos como como ellos también pueden hacer parte de todas de estas propuestas pedagogicas y en estas



propuestas pedagdgicas podemos incluir el modelo SERC, aca propuestas docentes como parte de la
formacion en lo ambiental y las politicas ambientales para dinamizar ejercicios de ciudadania y la
participacion en temas municipales, poblacion entonces dirigido a maestros y maestras ya no del municipio de
Pacho sino de la region del rio negro educativas departamentales del sector publico y privado en los niveles
de Educacion inicial basica primaria basica secundaria media y vocacional de las diferentes areas de
conocimiento que estén interesados en fortalecer sus practicas ambientales pedagdgicas y las propuestas a
desarrollar en los diferentes proyectos ambientales de las diferentes comunidades educativas de la region
también este pues como les digo yo se los envio para que ustedes lo revisen el componente académico que aca
es donde yo les digo nos faltaria y yo ahi si no soy tan fuerte pero ustedes si incluir en la metodologia acerca
creo que este nos da un Plus super chévere y ahi este es el cuadrito que estaba entonces las qué competencia
nos va la profe me es mi tutora hoy me decia que podiamos trabajar Solo dos competencias en todo el
diplomado para no llenarnos de competencias sino que con que le apostemos a dos competencias ambientales
estaria bien los componentes que va a tener cada uno de estos de estas tematicas de estos contenidos Y estos
modulos nos faltaria incluir el de discapacidad y el de tecnologia ambiente como pregunta.

Entonces Creo yo que este (cuadro de tematicas) es el mas importante para ya saber los tiempos y saber si si
lo vamos a hacer virtual o no, entonces, creo que este cuadro es el que mas tenemos que ponernos a trabajar y
no sé si les parece que cada uno tomemos uno, (si? por ejemplo la profe Mayra este, ;tecnologia y ambiente?,
si, que disefi¢ la profe Carolina el de discapacidad ;si? Si, la profe Alexa cual le gustaria (silencio), se estan
durmiendo los profes, se me dificulta tanto activar el micréfono ciudadania, ciudadania, porque es que ese de
cartografia en territorio dificil, yo hice cartografias sociales escolar con mis chiquitos de primero hermoso,
hermoso, yo lo hice con computadores para educar en una zona formacion trabajamos cartografia social y los
resultados son muy bonitos, bueno, pero, ahi, igual o sea igual disefiarlo no significa que vamos a quedar
solitos yo pues quiero este de Educacion Ambiental que tengo cultural pero no sé si el profe ya quiera la
politica o quiera el de territorio bueno ya le preguntaremos entonces La idea es que dice que esta tablita la
completemos y cada uno responsabilizandose de eso la pregunta es para cuando la podriamos tener.

Esa es una pregunta si estaba bien dificil de contestar porque yo me voy para la guajira esta semana y regreso
hasta el final o sea no me podria comprometer a tenerte tan pronto, la profe Alexa yo estoy mirando mi
agenda master abuela tia Entonces no esté sino la otra voy a estar entregada al nieto Si es que no ha nacido
aun que si no han nacido pues las cosas van a ser mas suaves Pero si ya nacido va a estar como dificil pero
pues yo intentaria trabajar esta semana que pues no es que la tengan muy libre pero intentaria trabajarle a ver
y pues yo estaria llaméndola si me escribid escribiéndole para pues que nos apoyemos qué intentaria entregar
algo nuevo producto dentro de 8 dias, si Yo también dentro de 8 dias ya aspiro tener el documento o sea que
de pronto si le falta algo a Mayra Pues en el momento que ya llegue pues pueda uno sentarse y trabajar con
ella y sacar eso para irlo puliendo vacaciones trabajemos a un ritmo las labores del lunes o sea quién
podriamos no sé si les parece podriamos volvernos a encontrar el viernes 8 ya con todos 8 de julio, yo creo
que si pero no sé qué tan bueno se va a vernos los viernes porque es que Jack nunca va a estar si tu lo citas un
viernes estoy completamente segura que no se conecta, entonces... estd muy, muy, lejos el lunes que el lunes
es ese lunes 20 no seria el 8 9 10 11 lunes 11, lunes 11 de julio, estoy de acuerdo, si yo también, profe
Carolina ya no sé... ;jescuchas?, ahora si es que me toco hasta reiniciar el computador perdonenme, No
tranquila que esos son los gajes de la virtualidad ;alcanzaste a ver el cuadrito que estamos diciendo para
disenar?, si sefiora, entonces, estamos diciendo con la profe Mayra, la profe Alexa la vamos a ir disefiando,
alimentando esta tablita la competencia pues podemos elegir dos ambientales y es asi cuando nos veamos,
podemos hablar de las competencias pero si los componentes el contenido el modulo que el tuyo es
discapacidad, aunque, si quieres lo podemos nombrar de otra manera de desempeio que tendrian que
presentarnos los profes en cada uno de sus modos okay el de discapacidad, aunque también decimos no es que
disenarlo significa que estemos solos, tendriamos ya listo para el dia lunes 11 de julio si sefiora perfecto, Si
listo también ahi les estaré enviando la ahorita les envio el documento ustedes.

(Ustedes qué consideran Sera que es muy grosero escribirles a los otros profes que gracias por su atencion y
sacarlos del grupo o creo otro nuevo grupo con los nuevos? De pronto, mas bien a ver si algin dia preguntan
algo, ;cierto? mejor en lugar de cerrarlo asi, pero no se me hace raro, la verdad si ,eso... eso, suele pasar en



nuestro gremio listo entonces yo voy a crear un nuevo grupito para que ya el otro lo dejamos ahi quietico Y
entonces todo la informacién de hoy el documento que ya tengo adelantado también para que ustedes lo que
le quieran agregar poner bueno lo vamos alimentando que se llame maestros, maestros con eco, ayyyy si,
entonces, no sé si quieren aportar algo mas decir algo mas para ya pasar a esta ultima actividad, ;profe
Alexa? estoy pensando es en el nombre del médulo para los nifios, pero lo que hablamos de la discapacidad
que sea un algo que, que diga la persona el familiar Que tenga un niflo con discapacidad y que el profesor le
vaya a hablar sobre eso sea no sea es porque es que cuando uno habla de discapacidad Bueno lo siento asi me
disculpa Carolina asi no cuando uno habla de una persona discapacitada yo siento que es en cambio de
incluirlo lo esta excluyendo con esa palabra todo lo contrario cuando decimos hay que decirle por su nombre
persona con discapacidad porque o en condicion de discapacidad no hay porque antes deciamos con
necesidades educativas especiales y eso ya esta abolido eso no, no existe ya vamos aprendiendo yo también
tenia el mismo sentir con la profe Alexa, por eso estaba diciendo de pronto otro nombre pero, pues si. No sé
de pronto seria bueno pudiéramos trabajar en un sitio ese dia si sea presencial propongo yo pon algo que
podamos ponerlo la propuesta e ir trabajando sobre el proyecto sobre lo que tenemos y ir modificandolo no sé
si lo podemos hacer atin estamos en la Sede A, activos nos podemos conectar al televisor creo y se pueden ir
haciendo las modificaciones y si todavia estamos ah si si si si si a qué horas les quedaria bien lunes yo salgo a
la 1:30 el lunes a las 3 creo que estaria bien a la 1:30 ya que sale a la 1:30 a ver si estd completo asi se puede
hacer la modificaciones si me parece bien listo compaferas entonces pues bueno como estamos hablando de
ambiente de todo esto y ya que estd uno mas cansado yo les traigo un pequeiiito ejercicio acerca del territorio,
el territorio, nos va transformando, va transformando nuestra mente pero también va transformando nuestro
cuerpo , nuestra forma de relacionarnos con los otros y con nosotros mismos esta es una esta frase dice “Doy
gracias por mi territorio y tomo lo mejor de éI” aunque Como Dice la profe Mayra a veces también podemos
decir Uy esto no Y también es aprendizaje esta frase habla de lo mejor porque estd vinculada a la profesora
Gloria Sierra Uribe ella también es una profe de la universidad distrital ella es psicologa y hace terapia
entonces la saqué de una terapia que hice con un libro de ella y ella no tiene tiempo para atenderme entonces
hay un libro que se llama soltar para volar y hace este este ejercicio me gustaria en la proxima vez que nos
veamos que podamos hacer la parte practica de este ejercicio porque es hermoso yo ya lo hice aqui en Pacho
porque pues yo no soy de Pacho, llegué hace poco y a veces se siente uno sin raices, cuando esta en otro
lugar, entonces es un ejercicio bien bonito pero mientras podemos hacer la segunda parte que espero poderla
compartir con ustedes pues vamos a dar gracias por el territorio en el que nos encontremos en este momento
cada uno de nosotros y mientras le damos gracias a nuestro territorio Y de pronto vamos pensando en Qué
caracteristicas tiene O qué es lo que nos hace que ese territorio sea importante para nosotros pues yo las voy a
dejar con esta cancion para que vayamos pensando nuestro territorio si quieren cerrar los ojos y escuchar la
cancion O si quieren fijar su vista en algo en algliin punto del territorio en donde se encuentran en este
momento pues también o lo que su cuerpo y su mente les diga que deben hacer entonces €l las dejo con esta
bonita cancion que sonara en unos segundos.

Suena Cancidn: Territorio Grupo Towa

Me gustaria saber qué les parecid que sintieron qué sensaciones tuvieron en este cortico espacio de actividad
del territorio verdad primero empecé a pensar en el bello arcoiris que nos regald Pacho hace como un mes en
qué dias me hice un bello recorrido por mi querido municipio de Pacho por los sitios turisticos que conozco y
terminé viendo la torre de los indios pues para las que no creo que ninguna conoce la tierra es sin Dios es un
sitio donde habitaron es un sitio donde habitaron nuestros indigenas nuestros ancestros y ellos de una u otra
manera hicieron un obelisco y en el centro hay un circulo donde esta donde tu te paras y ves el municipio de
pachdon Desde este momento entonces estd la segunda llegué alld y pues para mi es muy enaltecedor pues
haber llegado y haber visto esa maravilla cosas muy lindas Yo sé que pues en los demas municipios Hay cosas
también muy hermosas y de pronto Dianita Pues cuando estuvo hacia el lado de la region me transport6 acto
esos sitios bonitos ya recuerdos de mi infancia profe Bueno a mi me parecié muy interesante la sesion de hoy
y también me abre como caminos en el trabajo que nosotros realizamos como docentes porque muchas veces
por tanta cantidad de trabajo y uno como que se la pase es metido en eso y no Mira mas all4 entonces esto es
disenar un diplomado Me parece muy interesante pero si un dia me aburro de todo digo no voy a cambiar de
rumbo y el rumbo saber disenar un diplomado y poder sostener econdémicamente con esto entonces Abre



como otro camino Abre puerta donde se puede utilizar todo el conocimiento que cada uno tiene bueno pues
para mi, si es algo muy nuevo, nunca habia estado en si en un grupo de investigacion y nada y por eso me
llamoé mucho la atenciéon digamos que que la cancién lo hace inspirar a uno no a inspirar a recordar Pues los
paisajes pues no solo del municipio sino sino de diferentes lugares donde uno se ha encontrado y que pues que
ver a lo mejor el deterioro de algunos Si eso eso lo llena uno como de mas animo para que el pedacito que nos
tocd pues podamos hacerlo un poquito mejor y que mas si uno puede aportar en el conocimiento o bien en el
desconocimiento pues pues bienvenido es todo lo que se va a aprender aqui mas que ensefiar muchas gracias
compaiieras un abrazo gigante gracias por acompaiarme en esta aventura y Bueno ahi estaremos en contacto
les enviaré también la lectura de cuestiones socioambientales nueve hojitas para que salga también la
revisemos para que el 11 podamos también como hablar un poco de de esta metodologia bueno, muchas
gracias.



Anexo 15. Infografia PNEA maestras con Eco.
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