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Resumen

Este trabajo de grado propone comprender de manera critica los aportes del Plan Lector a la
experiencia y aprendizaje de la comunidad educativa del IPN entre el afio 2010 al 2017. A partir
de un estudio de antecedentes se elige la sistematizacion de experiencias como metodologia de
indagacion, ya que permite reconstruir el saber consolidado en este periodo de tiempo, puesto que,
como lo plantea Ghiso: “sistematizar la préactica es un esfuerzo consciente de capturar los
significados de la accion y sus efectos; como lecturas organizadas de las experiencias, como
teorizacion y cuestionamiento contextualizado de la praxis social, para poder comunicar el
conocimiento producido”. (1998, p.4)

Ahora bien, para lograrlo fue necesario partir de preguntas que permitirian comprender la
experiencia ¢qué es lo que se hace? y ;como se hace? ;qué experiencia se ha construido y
consolidado? Dado lo anterior, se parte de la pregunta ;Cudles son los aportes en términos de
experiencia y aprendizaje del Plan Lector para la comunidad educativa del IPN?

En ese orden de ideas, se eligieron dos formas de recoleccién de informacion: por un lado,
como primera fuente de indagacién, se analizaron los documentos que a propdésito del Plan Lector
la comunidad académica ha producido y como segunda fuente de indagacion, se empled la
entrevista que fue aplicada a las personas participantes —docentes de todas las areas y estudiantes
de distintos grados—. Todo este proceso dio como resultado la revision analitica y critica al Plan

Lector desde las experiencias y vivencias de las personas participantes.

Palabras claves: Plan Lector, sistematizacion, contexto, conocimiento, transversalidad,

propuestas pedagogicas-didacticas, perspectiva critica.
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Introduccion

Este documento da cuenta de un trabajo investigativo, en el que a partir de la indagacién desde
la vivencia situada y georreferenciada, para este caso, la experiencia que sobre el Plan Lector se
tiene en el Instituto Pedagdgico Nacional (en adelante IPN), comprendiendo que desde la préctica
se construyen saberes y se han consolidado unos aprendizajes que se encuentran en las memorias
de las personas que en estos afios han hecho parte de esta apuesta, ya sea, en su disefio, liderazgo,
ejecucion o participacion. Experiencia que se encontraba disgregada en los documentos que la
comunidad educativa ha producido al respecto o en las narrativas de las personas que hacen parte
de la comunidad educativa, es por esto que, se realizé una sistematizacion de experiencias, como
apuesta investigativa, a fin de comprender de manera critica «;Cuéles son los aportes en términos
de experiencia y aprendizaje del Plan Lector para la comunidad educativa del IPN?».

Esta sistematizacion se realizé en el periodo correspondido entre el afio 2010 al 2017, con el
objetivo de indagar sobre la practica, para entenderla e interpretarla de manera critica y ordenada,
buscando que el resultado de este proceso nos permita como comunidad, trazar nuevos rumbos,
aprender, desaprender o volver sobre algunos procesos que se han adelantado en estos afios.

En términos de estructura, la presente sistematizacion se desarrolla en siete capitulos. En el
primero, Delimitando el camino, se hace la definicion de la propuesta investigativa, planteando la
pregunta de investigacion que da norte al proceso, de igual forma, se presentan los objetivos y
justificacion que viabilizan la investigacién haciendo explicita su importancia para la comunidad
educativa del IPN y especificamente, para los y las docentes del area de lengua Castellana que son
quienes han liderado el Plan Lector en estos afios.

En el segundo capitulo, Reconociendo otros caminos, se presenta la revision de antecedentes

investigativos en fuentes como: el Instituto para la Investigacion Educativa y del Desarrollo
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Pedagogico IDEP, en plataformas digitales como Google Scholar, Scielo, BASE, Dialnet, etc., en
un periodo de tiempo comprendido entre 2010 y 2020, definiendo dos categorias como ejes de
rastreo, sistematizaciony plan lector y desde este marco, se eligieron aquellas investigaciones que
aportaron a este proceso de sistematizacion en términos de discusiones epistemologicas,
conceptuales, metodoldgicas y/o practicas.

En el tercer capitulo, Trazando la ruta, se exponen los resultado del analisis y comprension
desde los desarrollos de Marco Radl Mejia y Alfredo Ghiso relacionados con la sistematizacion
como posibilidad investigativa, desde la que se construyd la ruta de investigacién que enmarca la
perspectiva del presente trabajo, esto es, la conversacion, el encuentro y fundamentalmente una
perspectiva critica como sello distintivo que acompafio el proceso de analisis, problematizacién y
concrecion de la sistematizacion.

En el cuarto capitulo, sobre la lectura y su ensefianza, se realiza una breve presentacion tedrica
desde autores como Cassany, Jurado y Bombini para abordar las discusiones mas actuales que
sobre la tematica se han desarrollado, mostrando ademas, los elementos que caracterizan las
practicas de ensefianza relacionadas con cada uno de estos posicionamientos, para finalmente
presentar el panorama sobre la lectura en el pais.

En el quinto capitulo, Volver sobre los pasos, se muestra la reconstruccion de las diferentes
experiencias del Plan Lector, desde una vision global y cronologica de los principales
acontecimientos que sucedieron en el periodo de tiempo, asi mismo, desde el marco normativo, se
situa las disposiciones ministeriales para la construccion de apuestas direccionadas a los programas
de lectura, escritura y oralidad y finalizo con una Linea del Tiempo en la que se destacan los
principales acontecimientos y estrategias didacticas implementadas en el IPN correspondientes con

el Plan Lector.



En el sexto capitulo, Narrando la experiencia, se muestra de manera reflexiva, analitica y
critica desde cuatro categorias (1.Contexto, 2. Conocimiento, 3. Transversalidad, 4. Propuestas
pedagdgico didacticas) y dos fuentes de indagacion (los documentos producidos por el Area de
Lengua Castellana y las narrativas de las personas participantes de la investigacion) los hallazgos
y la experiencia misma del Plan Lector en el IPN, esta vez no desde la experiencia como docente
perteneciente al &rea, sino desde la mirada un poco més externa al mismo proceso, para identificar
elementos que como categorias de analisis permitieron comprender y reconocer los transitos,
transformaciones, experiencias construidas y vividas.

Finalmente, en el séptimo capitulo, Relectura de la experiencia, se generan las conclusiones a
proposito del proceso investigativo, desde la experiencia mia como docente investigadora y de

manera particular por cada una de las categorias de trabajo.
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Capitulo 1. Delimitando el camino

Partiendo de que es el Plan Lector, se hace necesario recordar que este es un conjunto de
estrategias que plantea la comunidad educativa del IPN —docentes y estudiantes— para desarrollar
unas competencias especificas en los estudiantes, ademas lo que se intenta con el plan lector es que
se formen lectores iddneos; con buena comprension de lectura, que tenga elementos que les permita
investigar y comunicar a otros. Cabe mencionar que en el IPN la idea de dicho plan es que sea un
proyecto transversal, de modo que, trabajar la lectura no es algo que le concierne netamente al area
de Lengua Castellana.

Teniendo en cuenta lo anterior, cuando se plantea que el desarrollo de habilidades lectoras
comprende mas alla de un éarea del saber, se puede inferir que en otras asignaturas también se vela
por la implementacion del Plan Lector como un eje que orienta las dinamicas de los encuentros con
las y los estudiantes. Esto Ultimo es muy importante, ya que al afirmar que el Plan Lector tiene una
suerte de integralidad —pues comprende todas las areas del saber— se supondria que la relacion
que los estudiantes tienen con la lectura es directa, constante y desde diferentes ambitos. Dado lo
anterior, la dindmica que dicho plan trae al IPN permite que la lectura —y todas las construcciones
que la actividad requiere— se convierta en algo fundamental para la educacion al pensar en la
formacion desde la integralidad de saberes.

En este orden de ideas, el Plan Lector en el IPN se ha centrado en actividades pensadas en
desarrollar competencias de comprension de lectura, reflexion critica, argumentacion vy
participacion de las y los estudiantes. Un ejemplo claro de lo anterior es cuando el IPN participa
en estrategias nacionales que son convocadas por el Ministerio de Educacion (en adelante MEN),

en ellas se promueve la lectura de libros y se mejora el comportamiento lector.
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Retomando lo anterior, estas convocatorias a maratones de lectura del ministerio permiten que
se entre en dialogo con otros colegios, pero también que se reconozcan los intereses, habilidades,
dificultades, ritmos y hébitos que tienen los estudiantes. Asimismo, se plantearon circulos de
lectura, concursos y espacios pensados desde la creatividad —cuentos, dibujos, presentaciones
desde las artes e historias de fantasia— en donde los diferentes grados tienen la posibilidad de
participar desde sus intereses, la idea principal no es solo despertar interés por la lengua castellana
sino por leer y escribir.

Ahora bien, si se plantea porqué un Plan Lector es importante en un proceso formativo, se
puede decir que este traza un horizonte en el que la institucion se proyectan a mejorar sus
competencias y habitos de lectura. Ademas, invita a los maestros a pensar las asignaturas desde los
intereses de los estudiantes; pues es imposible desarrollar competencias y amor por la lectura sin
generar un buen vinculo.

Dicho de otro modo: llevar a cabo un Plan Lector implica que los docentes salgan de su zona
de confort y comprendan la realidad de los estudiantes, asi como sus intereses. Partiendo de alli, se
implementan estrategias que reconozcan a las y los estudiantes, se desarrollan espacios de oralidad,
comprensidn, creacion y argumentacion que sean de ayuda para procesos futuros.

Por otra parte, es fundamental poner de manifiesto que, aunque el IPN goza de buenos procesos
poca informacién hay sobre ello, es decir, si, la institucion ha implementado muchas estrategias
que fomentan buenos habitos de lectura y probablemente los sujetos que salen de alli cuentan con
habilidades y competencias suficientes para la construccion de un pensamiento critico. Sin
embargo, estos procesos y estrategias se estan quedando en las aulas, de modo que, a ciencia cierta
es dificil mirar atras y ver qué se ha hecho, qué dificultades hay, qué logros se alcanzaron y qué ha

promovido tanta entrega de la comunidad educativa.
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Dado lo anterior, se hace necesario hablar de las experiencias, porque con ellas basicamente
se puede conocer la labor de los docentes, ademas se puede reconocer realmente los alcances,
impactos, dificultades y logros que han dejado las diferentes estrategias del Plan Lector en el IPN.

Asimismo, retomar y hablar desde las experiencias permite que se pueda evidenciar lo que
ha permitido el Plan Lector como algo transformador y no como mera informacion sin sentido y

sin contexto.
En palabras de Larrosa:

La experiencia es lo que nos pasa, o lo que nos acontece, o lo que nos llega. No lo
que pasa, o lo que acontece, o lo que llega, sino lo que nos pasa, 0 nos acontece, 0
nos llega. Cada dia pasan muchas cosas pero, al mismo tiempo, casi nada nos pasa.
Se diria que todo lo que pasa esta organizado para que nada nos pase. Ya Walter
Benjamin, en un texto célebre, certificaba la pobreza de experiencias cosas que
caracteriza a nuestro mundo. Nunca han pasado tantas cosas, pero la experiencia es
cada vez més rara.
En primer lugar, por exceso de informacion. La informacion no es experiencia. Es
mas, la informacion no deja lugar para la experiencia, es casi lo contrario de la
experiencia, casi una antiexperiencia. Por el énfasis contemporaneo en la
informacion, en estar informados, y toda la retérica destinada a constituirnos como
sujetos informantes e informados, no hace otra cosa que cancelar nuestras
posibilidades de experiencia. Larrosa, J. (2003 p. 45).

En este apartado de La experiencia de la lectura: estudios sobre literatura y formacion de

Jorge Larrosa (2003) se tiene la conviccidn de que la experiencia atraviesa a los sujetos, por ende,
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a sus préacticas, pero para hacerlo, se hace necesario dar a conocerla y analizarla desde una mirada

critica, porque la informacion (datos, cifras) que se almacena, es poco personal, no permite

comprender, analizar, sentir ni transformar procesos.
El sujeto de la informacién sabe muchas cosas, se pasa el tiempo buscando
informacion, lo que més le preocupa es no tener bastante informacion, cada vez sabe
mas, cada vez estd mejor informado, pero en esa obsesion por la informacion y por
el saber (pero por el saber no en el sentido de "sabiduria” sino en el sentido de "estar
informado™) lo que consigue es que nada le pase. Lo primero que me gustaria decir
sobre la experiencia es que hay que separarla de la informacion. (Larrosa. 2003 p.

45).

Dado lo expuesto anteriormente, Larrosa sustenta la importancia de la experiencia en los
espacios formativos al igual que este trabajo de investigacion. Es claro que en lo que a la educacién
concierne es fundamental pensar y construir desde la experiencia, porque alli se trabaja desde
intereses especificos, desde procesos que han atravesado a docentes y estudiantes y sobre todo
porque desde la experiencia se pueden reconocer los impactos, dificultades, logros, habilidades
etc., que se han generado a proposito del Plan Lector del IPN.

Por todo lo sustentado anteriormente, resulta problemético que en el IPN no haya un espacio
dedicado a sistematizar estas experiencias que a lo largo de los afios la institucion ha promovido
para la formacion de sujetos mas criticos y conscientes. Parece entonces que hay una necesidad de
revisar y analizar dicha experiencia, en este sentido la pregunta problema que orientara el trabajo
de investigacion es ¢Cuales son los aportes en términos de experiencia y aprendizaje del Plan

Lector para la comunidad educativa del IPN?
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En términos de objetivos de trabajo, estos son:

Objetivo General
Comprender de manera critica los aportes del Plan Lector a la experiencia y aprendizaje de la

comunidad educativa del IPN entre el afio 2010 al 2017

Objetivos Especificos
— Contextualizar el proceso del Plan Lector en el Instituto Pedagogico Nacional desde el 2010

hasta el 2017.

— Reconocer las estrategias que se implementaron en relacién al Plan Lector del Instituto

Pedagogico Nacional.

— Determinar cudles son los criterios que han orientado la definicion del Plan Lector entre

2010y 2017.

— Analizar criticamente la experiencia del Plan Lector en el Instituto Pedagogico Nacional a

la luz de las categorias identificadas.
Justificacion

Este trabajo investigativo parte de la necesidad de revisar y cualificar las distintas practicas
que se han llevado a cabo en el IPN dentro del Plan Lector de la institucion; pues como se planted
con anterioridad no hay un espacio en donde se dialogue, se cualifique o se haga una revision de
lo que ha adelantado tal proyecto.

Ahora bien, cuando se propone una sistematizacion, se comprende que esta es un tipo de

investigacion que nos permite hacer una mirada analitica y critica a las actividades y planes de
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estudios que han desarrollado los distintos docentes de Lengua Castellana, pero también a aquellas
dindmicas que se han generado paray por el Plan Lector para las distintas asignaturas.

Por otra parte, recordemos que reconocer el Plan Lector en la presente investigacion es
necesario ya que este potencia, afianza y fomenta la lectura para fortalecer los procesos educativos
del &rea de Lengua Castellana pero también los de las otras asignaturas. Ademas —por supuesto—
este proyecto va mas allé de la vida netamente académica, pues, desarrollar habilidades lectoras y
de escritura es indispensable en el entorno escolar pero también ayuda a desenvolverse en otros
espacios de la vida cotidiana.

Dado lo anterior, es necesario reconocer lo fundamental de dicho plan, pero también es preciso
que se dé cuenta de una sistematizacién de la experiencia para ver de forma critica qué alcances,
dificultades, compromisos, logros y necesidades existen y asi retroalimentar, transformar y
cualificar los procesos que se han venido llevando e implementar mejoras en pro de los intereses y
necesidades tanto de los docentes como de los estudiantes.

En este orden de ideas, es primordial recordar que, aunque el IPN lleva a cabo muchos
procesos, desarrolla actividades, convoca a escribir y leer de la mejor manera posible, estos
procesos y estrategias se estan quedando en las aulas y no se estan generando espacios en donde la
implementacién del Plan Lector y la experiencia de este se ponga a discusion. Dado lo anterior, es
necesario reconstruirlas, ya que con ellas se puede transformar la labor de los docentes, asimismo
reconocer los intereses tanto de docentes como de estudiantes.

Retomando lo anterior, en este trabajo investigativo se pretende resaltar que el Plan Lector
reconoce los intereses de estudiantes y docentes — de la comunidad educativa— por ende, no es

aislado ni descontextualizado, asi que, por la naturaleza del mismo es indispensable poner en
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practica una sistematizacion que dé cuenta de las necesidades e intereses que han estado inmersos
en la comunidad académica del IPN.

En este sentido, entender la experiencia permitird comprender las transformaciones del Plan
Lector y qué incidencia ha tenido en los participantes de la comunidad educativa, pues como se
puso de manifiesto anteriormente, dicho plan reconoce intereses y necesidades del IPN y por ello
la importancia de que en este trabajo investigativo se reconozcan estas experiencias; ya que como
toda institucion existen particularidades que modifican y exigen unas formas puntuales de llevar a

cabo el Plan Lector.
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Capitulo 2. Reconociendo otros caminos

Como parte del proceso investigativo se hizo necesario realizar una busqueda de antecedentes
que nutrieran la sistematizacion de experiencias del Plan Lector en el IPN, ya sea en la estructura
epistemoldgica o metodoldgica elegida, para ello, se emplearon como categorias de indagacion:
sistematizacion y plan lector.

Esta busqueda se realizd en redes especializadas como el Instituto para la Investigacion
Educativa y del Desarrollo Pedagdgico IDEP, en plataformas digitales como Google Scholar,
Scielo, BASE, Dialnet, etc., se emple6 como filtro inicial el periodo de tiempo comprendido entre
2010 y 2020, con la intencion de encontrar referentes investigativos, metodoldgicos y practicos
recientes y vigentes que nutrieran la investigacion.

En la primera categoria y como muestreo inicial, arrojo un resultado de 15.900 documentos,
por lo que fue necesario aplicar un nuevo filtro, seleccionando 10 documentos, que fueron
revisados mediante fichas de lectura (ver anexo 1), a partir de estas revision se identifico: teoria
y metodologia de indagacion, manuales y cartillas de sistematizacién, articulos de reflexion y
discusidn sobre la tematica, campos en los que se emplea la sistematizacion, experiencias puntuales
y particulares de sistematizacion, entre otros. Esto indica que la sistematizacion de experiencias,
aungue es una metodologia que ha surgido de las epistemologias del sur segin Fonseca y Franz
(2015) ! como apuesta para reivindicar los aportes en la experiencia practica de grupos,

organizaciones y colectivos que desde contextos populares 0 comunitarios construyen

1 Como lo expresa Fonseca y Franz: “La sistematizacion de las practicas sociales, una forma de investigar educando,
se ha convertido, en las Ultimas décadas, en la herramienta creada y utilizada por intelectuales de América Latina para
problematizar y conocer “desde practicas sociales concretas”, fendémenos, relaciones y sujetos en esta historia mar-
cada por subordinacidn/resistencia” (2015. p.65).
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conocimiento, estos han cobrado importancia y trascendencia en otros escenarios diferentes para
los cuales no fueron pensados, por ejemplo, en enfermeria con pacientes oncoldgicos.

Asi mismo, se identificaron autores como: Oscar Jara (1998), Lola Cendales (2003), Alfonso
Torres (2003), Carlos Vasco (2008), Marco Raul Mejia (2008) y Alfredo Ghiso (1998) docentes e
investigadores latinoamericanos quienes se identifican como los referentes mas importantes en esta
apuesta investigativa, es por esto que, para esta investigacion, se retoman los postulados de estos
dos ultimos tedricos desde los cuales se comprende la sistematizacion como una apuesta reflexiva
y critica sobre la experiencia vivida para comprender el proceso, pero sobre todo, para identificar
el saber que ha sido construido por una comunidad, siendo este el interés de esta indagacion y que
son retomados para disefiar la metodologia y definir la ruta de trabajo.

Para la segunda categoria, se redujo el periodo de tiempo en la busqueda y se aplicé un tercer
filtro, esta vez, desde 2015 a 2020 con la acepcion “plan lector”, sin embargo, el muestreo da cuenta
de 112 resultados de los cuéles se revisaron 11 trabajos. Logrando identificar categorias de
indagacion centrales en dichos procesos como: el hébito en la lectura y escritura y/o influencias del
plan lector en los habitos de lectura o comprension lectora, la relacion entre aprendizaje y plan
lector, los efectos en rendimiento escolar o en pruebas censales, impactos y evaluacion en términos
generales del plan lector en comunidades educativas, relacion entre plan lector y convivencia,
programacion de plan lector en los curriculos educativos para jardines infantiles, preescolar
educacion basica y media; propuestas didacticas, manejo creativo del plan lector, implementacion
de metodologias como circulos de lectura, periddicos escolares o incursion de las TIC en el empleo
de plataformas como mediacion pedagdgico-didactica; articulacién del plan lector en areas como
las matematicas y/o apuestas bilingtes en la formacion; plan lector con las familias; perspectiva de

género en la eleccion de los libros en el plan lector, entre otras.
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Al aplicar el filtro de “plan lector y sistematizacion” los resultados indican una relacion directa
entre la tematica de indagacion y la metodologia definida. De los hallazgos se resaltan algunas
investigaciones que son de interés y que aportaron de manera mas significativa:

En primer lugar, tres trabajos de Pregrado encontrados en la Universidad Pedagdgica Nacional:
El primero titulado “Leer para aprender a convivir: re-significacion del Plan Lector” (Cardenas,
2016), en este se concluye la mejora de procesos de lectura y escritura permitiendo que los
estudiantes reflexionen sobre los problemas de convivencia e interioricen buenas précticas para
relacionarse, todo ello a partir de la lectura de textos cortos literarios que se incluian en el Plan
Lector. El segundo titulado “Plan lector de aula; procesos de lectura del grado 2° b del Colegio
Anibal Fernandez de Soto ” (Vargas, 2016), en el cual se abordan asuntos del desarrollo de procesos
de comprension de lectura de los nifios de estos grados iniciales organizando un plan lector de aula
que parte de los intereses de ellos y contempla estrategias ludicas de lectura en voz alta donde la
idea principal fue que los nifios se gocen este aprendizaje.

El tercero titulado “Formacion docente inicial en la didactica de la Lengua Castellana desde
los procesos de ensefianza de la lectura y la escritura. El caso de los docentes en formacion de la
Escuela Normal Superior de Monteria” (Genes, 2014). Esta investigacion gira en torno a
la formacidn inicial docente en el area de la didactica de la Lengua Castellana orientando a las
estudiantes en el desarrollo de las competencias basicas (interpretar, argumentar, proponer) y las
competencias del area de lengua castellana (literaria, textual, gramatical, pragmatica: semantica,
lectora, poética, ortografica y enciclopédica) todo esto con una gran finalidad que fue entender que
la ensefianza de los métodos de la lectura es fundamental para la formacién de los maestros en la
lectura y la escritura y también el conocimiento de los estandares basicos de competencias en
lenguaje.
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Dos de los trabajos mencionados anteriormente reflejan la necesidad de la construccién del
Plan Lector en las instituciones y evidencian la importancia de la literatura no solo como
herramienta que sirve para mejorar la comprension lectora y la produccion escrita, sino que
mediante esta se puede llegar a obtener una ensefianza que es aplicable para la solucién de
problemas de convivencia. El tercer trabajo muestra el andlisis en diferentes aspectos del proceso
de formacion docente inicial teniendo en cuenta la didactica de la lengua castellana desde los
procesos de ensefianza de la lectura y la escritura indagando en enfoques, métodos, y teorias de los
futuros docentes de la Escuela Normal Superior de Monteria.

En el rastreo realizado en el IDEP, las investigaciones encontradas estdn muy cercanas al
proceso lector, facilitan o sugieren herramientas que se pueden tener en cuenta en el momento de
abordar el tema; hacen énfasis en aspectos positivos y relevantes como que el interés por la lectura
deberia transmitirse con rapidez y felicidad, o que la lectura deberia emplearse con el fin de facilitar
la construccion de una comunidad y no como una tarea delegada a otras personas y por otras
personas.

En el afio 2005 la Secretaria de Educacion Nacional implementd el Proyecto
Institucional de Lectura y escritura PILE para los colegios distritales, con el fin de
promover y mejorar el proceso de lectura y escritura en los estudiantes. Mas adelante,
en el afio 2007, propuso incluir la oralidad como proceso de fundamental en la
formacion de los estudiantes; esto como producto de la adopcién de los lineamientos
de la politica publica de fomento a la lectura para el periodo 2006-2016 (Carrefio, et
al., 2012).

El 2009 se implement6 el proyecto PILEO en el IPN dirigido inicialmente desde el area de

lengua Castellana, en el afio 2011 se consolidd este proyecto como transversal, ya desde el 2009 se
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trabajo en conjunto con el Plan Escolar Para La Gestion De Riesgo, Prevencion y Respuesta a
Emergencias (PEGRE) y los Proyectos Ambientales Escolares (PRAE). EI PILEO ahora se llama
Leo.

El desarrollo de una cultura lectora se debe enfocar desde la familia, pasar por la escuela y
repercutir a la comunidad, siendo facilitadora de todo el proceso de desarrollo de los estudiantes
con el fin de responder a los grandes interrogantes del diario vivir. Por esta razon, las instituciones
deben facilitar este proceso, con el fin de fomentar la expresién oral de los estudiantes, la

comprension de los textos, enriqueciendo los habitos lectores necesarios para el diario vivir.
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Capitulo 3. Trazando la ruta

Esta investigacion es cualitativa, puesto que, la accion cimentada desde la experiencia permite
construir un saber, esto es, una indagacion desde la experiencia situada y georreferenciada, como
lo expresa Ghiso (1998) y Mejia (2007) comprendiendo que desde la practica se construye teoria,
se teoriza la misma y se construyen saberes. En este caso, comprender como desde el trabajo
desarrollado en el IPN, especificamente en el disefio, definicién y ejecucion de un Plan Lector
desde y para la comunidad académica, se han consolidado unos aprendizajes que se encuentran en
las memorias de las personas que de una u otra forma han hecho parte de la labor, ya sea porque
participan del area de Lengua Castellana y han trabajado de manera directa o porque de manera
transversal se han articulado al proceso, pero son vivencias, saberes y experiencias particulares que
no han sido investigadas ni socializadas, es por esto que, se hace necesario volver sobre la practica
con el fin de entenderla e interpretarla de manera criticay ordenada; experiencia que nos permitira
como comunidad, trazar nuevos rumbos, aprender, desaprender o volver sobre algunos procesos

que se han adelantado en estos afios.

Como lo plantea Ghiso (1998) sistematizar la practica es:

un esfuerzo consciente de capturar los significados de la accion y sus efectos; como
lecturas organizadas de las experiencias, como teorizacién y cuestionamiento
contextualizado de la praxis social, para poder comunicar el conocimiento
producido. En resumen, si bien la sistematizacién no es un concepto univoco,
aparece como un tipo de tarea reflexiva, que todos podiamos hacer y que al recuperar
organizadamente la practica permitia volver a intervenir en ella y en la realidad con

mayor eficacia y eficiencia (Ghiso,1998. p.4)
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Es desde este panorama que se eligio la sistematizacion de experiencias como tipo de
indagacion, la cual permite reconstruir el saber consolidado en el transcurso de estos afios, para
este caso, desde el afio 2010 hasta 2017, sin embargo, segun la narrativa de las personas de la
comunidad educativa, el Plan Lector en el IPN “siempre ha existido”, pero en los documentos
consultados no se logra identificar una fecha de inicio que de cuenta de manera oficial de este
hecho, de ahi que, fue preciso delimitar el periodo de tiempo sistematizado, ademés porque la
informacion documental sobre este reposa en AZ, en fisico, en las oficinas del IPN y por pandemia
fue imposible acceder a ellos, solo se pudo acceder a la informacién que se encontré digitada en la
web o se tenia en los computadores de algunos docentes.

Ahora bien, existen muchas formas de sistematizacion, pues obedece a las légicas de las
comunidades y a los procesos mismos a los que se circunscriben sus experiencias a sistematizar,
sin embargo, “cada sector va desarrollando su practica, la reflexiona y toma la palabra para trasmitir
saberes que habian sido silenciados por discursos homogeneizadores e invisibilizadores”
(Ghiso,1998. p.5), pero siempre entendiendo que lo que busca la sistematizacion es conocer el
proceso vivido, la experiencia acumulada desde la premisa que “todo sujeto es sujeto de
conocimiento y posee, una percepcion y un saber producto de su hacer. Tanto la accién, como el
saber sobre la accion que posee son el punto de partida de los procesos de sistematizacion”
(Ghis0,1998. p.5).

Se debe tener en cuenta que la sistematizacion no es simplemente la recoleccion de datos, sino
la recopilacion de todos esos eventos narrados los cuales nos sirven como produccion de la
experiencia y, partiendo desde mi interés investigativo, como producto y proceso formativo que he

adelantado en la Maestria en Educacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, desde el grupo de
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investigacion en Cultura, historia y educacion, asumo la sistematizacién desde una apuesta

dialéctica en la que de acuerdo a Mejia (2007)
El andlisis se trabaja desde las categorias producidas en el desarrollo de la actividad
orientadas a la transformacion de la realidad. Por ello las preguntas previas estan
orientadas a hacer visibles los cambios logrados en el proceso de intervencion, que se
hacen evidentes en la reconstruccion historica del proceso vivido. A partir de esos
cambios se hacen preguntas criticas sobre por qué y cdmo ocurrieron esos cambios,
buscando que de la actividad conceptual emerjan las explicaciones de por qué paso lo
que paso, y las explicaciones como una nueva teoria, que llevada a la préctica, produce
transformaciones de la realidad y en ese sentido es una forma de investigacion
participante (Mejia 2007, p.16)

Para lograrlo, y siguiendo la linea del autor, se hizo necesario realizar cuestionamientos que
permitieron comprender la experiencia ¢queé es lo que se hace? y ¢como se hace? ;qué experiencia
se ha construido y consolidado, de ahi que se partio de la pregunta ¢Cuales son los aportes en
términos de experiencia y aprendizaje del Plan Lector para la comunidad educativa del IPN?, desde
este cuestionamiento, para lograr reconocer y recoger la experiencia, se emplearon entrevistas
como técnica de investigacion (ver anexo 5), puesto que,

Toda conversacion es un encuentro en donde se intercambian las experiencias. Por
eso, la entrevista construye una conversacion interesada sobre aspectos especificos.
Es decir, uno va a ella a hablar de todo, por eso no es neutral y esta orientada por
los intereses que tengo sobre qué debo lograr en ella. Esto significa un tipo de

encuentro sobre aspectos muy precisos, en donde la clave esta en el saber preguntar
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y en saber orientar la conversacion desde esos intereses y conducirla a aquellos
aspectos que nos interesa profundizar. (Mejia, 2013 p.64)

Las personas que participaron en las entrevistas fueron los y las docentes del area y de otros
espacios académicos que quisieron participar de la investigacion, aportando sus saberes y
conocimientos, pero ademas fue importante escuchar la voz de algunos estudiantes de grado 6, 7 'y
11, los primeros por su recorrido en basica primaria y los Gltimos debido a sus vivencias,
experiencias y trayectoria en el colegio. En total se cont6 con la participacion de 12 personas, 6
docentes y 6 estudiantes; sus voces se escucharon y nutrieron la investigacion, se reconocieron
como una fuente primordial en el proceso de indagacion para complementar o contrastar con la
informacion que se encontro registrada en los documentos analizados y que fueron tomados como

otra fuente de indagacion.

La informacion documental que sobre el Plan Lector ha construido la comunidad académica
del IPN también se tom6 como fuente de investigacion, para ver como estos documentos apoyaron
0 no los procesos, identificando asi, transitos, nuevas aperturas o posicionamientos en los y las
docentes participantes y cdmo estos se lograron rastrear en los planes de area de varios afios, el
documento del PILEO y del Plan lector, en los que reposan las actividades articuladoras, los

objetivos y demas elementos constitutivos.

Asimismo, en el proceso investigativo, se planted una ruta de investigacion (ver Anexo 2)
construida a partir de los planteamientos de Mejia (2013) y Ghiso (2009) en el que paso a paso se
explicitd el camino trazado y recorrido; producto de la sistematizacion del Plan Lector en el IPN.

Esta ruta permitio contextualizar el plan lector, reconocer los criterios que se definieron para este,
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sus estrategias pedagégico-didacticas y finalmente, se analiz6 de manera critica la experiencia
misma, todo ello desde la conversacion, el encuentro y el anlisis critico.

La informacién recopilada, se analizd por medio de una matriz (ver Anexo 3y 4) a partir de la
cual se identificaron las categorias que emergieron de la sistematizacion —contexto, conocimiento,
transversalidad y estrategias pedagogico-didacticas, categorias que se describen y desarrollan en
un apartado posterior—y que dieron norte al proceso investigativo, puesto que,

nombrar lo que se ha hecho significa colocarle un nombre a aquello que he realizado,
desde los significados construidos, con la fuerza de lo hecho, con el sentido que le
he colocado desde mis visiones y apuestas por las cuales realizo un trabajo de este
tipo. Por ello, el nombrar hace visible lo importante, lo novedoso, lo impactante que
esta escondido entre lo cotidiano y el dia a dia, y que me da cuenta de un mayor

valor generado por la intervencion que sistematizo (Mejia, 2013. p.93)

En términos proyectivos, todo este proceso dard como resultado la revision analitica y critica
al Plan Lector desde las experiencias y vivencias de las personas participantes. Ademas, permitira
a la comunidad académica conocer, comprender, resignificar y/o trazar nuevos rumbos en lo que a

la experiencia del Plan Lector en el IPN concierne.
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Capitulo 4. Sobre la lectura y su ensefianza
En relacion al Plan Lector, se hace preciso abordar de manera particular los procesos de
Lecturay su ensefianza, puesto que la apuesta sistematizada se cimenta en este proceso, de ahi que
se parte de la pregunta ¢para que leer? que en palabras de Larrosa se responde bellamente:

hay que leer para que las palabras de otros nos ayuden a encontrar nuestras propias
palabras, las que ain no tenemos o las que, por tenerlas demasiado, nos suenan
demasiado falsas, demasiado confortables, demasiado ajenas. Hay que leer para que

las ideas de los otros nos ayuden a encontrar nuestras propias ideas, para que nos
ayuden a separarnos de lo que ya pensamos, para que nos ayuden a pensar lo que

ain no somos capaces de pensar (...) Se trata también, y sobre todo, de leer a
aquellos que pueden ayudarnos a elaborar mejor el sentido de los que nos pasa 'y que
pueden ayudarnos a ser méas sensibles y mas receptivos a esa alteridad cuya
presencia nos desafia, nos incomoda y, a veces, nos exige una respuesta. De hecho,

los seres humanos nos hemos dado muchos mas lenguajes que los lenguajes de la
ciencia y de la teoria. Hemos inventado el relato, la poesia, el cine, la musica, la
pintura, el arte, la filosofia, todos esos lenguajes sensibles a la experiencia, abiertos

a la vida, todos esos lenguajes en relacion con los cuales hemos ido aprendiendo a
elaborar y a comunicar lo que somos y lo que nos pasa, el mundo en el que vivimos

y nuestra manera particular de habitarlo (...) Leer implica insertarse en una cierta
tradicion lectora, en una cierta disciplina lectora. Y eso no se improvisa. Y nunca se
consigue totalmente. De algun modo, siempre estamos aprendiendo a leer (Larrosa,

2009. p.p.192-193).
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Queda claro que la lectura va mas alla de una simple decodificacion de unos signos y simbolos,
pues incluso involucra el acto creador de quién lee, es un proceso intimo, pero también social. Se
torna individual, en tanto permite a la persona construir un entramado de significaciones, adentrarse
en otras realidades,

lo que se lee no cae en el vacio sino en su espacio personal, en su universo de
significaciones. Se va a ir tramando, entretejiendo con su cultura, sus codigos, su
pasado de lecturas, sus anticipaciones también, sus equivocos, sus deseos... Cada
nueva lectura va a suponer una reestructuracion de ese espacio simbolico, va a
suponer una lectura de lo ya leido. Habra cruces, evocaciones, contradicciones, ecos
(Montes, 2007, p.4).

Y es social, pues posibilita la interaccion con otros, media en la construccion de escenarios
posibles, en la participacion, comprension y toma de posicion en las dinamicas socioculturales.

Es importante situar las discusiones sobre la lectura y su ensefianza, pues bien, se habla de la
necesidad de transitar de apuestas clasicas, mecanicistas y de decodificacion literal en las que hizo
fuerte presencia la educacién tradicional, con la ensefianza silabica de la lectura para los nifios y
nifias, con el tan conocido: “ma — me — mi- mo- mu”, modelo que hace que los estudiantes tomen
mas tiempo decodificando, que, comprendiendo, disfrutando o mejor ain, desarrollando procesos
criticos. Al respecto, Jurado manifiesta:

también es cierto que desde la escuela se pueden formar lectores criticos y no solo
lectores alfabetizados. Esta distincion es de gran importancia: una cosa es educar en
la escuela para alfabetizar y otra orientar desde la escuela para saber leer
criticamente los textos de la cultura. Desafortunadamente la escuela, con la

excepcion de las escuelas innovadoras, tiende hacia la alfabetizacion, si entendemos
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por ello ensefiar a reconocer las palabras con sus significados de diccionario para
aprender a leer avisos, titulares de prensa, definiciones de cosas, informacion que se
pueda repetir y memorizar, saber firmar para votar. Solo basta revisar las cartillas y
los libros de texto en el area de lenguaje para constatar como la mayor preocupacion
de los autores de estos materiales es la de insistir en la morfologia de las palabras,
en las partes de la oracion, en el vocabulario, en la caracterizacion de las corrientes
literarias, en los listados de autores y obras, en la definicion de figuras retoricas...
Informacion que es inutil si no se leen-interpretan los textos genuinos. (Jurado,
2008, p.91)

Para Cassany (2006), existen tres modelos o enfoques de ensefianza de la lectura: linglistico,
psicolinglistico y sociocultural, en el primero, se da una comprension superficial del texto, se basa
en la idea que el significado del texto es la suma de todas las palabras y oraciones, desde esta
perspectiva, leer seria «recuperar el valor seméantico de cada palabra y relacionarlo con el de las
palabras anteriores y posteriores» (Cassany, 2006, p.25). Este enfoque da importancia a la
busqueda de informacidn que aparece explicita en el texto y sera necesario aprender el uso de las
reglas ortograficas, el conocimiento de los signos de puntuacion, por lo que este enfoque se centra
en la ensefianza semantica, morfoldgica y sintactica de la lengua, posteriormente en la comprension
de la estructura de un texto y desde esta perspectiva serd comun identificar en las actividades
(tareas, talleres, evaluaciones) que las y los docentes presentan a sus estudiantes:

leer un fragmento de un cuento y reconstruirlo, con distintas soluciones, en su
principio o en su final. Buscar una informacién relevante en una noticia, una cronica
0 reportaje: unas fechas, un nombre, un lugar o cualquier otro dato de importancia

para el tema. Nombrar elementos de una historia: nombres de personajes, lugar
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donde se desarrolla la accion, ambiente, etcétera. Reconstruir de forma coherente el
sentido de textos incompletos. Ojear revistas y periddicos y buscar determinada
informacion precisada por el profesor. Consultar dudas en el libro de texto, en una
enciclopedia o diccionario. Buscar una determinada informacion en las paginas
amarillas y anotarla. Consultar los precios de algun articulo deportivo en folletos

publicitario (Prado, 2004, p.20)

El segundo modelo, psicolinglistico, aboga por una comprension méas profunda de lo que se

lee “leer entre lineas”, por lo que en esta ya no es la suma de las partes constitutivas de la lengua,

es importante situar el contexto, desde aqui, entonces apareceran los multiples significados de lo

que se lee, para lo cudl se requiere ensefiar una serie de habilidades cognitivas en la persona que

lee (formular hipotesis, hacer inferencias, contrastar, etc.). Desde este modelo, la comprension

lectora es:

un proceso intencionado llevado a cabo por un lector que elabora una interpretacion
de los significados del texto, a partir de la informacion del propio texto, asi como de
conocimientos previos, y de acuerdo con un objetivo de lectura acorde con las

demandas del medio social (Parodi, 2005, p.32)

En este modelo se ensefia a las personas (NUfiez, s.f.)

el reconocimiento de las palabras y la construccion de proposiciones bésicas, la
conexion entre ideas principales, la representacion de la globalidad del texto, la
identificacion de una estructura textual, la construccion de un modelo en situacion
(situar el significado del texto, en el contexto de nuestra experiencia) a identificar la

ironia, el sarcasmo, el humor, el doble sentido, la ambigliedad, etc. (p.8).
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En el tercer modelo, el enfoque sociocultural, «no solo son procesos cognitivos o actos de
(des)codificacion, sino también tareas sociales, practicas culturales enraizadas historicamente en
una comunidad de hablantes. Ademas de usar signos y de poner en juego procesos cognitivos, al
leer las personas hacemos cosas en sociedad, interactuamos con nuestra familia, colegas y
conciudadanos, ejercemos nuestros derechos democraticos, nuestras obligaciones laborales,
nuestra actividad diaria en un entorno letrado» (Cassany y Castella, 2010, p. 354). El centro de la
ensefianza de la lectura en este modelo, estaria determinado por ensefiar a dudar de lo que se lee,
siempre desde el cuestionamiento de lo que dice el texto, pero también, ponerse en el lugar del
otro, en este caso, de quién escribe.

Para Cassany (2004) la practica de la lectura, desde una perspectiva sociocultural, ha
cambiado, pues se lee otra tipologia de textos, incluso la variedad y cantidad de textos a la que nos
exponemos, es mucho mayor e implica que independientemente de la cultura en la que el texto se
produjo, pueda ser comprendido sin mayor dificultad, a este panorama, también debemos incluir
los formatos en los que se lee pues gracias a la digitalizacién se tiene acceso a una multiplicidad
no solo de discursos, sino también de intenciones, apuestas (éticas, politicas, epistemoldgicas, etc.)
modos y formas de vida, un tiempo, modo y lugar lo que esta detras de, que se relacionaria con la
lectura critica. Es por esto que, la lectura, el aprender a leer, esta acompafiado de su ensefianza

de modo que hoy no nos interesa solo conocer los mecanismos ldgicos, linguisticos
0 emocionales de los discursos persuasivos, 0 ensefiar a unos pocos elegidos la
manera de usarlos con eficacia, o descubrir los recursos que facilitaron en un
determinado contexto historico la construccion de una determinada representacion
cognitiva, sino que debemos plantearnos como podemos educar al lector —a toda la

ciudadania, a decenas de millones de personas— para que sepa detectar y desactivar
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estos mecanismos persuasivos, con la finalidad de que pueda tomar sus decisiones

de modo maduro y consciente, de acuerdo con sus intereses. (Cassany, 2004. p.5)
Por su parte, Bombini (2008) plantea que en los discursos sobre los aportes de la lectura se
pueden apreciar aquellos que la relacionan con la formacién del sujeto, en la construccion de la
subjetividad y de la identidad de los lectores, por otro lado, los que resaltan aquellos valores que
esta puede tener otorgandole una dimension ética, también, aquellos que reconocen en términos
generales, beneficios informativos o posicionan la lectura como un instrumento, cuando esta
permite poseer informacion o desarrolla en quien lee ciertas habilidades necesarias para los
procesos de escolarizacién y, finalmente, en el campo de la promocién de la lectura, se relaciona
con la posibilidad del disfrute, que se articulard mas con una perspectiva estética del lenguaje. Para
este autor, las apuestas escolares se posicionan en uno u otro de estos lugares, y desde ella se
definen acciones de promocion, sin embargo, cuestiona el impacto que la lectura genera en la
«construccion de una imagen social de la lectura y en el disefio de nuevas pedagogias, nuevos
modos de aprendizaje y ensefianza y de nuevas estrategias de promocion» (Bombini, 2008, p.23).
Ahora bien, sobre el panorama que el pais tiene en relacion con la lectura, los resultados
obtenidos en las pruebas del programa Internacional para la Evaluacion de Estudiantes (PISA) para
el afio 2018, en la prueba de lectura, se obtuvo una calificacién de 412 puntos, muy baja para los
resultados esperados y en comparacion a los resultados obtenidos en el afio 2015, en el que el
puntaje fue de 425. Segun el reporte de la OECD, los resultados de las chicas son de 10 puntos por
arriba de los chicos, esto quiere decir que en ellas existen mejores niveles de lectura, sin embargo,

en esa misma linea el informe plantea:
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En Colombia, 50% de los estudiantes alcanzaron al menos el Nivel 2 de competencia
en lectura (media de la OECD: 77%). Como minimo, estos estudiantes pueden
identificar la idea principal en un texto de extension moderada, encontrar
informacion basada en criterios explicitos, aunque algunas veces complejos, y
pueden reflexionar sobre el propdsito y la forma de los textos cuando se les instruye
explicitamente para hacerlo. Cerca de 1% de los estudiantes de Colombia se
ubicaron como los de mejor rendimiento en lectura, es decir, alcanzaron el Nivel 5
0 6 en la prueba PISA de lectura (media de la OECD: 9%). En estos niveles, los
estudiantes pueden comprender textos largos, manejar conceptos abstractos o
contradictorios y establecer distinciones entre hechos y opiniones, con base en pistas
implicitas relacionadas con el contenido o la fuente de la informacion. (OECD,

2018, p.2)

A partir de estos resultados, toméandolos tal cudl, sin realizar analisis contextuados en

relacion a las particularidades de la poblacién y de las instituciones educativas, se podria afirmar

que estamos formando lectores alfabetizados desde modelos linglisticos para la ensefianza de la

lectura. De Ahi la necesidad de pensar en investigaciones de impacto que nos permita comprender

de manera mas detallada el porqué de estos resultados y posteriormente las acciones a establecer,

por lo menos en lo que respecta a la ensefianza en el IPN.
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Capitulo 5. Volver sobre los pasos
Del Programa de Lecturay el Plan Lector

Es importante situar que el Plan Lector, se enmarca dentro de las normativas nacionales en las
que se apuesta por que las nifias, nifios y adolescentes, incorporen procesos de lectura y escritura
en sus actividades cotidianas, desde este marco y reconociendo el afio 20112, como fecha clave en
las nuevas definiciones en lo que la lectura implica, pues se determinG que los ministerios de
Educacion y Cultura debian emprender acciones que promulgaran esta apuesta a nivel nacional,
definida como “Leer es mi cuento™®, para lograrlo, precisaron acciones orientadas al desarrollo de
competencias comunicativas en todos los niveles de preescolar, basica y media, tal como se define
en los documentos de area para el IPN y que han sido los derroteros para el desarrollo del trabajo.

En este panorama normativo, se puede ademas reconocer, el proyecto de ley de la republica,
130 de 2013, “por el cual se fomenta el habito de la lectura y la escritura en los Programas de
Educacion Preescolar, Basica y Media, mediante la incorporacion de la hora diaria de afectividad
por los libros, la lectura y la escritura y se dictan otras disposiciones” (s.f. p.1). En esta normativa
se enfatiza que la lectura y la escritura se deben trabajar de manera horizontal en las instituciones
educativas publicas o privadas y debe hacer parte del disefio curricular de los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI), desde esta disposicion, se insta a las instituciones a definir como minimo 20
a un maximo de 40 minutos diarios para abordar dicha tarea. En esta misma ley se enfatizan

aspectos a tener en cuenta en poblaciones con talentos excepcionales, en situacion de discapacidad

2 Estas disposiciones son actuales, sin embargo, desde la ley 115 del 8 de febrero de 1994, se estipula en los articulos
16, 20, 21, 22 la importancia de trabajar formas de expresion, comunicacion y el fomento de la lectura y escritura,
como objetivos fundamentales de la educacion.

8 https://cerlalc.org/wp-content/uploads/2018/09/33_Plan_Lectura Cultura_Colombia-2.pdf
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y con diversidad étnicay cultural, esto implica que la disposicion aboga para que toda la comunidad
de estudiantes sea vinculada en este proceso. A su vez, la Secretaria de Educacion Distrital (SED),
disefi6 el plan distrital de Lectura y Escritura®, en el que define que es prioritario “conocer,
estimular y desarrollar la lectura y escritura de diferentes maneras, lo que implica promover
distintos géneros y tematicas, asi como los formatos digitales que cada vez estdn mas presentes en
las précticas cotidianas de lectura y escritura” (SED, 2017. p.4).

En por lo que, desde este marco normativo, y a proposito de estas disposiciones que el Plan de
Lectura, es una apuesta de orden nacional, desde la cual, todas las instituciones educativas del pais
determinan las estrategias y acciones de trabajo para cumplir con estos objetivos, por lo que, se
hace importante enmarcar dicha apuesta desde los transitos y trayectos que el Plan Lector ha tenido

en el IPN.

Conociendo el plan lector del IPN

Para dar cuenta de la historia del plan lector se hace necesario precisar que este inicia con la
lectura de textos muy clasicos definidos por los y las docentes, los que no necesariamente
incentivan la vinculacion con la lectura en las y los estudiantes. Para el afio 2010 se plantearon
modificaciones de orden pedagdgico, cambios y ajustes que empiezan a aparecer en el proyecto o
plan de &rea y quedan registrados en el documento de 2012. El plan lector esta definido en los

documentos oficiales del IPN® de manera directa se define que:

4 https://www.culturarecreacionydeporte.gov.co/biblioteca/descargables/Plan%20de%20lectura_100217.pdf

5> Documentos de area 2011, 2012 y 2013, aportes al plan de estudios 2015, actualizacion plan de estudios 2016, plan
de estudios 2017 — 2018 y plan operativo PILEO. Documentos que fueron revisados y analizados para la presente
investigacion.
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el Plan Lector del area de Lengua Castellana es escogido por cada uno de los
maestros segun las necesidades y especificaciones de su grado, quiere decir esto que
se tiene en cuenta la edad de los estudiantes y sus niveles de comprension y
apropiacion de la lengua materna (Plan de area 2012, P.15).

Los docentes del Area son autonomos en la seleccion del Plan Lector a nivel del
trimestre, la idea es tener en cuenta gustos, plan de estudios, ofrecimiento de las

editoriales (Actividades lengua Castellana, s.f. P.15)

En el documento del plan de area se resaltan los objetivos que definen el plan lector y desde
aqui podemos reconocer la apuesta formativa de los y las docentes que hacemos parte del area, por
lo que la apuesta se enfoco en fortalecer la competencia comunicativa de los y las estudiantes del
IPN, marco con el que se trazo la linea de trabajo articulada a los contenidos tematicos definidos
en el plan de &rea —discursivo, pragmatico y sociolinguistico, linglistico y gramatical, semantico,

semiotico y literario—, permeados desde el lenguaje, por la competencia comunicativa y textual.

Para desarrollar estas competencias se trabaja ademas, la competencia gramatica, semantica,
pragmatica, enciclopédica, literaria y poética apoyando al fortalecimiento de las competencias
ciudadanas (Plan de area 2012, p.p. 4-6), elementos que han sido constitutivos y se han mantenido
presentes en cada uno de los documentos producidos a propésito del plan de area y del plan lector®
y que responden de manera directa a los marcos estipulados por el MEN en los lineamientos y
estandares curriculares para esta area, asi como a las normativas sobre PILEO (antes) ahora LEO—

elemento que se desarrollaran con mayor énfasis en el siguiente apartado—.

6 Es necesario resaltar que los documentos revisados (documentos de area 2011, 2012 y 2013), presentan los mismos
elementos en cuanto su estructura y desarrollos, sin sufrir modificaciones sustanciales.
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Continuando en la misma linea, en el plan de area, se ha definido un perfil de estudiante —pero
no presenta de manera explicita los roles de cada uno de los participantes de la comunidad
academica— por lo que el trabajo con ellos se busca desarrollar de manera efectiva las competencias
descritas anteriormente, y que marcan los derroteros desde los cudles los docentes piensan las
estrategias de trabajo. De las caracteristicas que se han definido, llama la atencidn, en este proceso
de sistematizacion, dos de ellas: el estudiante es “capaz de emplear el lenguaje como una
herramienta que le ayude a enfrentar diferentes situaciones en campos educativos o laborales”, el
estudiante “posee un alto nivel de inteligencia emocional que le permite una preocupacion por los
demas y por el bien comun” (Plan de area 2012, p.10), elementos que para ser concretados en el
trabajo cotidiano en las apuestas de aula y mas especificamente en las acciones del Plan Lector,
exige a las y los docentes el disefio de estrategias para desde alli fortalecer las competencias
definidas y a su vez, motivar a la comunidad educativa para hacer posible una cultura entorno a la
lectura, es por esto que, afo a afio se definen una serie de actividades que han marcado de manera
importante, la experiencia en quienes participan de estos eventos. Apuestas que permiten conocer
lo trabajado, acciones que no aparecen descritas en los documentos oficiales del area, pero que son
el resultado de las lineas de trabajo definidas; para la recopilacién de estas acciones, se hizo
necesario consultar otras fuentes de informacién como en la pégina web de la institucion
(http://ipn.pedagogica.edu.co/), el periddico escolar “el sentipensante”

(http://ipn.pedagogica.edu.co/vercontenido.php?idp=96&idh=2869), o en la memoria de las y los

profes que como en mi caso hacemos parte de esta area y que permite caracterizar las estrategias

(ver tablal).
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Tablal: Estrategias de trabajo del area de lengua Castellana, articuladas al Plan Lector

Estrategias

De cualificacion docente:
2016 Primer Encuentro de Docentes de Educacion Basica Zacatecas- Colombia. En el
cual se intercambian experiencias pedagogicas

2017 De socializacion:

| Encuentro de Pedagogia- IPN 90 afios 28 y 29 de septiembre 2017. Publicado
2015 | €N el Periddico escolar El Sentipensante en la tercera edicion del afio.

VIl Encuentro de Filosofia. 111 Encuentro de Literatura. Voces de la realidad
hechas letras ArtBO (octubre 23 de 2015).

2016- Epcue_ntro de Literatura organizado por el grupo de Critica Literaria y el Area de
2017 - | Ciencias Naturales.

2018 . N -
2019 Il Encuentro de Pedagogia “92 afos construyendo el porvenir de nuestras
escuelas”. Educacion, pedagogia y curriculo.

A modo de Concursos:

Concurso de adaptacion del Libro a través de un afiche. Docente Lengua
2017 .
Castellana Yolanda Nufiez

De Participacion:

Participacion y premio Santillana 2008 “100 afios de Don Quijote”.
2008 e . ) e P ]
2013 Participacion en los encuentros de Filosofia, la tematica se denomind: Filosofia 'y
2014 Literatura.
2016 Participacion de estudiantes del IPN en el Festival Iberoamericano de Literatura
Infantil y Juvenil.

2009 Temas de trabajo:

Como las lenguas impactan en el mundo, representacion en diferentes Idiomas.
2010 Mitologia, los diferentes grados representaron Mitos. Los estudiantes de grado
once interactuaron con los nifios de primaria, en este interactuar los de once les
prepararon las actividades a los nifios de primaria para la celebracion.

La ciudad y la Literatura, en este dia se resaltd las Ciudades Europeas dividida
o011 | POr continentes. Cada nifio tenia un pasaporte con el fin de controlar el acceso a
todos los continentes

2012 Homen_aje a Jairo A_nipal Nifio _ _

2013 Enel cine, se organizo una galg de estrellas con los mejores cortometrajes.

2015 Homenaje a Gabriel Garcia Marquez

Proyectos transversales:

Periodico Escolar “El Sentipensante”, como Proyecto Transversal que promueve
2016 : . .
la lectura y la escritura. Desde el 2016 liderado por maestros de las areas de
Humanidades, Lengua Castellana y Tecnologia e Informaética.

Tabla de elaboracion propia
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A modo de linea de tiempo (ver gréfica 1), se presentan las actividades que, en el marco del
plan lector, han tenido impacto en la comunidad académica del IPN y que de manera consecutiva
Ilama la atencidn frente al proceso que en estos afios se ha vivido.

Gréfica 1. Linea de tiempo

Tranafermacién del Plan lector en el

Fuente de elaboracion propia.

40



Como se puede evidenciar en la linea de tiempo, los procesos de lectura en el IPN inician con
procesos internos mediante el abordaje de textos clasicos direccionados por los docentes de aula,
posteriormente se empiezan a trabajar talleres para fortalecer habilidades comunicativas (escucha,
lectura y escritura, comunicacion verbal y no verbal, etc.), consecutivamente se van disefiando
actividades para incentivar la lectura y de esta manera hacerlo parte de la cultura escolar del IPN,
en las que ademas se fueron incorporando los intereses de lectura de las y los estudiantes, no solo
para trabajar el habito lector, si no también, para vincular los gustos con procesos mas autonomos

en el estudiantado. En las narrativas se expresa:

En este afio [hace referencia a 2018] ellos empezaron a ser mas participes dentro del
aula, al principio del afio empezamos a hacer actividades muy creativas con respecto
al plan lector, a construir el final de la historia, a asumir el personaje de una de las
obras y a hacer una representacion. Al final de afio les dejé a ellos escoger y
proponer las obras del plan lector fue algo muy libre cada salon escogio6 4 obras y
debian representarlas como ellos quisieran, considero que fue algo espectacular
como ellos lo representaron hicieron videos, hicieron instalaciones, explicaron la
obra a partir de su punto de vista y fue muy interesante. En el afio 2019 definimos
entre ellos y yo como iba a ser el programa, cuales eran las preguntas que ellos iban
a realizar y como iban a ser los controles de lectura, lo primero fue que nos
focalizamos a cémo se han creado los imaginarios o las representaciones que
tenemos frente a cierto tipo de sujetos, ellos quisieron que el primer tema fuera el
de Literatura femenina [...] Luego trabajamos Literatura afro leimos literatura de

Manuel Zapata Olivella donde los estudiantes les dieron una resignificacién a estas
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obras, hicieron una instalacion artistica muy bonita en donde fueron muy criticos
con muchas cosas de la obra de como se ha representado al sujeto afro en Colombia
y en el tercer corte trabajamos el tema de literatura de los inmigrantes también fue
muy interesante hicimos una cartografia corporal con estas obras y fue un trabajo
muy gratificante ya que este reflejo como a través de la literatura y a través del Plan
lector podiamos entender la realidad y podiamos comprender como se han creado
estos sujetos y porque estos sujetos de cierta forma han estado por fuera de: es decir
del canon escolar, por fuera de las editoriales ya que muchos de los libros que leimos
no estaban en las editoriales tradicionales sino que tocd buscarlos por diferentes

medios. (E2.LC)

En 2009 se establecié como politica del IPN la lectura durante los primeros 15 min del inicio

de la jornada escolar, pero cuando se indag6 por esta experiencia, en las narrativas aparecen

tensiones:

la experiencia que no repetiria que fue horrible en los primeros afios —antes de que
existiera PILEO nosotros teniamos un proyecto de lectura—y no repetiria el proyecto
de lectura de los 15 minutos, al principio ya que tuvimos muchos problemas, los
docentes no querian leer en voz alta, esos 15 minutos —se veian— era para que los

estudiantes llegaran tarde, ese tipo de cosas no la repetiria. (E2.LC)

De ahi la importancia no de “obligar” sino de incentivar, de vincular y hacer participes de las

actividades; cambio de mirada que fue determinante para el disefio de actividades posteriores para

favorecer la interlocucién del trabajo del area de Lengua Castellana con otras areas, asi como con

los desarrollos internos con lo externo, por esto empiezan a aparecer actividades culturales,
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academicas e investigativas que impactaron a la comunidad y que se ponen de manifiesto en las

narrativas:

[habla sobre el tema de la Literatura femenina] con este hicimos el primer festival
de corto mujer y fue muy bonito, tuvimos una premiacion en una biblioteca publica
de Bogota presentando los cortos, hubo dos personas que nos colaboraron con la
revision ellos, una de la biblioteca y una persona que esté en el cine el cual dirige
todo el proyecto 48 Colombia, fue muy bonito, muy significativo para los
muchachos. (E2.LC)

Es necesario mencionar que las actividades presentadas en la tabla y el grafico 1, marcan las
apuestas de las y los docentes del IPN, para nutrir la propuesta y buscar que las y los estudiantes
se motiven por leer, sin embargo, no se tiene un proceso de investigacion de impacto para medir el
alcance de las actividades, estrategias y procesos aqui descritos, tampoco se han realizado
contrastes para determinar una correlacion o no, entre habitos de lectura y escritura relacionados
con los resultados de las pruebas censales en lenguaje y pensamiento critico. Ahora bien, en las
fuentes consultadas no se expresan los roles de padres de familia, estudiantes y docentes que no
pertenecen al area de lengua castellana, se requerira de procesos de discusion en grupos focales, de
ampliacién de fuentes de informacién y de indagaciones que permitan mostrarlo de manera mas

directa.
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Capitulo 6. Narrando la experiencia
Releyendo los documentos y acudiendo a la experiencia misma

Para presentar a la comunidad académica los saberes construidos desde la practica en relacion
al Plan Lector y responder a las preguntas realizadas que acompafiaron este proceso de
sistematizacion, se hizo necesario volver sobre la ruta trazada (ver Anexo 2) en términos
metodoldgicos, desde la cual se tomd como punto de partida los documentos institucionales que
desde el area de lengua castellana se han producido en estos afios (2010-2017) entonces, y a modo
de contextualizacion, desde la revision documental, se exploraron de manera reflexiva, analitica y
critica los siguientes documentos: plan area de los afios 2011, 2012 y 2013, aportes plan de estudios
2015, actualizacion plan de estudios 2016, plan de estudios 2017 y documentos sobre el avance del
PILEO.

Estos insumos fueron leidos, esta vez no desde la experiencia como docente perteneciente al
area, sino, desde la mirada un poco mas externa al mismo proceso, para identificar elementos que
como categorias de analisis permitieran comprender y reconocer los transitos, transformaciones,
experiencias construidas y vividas, es por esto que, producto de este ejercicio se definieron cuatro
categorias de analisis: 1) Contexto, 2) Conocimiento, 3) Transversalidad, 4) Estrategias, desde las
que se analizaron cada uno de los documentos, posteriormente se compararon entre si, categorias-
documentos, identificando los elementos que este ejercicio iba arrojando, los cuales fueron
ubicados en una matriz de analisis documental (ver Anexo 3) posteriormente, se realiza el mismo
ejercicio con las entrevistas realizadas (ver Anexo 4) a doce personas entre docentes (6 docentes,
3 de ellos del area de lengua castellana) y estudiantes (6) finalmente, se produce el analisis critico

de la informacion recopilada.
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Es importante y no menor, mencionar que la investigacion se realiz6 en medio de la
“pandemia-confinamiento-virtualidad” lo que de una u otra forma dificulté el desarrollo de la
investigacion, puesto que, en términos de los documentos producidos en el IPN, la mayoria reposan
en archivo fisico en las instalaciones del colegio, entonces, se trabajo con los documentos que de
una u otra forma se tuvo acceso, misma situacion se present6 en lo que respecta a las entrevistas a
la comunidad académica, puesto que, los tiempos, posibilidades en la conexion y deméas elementos
propios de esta contingencia, tuvieron una fuerte incidencia en los resultados, pues se queria
ampliar la participacion, sin embargo, esa apuesta no fue posible. Dicho esto, y de acuerdo a la
estructura de este apartado, a continuacion, presento los elementos encontrados, por cada una de
las categorias enunciadas, a partir de la problematizacion producto de la perspectiva critica

definida.

1. Contexto

Para abordar la categoria sobre el contexto del Plan Lector, se hace necesario indagar sobre
¢cuales fueron los origenes del plan lector? ¢qué permitié que este se convirtiera en una apuesta
institucional? es desde aqui como se logra evidenciar que esta apuesta es producto del interés de la
comunidad del IPN por abordar los procesos Lecto-escritos de todas las personas de la institucion,
siendo un elemento interesante en la apuesta curricular, pues no solo se preocupa por las
competencias que la lectura, la escritura y la oralidad pueda desarrollar en los estudiantes, si no
que, ademas involucra a docentes y padres de familia, esto es, lograr que la comunidad educativa
tenga una cultura por la lectura; que lea en diferentes modos y formatos, entonces, desde esta

experiencia y de las practicas que ya se desarrollaban, es como se concreta y se consolida el plan
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lector como apuesta institucional que no solo responde a las exigencias ministeriales en términos
de los proyectos transversales que toda institucion educativa debe tener, sino que, como se logra
evidenciar en el documento de area de 2012:
es importante establecer que el Instituto contaba con un fuerte trabajo en Lectura,
Escritura y Oralidad, liderado por el Area de Lengua Castellana, es hasta el afio 2011
que el Proyecto se consolida como transversal e inicia a trabajar en conjunto con
PEGRE y PRAE” (IPN. 2012, p.83).
El proyecto pedagdgico transversal es una actividad dentro del plan de estudio que de
manera planificada ejercita al educando en la solucion de problemas cotidianos,
seleccionados por tener relacion directa con el entorno social, cultural, cientifico y
tecnoldgico del estudiante. Cumple la funcion de correlacionar, integrar y hacer
activos los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores logrados en el
desarrollo de diversas areas, asi como de la experiencia acumulada. (IPN, 2012, p.87)
Ahora bien, resulta interesante reconocer en las narrativas de las personas entrevistadas,
especialmente de los profesores que pertenecen al area de Lengua castellana, que ellos son quienes
mas tienen conocimiento sobre el plan lector, esto debido a que, es el area que se encarga
directamente de liderar el proyecto. También resulta interesante reconocer en las voces de las

personas, en este caso una egresada de la Institucién, ahora docente, relaciona el plan lector a la
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historia y trayectoria que en este aspecto tiene el IPN: “Desde lo que conozco, como egresada y
docente, siempre ha existido el Plan Lector.” (E2.LC)’.

En términos de su desarrollo y de la apuesta préctica, se puede reconocer que inicialmente se
trabajaba desde la lectura de textos clasicos, sin embargo, es a partir del afio 2010 que el area
apuesta por el disefio de nuevas estrategias de trabajo, que motivaran la lectura en el estudiantado.

De acuerdo a la decision sobre lo que se lee, cada docente de acuerdo a las necesidades que
identifica en los/las estudiantes, elige los textos, pero sin desconocer la edad, niveles de
comprension y apropiacion de la lengua materna, asi mismo se tienen en cuenta criterios como el
enfoque del plan de estudios, el ofrecimiento de las editoriales, los autores definidos para su
abordaje, los proyectos de innovacion de los/las docentes, la incidencia de los grupos de
investigacion, como es el caso de lectura critica, las celebraciones que tiene el IPN y la
participacidn en eventos por parte de la comunidad estudiantil en procesos internos como externos.

Al indagar por la organizacion del plan lector, desde las voces de las personas que lo hacen
posible, los docentes entrevistados del area de Lengua Castellana, hacen evidente, que la
organizacion de éste se define desde varios aspectos: organizaciéon curricular (movimientos y
corrientes literarias, estética, momentos histéricos) gustos e intereses de los estudiantes, asi como

sus edades; se articula con los estandares y/o intereses de los y las maestras:

" En las narrativas, para denotar la persona que fue entrevistada, se realiza la siguiente codificacion: E1. L.C, este
cddigo permite denotar la fuente, en este caso, entrevistado uno, del area de Lengua Castellana y para el caso de los
estudiantes, E7.E1, que implica que es el entrevistado numero siete, primer estudiante.
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Se hace énfasis en los movimientos y corrientes literarias. Ademas, gustos e
intereses de los estudiantes, de acuerdo a los géneros literarios de cada grupo. (E1.
LC1).
Esta organizado por las edades de los estudiantes y la literatura que se plantea en los
estandares del Lenguaje. En su escogencia se tienen en cuenta los intereses de los
maestros. (E2.LC2).
En algunos grados por géneros, en otros por estética 0 momentos historicos. Cada
maestro elije libremente el titulo que se ajuste al parametro del grado. (E3.LC3).
En términos de rasgos distintivos del Plan Lector ¢qué lo hace distinto a lo realizado en otras
instituciones? La respuesta se relaciona con las apuestas definidas, especificamente en el afio 2013
cambia el énfasis de la apuesta del plan Lector para preescolar, esta vez en
el aprovechamiento de la tradicion oral a través de las canciones infantiles, retahilas,
poesias y rimas, entre otros. El cuento leido por el adulto dentro y fuera de la
institucion se convierte en la mejor excusa para acercar a los nifios al mundo de lo
imaginario. Las propuestas que desde los proyectos de aula que anualmente surgen
en cada nivel potencian en gran medida el nivel lector de los estudiantes y la

profundizacion de los temas (IPN, 2013, p.16).

Y en cuarto y quinto, se adelanté el proyecto
de “La Cajita Viajera”. En un comienzo se contaba con los libros de la biblioteca;
sin embargo, a partir del afio 2010, aprovechando la donacion de la Alcaldia Mayor
de Bogotd y el Ministerio de Educacion Nacional de la coleccion “Libros al Viento.

(IPN, 2013, p.19)
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Asi mismo, el area de lengua castellana busca
que los estudiantes reconozcan los contextos como determinantes en el significado
de las palabras. Mejorar el uso de la lengua hablada y escrita en los estudiantes del
IPN. Incentivar el placer estético en la lectura literaria. Que los estudiantes
comprendan, interactlen y transformen sus contextos. (IPN, 2016, p.1)

Y, de manera complementaria el proyecto del Plan Lector apunta al fortalecimiento de
habilidades, competencias y capacidades que en coherencia con el perfil del estudiante busca que
emplee el lenguaje para enfrentar diferentes situaciones en campos educativos o laborales,
promueve la inteligencia emocional, el trabajo en equipo, proyecto de vida, la convivencia con los
otras/otras desde el respeto por las diferencias, es decir, tiene una marca distintiva relacionado con
la cultura ciudadana, sin embargo, surgen interrogantes como: ¢en estos afos de trabajo, se ha
logrado identificar el aporte del Plan Lector en el incremento de la inteligencia emocional de los
estudiantes? ¢en la eleccion de las estrategias para el desarrollo del Plan Lector, la inteligencia
emocional ha tenido un lugar central? ¢el plan lector cémo aporta o ha aportado en la construccion
de un proyecto de vida en la comunidad estudiantil del IPN? ;Cuales son los resultados que han
obtenido los estudiantes en este periodo de tiempo en las pruebas censales? ¢estos son resultado
del trabajo realizado desde el plan lector? ;tenemos una comunidad educativa que disfruta la
lectura?, etc.

De acuerdo a la vivencia que han tenido los estudiantes en los diferentes niveles de escolaridad,
logran identificar que el Plan Lector tiene como finalidad principal motivar sus procesos de lectura
desde el amor y el interés por la misma, aspecto que se identificd en todas las voces de los y las

estudiantes entrevistados. Asi mismo, los y las estudiantes entrevistados plantean otros fines como:
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establecimiento de habitos de lectura, entretener la mente, alejarlos de dispositivos electronicos,
desarrollar habilidades lectoras y finalmente “dar un sentido de responsabilidad”:
Motivarnos a leer mas libros. (E7.E1)
Motivar a todos los estudiantes a amar la lectura y a descubrir que es un habito muy
sano y que nos deja muchos aprendizajes. (E8.E2)
Motivar a la gente y que las personas aprendan mas de temas que sean de su interés.
(E9.E3)
La finalidad del plan lector es motivar a los estudiantes a leer y a entretener la mente
en otras cosas que no sean los dispositivos electronicos (E10.E4)
Fomentar el amor y el gusto a la lectura desde muy pequefias para mostrar y sacar
habilidades lectoras. Ademas de dar un sentido de responsabilidad. (E11.E5)

Asi mismo, desde lo analizado queda la pregunta sobre la articulacion que establece el area de
lengua castellana con el PEI, pues al afirmar que existe una articulacion con modelo pedagdgico
del colegio, siendo este “‘el aprendizaje significativo, el constructivismo y los multiples desarrollos”
(IPN 2011 p.13) y con el PEI en sus Articulos 8 y 9, en los que se determina la construccion
colectiva y la participacion en todos los procesos institucionales, entonces en la definicién de las
estrategias, actividades y acciones del plan lector ¢cudl es el grado de participacion de los/las
estudiantes? ¢estas realmente permiten la participacion en su eleccién y definicion de toda la
comunidad?

Finalmente, como reconocimiento a la incidencia que de una u otra forma ha tenido el plan
lector en la comunidad del IPN, o el interés que ha suscitado en los procesos de lectura, escritura 'y
oralidad, se puede dar cuenta de los proyectos articulados que en estos afios los y las docentes han

realizado y que aproximadamente son ocho, iniciando con el “Desarrollo del pensamiento a través
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de estrategias lectoras, cuya vigencia, corresponde a los afios 2001 a 2003 y finalizando con
“Propuesta Curricular en Lengua Castellana para la Educacion de Jovenes y Adultos” realizado por
la profesora Pilar Cuevas en el afio 2012, asi mismo, el trabajo realizado por el grupo “literario con
perspectiva critica” en el que
la idea de conformar un grupo literario con perspectivas criticas nace de la necesidad
de fomentar y afianzar procesos lingisticos y literarios que le permitan al estudiante
desde su conocimiento hacer uso de su propio discurso para, reconocer, valorar, discutir
argumentativamente acerca de algunos conceptos y tendencias dadas en la literatura en
diversas épocas, comprendiendo el proceso de la lectura y la escritura como algo
importante dentro del contexto académico; ademas de reconocer la fundamentacion
tedrica de diversas corrientes y enfoques literarios. Dirigido a los estudiantes de grado
décimo (IPN, 2013, p.123)

De las apuestas que hasta la fecha se logra rastrear en los procesos de lectura, escritura y
oralidad del IPN, esta Gltima se sale de las apuestas tipicas en los planes curriculares, PILEO, o
Plan Lector, en tanto las demas tienen una correspondencia muy clara con los lineamientos y
estandares curriculares propuestos por el ministerio, lo que se evidencia como “lo politicamente
correcto”, para el afio 2013, se logra en la propuesta metodolégica, consolidar grupos de trabajo

para que los/las estudiantes participen apostando a la perspectiva critica en su formacion.

2. Conocimiento
En esta categoria se identificaron las teorias desde las cuéles se sustenta el plan lector, siendo
importante resaltar que, este se articula con los lineamientos y estandares que sobre Lengua

Castellana ha definido el MEN para el pais —elementos que se pueden identificar en citas directas

51



en los documentos— y es desde estos derroteros que se define el desarrollo y fortalecimiento de la
competencia comunicativa, textual, gramatical (sintactica), semantica, pragmatica, enciclopédica,
literaria y poética como ejes articuladores de la apuesta, siendo estos los nortes en los planes de

area producidos en estos afos.

A partir de las competencias determinadas se hace el despliegue de todo el proceso formativo
organizado en términos de complejidad para las siete comunidades (ciclos) y los grados escolares
que las constituyen, de esta forma se busca mostrar en la practica la adopcion y articulacion con la
politica nacional en lo que tiene que ver con la ensefianza-aprendizaje del espafiol, y de manera
articulada con el Plan Lector, sin embargo, siendo el Plan Lector una politica nacional, entonces
surge la pregunta ¢cudl es el sello distintivo del plan curricular de lengua castellana en el IPN y,
estos en relacion con el Plan Lector? frente a esto se puede decir, que en los documentos de area,

se cita Genevieve Patte para resaltar que:

leer en familia, leer con los nifios es fundamental, una labor modesta, de hormiga, a
largo plazo, dificil o imposible de evaluar o cuantificar. Este trabajo cotidiano,
discreto y sutil junto a los nifios nos ensefia mucho de ellos, asi como de nuestro
papel como bibliotecarios, padres o familiares, de los procesos de aprendizaje y de
socializacion, de las relaciones familiares y sociales que la lectura pone en juego...
Sin embargo, esto no es todo, pues al lado de esta dimension intima e interpersonal
de la lectura, existe una social y cultural que compromete el acto aparentemente

simple de leer juntos.” citando a Genevieve Patte (s.f.), (IPN, 2012, p. 86).
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Frente a este panorama, se indago en la experiencia que la comunidad del IPN tiene sobre el

Plan Lector, desde la pregunta ¢qué conocen sobre el plan lector? al respecto, se puede encontrar

que:

Se programa en cada grado y se aplica de acuerdo a los grados con visitas de autores,
programa LEO y la participacion en eventos internos y externos de literatura.
Formacion de lectores, concursos, encuentros de literatura, charla de autores etc.
(E1. LC).

El plan lector lo maneja especialmente el &rea de Lengua Castellana, es escogido
autbnomamente por los maestros y en muchas ocasiones, esta determinado por las
editoriales y los catélogos. (E2.LC)

Que es una estrategia que lidera el area de Lengua Castellana para formar a sus
estudiantes en lectura y acercarlos al capital cultural de la literatura. (E3.LC)
Tengo entendido que si, desde el area de Lengua Castellana en cada comunidad
segun las habilidades comunicativas establecen unos libros (ficcién, poesia, novela
etc.) a trabajar durante el afio, ademas el proyecto transversal PILEO apoya desde
sus acciones pedagdgicas todo el tema. (E4.CN)

En grado segundo y tercero este plan se maneja de forma organizada y se rota de
forma semanal; cada nifio escoge el titulo que desea leer y cada 8 dias lo socializa
frente a sus compafieros. Se convoca a los autores y ellos visitan a los nifios y
realizan actividades. (E5.CS)

Si, entiendo que PILEO es un proyecto que favorece la comunicacion en sus

distintas formas y vincula a todos los estamentos. (E6.M)
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En este caso, los docentes entrevistados reconocen que es el area de lengua castellana la que
se encarga de la organizacion y estructuracion del mismo; los maestros escogen de manera
autobnoma las lecturas garantizando que sea aplicado en cada grado, sin embargo, un docente
reconoce una mayor organizacion, claridad y definicion del plan lector en los grados iniciales
(segundo y tercero). Asi mismo, conocen que este plan se articula con el proyecto PILEO, lo que
permite una mayor articulacion con las areas.

En las voces de los docentes, llama la atencion cuando manifiestan que las editoriales tienen
un peso importante frente a la eleccion del material a leer. Esta manifestacion cuestiona sobre ¢ Cual
es el grado de participacion de las editoriales en el plan lector del IPN? ¢ Las editoriales son las que
han decidido las lecturas, los géneros y los materiales a leer? ¢quién definid la participacion de
estas en el proceso? ;cual es el aporte de estas al IPN en términos reales? Desde las voces, se pudo
reconocer que:

Esto depende muchisimo del maestro y de la secciobn o comunidad a la que
pertenece, en los grados Primero, Segundo y Tercero hemos visto una participacion
gigante de las editoriales en ese Plan Lector, entonces por ejemplo las maestras de
segundo —el afio pasado que tuve el proyecto de biblioteca— me manifestaban que es
preocupante esto de las editoriales ya que llevamos 10 afios trabajando con la
Editorial Panamericana los mismos libros, ellas se dieron a la tarea de conocer otras
editoriales, conocer otros libros, conocer otras cosas para determinar ese Plan
Lector. Yo creo que desde el grado Cuarto a Once la situacion es muy diferente,
digamos que, si hay una participacion de las editoriales, pero son los maestros los
que determinan el Plan de estudios y con esta determinacion del plan de estudios

revisan lo que hay en las editoriales, no se casan con una sola, aunque siempre hay
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mas relacion con unos promotores de estas editoriales que con otros y dependiendo
de ese plan curricular que han determinado se definen las lecturas, los géneros, los
materiales. La participacion de estas en el proceso recuerdo (llegué en el 2005) que
nosotros lo maximo que teniamos con las editoriales eran que nos explicaran los
libros de texto, sin embargo, nosotros alrededor del 2007 tomamos la decision en el
IPN de no pedir libro de texto ya que para nosotros un libro de texto no puede definir
nuestro Plan de estudios, entonces a medida que fue variando el tiempo y a medida
que se fueron acercando las editoriales a las coordinaciones se empez0 a dejar que
las editoriales ingresaran a las reuniones de area y nos dieran a conocer su material.
Las editoriales han aportado en charlas, cuenteros, organizacion de eventos,
contacto con escritores, en diferentes actividades que se pueden organizar para los
nifios, también nos han propuesto charlas para maestros, pero eso depende de cada
profe de como hacerlo. Creo que para nosotros no es tan grave el grado de
participacion de las editoriales como si lo puede ser en otros lugares de Colombiay
América Latina. (E2.LC)

En relacion a la pregunta, ¢qué conocen sobre el plan lector? los/las estudiantes entrevistados

manifiestan que:

En cada trimestre nos piden un libro para leer y al final hacer un trabajo sobre el
libro. (E7.E1)
Es un trabajo muy bonito que realizan los profesores del colegio desde que entramos
al Jardin y que nos motiva cada afio a leer muchos libros lindos y a compartir con
los demas estas historias. Nos ayuda a ser buenos lectores y a disfrutar las obras.

(ES.E2)
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Sé que lo maneja la docente de Lengua Castellana (E9.E3)

El plan lector es un espacio de la asignatura de lengua castellana la cual sirve para
motivar a los estudiantes a leer y aprender mas de nuevos temas. (E10.E4)

Lo que sé es que desde pequefias nos daban un libro y debiamos hacer una resefia,
dibujo etc. Para abrir las habilidades y comenzar a desarrollar ciertas herramientas
mediante lo ludico, intercambio de libros con compafieros. (E11.E5)

Es una dindmica que se va cambiando conforme al grado en el que se trabaja, desde
pequefios se intenta inculcar el habito de lectura con el “cuento viajero” y va hasta
grado once, el cual trabaja en la argumentacion y relacién de textos. (E12.E6).

En las voces de los estudiantes entrevistados, cuando se indaga por el conocimiento del plan
lector, mas cuando ellos son quienes han vivido el proceso, se logra identificar un conocimiento y
apropiacion en diferentes niveles, por un lado, determinado por el grado de escolaridad en la
institucion lo que se relaciona con el tiempo que han vivenciado la experiencia y por el otro, el
gusto que este proceso a despertado en cada uno, en cada una. Desde este panorama el
conocimiento del plan lector en la historia escolar de los estudiantes, se puede organizar por:

A. Estructura y organizacion: Ubican el plan lector en el area de Lengua Castellana como
espacio propio de la asignatura; manifiestan que se organiza desde los primeros afos de
escolaridad, que va cambiando grado a grado o por cada trimestre (depende de la
organizacion aulica) y como resultado de la lectura, siempre se realiza un trabajo (resefia,
resumen, dibujo...)

B. Impacto: los estudiantes entrevistados recuerdan el cuento viajero y las actividades de

jardin o de educacion basica con mucho carifio, lo que indica que las experiencias del plan
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lector en sus primeros afos de escolaridad han dejado unas huellas importantes que son

motivo de remembranza.

3. Transversalidad
Ahora bien, al indagar y profundizar en el contexto y conocimientos que surgen a proposito
del plan lector, se da cuenta de la importancia del eje transversal en el proyecto; pues este permite
que distintas areas de conocimiento dialoguen con el fin de desarrollar y fortalecer habilidades y
competencias en las y los estudiantes. Dado lo anterior, se encuentra en el documento de area del afio
2011 lo siguiente:
[...] cada uno de los planes de estudio desarrolla de manera transversal y en conjunto
con el desarrollo propio de las competencias comunicativas las siguientes
competencias ciudadanas:
(1) respeto y defensa de los derechos humanos
(2) convivenciay paz
(3) participacion y responsabilidad democratica
(4) pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias
En ese sentido, es necesario prestar vital importancia al término transversalidad en este
contexto, pues si bien hay una definicion genérica no necesariamente esta se maneje en la
institucién. Es decir, cuando pensamos que algo es transversal creemos que aquello atraviesa una
serie de elementos.
En el caso de este fragmento del plan de estudios del 2011, se puede evidenciar que la
transversalidad que se maneja en el IPN tiene que ver con que el area de lengua castellana responde

a un marco legal. Habria que mirar en qué sentido es transversal, pues —en este documento— no

57



tiene que ver con la relacion con otras areas, sino con el desarrollo de distintas dimensiones:
cognitiva, social, cultural etc.

Ahorabien, es necesario registrar qué nocion se tiene sobre transversalidad en los documentos,
pues en principio se pensaria que ello corresponde a que el area de lengua castellana —y el plan
lector— atraviesa todas las demads asignaturas. No obstante, los resultados que se han encontrado
es que lo transversal responde a aquello que atraviesa varias dimensiones de los y las estudiantes.

Por otro lado, ese mismo documento de area presenta uno de los proyectos de aula llevados a
cabo con las y los estudiantes de grado once, entonces;

En grado Undécimo y noveno se lleva a cabo el proyecto: “Argumentar: un proyecto
de vida” donde los estudiantes exploran diferentes opciones de vida tendientes a
tomar una decisién argumentada acerca de su futuro profesional. Este proyecto
cuenta con el apoyo de Bienestar de la comunidad.

Los profesores en formacion también desarrollan proyectos investigativos que
buscan fortalecer los procesos de consolidacion de la lengua. (2011, p. 83)

Es interesante —e importante— evidenciar que los proyectos de aula dan cuenta de unas
necesidades que tienen los estudiantes. En este caso puntualmente se escoge el Proyecto de vida
como algo que permite desarrollar desde el interés, la necesidad y la experiencia habilidades
comunicativas y argumentativas.

Sin embargo, se contrastaron las respuestas de algunas y algunos estudiantes de distintos
cursos, para desde alli identificar si las experiencias puntuales son coherentes con lo que plantean
los documentos:

¢Le gusta leer? Si ¢Por qué?
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Porque es entretenido, es mejor que estar horas en el computador o el celular, sin
necesidad de salir de casa puedes conocer lugares, tengo mejor ortografia, conozco
y sé de mas cosas que a la gente que no le gusta leer no conoce, también me llama
la atencion como narran todas las historias. (E3, E9)

Me gusta leer porque al leer se desarrollan muchas habilidades las cuales nos ayudan
mucho en la vida cotidiana por ejemplo la comprension lectora, leer también nos
ayuda a mejorar la ortografia y a ampliar nuestro vocabulario y ademés al momento
de leer la historia te imaginas los personajes y como transcurre la historia en tu
mente. (E4, E10)

Empecé a leer porque desde pequefia mis papas me inculcaron la lectura y cuando
fui creciendo siempre ha sido una costumbre leer. (E5, E11)

Porque mis padres siempre me hacian leer libros o cuentos y asi creci con este arte.
Porque siento que conozco mas de personas, contextos, nuevas palabras y muchas
veces me siento identificada con esas historias o relatos. Porque me lo inculcaron
en casa y le empecé a coger gusto. (E6, E12)

Teniendo en cuenta las respuestas —algo breves— de los estudiantes, se opta por no encerrarse
en el concepto de transversalidad como algo que atraviesa todas las areas del conocimiento, sino
que también algo que atraviesa escenarios (como los son las instituciones educativas y los hogares).
Se destaca que el plan lector contribuye no solo a las asignaturas vistas en la institucion, sino que
fortalece otras cosas: se conocen lugares, se mejora la ortografia, se conocen mas cosas... —como

responde un participante entrevistado—.
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Del mismo modo, se resalta la transversalidad en tanto que desarrolla habilidades multiples,
no se trata de leer y ya, sino que ayuda a mejorar la ortografia, ampliar el vocabulario, a desarrollar
y estimular la imaginacion etc.

Finalmente, se encuentra relevante el hecho de que los padres inicien a sus hijos en el mundo
de la lectura. De este modo se infiere que los padres no le dejan la responsabilidad solamente al
colegio y comprenden que el proceso es més fluido y profundo cuando se trabaja en equipo:
maestros, padres y estudiantes.

En este apartado puntualmente se destaca que el plan lector contribuye no solo a las asignaturas
vistas en la institucion, sino que fortalece otras cosas: se conocen personas, contextos, palabras etc.

Por otra parte, las y los docentes de otras asignaturas —no del area de lengua castellana—

plantean que:

¢Qué clase de lecturas aborda en sus clases?
Lecturas cientificas que fortalecen pensamiento critico y lecturas de tipo ambiental.
¢Cudles son los objetivos de esas lecturas?
Fortalecer pensamiento critico, creativo, reflexivo y cuidante. Crear conciencia
sobre situaciones de tipo ambiental y conservacion de especies en el pais.
¢De qué manera pone a funcionar el Plan Lector en sus clases?
Se maneja al interior de las clases de Ciencias Naturales en el grado Sexto con la
Carpeta Investigativa en donde cada estudiante debe leer y preparar un proyecto de
investigacion. (E4. CN)

En este punto se analiza una entrevista a un docente del area de ciencias, lo cual resulta muy

interesante — dado que se sale de la logica de que la lectura solo le compete a las humanidades —.
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En este fragmento se puede notar como el docente busca maneras en que los estudiantes se
acerquen a la lectura desde su area del conocimiento, de modo que, los estudiantes desarrollen
habitos de lectura desde temas distintos. Ademas, la lectura en estas asignaturas potencia la
comprension de la misma asignatura, asi como también estimulan la comprension, el pensamiento
critico y reflexivo. Aunque este es un docente de ciencias exactas, se encuentra una preocupacion
por aplicar el plan lector desde su saber para que los estudiantes desarrollen habilidades criticas e
investigativas. Por altimo, se destaca la pertinencia de las lecturas en el &rea de ciencias que
complementan las actividades y ejercicios tipicos. Asi entonces, se promueve un conocimiento
integral como bien opina el docente.

No obstante, se hace una revision a las entrevistas a otros docentes:

¢Dentro del plan de estudios de la asignatura hay un Plan Lector establecido?

No lo hay, en afios anteriores si lo habia, pero ya no.

¢Considera que es pertinente establecer un Plan Lector en cada area? ;Por qué?
Claro que si, ya que se ha evidenciado el poco interés hacia la lectura y es necesario
retomarla de alguna manera y rescatar los clasicos de la Literatura.

¢De qué manera pone a funcionar el Plan Lector en sus clases?

No se dispone de muchas horas para profundizar en él.

¢ Qué estrategias utiliza para abordar el Plan Lector?

Lectura mental, oral, individual y colectiva. Identificar palabras claves que ponen
en evidencia las relaciones o propiedades. Identificar informacién conocida y
desconocida. (E5. SC)

¢Dentro del plan de estudios de la asignatura hay un Plan Lector establecido?

No, existe el proyecto PILEO que es institucional.
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¢ Considera que es pertinente establecer un Plan Lector en cada area? ¢Por qué?
No, el proyecto PILEO debe comprometer a cada area en una responsabilidad
definida.

¢Considera que es pertinente establecer un Plan Lector en cada &rea? ¢Por qué?

Si claro, es pertinente segln las habilidades de pensamiento a desarrollar, fortalecer
habilidades comunicativas que propendan por una formacion integral. (E6. M)

Con respecto a estas respuestas se puede inferir que el/la docente sefiala la necesidad de la
aplicacion del plan lector en las distintas asignaturas debido al bajo interés por la lectura de los
estudiantes. En este orden de ideas, es importante tal afirmacion porque de alli surge este proyecto:
como una necesidad por desarrollar habilidades que estimulen distintas dimensiones en las nifias,
nifios y jovenes. Es decir, el proyecto busca desarrollar habilidades académicas, pero también
emocionales y sociales.

Ahora bien, se encuentra en el apartado de la entrevista del docente de matematicas la tipica
dificultad de esta area: no se le da mucho tiempo —o nada— a la lectura en clase. En este sentido,
es importante que cada asignatura se comprometa con el proyecto, no se trata de cumplir unas
exigencias para salir de paso, sino que la lectura que se lleve a cabo —mas que por obligacion—
se proponga con fines educativos: para reflexionar, complementar e inquietar.

En ese sentido, es valido afirmar que el plan lector intenta llevarse a cabo, pero hay algunas
brechas con otras areas que limitan un poco su desarrollo, por lo menos de sesga la categoria
transversal. Pues, aunque en los documentos se plantee frecuentemente que el plan lector atraviesa
todas las areas del conocimiento, se evidencia por los testimonios de los docentes que no siempre

es asi.
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Por ejemplo, en el documento de area del 2011 dice que el propdsito de los proyectos

transversales
[...] estd encaminado a conocer y analizar los elementos, roles y reglas basicas de
la comunicacidn, para inferir las intenciones y expectativas de los interlocutores y
hacer mas eficaces los procesos comunicativos a través del conocimiento y de las
experiencias del entorno inmediato, por medio del desarrollo de talleres Iudicos que
conlleve a un aprendizaje significativo con diferentes teméticas abordadas por
equipos de trabajo y orientados al disefio y elaboracion de un producto. (2011, p.86)

Por ello es importante revisar si lo que plantean los documentos se adapta a la realidad de las
y los estudiantes.

En el sentido de la cita, si tenemos en cuenta este fragmento se infiere que la transversalidad
—del area de lengua castellana— trabaja de forma contextualizada, pues como alli se plantea: se
conocen y analizan los elementos, roles y reglas basicas de la comunicacion. Asi las cosas, se
trabaja sobre experiencias para que el saber sea significativo.

También, es fundamental —y algo basico, aunque suele ser una ausencia en muchas
instituciones— el trabajo conjunto entre el area de lengua castellana y las bibliotecas. Es importante
resaltarlo porque es una preocupacion de la institucion y por ello el trabajo continuo en este aspecto.

En segunda instancia, la participaciéon de la institucion en dicho Congreso de literatura y
concursos de ortografia —entre otros concursos— dice mucho de la institucion, lo mas importante:
que el saber no es algo que se da entre cuatro paredes, sino que se construye en otros espacios.
Dado lo anterior, resulta fundamental que se hagan procesos de sistematizacidn continuos, pues asi
seria mas sencillo evidenciar cdmo se han dado estos congresos; cuales han sido las fortalezas y

dificultades de la institucion, pero también de los estudiantes.
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En tercer lugar, se reconoce que el area de lengua castellana no se trata —Unicamente— de
leer y escribir correctamente, sino que también trata de relacionarse con otras areas... en especial
con las artisticas.

Por ultimo, es necesario resaltar que la transversalidad que nos pone de manifiesto este
documento tiene que ver con que no solo se trabaja con los nifios, sino que el plan de lectura 'y
escritura también atraviesa a las familias; en este sentido, los padres de familia son participes de
las actividades y promocién de lectura de sus hijos —algo interesante, ya que no se carga a la
institucion con esa labor—.

Resulta curioso que casi al finalizar el documento (Documento de area de 2011) la mirada que
se tenia sobre aquello que es lo transversal se transforme. Dado lo anterior, la transversalidad en
este punto juega un papel fundamental: ya que atraviesa lo académico y lo personal desde diferentes
areas del conocimiento. Asi entonces, la transversalidad en este fragmento corresponde con aquello
que atraviesa no solo las dimensiones del ser humano sino las distintas areas del saber. Finalmente,
esto resulta de mucha relevancia porque ya se empieza a evidenciar que el &rea de lengua castellana
trabaja de la mano con otros espacios académicos.

Como primer analisis del Documento de &rea del afio 2012, es relevante mencionar que el
documento no se ha movilizado de la version anterior, es decir, el documento es practicamente
igual al del afio anterior. Por supuesto hay cambios, pero no son sustanciales ni nos brinda una
version innovadora que dé cuenta de las transformaciones que se han presenciado.

La asignatura de Lengua Castellana, al ser un area transversal del conocimiento,
fomenta ademas de procesos cognoscitivos un desarrollo a nivel ético, estético,
social, cultural y de convivencia ciudadana que se caracteriza por poseer los

siguientes rasgos:
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—Es capaz de emplear el lenguaje como una herramienta que le ayude a enfrentar
diferentes situaciones en campos educativos o laborales.

—Posee un alto nivel de inteligencia emocional que le permite una preocupacion por
los demés y por el bien comdn.

—Demuestra liderazgo y capacidad de trabajo en grupo.

—Manifiesta el uso de competencias comunicativas y linguisticas en los diferentes
campos del saber y en sus relaciones con los demas. (2012, p.11)

No obstante, es importante preguntarse por qué sucede lo anterior, pues al movernos en un
ambiente educativo se entiende que el conocimiento, necesidades e intereses estan en constante
cambio: asi como la poblacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, me atrevo a plantear que el documento no tuvo grandes
modificaciones y tampoco sustento porqué permanecen muchos planteamientos, debido a que no
se ha llevado un proceso riguroso de sistematizacion que analice qué dificultades, avances,
implicaciones etc. tuvo tal documento. Es mas, habria sido interesante saber si lo que propone el
documento se llevé a cabo, si se pudo cumplir con los objetivos y si realmente los docentes de
todas las areas del conocimiento estan comprometidos con trabajar de la mano con lengua
castellana.

Ahora bien, volviendo puntualmente al fragmento que nos convoca, se evidencia que lo que
se espera de los estudiantes es que participen de forma activa en su conocimiento, de tal manera
que ellos mismos desarrollen habilidades y capacidades argumentativas a partir de los ambientes

que propone la institucion.
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Asi las cosas, se espera que por medio de un proyecto transversal los nifios, nifias y jovenes
puedan apropiarse mejor de los elementos narrativos, orales, gramaticales y textuales, de manera

que, puedan implementarlo en la vida diaria y en su vida académica.

4. Estrategias

La asignatura de Lengua Castellana utiliza diversas metodologias de acuerdo con
los objetivos que se quieran desarrollar, con el tipo de contenido (conceptos,
procedimientos y actitudes) y con las caracteristicas propias de los estudiantes. Por
ello, se emplean y combinan la metodologia expositiva, para la ensefianza de
conceptos y de hechos, con el aprendizaje por descubrimiento, para los
procedimientos, y la reflexion colectiva para el desarrollo del espiritu critico. (2011,
p. 13)

Para iniciar el analisis de las estrategias didacticas y pedagdgicas, hay que aclarar que estas se
dan de forma distinta y particular en cada institucion. Ademas, esto tiene que ver con el enfoque
pedagdgico que maneja cada centro educativo. Ahora bien, cada colegio tiene unas apuestas
pedagbgicas que —a veces— en la practica no corresponde con dicho enfoque, esto es importante
tenerlo en cuenta para un futuro analisis. Una vez comprendido lo anterior, se puede empezar a
analizar puntualmente las estrategias que plantea el IPN: En primer lugar, la metodologia que se
maneja —por lo menos en este documento— es expositiva, el aprendizaje es por descubrimiento y
la reflexion se da de forma colectiva. Es importante mantener esto en la mira, para asi identificar
¢de que manera desde lo expositivo se puede llegar a la reflexién colectiva?

Para obtener un desarrollo exitoso de cada una de las competencias revisemos el plan de

estudios del afio 2011, ahi se desarrollan los siguientes tipos de actividades:
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De exploracion de conocimientos previos.

Introductorias o de prediccion

De desarrollo y profundizacion.

De aplicacion y consolidacion.

De refuerzo y ampliacion.

De uso lingistico y de reflexién metalinguistica.

De desarrollo creativo y artistico. Estas actividades se pueden desarrollar de forma
individual o grupal. (p. 11)

Para reconocer lo anterior, se trae a colacion las competencias que se desarrollan desde el area
de lengua castellana. Dado lo anterior, se encuentra una lista con dichas competencias, pero mas
alla de enunciarlas no se describe de forma breve en qué consiste o qué se espera de ellas. Por lo
anterior, solo se puede analizar que el desarrollo es mas conceptual que artistico. Siguiendo lo
anterior, los elementos —recursos— que propone la institucion para apoyar y responder a dichas
competencias son externos, es decir, los recursos que tiene en cuenta la institucion para cumplir
con dichas competencias son imagenes, libros, herramientas tecnoldgicas, guias, entre otros. Pero
no se menciona el saber previo de los y las estudiantes, su participacion, ni las experiencias que la
comunidad académica vive.

Por otro lado, las metas de dichas competencias responden a factores conceptuales, solo se
enuncia lo textual, gramatical y literario, pero no se sustenta en relacion a un sujeto. Claro, mas
adelante se encuentra de manera implicita, no obstante, en los primeros enunciados pareciera que
lo primordial son esto elementos y no su desarrollo particular en cada area o grado. Teniendo en
cuenta que se deben desarrollar las competencias anteriormente enunciadas, este afio la institucion

propone la elaboracion de folletos —a manera de campafia— para promocionar la lectura en toda
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la comunidad educativa: padres, madres y docentes. En ese espacio de promocion de la lectura se
encontrd lo que ya en otros apartados se ha enunciado: la importancia de volver a las bibliotecas.
Con la intencion de cumplir con dicha preocupacion, se comenzo a carnetizar a los estudiantes en
la biblioteca Virgilio Barco, lo cual es de resaltar, pues de este modo las familias empiezan a
reconocer la importancia de estos espacios y su uso. A fin de cumplir con ello, el IPN ha trabajado
mucho de la mano con la biblioteca de la institucion, de modo que se han encontrado distintos
proyectos al interior de esta, asi como propuestas que motiven habitos lectores en profesores y
estudiantes, esto se evidencia con las actividades de lectura en voz alta en diferentes asignaturas.
Estrategias para estudiantes con dificultades y para estudiantes avanzados
competencia textual
A partir de textos aprendidos tales como canciones, cuentos, poemas, etc., formar
grupos para realizar actividades de pre-audicion, audicion y post-audicion, donde se
hara correccion de pronunciacion, tono de voz, movimientos del cuerpo, utilizacion
de los signos de puntuacion.
Crear situaciones comunicativas en las que puedan utilizarse técnicas de
informacion como noticias, entrevistas, cronica, comentarios criticos, resefias, etc.,
analizando su contenido y reelaborandolo para crear otros textos.
Utilizar periddicos para leer algunos articulos y comentar las caracteristicas de los
textos informativos, historicos, cientificos y literarios.
Lectura, comprension y produccién de diferentes tipos de ensayo. (2022, p.p. 93-
94)
Resulta fascinante que dentro del documento de area se contemple a los estudiantes con

dificultades, aunque estaria mas completo el documento si reflejara a qué dificultades se refieren'y
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por qué se escogen dichas estrategias. Por ahora, se puede evidenciar que dichas estrategias
responden a distintas inteligencias, de modo que se proponen actividades con musica, elementos
corporales, movimiento, se crean situaciones hipotéticas en donde los y las estudiantes desarrollen
habilidades comunicativas, clubes de lectura, analisis de distintos tipos de textos etc.

Ahora bien, parece que estas actividades se reducen de cierto modo a lo conceptual —como
se menciono con anterioridad— pues lo inico que se menciona una y otra vez es que se revisara la
ortografia, el tono de voz, el andlisis, las comparaciones... y aunque esto es importante, habria que
mirar qué es lo principal para el IPN el aprendizaje significativo o la aprehension de las
competencias gramaticales, textuales y literarias independientemente de la experiencia?

Recordemos que en el analisis del Documento de area del 2012 desde la categoria
Transversalidad, no se encontraron muchos elementos nuevos. Pues en el caso de las estrategias
sucede lo mismo: se encuentra un documento similar al afio anterior con unas modificaciones
minimas, en este caso las estrategias se mantienen, por ejemplo, hay una preocupacion constante
por trabajar de la mano con las bibliotecas (la del colegio y bibliotecas externas). Dado lo anterior,
se infiere que la institucidn tiene un fuerte en el trabajo desde biblioteca, un factor positivo, ya que
una dificultad en muchas instituciones es que la biblioteca permanece cerrada.

Acercamiento al Teatro:

Desde el afio 2007 el Area de Lengua Castellana ha tratado de acercar a los
estudiantes de los diferentes grados y secciones al teatro, comprendiendo éste como
uno de los textos mas complejos pues mezcla la palabra (lo escrito), con lo visual,
lo no verbal, lo musical, lo plastico... Por ello, el area ha querido motivar la lectura
del texto dramatico no so6lo en el aula sino fuera de ella y ha permitido que los

estudiantes se acerquen a otras manifestaciones culturales.
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Dentro de las obras escogidas se ha traido al Instituto: teatro de marionetas,
musicales, clown, titeres, esperpento, obras clésicas, teatro del absurdo, etc. Estas
obras son escogidas por el grupo docente del Area teniendo en cuenta las teméticas
y las edades de los estudiantes que harén de publico. Este afio queremos retomar
esta actividad. (2012, p.p. 86-87)

Por otro lado, se encuentra en este documento que el area de lengua castellana trabaja de la
mano con educacion artistica — como ya se habia mencionado antes—, la diferencia es que en este
documento se hace de forma explicita la relacion entre el arte (en este caso el teatro) y la literatura,
lo cual es supremamente interesante. Ahora bien, se pone de manifiesto que para llevar eso a cabo
se tuvo que seguir un proceso de capacitacion de docentes, hubo salidas a bibliotecas publicas,
hubo acercamiento a textos propios del teatro, se desarrollaron talleres entre varias actividades para
fomentar la lectura desde otra area.

Al revisar el Plan de mejoramiento continuo (Proyecto PILEQ) se encuentra que el documento
tiene actividades y objetivos muy puntuales, lo cual es positivo en términos practicos. En ese orden
de ideas, lo que se encuentra en cuanto a estrategias es una serie de actividades con textos de
diversos géneros literarios, concursos, actividades manuales, foros, visitas a centros culturales etc.
En ese sentido, lo que se encuentra en este documento es mas revelador, pues da cuenta de un
trabajo netamente experimental y a partir de los intereses de la comunidad (pues no exige unos
libros especificos o unas formas puntuales de abordar a los estudiantes). Esto anterior se puede
evidenciar en lo que pone de manifiesto un profesor de lengua castellana en una entrevista:

¢Como esta organizado el Plan Lector en el area de Lengua Castellana? Se hace
énfasis en los movimientos y corrientes literarias. Ademas, gustos e intereses de los

estudiantes de acuerdo a los géneros literarios de cada grupo.
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¢Que tiene en cuenta para la organizacion del Plan Lector del grado en el que
ensefia? Gustos, intereses y géneros estudiados en el grado.

¢De que manera pone a funcionar el Plan Lector en sus clases? Lectura compartida,
aplicaciones significativas para los estudiantes, adquirir libros, lectura organizada y
producciones literarias como: afiches, historietas, menu literario, dramatizaciones,
andlisis literario de acuerdo a grado.

¢Queé estrategias utiliza para desarrollar el Plan Lector del grado? Lectura y
explicaciones aplicadas a los géneros literarios, ficha técnica del libro, biografia del
autor, preguntas antes de leer el libro durante y después. Desde lo literal,
interpretacion, hipertextualidad y lectura critica. (E1. L1)

En la revision del apartado de la entrevista se encuentra que el docente intenta trabajar desde
los intereses de sus estudiantes, pero teniendo como base una tematica —que es la que orienta al
curso—; como lo son las corrientes literarias.

Desde este espacio académico el docente vela por el trabajo de la mano de sus estudiantes, es
decir, el docente se preocupa por los gustos, intereses y necesidades de los estudiantes sin perder
de vista el horizonte u objetivo de la clase. Dado lo anterior, se concluye que las clases no son
impuestas y los estudiantes no sienten una obligacién o carga al responder por la asignatura, sino
que trabajar por gusto desde lo que saben y construyen con otros.

Es interesante fijar la mirada en las estrategias del docente, pues por medio de las distintas
actividades que se proponen, los estudiantes desarrollan habitos y habilidades que les permitira una
mejor comprension a textos mas complicados mas adelante.

En cuanto a la revisién a los aportes al Plan de estudios del afio 2015 es la primera vez que se

pone de manifiesto la necesidad de analizar y evaluar los proyectos para evidenciar avances... Por
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otro lado, se encuentra en un documento muy sintético nuevamente la preocupacion por la
comprension, asi las cosas, se piensa en los proyectos como algo que debe ser flexible, ya que de
lo contrario no se podria ayudar a nivelar a los estudiantes con dificultades. La idea del proyecto
es ayudar a los y las estudiantes a llegar a un punto de mejor comprension, analisis y desempefio,
por ende, no se puede ser rigido con las actividades: se comprende que hay distintos ritmos de
aprendizaje.

Ahora bien, si nos centramos en el Plan de estudios del afio 2016 se puede afirmar que es un
documento muy corto y poco analitico. No obstante, se rescata el interés por trabajar desde el
cuerpo para desarrollar habilidades gramaticales, textuales y estructurales. Es interesante que en
los ultimos documentos se tiende més a trabajar mas desde la experiencia y la corporalidad, sin
embargo, los documentos son muy escuetos y mas alla de enunciar cosas no se describen. Asi que
no se sabe si se pudo llevar a cabo (por lo menos no se evidencia entre los documentos de area y
planes de estudios).

Un ejemplo que puede evidenciar lo anterior es el caso de una clase de Ciencias Naturales:
«¢Qué estrategias utiliza para abordar el Plan Lector? En las clases se destinan alrededor de 20
minutos para la lectura de guias y talleres segun el tema a trabajar» (E4, CN). Se evidencia una
falta de trabajo en el &rea de ciencias naturales con respecto al plan lector, ya que no se estan
implementando estrategias transversales que fomenten la lectura. Aunque se da un espacio de
lectura en clase, es algo que termina siendo aislado y fragmenta la sesion.

Y, en el caso del Plan de estudios de los afios 2017-2018 se evidencia un retroceso —por
decirlo de algin modo—, pues las actividades que se enumeran son menos experienciales, cosa

que ya se habia avanzado en los documentos anteriores. Asi entonces, se encuentran actividades
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descriptivas, repetitivas, expositivas y de debate. Pero ya no se menciona el trabajo con las

bibliotecas, con el area de educacion artistica o actividades de movimiento.
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Capitulo 6. Relectura de la experiencia

A proposito de este camino recorrido, en el que he sistematizado la experiencia del Plan Lector
en el IPN en el periodo de tiempo definido, veo una serie de aprendizajes, en primer lugar, los
aportes para mi como docente, relacionados con la necesidad de seguir pensando y repensando las
practicas que en lo cotidiano desarrollo desde mi trabajo en el area de lengua castellana, entre ellas,
seguir formadndome en los aspectos que cada generacion de estudiantes y las circunstancias
coyunturales me exigen realizar. Cuestionarme por el alcance y el aporte que mi trabajo tiene en
las y los estudiantes, en sus proyectos y apuestas de vida, pues la lectura, la escritura y la oralidad
son centrales en dichos procesos, de ahi, la urgencia de innovar en mi apuesta docente yendo mas
alla de lo estipulado, para trazar nuevas rutas que se deben concretar en acciones aulicas que
emprenderé para con mis estudiantes.

Asimismo, a proposito de las categorias de investigacion, es preciso plantear que en términos
contextuales, si bien es cierto que el Plan Lector es reconocido al interior del IPN como una apuesta
central, transversal, histérica, que integra a toda la comunidad educativa (familias, docentes y
estudiantes) para la que se ha disefiado una serie de estrategias que posibiliten su funcionamiento,
quedan preguntas sobre la articulacion que establece el &rea de lengua castellana con el PEI,
especificamente el modelo pedagdgico, el aprendizaje significativo, el constructivismo y los
multiples desarrollos y estos desde la participacion y decision sobre lo que se lee por parte del
estamento estudiantil y no solo de las disposiciones docentes motivadas, en algunos casos, por la
incidencia de las Editoriales, esto ultimo resulta problematico, cuando por un lado se manifiesta y
documenta que la comunidad educativa participa en la toma de decisiones y definicion de las
actividades para abordar los procesos de lectura, pero lo que se puede observar a partir de este

proceso investigativo es que es un grupo pequefio en el que recae dicha terminacion.
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En cuanto al conocimiento, en este caso, se puede concluir que son los docentes de Lengua
Castellana los encargados de la organizacion y definicion del Plan Lector, por ende, los que mayor
grado de conocimiento, apropiacion y comprension del mismo tienen, sin embargo, este aspecto
también resulta problematico, pues el Plan Lector deberia ser una apuesta en la que los y las
docentes, independiente de su area participen. Ademas, se hace preciso continuar explorando por
los efectos que tiene el Plan Lector en la inteligencia emocional, en los resultados de las pruebas
censales, en los “multiples desarrollos” o en el abordaje de las diferentes dimensiones del ser,
puesto que en los documentos consultados o en las narrativas, estos aportes no se hacen evidentes,
por lo que profundizar mediante otros procesos investigativos, por ejemplo, de evaluacion de
impacto, podrian arrojar esos resultados.

Se resalta una mayor organizacion claridad y definicion del Plan Lector en los grados iniciales
(segundo y tercero) y las demas areas, se articulan de acuerdo a los intereses y necesidades
formativas, por lo que, sera necesario continuar trabajando en estos aspectos, para que este plan
sea vea articulado y abordado en todas las areas con mayor contundencia. Sin embargo, en ese
mismo conocimiento, aparece de nuevo la pregunta por el grado de participacion de las editoriales
frente a lo cuél sera preciso revisarlo y cuestionarlo.

Es importante, ademas, que en términos de conocimiento, exploremos en area de Lengua
castellana —ademas de las disposiciones ministeriales (lineamientos, estandares y politica del Plan
Lector)— otros referentes y desde alli otros desarrollos teoéricos, epistemolégicos, pedagdgicos e
investigativos que alimenten la experiencia practica que sobre el Plan Lector en el IPN hemos
construido, pues en la revision documental queda de manifiesto que el conocimiento sobre el plan
lector y a su vez sobre la lectura, queda enmarcado en la politica, en las competencias que esta

define se deben desarrollar, por lo que aparece el cuestionamiento de si estamos dejando de lado el
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disefio y puesta en practica de estrategias que aborden la ensefianza de la lectura desde una
perspectiva mas sociocultural.

En cuanto a la transversalidad, se encuentra que la concepcion de la misma ha cambiado a lo
largo de la implementacion de los distintos documentos; en primer lugar se concebia a la misma
como aquella que permite que distintas competencias se desarrollen en una misma asignatura —por
ejemplo, en el area de lengua castellana se pensaba como transversal todo aquello que desarrollara
y fortaleciera competencias comunicativas, orales y de participacion—, posteriormente, la idea de
lo transversal avanzd uniendo a distintas areas del conocimiento; de modo que, la transversalidad
se convirtid en un tejido de estrategias que fomentaba un acercamiento entre distintas areas del
conocimiento en pro a un tema especifico.

Esto anterior resulté ser muy positivo en la medida en que se pretendia que todas las
asignaturas mantuvieran un didlogo constante, lo cual permitia que el conocimiento no se
construyera de forma fragmentada sino de forma integral.

Ahora bien, otro punto que se sumo a la transformacion del concepto —transversalidad— es
la participacion activa de los hogares y familias de las y los estudiantes, pues segun los documentos
expuestos se encontré que las familias eran un factor que permiti6 el fortalecimiento del Plan
Lector. Asi que docentes de distintas areas, familias y estudiantes se unieron en un solo plan con
el fin de promover el desarrollo y fortalecimiento de distintas competencias lingiisticas, orales, de
escritura y criticidad.

Sin embargo, queda a modo de reflexion pensar si realmente este modelo transversal se ha
llevado a cabo de forma rigurosa y enriquecedora para las y los estudiantes, ya que como se
encuentra en las entrevistas varios docentes sienten este proyecto como una carga u obligacion, y

no como una oportunidad para crear lazos con otras asignaturas. En ese sentido, una dificultad que
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ha presentado el plan lector es la falta de compromiso que han tenido distintas asignaturas y la
mirada que tienen las mismas hacia procesos de lectura y escritura.

Dado lo anterior, es importante identificar las necesidades tanto de estudiantes como de
docentes y asignaturas, pues de este modo se permitira fortalecer el Plan lector desde los intereses
reales y contextualizados de toda la comunidad educativa. Uno de los grandes logros ha sido unir
a las familias a este proyecto, no obstante, hay que retroalimentar constantemente porque las
necesidades y comunidades cambian constantemente y porque no, medir el impacto o las
transformaciones que la lectura ha tenido al interior de las familias, por ejemplo, en aspectos como
el clima familiar, el didlogo, el fortalecimiento de la cultura lectora, entre otros.

En cuanto a las estrategias un logro importante ha sido el tema de promover actividades desde
la experiencia, los gustos e intereses de los y las estudiantes, ya que esto permite que se involucren
mas y sean sujetos activos de su conocimiento. No obstante, la dificultad principal ha sido que las
y los docentes —en su mayoria — sienten el Plan lector como algo obligatorio méas no como una
necesidad ni como algo transversal; es entonces cuando este plan se convierte en una carga y no
como algo que enriquezca las sesiones o encuentros con las y los estudiantes.

En los distintos documentos se evidencid un intento por enlazar las artes en el Plan Lector, sin
embargo, esta vinculacion se limité a un uso instrumental y por un periodo determinado, de modo
que lo que se ha mantenido en el tiempo es la idea de un plan desde lo gramatical, es decir, que
pareciera que este se reduce a fortalecer la ortografia y redaccion por medio de actividades
repetitivas y descontextualizadas, que en términos de los enfoques para el abordaje de la lectura,
se queda en un proceso de alfabetizacién o de un enfoque linglistico, dejando de lado el fomento
de lectores criticos para la comunidad educativa del IPN, siendo este el objetivo o la idea que ha

acompanado el proceso.
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Finalmente, es importante reconocer la riqueza de actividades que se han definido desde el
Plan Lector y en la articulacion con el PILEO y demaés proyectos transversales, sin embargo, no se
tiene un proceso de investigacion de impacto para medir el alcance de las actividades, estrategias
y procesos definidos, tampoco se han realizado contrastes para determinar una correlacion o no,
entre habitos de lectura y escritura relacionados con los resultados de las pruebas censales en
lenguaje, con el pensamiento critico, etc., de ahi que, esta sistematizacion es también una invitacion
para seguir indagando, cuestionado y llevando el proceso a discusiones pedagogico-investigativas
que amplien los nortes y permitan definir o transformar los rumbos desde los que el Plan Lector se

ha cimentado y, llevar més alla de una serie de actividades a una apuesta innovadora.
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Anexos

Anexo 1. Fichas de Lectura

Ficha Analitica N°1. Proyectos Del IDEP

FICHA N°1 NOMBRE

1 PROCESO LECTOR: SABER EN CONTEXTO. “PINTEMOS
LOS CUENTOS” P.L.E.C

2 La comprension como elemento importante de la motivacion a
la préctica lectora.

3 ESPACIOS LUDICOS PARA MOTIVAR EL HABITO
LECTOR EN LOS NINOS Y NINAS DEL GRADO TERCERO DE
BASICA PRIMARIA DEL LICEO PARROQUIAL SARA ZAPATA

4 ALFABETISMO EMERGENTE: Investigacion, teoria y
practica.

El caso de la lectura

5 Potenciacion de Procesos Cognoscitivos y Competencias
Lectoras

Descripcion bibliografica:

Gomez Oliveros, G. (2001). Proceso lector: Saber en contexto “PINTEMOS LOS
CUENTOS” P.L.E.C. Investigacion CIUP. Bogota, Colombia.

Palabras claves:

Saber en contexto, estrategias creativas, entorno social, autoconocimiento corporal,
promocion de la expresion, lectura creativa.

Tesis o hipotesis central:

En la construccién del Proyecto Educativo del Liceo Nuevo Chile, se ha venido perfilando
una formacién integral para la excelencia por medio de un proceso lector que explore los contextos
dentro de una estrategia pedagdgica que posibilite su interrelacién y que eduque y forme un ser
humano para la vida, para que la construccién del conocimiento sea significativa, agradable y le
permita interpretar y transformar su entorno. ;Como afinar una estrategia donde los nifios y las
nifias creando sus propios cuentos involucren conscientemente otros lenguajes que les permita
pensar en contexto y por ende hacer de su proceso lector un evento significativo, sensible y ludico?

83



Metodologia:

La metodologia prevista partia de una primera fase en la que se realizaria un trabajo metodico de
motivacion y socializacion del Proyecto a nivel docente, la programacion de una actividad de
diagnostico que perfilara el estado de los diferentes grupos, incluso el estamento de padres y
madres. Luego se induciria a una primera produccion de cuentos previo un trabajo corporal y de
fantasia dirigida. En una segunda fase, se llevaria a cabo la elaboracién artistica, a partir del trabajo
literario y con la aplicacion de técnicas pictéricas como el vitral, 6leo, carboncillo, etc.., segun el
nivel de los grupos. Se esperaban como resultados, alcanzar un nivel real de compromiso del
colectivo escolar, lograr una mejor comprension en el &rea de espafiol, enriquecido por la
produccion del cuento propio y todo el caudal de vivencias derivadas de la ilacion literaria, corporal
y artistica, aumentando la capacidad de discernir de los nifios y de las nifias, para problematizar,
argumentar y proponer en contexto. Se tenia previsto socializar el trabajo realizando muestras de
arte y de la produccion de cuentos, y asi crear nuevos espacios para docentes y estudiantes.

Citas textuales del documento:

La lectura se concibi6 entonces como un proceso activo donde el lector reconstruye el
significado del texto y la lengua escrita dejo de verse como una técnica de trascripcion. Las
discriminaciones perceptivas y coordinaciones motoras dejaron de ocupar la escena principal para
abrir espacio a los aspectos operativos del conocimiento que suponen un complejo trabajo
intelectual.

Asi, concebir a los nifios como productores y lectores permanentes de textos implica
asumir una practica en la que el paso a la lectura alfabética y el enriquecimiento integral de sus
lecturas y escrituras se hace en el ejercicio mismo de leer y escribir.

En el P.L.E.C. la experiencia de produccion de textos se nutrid, ademas de las experiencias
alrededor del cuerpo, de por lo menos dos experiencias mas: la primera donde se pone en contacto
alos nifios con todo tipo de material escrito y una segunda con el fomento de todo tipo de expresion.

L@s nifi@s tuvieron contacto con una variedad de textos como cuentos, fabulas (en una
primera instancia con la Unica intencion de enriquecer la experiencia del nifio de estar en contacto
con el mundo simbdlico que encarnan algunos géneros literarios) mitos, leyendas, anécdotas, libros
que I@s nifi@s traen de su casa, articulos y dibujos de revistas. También se incentivo en los nifios
la creacidn de historias propias y la recuperacién de historias contados por miembros de la familia:

Conclusiones:

Podemos afirmar que la préctica pedagdgica alrededor de la lecto-escritura en el Liceo se
compone de tres estrategias que operan articuladamente.
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El equipo de maestros ha venido configurando un conjunto de acciones para el desarrollo de cada
estrategia cuya secuencia responde, por un lado, a las maneras de comprender las relaciones entre
el cuerpo, la experiencia artistica y la lecto-escritura y en segundo lugar, a la reflexion sobre la
experiencia que ha venido acumulando el equipo y que tiene como referente articulador al P.E.I.

La estrategia incluye un recorrido por procesos de danzar la vida y yoga donde el
calentamiento, la danza libre, la relajacion, la meditacion y el masaje mediados por el silencio,
permiten preparar a los y las estudiantes para la fantasia dirigida.

El equipo de docentes asume que el trabajo corporal humaniza las relaciones entre y nifias
y maestras.

La estrategia que articula la practica de leer y escribir con la experiencia literaria y que se
concretd en la produccion de cuentos individuales y grupales atiende a las consideraciones
fundamentales de que la lectura y la escritura son experiencias comunicativas y como tal tienen
una funcién social.

De otro lado el equipo pedagdgico asumié que la ensefianza de la ortografia y la caligrafia es
inherente a todas las areas del conocimiento y que por lo tanto debe incluirse en la programacion
de las diferentes asignaturas como un proceso creativo y agradable que aporte al desarrollo del
pensamiento. Por su parte, los nifios reconocieron la importancia de la ortografia y la caligrafia
para escribir.

Para algunos maestros el desarrollo del proyect6 permitié ubicar las debilidades que teniamos en
el seguimiento detallado de los estudiantes, a nivel de sus cualidades argumentativas, de fluidez
verbal, de manejo de contextos, proceso caligrafico y ortografico, y en la vivencia de los valores.

Comentarios:

En esta investigacion se refleja la construccion del significado de forma agradable y
atractiva para los nifios lo cual facilita el trabajo en los diferentes aspectos. Ademas, la
incorporacion de otros lenguajes (contextual, pictérico, literario) que llevan a los nifios a partir de
las vivencias propias de los procesos analiticos y argumentativos llegando asi a convertir la lectura
en una actividad cotidiana natural donde se realizan las diferentes actividades sin tanto
traumatismos y todo fluye de una forma positiva. Con este trabajo investigativo la idea era que la
lectura no fuera algo monotono, sino que se pudiera aprovechar la curiosidad de los nifios con el
fin de obtener la interiorizacion de valores.

Se refleja un cambio positivo de actitud del grupo de nifios hacia la lectura siendo esta
motivadora para el desarrollo del resto de actividades de las diferentes areas.

Bibliografia:
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Anexo 2: Ruta Investigativa

Delimitando el camino

En esta primera parte, se hace la definicion de la
propuesta investigativa indagando por ¢Cuales son
los aportes en términos de experienciay aprendizaje
del Plan Lector para la comunidad educativa del
IPN?, asi mismo, se hace explicita la importancia de
la investigacion a modo de sistematizacion de la
experiencia, para la comunidad educativa del IPN y
especificamente, para los y las docentes del area de
lengua Castellana.

Reconociendo otros caminos

Para este segundo momento, se hace la revision de
los antecedentes investigativos mediante los cuales
se reconocen aportes a la apuesta de indagacion en
términos  de  discusiones  epistemoldgicas,
conceptuales, metodologicas y/o  practicas,
presentando los resultados a modo de marco de
antecedentes investigativos.

Trazando la ruta

En un tercer momento, se realiza lectura, analisis y
comprension de diferentes autores y documentos
relacionados con la sistematizacion como
posibilidad investigativa. Se construye la ruta de
indagacién desde la que se enmarca la perspectiva
de trabajo, esto es, la conversacion, el encuentro y
fundamentalmente una perspectiva critica como
sello distintivo en el proceso de andlisis,
problematizacion ~y  concrecion de la
sistematizacion.

Volver sobre los pasos

En un cuarto momento, se hace la reconstruccion de
las diferentes experiencias del Plan Lector,
buscando una vision global y cronolégica de los
principales acontecimientos que sucedieron en el
periodo de tiempo definido para la investigacion. Se
elabor6 una Linea del Tiempo en la que se
destacaron los principales acontecimientos y las
estrategias didacticas implementadas en el IPN para
el Plan Lector.

Narrando la experiencia

En el quinto momento, se realiza la revision
documental de los documentos producidos por el
Area de Lengua Castellana:
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Documento de Area 2011
Documento de Area 2012
Documento de Area 2013

Aportes al Plan de Estudios 2015
Actualizacion Plan de Estudios 2016
Plan de estudios 2017 — 2018

Plan operativo PILEO

Documento y avances de PILEO

Asi mismo, se realizé el proceso de recoleccion de
informacion mediante narrativas  (entrevistas
semiestructuradas) de personas que han estado
vinculadas y han sido participes del proceso del
Plan Lector: (3 Docentes del Area de Lengua
Castellana; 3 docentes de las otras Areas de la
Comunidad; 2 estudiantes del grado 6°, 2
estudiantes del grado 7°y 2 del grado 11°) para un
total de 12 entrevistados.

Con la revision de la informacién suministrada en
estas dos fuentes, se elabora la matriz de analisis
documental y de entrevistas, a partir esta
informacion analizada a la luz de las cuatro
categorias definidas (contexto, conocimiento,
transversalidad y propuestas pedagégico didacticas)
se consolida la informacidn, sin perder de vista el
andlisis critico de la experiencia, problematizando
los hallazgos y la experiencia misma del Plan
Lector en el IPN.

Relectura de la experiencia Finalmente se generan las conclusiones a proposito
del proceso investigativo, desde la experiencia mia
como docente investigadora y de manera particular
por cada una de las categorias de trabajo.

Ruta de investigacion elaborada a partir de los planteamientos teéricos de Ghiso (1998) y Mejia (2013)
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Anexo 3: MATRIZ
DOCUMENTAL

Documento

Documento de|
Area 2011

Categoria

Categoria emergente/desarrollo

Analisis critico

Historia:

“Desde sus inicios el Instituto Pedagogico Nacional ha
tenido una tradicion lectora, tradicién que abarca la
lectura de los autores clésicos (fundamental para la
formacién humanistica de las jovenes maestras)
pasando mas tarde por las diferentes propuestas
curriculares del MEN: movimientos literarios, géneros,
intereses por edades...hasta llegar a la Teoria del Texto.
Para esta, los lectores deben llegar a ser competentes
para abordar, no s6lo el lenguaje verbal, sino los
diferentes lenguajes de textos tan diversos como la
caricatura, los iconos, las historietas, la publicidad...
(2011, p,78)

“hemos hecho y realizado propuestas a nivel
institucional, que por diferentes circunstancias han
fracasado y no se lleg6 a un
resultado final (2011, p,78)

Perfil estudiante:

“La asignatura de Lengua Castellana al ser un éarea
transversal del conocimiento fomenta ademas de
procesos cognoscitivos un desarrollo a nivel ético,
estético, social, cultural y de convivencia ciudadana”
(2011 p.10)

Es capaz de emplear el lenguaje como una herramienta
que le ayude a enfrentar diferentes situaciones en

El plan lector es producto del interés de la comunidad
del IPN por abordar los procesos Lecto-escritos de
todas las personas que hacen parte de este, siendo un
elemento interesante en la apuesta curricular, pues
no solo se preocupa por las competencias que la
lectura, laescritura y la oralidad pueda desarrollar en
los estudiantes, sino que, ademas involucra a
docentes y padres de familia, esto es, lograr que la
comunidad educativa tenga una cultura por la
lectura; que lea en diferentes modos y formatos.

En relacion al perfil del estudiante y a la apuesta por
una formacion integral, desde los aportes del plan
lector, surgen interrogantes relacionados con: en
estos afios de trabajo, ¢se ha logrado identificar el
aporte del plan lector a incrementar la inteligencia
emocional de los estudiantes? ;en la eleccion de las
estrategias para el desarrollo del plan lector, la
inteligencia emocional ha tenido un lugar central?
¢el plan lector como aporta o ha aportado en la
construccion de un proyecto de vida enla comunidad
estudiantil del IPN? ¢Cuales son los resultados que
han obtenido los estudiantes en este periodo de
tiempo en las pruebas censales? Y, ¢;estos son
resultado del trabajo realizado desde el plan lector?
¢tenemos una comunidad educativa que disfruta la
lectura
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campos educativos o laborales.

Posee un alto nivel de inteligencia emocional que le
permite una preocupacion por los deméas y por el bien
coman.

Demuestra liderazgo y capacidad de trabajo en grupo.
Manifiesta el uso de competencias comunicativas y
lingisticas en los diferentes campos del saber y en sus
relaciones con los demés.

Es una persona (til a la sociedad y ejemplo en todo
sentido.

Es Proactivo a las probleméticas de la sociedad
democratica.

Se distingue en su campo de accién por su
comportamiento y calidad de trabajo.

Refleja los valores y principios ensefiados en el continuo
dialogo con los demas.

Imagen del valor pedagdgico de la institucion en su
forma de actuar.

Es capaz de planear, desarrollar y evaluar su proyecto
de vida.

Tiene capacidad para afrontar el fracaso.

Un ser propositivo que emplea el dialogo en la solucion
pacifica de los conflictos.

Un ser investigador, constructivo, innovador, dindmico
y argumentativo en todos los campos de la vida diaria.
Es tolerante con la diferencia y respetuoso de los
principios de la sociedad.

Un ser con la capacidad de poner en practica sus
habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas.
Un ser capaz de tomar decisiones cada vez mas
auténomas y concienzudas.
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Un ser reflexivo que comprende el valor del
conocimiento en la practica.

Tiene capacidad para expresar asertivamente su punto
de vista y escuchar atentamente los argumentos ajenos,
a pesar de no compartirlos. (2011, p.10-11)

Evaluacién

La ensefianza de la Lengua Castellana cuenta con una
vision integral de la educacion y de la funcion que debe
cumplir la evaluacion, en el proceso de ensefianza —
aprendizaje, como una actividad integral, sistematica y
continua que debe ser acompafiada de maultiples
actividades de afianzamiento y repaso que permitan
valorar cualitativamente el desempefio del estudiante.

(2011 p.12)
Es cualitativa, periddica, incluyen actividades de:
autoevaluacion 10%, coevaluacion10% y

heteroevaluacion 80% y pruebas trimestral en el 4 periodo
de un 40%

De acuerdo a los criterios definidos, en los procesos
de evaluacidn, esta se articula con la politica del pais
en lo que tiene que ver con la evaluacidon de las y los
estudiantes. Sin embargo, incorporan elementos de
la evaluacion formativa desde la que se cuestiona si
los criterios de valoracion han sido construidos en
conjunto con los estudiantes o definidos por las/los
docentes.

Competencias:

discursiva o textual,
pragmatica — sociolinguistica,
linglistica — gramatical,
semantica,

semiotica,

poética,

enciclopédica y

literaria.

Modelo pedagogico:
el aprendizaje significativo, el constructivismo y los
multiples desarrollos. (2011 p,13)

De acuerdo con la articulacién que establece el &rea
de lengua castellana con el PEI, y enfatizando en sus
articulos 8 y 9, ¢quiénes definen las estrategias,
actividades y acciones del plan lector? ;estas se
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La base del proceso pedagdgico estd centrada en la
construccion colectiva y/o en desarrollos individuales con
respaldo y sentido institucional...

Toda experimentacion e innovacion debe enmarcarse en
procesos participativos y evaluativos”.

construyen con la comunidad? ¢cudl es el grado de
participacion de los/las estudiantes?

Proyectos de investigacion asociados a:

Desarrollo del pensamiento a través de estrategias lectoras.
Vigencia: 2001 — 2003.
Investigador Principal: Hilda Celeita de Rivas

*Los Estilos Pedagdgicos en el maestro investigador del
Instituto Pedagdgico Nacional.

Vigencia: 2007-2008

Coinvestigadora: Carolina Carrefio Zarto.

Narrativa en el Ciberespacio: mejoramiento de la
produccion narrativa con el uso de la tecnologia.

Vigencia: 2008.

Investigador Principal: Diana Martinez

Proyectos de innovacion

Produccion de medios masivos de comunicacion
alternativos, radio, prensa e Internet, como propuesta
pedagogica para el aprendizaje significativo.

Vigencia: 2008

Investigadora Principal: Ingrid Pinto

*Audio cuento. Una herramienta para desarrollar procesos
de lecto-escritura.

Vigencia: 2008

Se identifican aproximadamente 6 trabajos en este
periodo de tiempo, lo que indica un interés
investigativo en este campo, que corresponde a la
historicidad del IPN con trabajo en este aspecto.
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Documento de|
area 2012

Investigadora Principal: Maria Fernanda Méndez

Ajuste teorico del documento: “Propuesta Curricular en
Lengua Castellana para la Educacion de Jovenes y Adultos”
segun revision y evaluacion realizada por la profesora Pilar
Cuevas. Vigencia: 2012 Investigador Principal: Oscar
Andrés Torres (2012, p.82)

PLAN LECTOR

El Plan Lector del area de Lengua Castellana es escogido
por cada uno de los maestros seglin las necesidades y
especificaciones de su grado, quiere decir esto que se tiene
en cuenta la edad de los estudiantes y sus niveles de
comprension y apropiacion de la lengua materna. (2012,
p.15)

De preescolar a tercero, los profesores seleccionan dos
titulos de libros, acordes a las edades de los nifios, que se
rotan cada 15 dias. Desde grado cuarto a undécimo, se
establecen algunos titulos de libros, para que los estudiantes
elijan, teniendo en cuenta la extension y nivel de
profundidad.

Teniendo en cuenta que la apuesta curricular y de
trabajo es constructiva, ¢porqué los nifios de grados
iniciales no pueden elegir los textos a leer?

En el afio 2013 cambia el énfasis de la apuesta del
plan Lector para preescolar, esta vez en el
aprovechamiento de la tradicién oral a través de las
canciones infantiles, retahilas, poesias y rimas, entre
otros. El cuento leido por el adulto dentro y fuera de
la institucién se convierte en la mejor excusa para
acercar a los nifios al mundo de lo imaginario. Las
propuestas que desde los proyectos de aula que
anualmente surgen en cada nivel potencian en gran
medida el nivel lector de los estudiantes y la
profundizacion de los temas” (2013, p.16).

Y en cuarto y quinto, se adelant6 el proyecto “de “La
Cajita Viajera”. En un comienzo se contaba con los
libros de la biblioteca; sin embargo, a partir del afio
2010, aprovechando la donacién de la Alcaldia
Mayor de Bogota y el Ministerio de Educacion
Nacional de la coleccion “Libros al Viento”. (2013,
p.19)

“PLAN LECTOR asumir una carga minima de
CUATRO textos obligatorios (condicién no sujeta a
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la disponibilidad del estudiante para abordar mas
titulos) (2013, p.19)

Surge y coge fuerza del trabajo realizado en el Proyecto
PILEO.

Del 2005 al 2010 se leian textos muy clasicos, a partir del
2010 con el cambio de administracion el Area empezd a
disefiar diferentes estrategias las cuales junto con el
proyecto PILEO mejoraria la

motivacion de la lectura en los estudiantes.
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2010 se hizo madificacion al Plan Lector como colegio lo
cual favorecio al Area.

El plan lector como tal tiene informacion que esta incluida
en el Proyecto de Area..

En celebraciones como el dia del Idioma se resaltan
escritores, titulos de obras, eventos, publicaciones de libros
etc.

Los estudiantes participan en diferentes eventos dentro y
fuera de la Institucion (concursos, foros, obras de teatro,
cine etc.

El grupo de Critica Literaria a nivel Institucional lidera
muchas actividades en pro de la lectura.

Los proyectos de Innovacion de diferentes docentes también
giran en torno a toda esta parte de Lectura.

Los docentes del Area son auténomos en la seleccion del
Plan Lector a nivel del trimestre, la idea es tener en cuenta
gustos, plan de estudios, ofrecimiento de las editoriales
(etc).

Constantemente se hacen visitas de autores a los diferentes
grados dependiendo el Plan Lector trimestral. (Actividades
lengua castellana, s.f)

Escritura:

La escritura se fomenta en cada uno de los grados y se
relaciona con una tipologia textual especifica, basada en las
dades y conocimientos propios del estudiante. (2012, p.16)

Proyecto PILEO Aunque el proyecto PILEO en el IPN se enmarca
Antes de comenzar a enunciar en qué consiste el Proyecto dentro de las politicas ministeriales para el pais, este
PILEO, es importante establecer que el Instituto contaba responde al trabajo que por afios se ha adelantado en

con un fuerte trabajo en Lectura, Escritura y Oralidad, la institucion, sin embargo, ¢qué lo hace distinto a
liderado por el Area de Lengua Castellana, es hasta el afio los demas PILEOS de otras instituciones? ;se cuenta
2011 que el Proyecto se consolida como transversal e inicia con investigaciones de impacto que puedan
a trabajar en conjunto con PEGRE y PRAE. (2012, p.83) identificar la consecucion de los objetivos definidos?
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USTIFICACION PILEO

Este proyecto estd enmarcado dentro de las politicas del
Ministerio de Educacion Nacional en la necesidad que se

manifiesta alrededor de los procesos lecto-escritos y de
oralidad de los estudiantes de Bogota.

Lo interesante del PILEO es que no es un Proyecto del Area
de Lengua Castellana, sino que se convierte en una
iniciativa que toma la Institucién, para incentivar y
fortalecer las competencias comunicativas en el Instituto
Pedagdgico Nacional.

Se hizo necesario ejecutar y desarrollar talleres
relacionados con la oralidad, la escucha, la lectura animada,
manejo de voz... como estrategias que benefician los
procesos lecto escritos de los estudiantes, docentes y padres
de familia de la institucion.

Despertar la motivacion hacia la lectura y la escritura, no
solo a nivel virtual sino en fisico se constituye en uno de los
ejes que sustenta el proyecto PILEO para la institucion, es
asi como se hace énfasis en manejo de la grafia, uso
ortografico, usos del espacio, presentacion y orden;
construccion de escritos coherentes, esto de la mano del
desarrollo de la escucha.

Se le dan herramientas al docente para enriquecer su hacer
pedag6gico y para que se convierta en mediador de
procesos de lectura y escritura.

La posibilidad que tienen los estudiantes de visitar algunas
bibliotecas de la ciudad de Bogota brinda la oportunidad de
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acercarse de diferentes maneras al mundo de la lectura y la
cultura. Es por ello que iniciar al nifio en el habito de visitar
la biblioteca a través del proyecto PILEO es promover este
espacio en el contexto institucional, y ademas involucrarlo
en el &mbito familiar.

OBJETIVO GENERAL

Implementar el proyecto Institucional anual de lectura,
escritura y oralidad en el Instituto Pedagdgico Nacional
como eje transversal del plan de estudios.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Proporcionar a través de las visitas a las bibliotecas publicas
ambientes favorables que contribuyan al fomento e interés
por la lectura, escritura y desarrollo de la oralidad.
Reflexionar acerca de las relaciones y articulaciones entre
la comunicacion y el lenguaje.

Desarrollar habilidades linguisticas tomando como parte
fundamental la competencia de la escucha.

Fomentar en los estudiantes el gusto por la lectura a través
del Plan Lector.

Disefiar y aplicar talleres que fomenten competencias
comunicativas teniendo en cuenta los procesos de
pensamiento. (2012, p.86)
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Proyecto
PILEO,
agosto 9 de
2012

OBJETIVO GENERAL.:

Desarrollar y afianzar en la Comunidad Educativa del IPN
competencias comunicativas que favorezcan una sana
convivencia desde la proteccion y conservacion de nuestro
ntorno.

PROPOSITO:

El proyecto pedagdgico transversal es una actividad dentrodel
plan de estudio que de manera planificada ejercita aleducando
n lasolucion de problemas cotidianos, seleccionados por tener
relacion directa con el entorno social, cultural, cientifico y
ecnolégico del estudiante.

Cumple la funcién de correlacionar, integrar y hacer activos los
conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores
logrados en el desarrollo de diversas areas, asi como de la
xperiencia acumulada.
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Documento de|
area 2013

Proyecto USCUELA:

En primer lugar, el Proyecto USCUELA resulta oportuno para
contribuir a la educacion de los miles de nifios y nifias que
sisten a las aulas de nuestro pais, con una conciencia cada vez
mas amplia del mundo y de las oportunidades, los retos y las
problematicas que asumen y enfrentan para construir un
mundo mas pacifico, prospero y justo, buscando la dignidad
humana, la igualdad y la equidad.

En segundo lugar, el Proyecto USCUELA es pertinente a los
propositos misionales de investigacion, docencia, proyeccion
ocial y desarrollo humano integral de la Universidad
Pedag6gica Nacional. También tenemos en cuenta los
planteamientos de algunos organismos internacionales, como
la UNESCO y la OEl, las orientaciones de la Carta Politica y
la normatividad referente a educacion y derechos de la
infancia, asi como los documentos rectores del MEN, de la
UPN vy de la SED.

Finalmente, el Proyecto USCUELA es viable por cuanto se
std dando un debate en el pais y a nivel iberoamericano
cerca de la calidad y pertinencia de los materiales educativos.
En este

entido, es invaluable el aporte que desde la Universidad
Pedagdgica Nacional se puede realizar a través del Proyecto.

Los elementos aqui referenciados hacen parte del estudio
y apuesta del plan rectoral 2011-2014 de la UPN, al cual
se inscribe el IPN.
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Grupo literario con perspectiva Critica

La idea de conformar un grupo literario con perspectivas criticas
nace de la necesidad de fomentar y afianzar procesos linguisticos
literarios que le permitan al estudiante desde su conocimiento
hacer uso de su propio discurso para, reconocer, valorar, discutir
argumentativamente acerca de algunos conceptos y tendencias
dadas en la literatura en diversas épocas, comprendiendo el
proceso de la lectura y la escritura como algo importante dentro
del contexto académico; ademas de reconocer la fundamentacion
edrica de diversas corrientes y enfoques literarios. Dirigido a log
estudiantes de grado décimo (2013, p123)

METODOLOGIA

El taller cuenta con la participacion de 15 a 20 estudiantes,
quienes se reuniran todos los dias lunes de 3 a 4:30 p.m y hasta|
el 31 de octubre en el salén del curso 1001. Las sesiones se
realizaran cada una en tres momentos: uno para la lectura del
material asignado, el cual se hara de forma conjunta; el segundo
momento sera de produccion textual y el Gltimo seré el resultado
de los anteriores procesos por medio del discurso argumentativo.
Se debe tener en cuenta que esto esta sujeto a cambios cuando se
socialice por parte de la maestra, materiales diferentes o se
preparen ejercicios o se realicen explicaciones de tipo teérico.
odos los trabajos se realizaran por medio de la lectura de obras|
literarias de las diferentes épocas.

Los mejores trabajos seran socializados ya sea en el periédico 0
recopilados y sistematizados a partir de la creacion de las

De las apuestas que hasta la fecha se logra rastrear en los
procesos de lectura, escritura y oralidad del IPN, esta s¢
sale de las apuestas tipicas en los planes curriculares,
PILEO, o Plan Lector, en tanto las demas tienen ung
correspondencia muy clara con los lineamientos V|
estandares curriculares propuestos por el ministerio, lo
que se evidencia como “lo politicamente correcto”, para
este afio, se logra por lo menos en la propuesta
metodoldgica, consolidar grupos de trabajo para que
los/las estudiantes participen apostando a la perspectiva
critica en su formacion.

memorias del taller. (2013 P.124)
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Aportes al
plan  de
estudios 2015

castellana 2016

Igunos maestros siguen pensando que son tresproyectos y no
encuentran articulacion entre ellos.

Contar con lider de grado y de proyecto, y tener la descarga para
sistematizar. (2015, p,1)

Socializar la experiencia de preescolar hasta tercero en los
proyectos de aula y otras experiencias, para a partir de alli
generar metodologias, e ideas para realizar como tal los
proyectos. 2015, p.1)

Que los temas nazcan de los nifios y ellos puedan participar por|
medio de sus representantes al gobierno escolar. (2015p.2)
Exige un modelo pedagdgico Unico y definido que noesta claro
actualmente. (2015 p.2)

El proceso de lectura y escritura debe empezar en preescolar.
(2015 p.2)

La mirada de qué significa la tradicion. (2015p.3)

; Qué se entiende por ritual? (2015p.5)

¢ Tensiones o discusiones sobre el proyecto?

Meta del area de Humanidades

Desarrollar la competencia comunicativa en los estudiantes del
IPN, a partir de los procesos de comprension y expresion, tanto
oral como escrita, para el enriquecimiento cultural e intercultural
en Lengua Castellana y en Lengua Extranjera.

puesta del Proyecto de Area (PA)

Comprender la realidad como texto.

Sensibilizar a los estudiantes con los contextos historicos,
politicos, sociales, econémicos y culturales a través de una
lectura estética de su entorno.

Expresar la realidad a través del manejo de la ortografia y el buen
uso del lenguaje.

ustificacion teorica del proyecto

De acuerdo con los contenidos y los diferentes proyectos de

grado o ciclo, a los intereses de los estudiantes y las motivaciones
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cadémicas de los docentes, se articularan las actividades de los
proyectos pedagdgicos personales, siguiendo las apuestas
planteadas y apuntando a la interdisciplinariedad. Algunos
referentes tedricos seran: Lineamientos Curriculares de Lengua|
Castellana, Los cuatro pilares de la educacion de Jacques
Delors; y textos de autores como Pierce, Barthes, Sontag,
Rosenblatt.

Resultados esperados

Que los estudiantes reconozcan los contextos como
determinantes en el significado de las palabras.

Mejorar el uso de la lengua hablada y escrita en los estudiantes
del IPN.

Incentivar el placer estético en la lectura literaria.

Que los estudiantes comprendan, interactden y transformen sus
contextos.

Desarrollo del proyecto en las practicas pedagogicas

El Proyecto de Area se desarrollara en cuatro etapas, adaptado &
las necesidades de cada grado, pero cumpliendo los siguientes
momentos: (i) Datos curiosos; (ii) Eventos culturales; (iii)
Biografias y autobiografias; (iv) Periodismo y noticias de
actualidad.

inculo con Cuerpo-Emociones-Razones

Cuerpo: expresion no-verbal, kinesis, proxemia, teatro.
Emociones: literatura y el placer estético de la lectura; empatia e
imaginacion narrativa.

Razones: tipologia textual, estructura y gramatica.
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Documento de
Area 2011

CONOCIMIENTO

COMPETENCIA COMUNICATIVA

“aquello que un hablante necesita saber para comunicarse de
manera eficaz en contextos culturalmente significantes” (
MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Lengua
Castellana, Lineamientos Curriculares Areas obligatorias
fundamentales. Colombia: Cooperativa Editorial
MAGISTERIO, 1998. P 46.)

Un contenido discursivo o textual, relativo a los conocimientos
vy a las habilidades que se precisan para Un contenido linglistico
0 gramatical, entendido como la capacidad biol6gica para hablar
y comprender una lengua, desde el reconocimiento de su
gramatica y de sus variedades.

Un contenido semantico, relativo al sentido y estructura
semantica del texto, en cuanto a la precision Iéxica y variedad de
significado y uso del vocabulario.

Un contenido semidtico, referido a los conocimientos, las
habilidades y las actitudes que favorecen la interpretacion de
imagenes, cuadros, graficos, esquemas, mapas, férmulas;
ademas de los usos y formas de los medios de comunicacién de
masas y de la publicidad.

Un contenido literario, que incluye el conjunto de saberes y
habilidades estéticas, expresivas y comprensivas que permiten la
creacion de habitos y actitudes hacia el conocimiento e
identificacion de cualquier género literario, ademas del
desarrollo de un espiritu critico y culturalmente amplio. (P,5)

“ La competencia COMUNICATIVA Y LA TEXTUAL. La
primera se refiere al uso del lenguaje en situaciones
comunicativas; se enfoca hacia los usos sociales del lenguaje;
actos del habla en actos comunicativos reales, en que los aspectos
sociales, éticos y culturales son centrales; la segunda referida a

Es evidente que el plan curricular del area de lengug
castellana del IPN se encuentra completamente
sustentado en los documentos  ministeriales,
lineamientos y estandares curriculares para laensefianza
de la lengua, lo que implica que todos los procesos aqui
definidos buscan mostrar en la practica la adopcion y
articulacion con la politica nacional en lo que tiene que
\ver con la ensefianza-aprendizaje del espafiol, frente alo
cual surge la pregunta ¢cual es el sello distintivo del plan
curricular de lengua castellana en el IPN?
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los mecanismos que garantizan coherencia y cohesién a los
enunciados (Nivel micro) y a los textos (nivel macro). (p.5)
COMPETENCIA GRAMATICAL O SINTACTICA: referida a
las reglas sintacticas, morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que
rigen la produccion de los enunciados linguisticos.
COMPETENCIA SEMANTICA: Se refiere a la capacidad de
reconocer, usar los significados y el l1éxico de manera pertinente
segin el contexto comunicativo. En la produccion discursiva
seguimiento de un hilo temético.

COMPETENCIA PRAGMATICA: entendida como Ia
capacidad de reconocer las intenciones de los actores en actos
comunicativos particulares, y las variables del contexto que
determinan la comunicacion. Hacen parte de esta competenciael
componente ideoldgico y politico; las variaciones dialectales,
cadigos sociolingisticos etc.

COMPETENCIA ENCICLOPEDICA: Se refiere a la puesta en
juego de los actos de significacion y comunicacion; los saberes
previos construidos en el &mbito sociocultural
COMPETENCIA LITERARIA: capacidad de poner en juego, en
los procesos de lectura y escritura, un saber literario; analisis V|
conocimiento de un namero significativo de obras literarias.

COMPETENCIA POETICA: se refiere a la invencion de|
mundos posibles, a través de los lenguajes. Adquisicion deun
estilo personal (la estética del lenguaje) (p.p 5-6)

“Competencias ciudadanas: el conjunto de habilidades
cognitivas, emocionales y comunicativas, conocimientos Y
actitudes que, articulados entre si, hacen posible que el ciudadang
actlle de manera constructiva en la sociedad democratica. Las
competencias ciudadanas permiten que los ciudadanos respeten v
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defiendan los derechos humanos, contribuyan activamente a la|
convivencia pacifica, participen responsable y constructivamente
en los procesos democraticos y respeten y valoren la pluralidad y|
las diferencias, tanto en suentorno cercano (familia, amigos,

aula, institucion escolar), como en su comunidad, pais o a nivel
internacional. En resumen, las competencias ciudadanas se
refieren a saber interactuar en una sociedad democratica”
(Ministerio de Educacion Nacional. Guia N° 6. Estandares
Basicos de Competencias Ciudadanas. Colombia) (P,6)

Documento de
area 2012

La autora Genevieve Patte desde su rica experiencia como
bibliotecaria, “leer en familia, leer con los nifios es fundamental,
una labor modesta, de hormiga, a largo plazo, dificil o imposible
de evaluar o cuantificar. Este trabajo cotidiano, discreto y sutil
junto a los nifios nos ensefia mucho de ellos, asi como de nuestro
papel como bibliotecarios, padres o familiares, de los procesos
de aprendizaje y de socializacion, de las relaciones familiares y
sociales que la lectura pone en juego... Sin embargo, esto no es|
todo, pues al lado de esta dimensién intima e interpersonal de I4
lectura, existe una social y cultural que compromete el acto

¢; Cudl es el sello distintivo del plan curricular de lengua|
castellana en el IPN vy, estos en relacion con el Plan
Lector? sera desde esta perspectiva en el que se sitla ese
elemento diferenciador.

aparentemente simple de leer juntos.” (2012, p.86)
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Documento de
Area 2011

TRANSVERSALIDAD

En ese sentido, cada uno de los planes de estudio desarrolla de

manera transversal y en conjunto con el desarrollo propio de lastransversalidad en este contexto, pues si bien hay ung
las siguientes competenciasdefinicion genérica no necesariamente esta se maneje en

competencias comunicativas
ciudadanas:

respeto y defensa de los derechos humanos

convivencia y paz

participacion y responsabilidad democrética

pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias

Cada uno de estos grupos representa una dimension fundamental
de la ciudadania tal y como es concebida en la Constitucion
Politica de 1991 y en la Ley General de Educacion 115 de 1994.
(2011,p7)

Es necesario prestar vital importancia al térming

la institucion. Es decir, cuando pensamos que algo es
transversal creemos que aquello atraviesa una serie de
elementos.

En el caso de este fragmento del plan de estudios del
2011, se puede evidenciar que la transversalidad que sg
maneja en el IPN tiene que ver con que el area de lengua
castellana responde a un marco legal.

PERFIL DEL ESTUDIANTE

La asignatura de Lengua Castellana al ser un area transversal del
conocimiento fomenta ademas de procesos cognoscitivos un
desarrollo a nivel ético, estético, social, cultural y de convivencia
ciudadana.

(2011, p 10)

Habria que mirar en qué sentido es transversal. Pues
hasta ahora no tiene que ver con la relacion con otras
areas, sino con el desarrollo de distintas dimensiones;
cognitiva, social, cultural etc.

Como se plantea anteriormente, es necesario registrar
qué nocidn se tiene sobre transversalidad, pues en
principio se pensaria que ello corresponde a que el ared
de lengua castellana atraviesa todas las demas
asignaturas. No obstante, los resultados que se han
encontrado es que lo transversal responde a aquello que
atraviesa varias dimensiones de los y las estudiantes.
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PROYECTOS DE AULA

En grado Undécimo y noveno se lleva a cabo el proyecto:
“Argumentar: un proyecto de vida” donde los estudiantes
exploran diferentes opciones de vida tendientes a tomar ung
decision argumentada a cerca de su futuro profesional. Este
proyecto cuenta con el apoyo de Bienestar de lacomunidad.
Los profesores en formacion también desarrollan proyectos
investigativos que buscan fortalecer los procesos de
consolidacion de la lengua. (2011, p 83)

[Es interesante —e importante— evidenciar que los
proyectos de aula dan cuenta de unas necesidades que
tienen los estudiantes. En este caso puntualmente se
escoge el Proyecto de vida como algo que permite
desarrollar desde el interés, la necesidad y la experiencia
habilidades comunicativas y argumentativas.

PROYECTOS TRANSVERSALES

El propésito de nuestra linea de trabajo estd encaminado a
conocer y analizar los elementos, roles y reglas béasicas de Ia
comunicacidn, para inferir las intenciones y expectativas de los
interlocutores y hacer mas eficaces los procesos comunicativos al
través del conocimiento y de las experiencias del entorno
inmediato, por medio del desarrollo de talleres ludicos que
conlleve a un aprendizaje significativo con diferentes tematicas
abordadas por equipos de trabajo y orientados al disefio |
elaboracion de un producto. (2011, p 86)

transversalidad —del &rea de lengua castellana— trabajal
de forma contextualizada, pues como alli se plantea: se
conocen y analizan los elementos, roles y reglas basicas
de la comunicacion. Asi las cosas se trabaja sobre
experiencias para que el saber sea significativo.

ACTIVIDADES INSTITUCIONALES DESARROLLADAS
POR LA ASIGNATURA

Hay una serie de elementos que se deben rescatar de este
apartado:
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Los talleres de lectura en la biblioteca son una excelente
estrategia para contribuir a cultivar el amor por la lecturay el
desarrollo de habilidades interpretativas, argumentativas y
propositivas, incrementando el aprendizaje significativo a
través de la lectura comprensiva.

El colegio participa en el Congreso de Literatura
Hispanoamericana celebrado todos los afios en el colegio
Nueva Granada para brindar un homenaje a los méas grandes
autores de nuestra lengua. La participacion se ha hecho con
ensayos y actos culturales.

La celebracion del dia del idioma es una oportunidad para
encontrarnos con el arte y la literatura desde los distintos
géneros y expresiones artisticas.

Anualmente los estudiantes de bachillerato participan en el
concurso de ortografia, organizado por “El Tiempo”.

Los estudiantes de distintos grados participan en el concurso
de Literatura Editorial Norma con el ganador en categoria
Infantil afio 2008 y multiples nominaciones en los diferentes
afios en los que se ha participado.

Participacion en el concurso de Ensayo de la Editorial
Panamericana.

En el afio 2006, se particip6 en el Concurso: De la Banca
Escolar a la Banca Central, llevada a cabo por el Banco de la
Republica.

En el afio 2006, se gand el primer puesto en el Concurso de
Cuento organizado por El Politécnico Gran Colombiano
Visitas a bibliotecas de la Bibliored, con el fin de identificar
los multiples servicios que estas prestan y como incentivo
para promover la carnetizacion con esta red de bibliotecas
publicas.

Hacer campafias para el fomento de la lectura y el uso
adecuado de la biblioteca.

En primer lugar, es fundamental —y algo bésico,
aunque suele ser una ausencia en muchas
instituciones— el trabajo conjunto entre el area de
lengua castellana y las bibliotecas. Es importante
resaltarlo porque es una preocupacion de la
institucion y por ello el trabajo continuo en este
aspecto.

En segunda instancia, la participacion activa de la
institucion en dicho Congreso de literatura y
concursos de ortografia —entre otros concursos—
dice mucho de la institucién, lo més importante:
que el saber no es algo que se da entre cuatro
paredes sino que se construye en otros espacios.
Dado lo anterior, resulta fundamental que se hagan
procesos de sistematizacion continuos, pues asi
seria mas sencillo evidenciar como se han dado
estos congresos; cuales han sido las fortalezas y
dificultades de la institucion pero también de los
estudiantes.

En tercer lugar, se reconoce que el area de lengua
castellana no se trata —unicamente— de leer y
escribir correctamente sino que también trata de
relacionarse con otras areas... en especial con las
artisticas.

Por dltimo, es necesario resaltar que la
transversalidad que nos pone de manifiesto este
documento tiene que ver con que no solo se trabaja
con los nifios, sino que el plan de lectura y escritura
también atraviesa a las familias; en este sentido, los
padres de familia son participes de las actividades
y promociéon de lectura de sus hijos —algo
interesante, ya que no se carga a la institucién con
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Un folleto de lectura que se entrega al terminar cada periodo
con consejos Utiles para los padres de familia que
incrementen el habito lector en todos los estudiantes del IPN.
Presentacion de obras de teatro de diferentes tematicas y
corrientes artisticas acordes a la edad de los estudiantes,
tendientes a promover el espiritu cultural y critico de la
comunidad educativa. (2011, p 91)

¢ Qué tipo de articulacion tienen los talleres propuestos en el
area?

Los talleres se articulan con el desarrollo académico y
personal porque dinamizan las précticas relacionadas con
todos los campos del conocimiento, por ello, talleres como
Cine foro, Periodismo, Expresidn oral y corporal permiten un
desarrollo de los diferentes lenguajes y cdédigos que
contribuyen a mejorar las formas de comunicacion necesarias
en cualquier campo o contexto social. Por ejemplo, el taller
de prensa busca consolidar el grupo editorial del periodico
escolar del IPN como un semillero que trascienda el taller y
se convierta en un proyecto a largo plazo. (2011, p 92)

esa labor—.

Resulta curioso que casi al finalizar el documento
la mirada que se tenia sobre aquello que es lo
transversal se transforme. Dado lo anterior, la
transversalidad en este punto juega un papel
fundamental: ya que atraviesa lo académico y lo
personal desde diferentes areas del conocimiento.
Asi entonces, la transversalidad en este fragmento
corresponde con aquello que atraviesa no solo las
dimensiones del ser humano sino las distintas areas
del saber.

Finalmente, esto resulta de mucha relevancia
porque ya se empieza a evidenciar que el area de
lengua castellana trabaja de la mano con otros
espacios académicos.
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Documento de
area 2012

La asignatura de Lengua Castellana, al ser un é&rea
transversal del conocimiento, fomenta ademas de procesos
cognoscitivos un desarrollo a nivel ético, estético, social,
cultural y de convivencia ciudadana que se caracteriza por
poseer los siguientes rasgos:

Es capaz de emplear el lenguaje como una herramienta que
le ayude a enfrentar diferentes situaciones en campos
educativos o laborales.

Posee un alto nivel de inteligencia emocional que le permite
una preocupacion por los demas y por el bien comdn.
Demuestra liderazgo y capacidad de trabajo en grupo.
Manifiesta el uso de competencias comunicativas y
lingliisticas en los diferentes campos del saber y en sus
relaciones con los demas.

Es una persona (til a la sociedad y ejemplo en todo sentido.
Es proactivo a las problematicas de la sociedad
democratica.

Se distingue en su campo de accién por su comportamiento
y calidad de trabajo.

Refleja los valores y principios ensefiados en el continuo
dialogo con los demas.

Es imagen del valor pedagdgico de la Institucion en su
forma de actuar.

Es capaz de planear, desarrollar y evaluar su proyecto de
vida.

Tiene capacidad para afrontar el fracaso.

Es un ser propositivo que emplea el didlogo en la solucién
pacifica de los conflictos.

Es un ser investigador, constructivo, innovador, dindmico
y argumentativo en todos los campos de la vida diaria.

Es tolerante con la diferencia y respetuoso de los principios
de la sociedad.

Como primer analisis del Documento de area del
afio 2012, es relevante mencionar que el documento
no se ha movilizado de la version anterior, es decir, el
documento es practicamente igual al del afio
anterior. Por supuesto hay cambios, pero no son
substanciales ni nos brinda una version innovadora
gue dé cuenta de las transformaciones que se han
presenciado.

No obstante, es importante preguntarse por qué
sucede lo anterior, pues al movernos en un ambiente
educativo se entiende que el conocimiento,
necesidades e intereses estan en constante cambio:
asi como la poblacion.

Teniendo en cuenta lo anterior, me atrevo a plantear
que el documento no tuvo grandes modificaciones y
tampoco sustento porqué permanecen muchos
planteamientos, debido a que no se ha llevado un
proceso riguroso de sistematizacion que analice qué
dificultades, avances, implicaciones etc. tuvo tal
documento. Es mas, habria sido interesante saber si
lo que propone el documento se llevé a cabo, si se
pudo cumplir con los objetivos y si realmente los
docentes de todas las areas del conocimiento estan
comprometidos con trabajar de la mano con lengua
castellana.

Ahora bien, volviendo puntualmente al fragmento
gue nos convoca, se evidencia que lo que se espera
de los estudiantes es que participen de forma activa
en su conocimiento, de tal manera que ellos mismos
desarrollen habilidades y capacidades
argumentativas a partir de los ambientes que propone
la institucion.
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Es un ser con la capacidad de poner en practica sus
habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas.

Es ser capaz de tomar decisiones cada vez mas autbnomas
y concienzudas.

Es un ser reflexivo que comprende el valor del
conocimiento en la préctica.
Tiene la capacidad para expresar asertivamente su punto de
vista y escuchar atentamente los argumentos ajenos, a pesar
de no compartirlos.

(2012, p 11)

Asi las cosas, se espera que por medio de un proyecto
transversal los nifios, nifias y jovenes puedan
apropiarse mejor de los elementos narrativos, orales,
gramaticales y textuales, de manera que, puedan
implementarlo en la vida diaria y en su vida
académica.

PROYECTOS TRANSVERSALES
Proyecto PILEO

Acciones adicionales de implementacion:

Ampliar las posibilidades de uso pedagdgico de la sala infantil
de lectura: Apoyando desde la biblioteca las celebraciones y
actividades que surgen desde las diferentes areas y proyectos
transversales del colegio; en especial de la propuesta PILEO

Difundir los recursos con los que se cuenta y hacer que circulen:
Poner cartelera con informacion relevante a proyectos
transversales (PILEO), informar sobre novedades y actividades
de interés para los estudiantes de estos grados

Mejorar la difusién de revistas y documentos oficiales en sala de
profesores (ideal pero aun no alcanzado)

Actividades pedag6gicas complementarias con la biblioteca
Colsubsidio Usaquén — Taller para maestros y estudiantes
proyecto PILEO
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En este fragmento se ubica puntualmente el tema de
la transversalidad del proyecto PILEO y su
implementacion.

En efecto, el proyecto PILEO pretende ser
transversal, es por ello que las acciones de
implementacion apuntan a trabajar de manera con
otros espacios —como la biblioteca— pero también
con otras areas del conocimiento.

Al igual que se menciona en otros fragmentos
seleccionados y en los anélisis, el proyecto PILEQO y
el &rea de lengua castellana intenta llegar a otras
asignaturas, a los padres de familia y a otros espacios
al interior y exterior del colegio. Para ello se hizo uso
de distintos medios para que la comunidad educativa
estuviera enterada.

La informacion aqui suministrada la encontramos
anteriormente— a lo largo de los documentos de
area—, solamente que no bajo el nombre de PILEO.
Por ello no se puede concluir mas al respecto, pues,




Apoyo a visitas y talleres en bibliotecas publicas
BIBLIORED

(2012, p 94)

seria redundante.

Proyecto Pileo,
Agosto 9 de
2012

El proyecto pedag6gico transversal es una actividad dentro
del plan de estudios que de manera planificada ejercita al
educando en la solucién de problemas cotidianos,
seleccionados por tener relacion directa con el entorno
social, cultural, cientifico, etc.

Este documento es muy corto y aunque se
espera que se profundice a cabalidad en lo transversal, el
documento no da tantos elementos. Por otra parte,
resulta particular que un proyecto innovador y critico
como este se refiera a los estudiantes

Cumple la funcion de correlacionar, integrar y hacer activos
los conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores

logrados en el desarrollo de diversas areas, asi como de la] ¢la educacion en este proyecto es horizontal o

experiencia acumulada.

como educandos. Esto ultimo es importante tenerlo
en cuenta mas adelante, para ver qué implicaciones
tiene comprender a estudiantes como educandos —

vertical? —

Documento de
area 2013

De igual forma, las competencias trabajadas dentro de
Lengua Castellana apoyan el trabajo en los diferentes
proyectos transversales, como son PRAE y PEGRE; y, asu
vez, fomenta las habilidades de lectura, escritura y oralidad,
propias del proyecto PILEO.

Es un documento muy sintético que no arroja nueva
informacion.

Sin embargo, es de relevancia notar que el area de
lengua castellana solo se ve como un apoyo al
proyecto PILEO. En ese sentido lo macro es el
proyecto y el area.

Habria que preguntarse entonces ¢Por qué las otras
areas no apoyan directamente a este proyecto?
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Aportes al
plan  de
estudios 2015

Fortalezas:

Proyectos de aula aterrizan el plan de estudios y generan la
interdisciplinariedad.

Enriquecen mucho el trabajo y la propuesta de los
proyectos; mientras todas las areas se involucren.

El entender que el conocimiento es transdisciplinar.
Permiten la integracion de diferentes estudiantes

Aungue de forma poco explicita, este documento
afirma que el plan de estudios en el 2015 se preocupa
de lleno no solo por la transversalidad, sino también
por lo interdisciplinar.

Esto ultimo es importante, ya que se plantea que
todas

las areas del conocimiento deben/pueden aportar al
PILEO.

Plan  de
Estudios lengud
castellana 2016

De acuerdo con los contenidos y los diferentes proyectos de
grado o ciclo, a los intereses de los estudiantes y las
motivaciones académicas de los docentes, se articularan las
actividades de los proyectos pedagdgicos personales,
siguiendo las apuestas planteadas y apuntando a la
interdisciplinariedad.

Nuevamente se profundiza por trabajar de forma
interdisciplinar, no obstante, no se pone de
manifiesto como otras areas aportan al proyecto.

Si bien se mencionan areas de educacién artistica,
habria que preguntarse si realmente se puede Ilamar
interdisciplinar a un proyecto que no esta integrando
a todas las areas —matematicas, biologia, ética...—.
Falta enunciar de qué manera esto se materializa o se
desarrolla para no quedarse en los planes.

Documento de
area 2011

ESTRATEGIAS
DIDACTICO-
PEDAGOGICAS.

ESTRATEGIAS DIDACTICAS

La asignatura de Lengua Castellana utiliza diversas
metodologias de acuerdo con los objetivos que se quieran
desarrollar, con el tipo de contenido (conceptos,
procedimientos y actitudes) y con las caracteristicas propias
de los estudiantes. Por ello, se emplean y combinan la
metodologia expositiva, para la ensefianza de conceptos y
de hechos, con el aprendizaje por descubrimiento, para los
procedimientos, y la reflexion colectiva para el desarrollo
del espiritu critico. (2011, p. 13)

Para iniciar el analisis de las estrategias
didacticas y pedagdgicas, hay que aclarar que
estas se dan de forma distinta y particular en cada
institucion. Ademas, esto tiene que ver con el
enfoque pedag6gico que maneja cada centro
educativo.

Ahora bien, cada colegio tiene unas apuestas
pedagbgicas que —a veces— en la practica no
corresponde con dicho enfoque, esto es
importante tenerlo en cuenta para un futuro
analisis.
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Para obtener un desarrollo exitoso de cada una de las
competencias se desarrollan los siguientes tipos de
actividades:

De exploracion de conocimientos previos.

Introductorias o de prediccion

De desarrollo y profundizacion.

De aplicacion y consolidacion.

De refuerzo y ampliacion.

De uso linglistico y de reflexion metalinguistica.

De desarrollo creativo y artistico.

Estas actividades se pueden desarrollar de forma individual
o grupal.

RECURSOS

En las diferentes clases, dependiendo del grado y de la
tematica, se utilizan diversos materiales didacticos como:
Textos escolares.

Diccionario de la Lengua Castellana y de sindnimos y
anténimos.

Textos de comprensién lectora y produccién escritural.
Guias de trabajo elaboradas con excelente material
bibliografico por las profesoras.

Obras literarias de todo género y extension.

Videos, articulos periodisticos, peliculas, documentales,
afiches, entrevistas, programas de radio y television...
Juegos de reflexion lingiistica y literaria.

Internet como herramienta educativa.

Presentaciones en Power Point.

Distintas obras de arte como la escultura, la pintura, la
fotografia, entre otras.

El portal interactivo del Instituto Pedagdgico Nacional
ubicado en nuestro campus virtual.

Una vez comprendido lo anterior, se puede
empezar a analizar puntualmente las estrategias
que plantea el IPN: En primer lugar, la
metodologia que se maneja —por lo menos en
este documento— es expositiva, el aprendizaje es
por descubrimiento y la reflexion se da de forma
colectiva.

Es importante mantener esto en la mira, para asi
identificar ¢ de qué manera desde lo expositivo se
puede llegar a la reflexion colectiva?

Para reconocer lo anterior, se trae a colacion las
competencias que se desarrollan desde el area de
lengua castellana.

Dado lo anterior, se encuentra una lista con
dichas competencias, pero mas alla de
enunciarlas no se describe de forma breve en qué
consiste 0 qué se espera de ellas. Por lo anterior,
solo se puede analizar que el desarrollo es mas
conceptual que artistico.

Siguiendo lo  anterior, los elementos
—recursos— que propone la institucion para
apoyar y responder a dichas competencias son
externos, es decir, los recursos que tiene en
cuenta la institucién para cumplir con dichas
competencias son imagenes, libros, herramientas
tecnoldgicas, guias, entre otros. Pero no se
menciona el saber previo de los y las estudiantes,
la participacion activa de los mismos ni las
experiencias que la comunidad académica vive.
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(2011, pp. 13-14)

METAS COMPETENCIAS Y DESEMPENOS 2011

Textual (Se trata de integrar cada una de las competencias de
lectura, escritura y oralidad al trabajo que se desarrolle a lo
largo del trimestre)

Literaria (Analogias, paradoja y anaforas)

Gramatical (Verbo y adverbio).

Folleto para estudiantes, padres y profesores

A raiz del trabajo que Lengua Castellana realiz6 con la
Biblioteca para celebrar los 500 afios de la novela El
Ingenioso Hidalgo don Quijote de la Mancha, el Dia del
Idioma, y en el cual participd toda la comunidad del IPN,
surgio la idea de promocionar la lectura con un folleto
realizado por estas dos unidades académicas.

El objetivo de esta camparfia dirigida a padres, profesores y
estudiantes es dar a conocer experiencias de lectura,
reflexiones sobre la misma, el uso de las bibliotecas, tanto del
Colegio como de las publicas. En el folleto también
aparecieron las lecturas literarias de cada bimestre y un
poema.

Carnetizacion de los estudiantes en las bibliotecas

Desde la administracion de la biblioteca se realizaron
contactos con la Biblioteca Virgilio Barco para que los
estudiantes del Colegio la visiten y se carneticen lo cual les

Por otro lado, las metas de dichas competencias
responden a factores conceptuales, solo se enuncia
lo textual, gramatical y literario, pero no se
sustenta en relacion a un sujeto. Claro, mas
adelante se encuentra de manera implicita, no
obstante, en los primeros enunciados pareciera que
lo primordial son esto elementos y no su desarrollo
particular en cada area o grado.

Teniendo en cuenta que se deben desarrollar las
competencias anteriormente enunciadas, este afio
la institucién propone la elaboracion de folletos
—a manera de campafia— para promocionar la
lectura en toda la comunidad educativa: padres,
madres y docentes. En ese espacio de promocion
de la lectura se encontré lo que ya en otros
apartados se ha enunciado: la importancia de
volver a las bibliotecas.

Con la intencion de cumplir con dicha
preocupacion, se comenzd a carnetizar a los
estudiantes en la biblioteca Virgilio Barco, lo cual
es de resaltar, pues de este modo las familias
empiezan a reconocer la importancia de estos
espacios y el uso de los mismos.

A fin de cumplir con ello, el IPN ha trabajado
mucho de la mano con la biblioteca de la
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da acceso a las otras bibliotecas publicas. Durante el afio
también hicimos campafia para que los estudiantes tengan el
carnet de la biblioteca del colegio y la utilicen.

Taller de Lectura en voz Alta para los profesores

El escritor William Ospina en el articulo Educacion (EL
ESPECTADOR/ Domingo 6 de septiembre de 2009) dice lo
siguiente sobre la lectura en voz alta:

“Hay personas que me han confesado que entienden un
poema cuando lo leen, pero que sélo lo sienten cuando
escuchan a otra persona diciéndolo. Porque hay una carga de
emocion en los textos, y no s6lo en los textos poéticos, un
contenido de belleza, de sentimiento, de pasidn, de deleite o
de maravilla, que va mas alla del mero entender, que exige la
participacion de las emociones, que esta gobernado por el
ritmo y si se quiere por la musica.”

Para lograr y mantener el interés y la atencion de los
estudiantes se requiere que el lector desempefie su rol de
manera eficaz. Para

leer en voz alta se necesita sensibilidad, volumen,
modulacion. entonacion...es por esto que los maestros deben
capacitarse y el taller tiene como objetivo principal aportar
estos conocimientos y destrezas.

La biblioteca y el habito lector

“...en Colombia pasamos directamente de la voz viva a la
radio y la televisién, sin tiempo para adquirir los habitos del
libro.” 2 Esta cita del historiador y ex director de la Biblioteca
Luis Angel Arango, Jorge Orlando Melo, remite a la idea de
gue en Colombia vamos introduciéndonos en las tecnologias
sin pasar por una lectura sistematica, creativa, comprensiva,
critica. Frente al libro de papel tenemos un acceso infinito a
informacion répida (cualquiera que sea) que puede hacer

institucion, de modo que se han encontrado
distintos proyectos al interior de la misma, asi
como propuestas que motiven habitos lectores en
profesores y estudiantes, esto se evidencia con las
actividades de lectura en voz alta en diferentes
asignaturas.
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pensar que la gente lee, pero por esa misma rapidez y eficacia
se deja de lado (tal vez) la lectura que da lugar a la
imaginacion, la reflexién, a crear sentidos, a leer entre lineas.
(2011, pp. 81-83)

ESTRATEGIAS PARA ESTUDIANTES

CON DIFICULTADES Y PARA ESTUDIANTES
AVANZADOS COMPETENCIA TEXTUAL
A partir de textos aprendidos tales como canciones,
cuentos, poemas, etc., formar grupos para realizar
actividades de pre-audicion, audicion y post-audicion,
donde se hara correccién de pronunciacién, tono de voz,
movimientos del cuerpo, utilizacién de los signos de
puntuacion.
Crear situaciones comunicativas en las que puedan
utilizarse técnicas de informacion como noticias,
entrevistas, cronica, comentarios criticos, resefias, etc.,
analizando su contenido y reelaborandolo para crear otros
textos.
Utilizar periddicos para leer algunos articulos y comentar
las caracteristicas de los textos informativo, histérico,
cientifico y literario.
Lectura, comprension y produccién de diferentes tipos de

Resulta fascinante que dentro del documento de area
se contemple a los estudiantes con dificultades,
aunque estaria mas completo el documento si
reflejara a qué dificultades se refieren y porqué se
escogen dichas estrategias.

Por ahora, se puede evidenciar que dichas estrategias
responden a distintas inteligencias, de modo que se
proponen actividades con musica, elementos
corporales, movimiento, se crean situaciones
hipotéticas en donde los y las estudiantes desarrollen
habilidades comunicativas, clubes de lectura,
analisis de distintos tipos de textos etc.

Ahora bien, parece que estas actividades se reducen
de cierto modo a lo conceptual —como se menciona
con anterioridad— pues lo Unico que se menciona
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ensayo

Andlisis comparativo de textos escritos y audiovisuales.
Construcciéon de mapas mentales, conceptuales, u otros
organizadores textuales

Formacion de distintos tipos de clubes, que fomenten la
escrituray la lectura.

COMPETENCIA GRAMATICAL

Realizacién de actividades ldicas para el enriquecimiento
del vocabulario a través de caligramas y acrosticos.
Construccion de oraciones y parrafos con coherencia y
cohesion

Realizacién de ejercicios sobre categorias gramaticales
Juegos donde se desarrolle la competencia gramatical del
estudiante

COMPETENCIA LITERARIA:

Diferenciar a través de diversos textos los géneros épico,
lirico, narrativo y dramatico en diversas obras leidas.
Interpretacion de textos literarios a partir de expresiones
artisticas

Lectura de diversos textos literarios sometiéndolos a
analisis y comentario considerando aspectos psicolégicos,
ideoldgicos, semidticos y estéticos de los personajes y del
autor.

Practica de la lectura oral de textos dramaticos y liricos
considerando los siguientes criterios: tono de voz
adecuado, pronunciacién clara, acentuacién adecuada,
atencion a los signos de puntuacién y fluidez

Elaborar una bitacora con poesias producidas por los
estudiantes o de otros autores.

(2022, pp. 93-94)

unay otra vez es que se revisara la ortografia, el tono
de voz, el analisis, las comparaciones... y aunque
esto es importante, habria que mirar qué es lo
principal para el IPN el aprendizaje significativo o
la aprehension de las competencias gramaticales,
textuales y literarias independientemente de la
experiencia?
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Documento de
area 2012

Cabe resaltar que en el 2011 se llevo a cabo junto al
Proyecto PILEO la salida para conocer las Bibliotecas
Publicas, a las cuales asistieron todos los grados. En el afio
2012 se espera que todos los estudiantes cuenten con sus
respectivos carné; por ello en la lista de Gtiles de cada uno
de los grados se les pide estar carnetizados tanto en la
Biblioteca del Instituto como en la Red de Bibliotecas del
Distrito. De igual forma, se adelantaran campafias para
motivar a los estudiantes en el uso de la biblioteca, por
ejemplo se quiere premiar a los mejores lectores por grado
segun las estadisticas con las que cuenta la Institucion.
Acercamiento al Teatro:

Desde el afio 2007 el Area de Lengua Castellana ha tratado
de acercar a los estudiantes de los diferentes grados y
secciones al teatro, comprendiendo éste como uno de los
textos mas complejos pues mezcla la palabra (lo escrito),
con lo visual, lo no verbal, 1o musical, lo plastico... Porello,
el Area ha querido motivar la lectura del texto dramatico no
solo en el aula sino fuera de ella y ha permitido que los
estudiantes se acerquen a otras manifestaciones culturales.
Dentro de las obras escogidas se ha traido al Instituto: teatro
de marionetas, musicales, clown, titeres, esperpento, obras
clasicas, teatro del absurdo, etc. Estas obras son escogidas
por el grupo docente del Area teniendo en cuenta las

Recordemos que en el andlisis del Documento de
area del 2012 desde la categoria Transversalidad,
no se encontraron muchos elementos nuevos. Pues
en el caso de las estrategias sucede lo mismo: se
encuentra un documento similar al afio anterior con
unas modificaciones minimas, en este caso las
estrategias se mantienen, por ejemplo, hay una
preocupacion constante por trabajar de la mano con
las bibliotecas (la del colegio y bibliotecas
externas).

Dado lo anterior, se infiere que la institucién tiene
un fuerte en el trabajo desde biblioteca, un factor
positivo, ya que una dificultad en muchas
instituciones es que la biblioteca permanece
cerrada.

Por otro lado, se encuentra en este documento que el
area de lengua castellana trabaja de la mano con
educacion artistica — como ya se habia
mencionado antes—, la diferencia es que en este
documento se hace de forma explicita la relacion
entre el arte (en este caso el teatro) y la literatura,
lo cual es supremamente interesante.

Ahora bien, se pone de manifiesto que para llevar
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temaéticas y las edades de los estudiantes que haran de
publico. Este afio queremosretomar esta actividad.

Para el desarrollo de esta propuesta se realizaron, a partir
de la metodologia de accion participativa, las siguientes
actividades:

Salidas a las Bibliotecas publicas

Visita a la Feria del Libro (Pabellon Rafael Pombo). Taller
temaético.

Capacitacion a los docentes en diferentes tematicas.
Lectura y discusién de textos alusivos a la propuesta.
Talleres para los estudiantes representantes de PILEO, de
cada grado y seccion.

Talleres de animacion a la lectura (poesia y cuento).
Conferencia a los estudiantes de grado
quinto (Afrocolombianidad y lenguas en Colombia).

Talleres para los estudiantes, en la hora institucional, de
acuerdo con el cronograma establecido para los proyectos
transversales.

Elaboracion de folletos, carteleras y disefio del espacio
virtual para difundir la propuesta de PILEO a los
estudiantes, docentes y padres de familia.

Taller para los padres de familia representantes de los tres
proyectos transversales.

(2012, p,p 86-87)

eso a cabo se tuvo que seguir un proceso de
capacitacion de docentes, hubo salidas a
bibliotecas publicas, hubo acercamiento a textos
propios del teatro, se desarrollaron talleres entre
varias actividades para fomentar la lectura desde
otra area.

PLAN
OPERATIVO
DE
MEJORAMIE

Dar a conocer diferentes géneros literarios a través de
lecturas.

Dar a conocer el valor de la escritura de cuentos policiacos,
COMo un género contemporaneo que ha tenido cambios y
propuestas interesantes en los Gltimos sesenta afios.

Este documento tiene actividades y objetivos muy
puntuales, lo cual es positivo en términos practicos.
En ese orden de ideas, lo que se encuentra en cuanto
a estrategias es una serie de actividades con textos de
diversos géneros literarios, concursos, actividades
manuales, foros, visitas a centros culturales etc.
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NT
CONTINUO
PROYECTO
PILEO

0

Realizar la obra de teatro: Dios me pidié un favor”, con el
fin de dar a conocer la importancia de una buena
comunicacion

Brindar herramientas pedagdgicas que posibiliten la
cualificacién de los procesos de lectura y escritura, al
interior de la escuela y abrir espacios de intercambio y
socializacion de lecturas que aporten al proceso lector de
los maestros.

Participar en el Il concurso de Cuento y Poesia “Usaquén
4517

Elaborar papel utilizando material reciclado.

Comprender que la literatura es el juguete mas divertido del
mundo.

Reconocer la importancia que tiene el lenguaje en el
desarrollo del sujeto y en el aprendizaje.

Participar en el | y Il Foro del Proyecto PILEO con
Instituciones Privadas.

Realizar la visita a los sitios culturales que contribuyan al
fomento e interés por la lectura, escritura y desarrollo de la
oralidad.

En ese sentido, lo que se encuentra en este
documento es mas revelador, pues da cuenta de un
trabajo netamente experimental y a partir de los
intereses de la comunidad (pues no exige unos
libros especificos o unas formas puntuales de
abordar a los estudiantes).
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Documento de
area 2013

Acciones adicionales de implementacion:

Ampliar las posibilidades de uso pedagdgico de la sala
infantil de lectura: Apoyando desde la biblioteca las
celebraciones y actividades que surgen desde las
diferentes areas y proyectos transversales del colegio; en
especial de la propuesta PILEO

Difundir los recursos con los que se cuenta y hacer que
circulen: Poner cartelera con informacion relevante a
proyectos transversales (PILEQO), informar sobre
novedades y actividades de interés para los estudiantes de
estos grados

- Mejorar la difusion de revistas y documentos oficiales
en sala de profesores (ideal pero adn no alcanzado)
Actividades pedagdgicas complementarias con la
biblioteca Colsubsidio Usaquén — Taller para maestros y
estudiantes proyecto PILEO

Apoyo a visitas y talleres en bibliotecas publicas
BIBLIORED

(2013, p. 116).

Aportes al
plan  de
estudios 2015

Propuesta

Generar espacios de reunion constante para analizar y
evaluar los avances de los proyectos.

Flexibilidad de los proyectos en relacion a los temas.
Traer otros colegios que nos cuenten las experiencias frente
al trabajo por ciclos.

Fortalezas
Es una manera de nivelar los estudiantes con los bajos
indices de comprension lectora y escritura.

Por otro lado, se encuentra en un documento muy
sintético nuevamente la preocupacion por la
comprension, asi las cosas se piensa en los proyectos
como algo que debe ser flexible, ya que de lo
contrario no se podrias ayudar a nivelar a los
estudiantes con dificultades.

La idea del proyecto es ayudar a los y las estudiantes
a llegar a un punto de mejor comprension, analisis y
desempefio, por ende, no se puede ser rigido con las
actividades: se comprende que hay distintos ritmos
de aprendizaje.
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(2015, pp, 1-4)

Vinculo con Cuerpo-Emociones-Razones

Cuerpo: expresion no-verbal, kinesis, proxemia, teatro.
Emociones: literatura y el placer estético de la lectura;
empatia e imaginacioén narrativa.

Razones: tipologia textual, estructura y gramatica.

Es un documento muy corto y poco analitico. No
obstante, se rescata el interés por trabajar desde el
cuerpo para desarrollar habilidades gramaticales,
textuales y estructurales.

Es interesante que en los uUltimos documentos se
tiende mas a trabajar mas desde la experiencia y la
corporalidad, sin embargo, los documentos son muy
escuetos y mas alld de enunciar cosas no se
describen. Asi que no se sabe si se pudo llevar a cabo
(por lo menos no se evidencia entre los documentos
de area y planes de estudios).
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Plan de estudios
2017-2018

¢ Qué?

Realiza lectura de palabras y frases, fechas, estado del
tiempo, nombre, imagenes.

Aborda lecturas de textos como: cartillas, Animalfabeto,
cuentos, libros de consulta, copias entre otras.

Lee en voz alta textos narrativos frente a sus comparieros.
Realiza relaciones de significado en iconos y palabras.

Aplica ejercicios de observacion y precepcion.

Identifica vocales asociadas con imagenes e iconos
asociados con palabras.

(2017,p.1)

Lee textos en voz alta teniendo en cuenta elementos como
las pausas, el ritmo, la musicalidad, voces narrativas, los
signos de puntuacidn, la entonacion, el volumen de voz.

Demuestra fluidez a través del desarrollo de exposiciones
orales.

Realiza debates orales en donde da cuenta del desarrollo
del discurso oral.

En este Gltimo documento que se encuentra, se
evidencia un retroceso —por decirlo de algin
modo—, pues las actividades que se enumeran
son menos experienciales, cosa que ya se habia
avanzado en los documentos anteriores.

Asi entonces, se encuentran actividades
descriptivas, repetitivas, expositivas y de debate.
Pero ya no se menciona el trabajo con las
bibliotecas, con el area de educacion artistica o
actividades de movimiento.

Aborda los niveles de lectura (literal, inferencial y critico-
intertextual) a partir de la lectura de textos de diferentes
tipologias.

Plan lector: se abordan textos narrativos (biografias y
novelas).

(2017, p. 3)
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¢Cémo?

Comprension de lectura: talleres con diferentes tipos de
preguntas, aplicacion de estrategias de lectura en diferentes
tipos de texto, discusiones en clase, lecturas guiadas,
correccion y socializacion de talleres y ejercicios.

Plan lector: lectura en casa a partir del Menu Literario, se
seleccionan de manera libre. La lectura en el aula es a partir
de textos relacionados con el PPI.

(2017, p.1)

Se le da importancia a la lectura en voz alta. Extraccion de
ideas principales de un texto.

Por medio de guias, talleres, laminas se busca la redaccion,
comprension y andlisis de textos.

Exposiciones y consultas.

Concursos con los trabalenguas, retahilas, poemas etc.
Socializacion de datos curiosos, consultas, exposicion oral,
actividades y ejercicios de clase.

Se abordan las distintas estrategias comunicativas en clase,
relacionadas con el discurso oral, teniendo en cuenta su
funcién y caracteristicas de manera grupal e individual.

Se organizan debates planteando un tema para que los
estudiantes realicen un ejercicio investigativo y asi
poder tomar una postura para ser defendida.

Se planean exposiciones orales seleccionando un tema

determinado, realizando un proceso investigativo para asi
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presentarla en clase.

Exposiciones orales de manera creativa, estructurada y
con evidencias del trabajo de planeacion, consulta y
apropiacion.

Realizacion de simulacros de entrevistas y mesas de
debate.

Debates estructurados o espontaneos en los cuales cada
estudiante plantea de manera clara su punto de vista y sus
argumentos; y escucha de manera critica y asertiva a sus
interlocutores, para contra-argumentar posturas.

(2017, pp. 3-8))
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Anexo 4: MATRIZ ENTREVISTAS

Entrevistas

Docente de

Lengua castellana 1

Docente de
Lengua castellana 2

Docente de

Lengua castellana 1

Docente de

Lengua castellana 2

Docente de

Lengua castellana 3

Categoria

Categoria emergente/desarrollo

Andlisis critico

Historia: Tiempo de funcionamiento

2008 en mi caso ya que ese afio ingresé al
colegio. (E1. L.C)

Desde lo que conozco, como egresada y
docente, siempre ha existido el Plan Lector.
(E2.LC)

Desde los aportes de las personas que participaron en las
entrevistas, se puede constatar, que los profesores que
pertenecen al area de Lengua castellana son quienes mas
tienen conocimiento sobre el plan lector, esto debido a
que, es el area que se encarga directamente de liderar el
proyecto. También resulta interesante reconocer en las
voces de las personas, en este caso un egresado de la
Institucion, relaciona el plan lector a la historia y
trayectoria que en este aspecto tiene el IPN.

PLAN LECTOR - ORGANIZACION:

Se hace énfasis en los movimientos y
corrientes literarias. Ademas, gustos e
intereses de los estudiantes de acuerdo a los
géneros literarios de cada grupo. E1. L.C1)

Esta organizado por las edades de los
estudiantes y la literatura que se plantea en
los estandares del Lenguaje. En su
escogencia se tienen en cuenta los intereses
de los maestros. (E2.LC2)

En algunos grados por géneros, en otros por
estética 0 momentos histdricos. Cada
maestro elije libremente el titulo que se
ajuste al parametro del grado. (E3.LC3)

Al indagar por la organizacion del plan lector, desde las
voces de las personas que lo hacen posible, los docentes
entrevistados del area de Lengua Castellana, hacen
evidente, que la organizacion de éste se define desde
varios aspectos: organizacién curricular (movimientos y
corrientes literarias, estética, momentos histdricos)
gustos e intereses de los estudiantes, asi como sus edades,
se articula con los estandares y/o intereses de los y las
maestras.
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PLAN LECTOR - FINES:

Motivarnos a leer mas libros. (E7.E1)

De acuerdo a la experiencia que han tenido los
estudiantes en los diferentes niveles de escolaridad,
logran identificar que el plan lector tiene como finalidad

Estudiante de grado ) ) principal motivar sus procesos de lectura desde el amor y
sexto Motivar a todos los estudiantes a amar la | el interés por la misma, aspecto que se identificé en todas
Estudiante de arado lectura y a descubrir que es un habito muy | Jas voces de los y las estudiantes entrevistados. Asi
coxto g sano y que nos deja muchos aprendizajes. | mismo, los y las estudiantes entrevistados plantean otros
(E8.E2) fines como: establecimiento de habitos de lectura,
entretener la mente, alejarlos de dispositivos electronicos,
Estudiante de grado Motivar a I,a gente y que las personas desgrrollar hab111dade§ le,c’toras y finalmente “dar un
Séptimo aprendan méas de temas que sean de su | sentido de responsabilidad”.
P interés. (E9E3)
Estudiante de grado Lafir]alidad del plan lector es motivar a los
séptimo estudiantes a leer y a entretener la mente en
otras coas que no sean los dispositivos
electronicos (E10E4)
Estudiante de grado
undécimo Fomentar el amor y el gusto a la lectura
desde muy pequefias para mostrar y sacar
habilidades lectoras. Ademas de dar un
sentido de responsabilidad. (E11E5)
Estudiante de grado
undécimo
Docente de CONOCIMIENTO ¢QUE CONOCEN SOBRE EL PLAN Frente a la categoria que indaga por el conocimiento que

Lengua castellana 1

LECTOR?

Se programa en cada grado y se aplica de
acuerdo a los grados con visitas de autores,
programa LEO y la participaciéon en
eventos internos y externos de literatura.

tiene la comunidad académica del IPN en lo que respecta
al plan lector, los docentes entrevistados reconocen que
es el area de lengua castellana la que se encarga de la
organizacion y definicion del mismo; los maestros
escogen de manera auténoma las lecturas garantizando
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Docente de

Lengua castellana 2

Docente de

Lengua castellana 3

Docente de Biologia,
Educaciéon ambiental,
Fisica y Quimica.

Docente de Historia y
Geografia

Docente de Aritmética
y Geometria

Formacion de lectores, concursos,
encuentros de literatura, charla de autores
etc. (E1. L.C)

El plan lector lo maneja especialmente el
drea de Lengua Castellana, es escogido
auténomamente por los maestros y en
muchas ocasiones, esta determinado por las
editoriales y los catélogos. (E2LC)

Que es una estrategia que lidera el area de
Lengua Castellana para formar a sus
estudiantes en lectura y acercarlos al capital
cultural de la literatura. (E3LC)

Tengo entendido que si, desde el area de
Lengua Castellana en cada comunidad
segin las habilidades comunicativas
establecen unos libros (ficcion, poesia,
novela etc.) a trabajar durante el afio,
ademéas el proyecto transversal PILEO
apoya desde sus acciones pedagdgicas todo
el tema. (E4CN)

En grado segundo y tercero este plan se
maneja de forma organizada y se rota de
forma semanal; cada nifio escoge el titulo
que desea leer y cada 8 dias lo socializa
frente a sus compafieros. Se convoca a los
autores y ellos visitan a los nifios y realizan
actividades. (E5 CS)

Si, entiendo que PILEO es un proyecto que
favorece la comunicacion en sus distintas
formas y vincula a todos los estamentos.
(E6 M)

que sea aplicado en cada grado, sin embargo, un docente
reconoce una mayor organizacion, claridad y definicion
del plan lector en los grados iniciales (segundoy tercero).
Asi mismo, conocen que este plan se articula con el
proyecto PILEO, lo que permite una mayor articulacion
con las areas.

En las voces de los docentes, llama la atencion cuando
manifiestan que las editoriales tienen un peso importante
frente a la eleccion del material a leer. Esto tendria que
analizarse frente al grado de autonomia que tienen los
docentes o si, son las editoriales las que en Ultimas
determinan lo que se lee en el colegio, lo que invitaria a
una reflexién critica sobre la pertinencia y el impacto en
los procesos de formacion, es decir la apuesta de lectura
corresponde mas a un interés comercial 0 a una apuesta
docente.
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Estudiante de grado
sexto

Estudiante de grado
sexto

Estudiante de grado
septimo

Estudiante de grado
septimo

Estudiante de grado
undécimo

Estudiante de grado
undécimo

¢(QUE CONOCEN SOBRE EL PLAN
LECTOR?

Que en cada trimestre nos piden un libro
para leer y al final hacer un trabajo sobre el
libro.(E7 E1)

Es un trabajo muy bonito que realizan los
profesores del colegio desde que entramos
a Jardin y que nos motiva cada afio a leer
muchos libros lindos y a compartir con los
demés estas historias. Nos ayuda a ser
buenos lectores y a disfrutar las obras.
(EBE2)

Sé que lo maneja la docente de Lengua
Castellana (E9E3)

El plan lector es un espacio de la asignatura
de lengua castellana la cual sirve para
motivar a los estudiantes a leer y aprender
mas de nuevos temas. (E10E4)

Lo que sé es que desde pequefias nos daban
un libro y debiamos hacer una resefia,
dibujo etc. Para abrir las habilidades y
comenzar a desarrollar ciertas herramientas
mediante lo lGdico intercambio de libros
con comparieros. (E11E5)

Es una dindmica que se va cambiando
conforme al grado en el que se trabaja,
desde pequefios se intenta inculcar el habito
de lectura con el “cuento viajero” y va hasta
grado once, el cual trabaja en la

En las voces de los estudiantes entrevistados, cuando se
indaga por el conocimiento del plan lector, mas cuando
ellos son quienes han vivido el proceso, se logra
identificar un conocimiento y apropiacion en diferentes
niveles, por un lado, determinado por el grado de
escolaridad en la institucion lo que se relaciona con el
tiempo que han vivenciado la experienciay por el otro, el
gusto que este proceso a despertado en cada uno, en cada
una. Desde este panorama el conocimiento del plan lector
en la historia escolar de los estudiantes, se puede
organizar por:

1. Estructuray organizacion: Ubican el plan lector en el
area de Lengua Castellana como espacio propio de la
asignatura; manifiestan que se organiza desde los
primeros afios de escolaridad, que va cambiando
grado a grado o por cada trimestre (depende de la
organizacion aulica) y como resultado de la lectura,
siempre se realiza un trabajo (resefia, resimen,
dibujo...)

2. Impacto: los estudiantes entrevistados recuerdan el
cuento viajero y las actividades de jardin o de
educacion basica con mucho carifio, lo que indica
gue las experiencias del plan lector en sus primeros
afios de escolaridad han dejado unas huellas
importantes que son motivo de remembranza.
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argumentacion y relacion de textos.
(E12E6)

Docente de

Lengua castellana 1

TRANSVERSALIDAD

¢Considera que el Plan Lector que se lleva
a cabo se relaciona con las demas areas? De
acuerdo porque la literatura se relaciona de
acuerdo al pensamiento critico de los
estudiantes.

¢Dentro del plan de estudios de la
asignatura hay un Plan Lector establecido?
Se ha considerado como una guia abierta
pero no drastica, hay apertura y libertad.

¢Considera que es pertinente establecer un
Plan Lector en cada area? ;Por qué? Debe
ser integrada con los temas para sacarle
mayor utilidad a los temas estudiados,
logrando la intertextualidad.

En este apartado es necesario resaltar que los y las
docentes de lengua castellana —generalmente— son mas
conscientes de la transversalidad de la literatura tanto en
otras areas del conocimiento, como en otros espacios
—distintos a las instituciones académicas—.

En este sentido, este docente pone de manifiesto que el
Plan Lector no solo desarrolla un pensamiento critico en
los estudiantes, sino que es una guia que orienta desde la
libertad procesos literarios.

Por otra parte, desde el area de lengua castellana se espera
gue haya un trabajo conjunto con otras areas, pues de este
modo se puede construir y tejer conocimiento.

Docente de

Lengua castellana 2

¢Considera que el Plan Lector que se lleva
a cabo se relaciona con las demas areas?

Depende del maestro en mi caso.

¢Considera que es pertinente establecer un
Plan Lector en cada area? ;Por qué?

Si, es importante que algunas &areas tengan
plan lector, pero mas alld de que esto
signifique més texto que leer en la escuela,
lo creo fundamental porque genera el
hébito de la lectura.

Es de mucha relevancia lo que plantea este docente, pues
indica que, aunque es importante que el Plan Lector sea
transversal eso depende —en gran parte— del maestro. En
este orden de ideas, podria inferirse que varios docentes de
la institucion no son conscientes del plan lector o por lo
menos no lo aplican.

Sin embargo, los docentes de otras areas que implementan
el Plan Lector lo hacen mas por requisito institucional que
por agrado o consciencia de la importancia de la lectura.

Dado lo anterior, docentes del area de lengua castellana
velan por una transversalidad o un conocimiento mas
integro que vaya de la mano de otras asignaturas. Ya que
de este modo el conocimiento no se dard de forma
fragmentada.
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Docente de

Lengua castellana 3

¢Considera que el Plan Lector que se lleva
a cabo se relaciona con las demaés areas?

Si, mucha relacién con la historia y el arte,
principalmente.

¢Considera que es pertinente establecer un
Plan Lector en cada area? ¢Por qué?

No, Deberia ser una Unica propuesta que
sea trasversal.

Ahora bien, al revisar lo que este docente responde, se
resalta el prejuicio que existe con respecto a que solo las
areas de humanidades pueden acercarse a la literatura. No
obstante ¢Qué implicaciones tendria que el plan lector se
limitara a las ciencias humanas?

Retomando comentarios de andlisis anteriores, se
encuentra nuevamente que otro docente de lengua
castellana desea que este proyecto se de de forma
transversal y no como algo que se imponga en cada area
para cumplir un requisito institucional.

Docente de Biologia,
Educacion ambiental,
Fisica y Quimica.

¢Qué clase de lecturas aborda en sus
clases?

Lecturas cientificas que fortalecen
pensamiento critico y lecturas de tipo
ambiental.

¢ Cuéles son los objetivos de esas lecturas?

Fortalecer pensamiento critico, creativo,
reflexivo y cuidante. Crear conciencia
sobre situaciones de tipo ambiental y
conservacion de especies en el pais.

¢De qué manera pone a funcionar el Plan
Lector en sus clases?

Se maneja al interior de las clases de
Ciencias Naturales en el grado Sexto con la
Carpeta Investigativa en donde cada
estudiante debe leer y preparar un proyecto
de investigacion.

¢Considera que es pertinente establecer un
Plan Lector en cada area? ;Por qué?

En este punto se analiza una entrevista a un docente del
area de ciencias, lo cual resulta muy interesante — dado
gue se sale de la I6gica de que la lectura solo le compete a
las humanidades —.

En este fragmento se puede notar coémo el docente busca
maneras en que los estudiantes se acerquen a la lectura
desde su area del conocimiento, de modo que, los
estudiantes desarrollen habitos de lectura desde temas
distintos. Ademas, la lectura en estas asignaturas potencia
la comprensién de la misma asignatura, asi como también
estimulan la comprension, el pensamiento critico y
reflexivo.

Aunque este es un docente de ciencias exactas, se
encuentra una preocupacion por aplicar el plan lector
desde su saber para que los estudiantes desarrollen
habilidades criticas e investigativas.

Por Gltimo, se destaca la pertinencia de las lecturas en el
area de ciencias que complementan las actividades y
gjercicios tipicos. Asi entonces, se promueve un
conocimiento integral como bien opina el docente.
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Si claro, es pertinente segn las habilidades
de pensamiento a desarrollar, fortalecer
habilidades comunicativas que propendan
por una formacion integral.

Docente de Historia y
Geografia

¢Dentro del plan de estudios de la
asignatura hay un Plan Lector establecido?

No lo hay, en afios anteriores si lo habia
pero ya no.

¢Considera que es pertinente establecer un
Plan Lector en cada area? ;Por qué?

Claro que si, ya que se ha evidenciado el
poco interés hacia la lectura y es necesario
retomarla de alguna manera y rescatar los
clasicos de la Literatura.

En este punto, el/la docente sefiala la necesidad de la
aplicacion del plan lector en las distintas asignaturas
debido al bajo interés por la lectura de los estudiantes.

En este orden de ideas, es importante tal afirmacién porque
de alli surge este proyecto: como una necesidad por
desarrollar  habilidades que estimulen  distintas
dimensiones en las nifias, nifios y jovenes. Es decir, el
proyecto busca desarrollar habilidades académicas pero
también emocionales y sociales.

Docente de Aritmética
y Geometria

¢De qué manera pone a funcionar el Plan
Lector en sus clases?

No se dispone de muchas horas para
profundizar en él.

¢Qué estrategias utiliza para abordar el
Plan Lector?

Lectura mental, oral, individual y colectiva.
Identificar palabras claves que ponen en
evidencia las relaciones o propiedades.
Identificar informacién conocida vy
desconocida.

¢Dentro del plan de estudios de la
asignatura hay un Plan Lector establecido?

No, existe el proyecto PILEO que es
institucional.

Se encuentra en el apartado de la entrevista del docente de
matematicas la tipica dificultad de esta area: no se le da
mucho tiempo —o nada— a la lectura en clase.

En este sentido, es importante que cada asignatura se
comprometa con el proyecto, no se trata de cumplir unas
exigencias para salir de paso, sino que la lectura que se
lleve a cabo —mas que por obligacidon— se proponga con
fines educativos: para reflexionar, complementar e
inquietar.
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¢Considera que es pertinente establecer un
Plan Lector en cada area? ;Por qué?

No, el proyecto PILEO debe comprometer
a cada é&rea en wuna responsabilidad
definida.

Estudiante grado sexto

¢ No se encuentra nada que aporte a
la categoria.

e No se encuentra nada que aporte a la categoria.

Estudiante grado sexto

¢ Qué clase de libros le gustan?

Las novelas clasicas de aventuras, los
libros de ciencia y naturaleza, los de
fantasia y los de suspenso.

¢Qué libros ha leido? (nombre y autor)

Colmillo blanco — Jack London Momo —
Michael Ende.

Mi papa es un hombre pajaro — David
Almond Alicia en el pais de las maravillas
— Lewis Carroll.

Viaje al centro de la Tierra — Julio Verne
Los fantasmas de Scrooge — Charles
Dickens.

El libro de la selva — Rudyard Kipling El
fantasma de Canterville — Oscar Wilde.

Un cuento de Navidad — Charles Dickens
El principe feliz — Oscar Wilde.

El diablo de la botella — Robert Louis
Stevenson El Principito — Antoine de Saint-
Exupery.

Aunque en la entrevista no se habla de lo transversal en
cuanto a que atraviesa distintas asignaturas, se encuentra
en este fragmento la variedad —y cantidad— de libros que
ha leido el participante, estos dan cuenta de un interés
particular por la lectura gracias al estimulo de sus padres.

Asi entonces, se destaca que lo transversal también tiene
que ver con los distintos escenarios educativos, es decir,
gue la escuela no es el Unico espacio que despierta y
desarrolla habilidades lectoras y escritoras. Esto es un
trabajo conjunto con los hogares y es por ello que la
trasversalidad debe atravesar muros y llegar a las casas.
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Un lugar para ti — Luisa Noguera Fabulas —
Rafael Pombo.

Y muchos otros cuentos cortos.
¢Por qué empezo6 a leer?

Porque desde que era muy pequefio, antes
de entrar al colegio, mis papds me leian
historias muy lindas cada dia y me
compraban muchos libros divertidos.

Estudiante
séptimo

grado

¢Le gusta leer? Si ¢Por qué?

Porque es entretenido, es mejor que estar
horas en el computador o el celular, sin
necesidad de salir de casa puedes conocer
lugares, tengo mejor ortografia, conozco y
sé de mas cosas que a la gente que no le
gusta leer no conoce, también me llama la
atencion como narran todas las historias.

Teniendo en cuenta lo anterior, se opta por no encerrarse
en el concepto de transversalidad como algo que atraviesa
todas las areas del conocimiento, sino que también algo
gue atraviesa escenarios (como los son las instituciones
educativas y los hogares).

En este apartado puntualmente se destaca que el plan lector
contribuye no solo a las asignaturas vistas en la institucion,
sino que fortalece otras cosas: se conocen lugares, se
mejora la ortografia, se conocen mas cosas... —como bien
responde el participante entrevistado—.

Estudiante
séptimo

grado

¢Le gusta leer? Si ¢ Por qué?

Me gusta leer porque al leer se desarrollan
muchas habilidades las cuales nos ayudan
mucho en la vida cotidiana por ejemplo la
comprension lectora, leer también nos
ayuda a mejorar la ortografia y a ampliar
nuestro vocabulario y ademas al momento
de leer la historia te imaginas los
personajes y cdmo transcurre la historia en
tu mente.

¢ Por qué empezo6 a leer?

Al igual que el apartado anterior, se resalta la
transversalidad en tanto que desarrolla habilidades
multiples, no se trata de leer y ya, sino que ayuda a mejorar
la ortografia, ampliar el vocabulario, a desarrollar y
estimular la imaginacion etc.

Finalmente, también se destaca la influencia de los padres,
ya gue estos son los que en primera instancia fortalecen y
estimulan el amor por la lectura de sus hijos e hijas.
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Empecé a leer porque desde pequefia mis
papas me inculcaron la lectura y cuando fui
creciendo siempre ha sido una costumbre
leer.

¢Por qué empezé a leer?

Porque mis padres siempre me hacian leer
libros o cuentos y asi creci con este arte.

Nuevamente se encuentra relevante el hecho de que los
padres inicien a sus hijos en el mundo de la lectura. De este
modo se infiere que los padres no le dejan la
responsabilidad solamente al colegio y comprenden que el
proceso es mas fluido y profundo cuando se trabaja en
equipo: maestros, padres y estudiantes.

¢Le gusta leer? Si ;Por qué?

Porque siento que conozco mas de
personas, contextos, nuevas palabras y
muchas veces me siento identificada con
esas historias o relatos.

¢Por qué empez6 a leer?

Porque me lo inculcaron en casa y le
empecé a coger gusto.

En este apartado puntualmente se destaca que el plan lector
contribuye no solo a las asignaturas vistas en la institucion,
sino que fortalece otras cosas: se conocen personas,
contextos, palabras etc.

Estudiante grado
undécimo

Estudiante grado
undécimo

Docente de

Lengua castellana 1

ESTRATEGIAS

DIDACTICO-
PEDAGOGICAS

¢ Cémo esta organizado el Plan Lector en el
area de Lengua Castellana? Se hace énfasis
en los movimientos y corrientes literarias.
Ademas, gustos e intereses de los
estudiantes de acuerdo a los géneros
literarios de cada grupo.

¢QUuE tiene en cuenta para la organizacion
del Plan Lector del grado en el que ensefia?
Gustos, intereses y géneros estudiados en el
grado.

En la revisién del apartado de la entrevista se encuentra
que el docente intenta trabajar desde los intereses de sus
estudiantes, pero teniendo como base una tematica —que
es la que orienta al curso—; como lo son las corrientes
literarias.

Desde este espacio académico el docente vela por el
trabajo de la mano de sus estudiantes, es decir, el docente
se preocupa por los gustos, intereses y necesidades de los
estudiantes sin perder de vista el horizonte u objetivo de la
clase.
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¢De qué manera pone a funcionar el Plan
Lector en sus clases? Lectura compartida,
aplicaciones  significativas para los
estudiantes, adquirir  libros, lectura
organizada y producciones literarias como:
afiches, historietas, mena literario,
dramatizaciones, analisis literario de
acuerdo a grado.

¢ Qué estrategias utiliza para desarrollar el
Plan Lector del grado? Lectura y
explicaciones aplicadas a los géneros
literarios, ficha técnica del libro, biografia
del autor preguntas antes de leer el libro
durante y después. Desde lo literal,
interpretacion, hipertextualidad y lectura
critica.

Dado lo anterior, se concluye que las clases no son
impuestas y los estudiantes no sienten una obligacién o
carga al responder por la asignatura, sino que trabajar por
gusto desde lo que saben y construyen con otros.

Es interesante fijar la mirada en las estrategias del docente,
pues por medio de las distintas actividades que se
proponen, los estudiantes desarrollan habitos y habilidades
que les permitird una mejor comprension a textos mas
complicados mas adelante.

Docente de

Lengua castellana 2

¢QuE tiene en cuenta para la organizacion
del Plan Lector del grado en el que ensefia?

En este momento que sean textos que
representen la literatura universal, no solo
desde los canones.

¢De qué manera pone a funcionar el Plan
Lector en sus clases?

El plan lector se contextualiza en clase,
comprendiendo las relaciones entre el texto
y su contexto luego analizamos la obra y la
evaluamos.

¢ Qué estrategias utiliza para desarrollar el
Plan Lector del grado?

Es importante para mi clase que los
estudiantes tomen apuntes de clase y
lectura, en donde puedan realizar preguntas

En este caso el docente propone trabajar desde la literatura
universal, ya que permite mas reflexién, complejidad y
analisis.

Aungue no se ponen de manifiesto varias estrategias es
claro que hay una preocupacion por el tema de la buena
comprension y andlisis de los textos, por lo que se propone
en esta clase... parece muy magistral.

No obstante, no se pueden tachar estas estrategias como
tradicionales o anticuadas, dado que las y los estudiantes
no son sujetos pasivos de su conocimiento, pues todo el
tiempo se pide su opinién, analisis, interpretacién y
evaluacion de obras de literatura universal.

Las herramientas que se promueven en estos encuentros
son basicas para desarrollar buenos habitos de lectura.
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y ampliar su vocabulario. De igual forma,
incentiva la creatividad de los estudiantes.

Docente de

Lengua castellana 3

¢ COmo esté organizado el Plan Lector en el
area de Lengua Castellana?

En algunos grados por géneros, en otros por
estética 0 momentos historicos. Cada
maestro elije libremente el titulo que se
ajuste al parametro del grado.

¢De qué manera pone a funcionar el Plan
Lector en sus clases?

Para cada periodo sugiero a los estudiantes
varias obras para que elijan una. Hay
lectura en clase pero mayormente en casa.
Se contextualizan las obras, se explica la
estética y los estudiantes entregan ensayos
a partir de su lectura.

¢ Qué estrategias utiliza para desarrollar el
Plan Lector del grado?

Conversatorios, debates, presentacion de
autores y obras. Para la evaluacion empleo
ensayos, obras de teatro, cortometrajes,
debates.

Algo en lo que coinciden los docentes es que el plan lector
no es un proyecto restrictivo que impone actividades a las
asignaturas, este solo intenta promover y desarrollar
habilidades lectoras desde todas las areas del
conocimiento.

En este sentido, cada docente tiene la libertad de trabajar
como desee. Ahora bien, en este caso, encontramos unas
estrategias menos reflexivas ya que se limitan a leer y
hacer un texto o exposicién al respecto.

Docente de Biologia,
Educacion ambiental,
Fisica y Quimica.

¢Qué estrategias utiliza para abordar el
Plan Lector?

En las clases se destinan alrededor de 20
minutos para la lectura de guias y talleres
segln el tema a trabajar.

Se evidencia una falta de trabajo en el area de ciencias
naturales con respecto al plan lector, ya que no se estan
implementando estrategias transversales que fomenten la
lectura.

Aunque se da un espacio de lectura en clase, es algo que
termina siendo aislado y fragmenta la sesion.

Docente de Historia y
Geografia

¢Qué clase de lecturas aborda en sus
clases?

Se evidencia una falta de trabajo en las asignaturas de
Historia y Geografia respecto al plan lector, ya que no se
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Lecturas criticas, noticias y textos
literarios.

¢ Cuéles son los objetivos de esas lecturas?

Que los jovenes analicen, tomen una
postura critica y propongan una solucién.

¢De qué manera pone a funcionar el Plan
Lector en sus clases?

En las asignaturas que manejo no se aborda
como un Plan Lector en especifico; las
lecturas se entregan a los estudiantes para
que sean leidos en clase y desde ese espacio
generar preguntas en colectivo.

¢Qué estrategias utiliza para abordar el
Plan Lector?

Primero que todo la motivacién ya que es
dificil que cada estudiante apropie la
lectura de manera adecuada.

estan implementando estrategias transversales que
fomenten la lectura.

Aunque se da un espacio de lectura en clase, es algo que
termina siendo aislado y fragmenta la sesién. Y si bien el
docente enuncia que es importante motivar a sus
estudiantes no describe de qué manera lo ejecuta.

Docente de Aritmética
y Geometria

e No se encuentran elementos que
aporten a la categoria.

e No se encuentran elementos que aporten a la
categoria.

Estudiante grado sexto

¢ Qué sabe del Plan Lector del IPN?

Que en cada trimestre nos piden un libro
para leer y al final hacer un trabajo sobre el
libro.

¢ Cudl considera que es la finalidad del Plan
Lector en el IPN?

Motivarnos a leer mas libros.

Es interesante leer las apreciaciones tanto de docentes
como de estudiantes, pues se ve reflejado que lo que
comentan los docentes con respecto al plan lector. Pues se
evidencia que la percepcion frente al mismo proceso es
distinta.

Aqui se encuentra que las estrategias que mencionan
algunos docentes no se llevan a cabo —o por lo menos asi
parece—, en cambio la lectura se reduce a leer y hacer un
trabajo final.

Estudiante grado sexto

e No se encuentran elementos que
aporten a la categoria.

e No se encuentran elementos que aporten a la
categoria.
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Estudiante
séptimo

grado

¢Qué le cambiaria al Plan Lector actual del
IPN?

Que uno pueda elegir el tema de interés y
hasta de pronto el libro, y que llegara a
haber un espacio solo para eso.

Aunque varios docentes afirman que trabajan desde los
gustos e intereses de los nifios parece no llevarse a cabo.

Se puede evidenciar en este fragmento que los mismos
estudiantes tienen interés por la lectura, pero no trabajan
debido a que les parece aburrido.

Estudiante
séptimo

grado

¢Considera que el Plan Lector que existe
esta bien organizado? En caso de responder
que no, ;qué sugiere para organizarlo
mejor?

Para mi esta bien estructurada la idea del
plan lector, aunque siento que hay nifios
que no se lo toman seriamente y no leen los
libros

y sacan las respuestas de internet entonces
pienso que para asegurarse de que los
estudiantes si hayan leido el libro propuesto
deberian respondes preguntas o hacen
encuestas mas complejas que aseguren que
el estudiante si haya cumplido con la
actividad.

En este apartado se reflejan las “estrategias™ rigidas que
ejercen algunos docentes, pues uno de los nifios cree que
la mejor manera de que otros lean sea calificando,
haciendo exdmenes o encuestas que los obliguen a leer.

Es decir, esta propuesta parece muy conductista, en el
sentido en que se pretende que por medio de la amenaza
de la calificacion se obligue a otros estudiantes a “tomarse
en serio el plan lector”.

Estudiante
undécimo

grado

¢Considera que el Plan Lector que existe
esta bien organizado? En caso de responder
que no, ;qué sugiere para organizarlo
mejor?

Considero que deberia organizarse para los
niflos como un método de interpretacion
mediante exposiciones para que desarrollen
habilidades lectoras. Ademas de dar un
sentido de responsabilidad.

Este apartado refleja que la percepcién de los estudiantes
es que el plan lector es algo muy general, no tiene
planteado actividades claras para cada grado ni acorde a
las necesidades.
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Estudiante
undécimo

grado

¢Qué le cambiaria al Plan Lector actual del
IPN?

Plantear ciertas actividades es cada grado y
que se realicen de forma oportuna, seria y
concreta. Que las actividades fomenten el
aprendizaje, argumentacion y ciertas
habilidades lectoras.

¢Qué le cambiaria al Plan Lector actual del
IPN?

Que se realice o se establezcan planes de
trabajo para cada grado acorde a su edad
para asi fomentarla y no volverla algo
obligatorio o tedioso.

Este apartado refleja que la percepcion de los estudiantes
es que el plan lector es algo muy general, no tiene
planteado actividades claras para cada grado ni acorde a
las necesidades.

Los estudiantes perciben el plan lector como una
obligacién.

141




Anexo 5. Entrevistas

AL
DEPARTAMENTO DE PLISTGRADOR
MAEBYNIA PN EDUCACION

L HNACIONAL® wh oo wla e la wlvickn o ef Plan e teseda 91 2010w il b ow
fwralorn y afenzer o def el car o T L
POra 0ol invoalig s,

ENTREVISTA PARA FL MAESTRO OE LENGAWA CASTELLANA
&u“‘ﬂ:

;Ag Eeiion
4,m¢pﬁ|lbi-mu Unbmim wo gl 107
— Dier anas

BB Ut orados b et
v Yl -
clme metd orgmmizada o (Man Lostar mn ef dren de L oumm Casta g ?

: Pt v S e i
S:mm:mhwmal_:':lm‘oumomdx-m‘ﬂh' A =

&0 qUe mmrers pane & u-nnn-imuummuuhm'
Lecbiin compard Aa i

o TELL pe

o Lenguw

alguyriso\ans

.-.Aéal'- 1 E -.’E

fearn Y -:(L e .lwml.
W:ﬁ 5
ﬁm’

A SR I
‘r“r*—%&bv—d,}mdq-e rﬁlﬂir
..‘.,\‘_

.u\...,-

-.\x

ﬂ'l TSY S la—

rUm-&unwuuH‘nw-—uM-uﬂm—mmh‘mm’
Duies 2R pargue le Ldecaburn w adacwan o sepnain ol asaas
‘:"“"“*m‘”’ gubmmhqnn—ww i deins "‘““1‘

P P .:
:Ew-

A7 Pt de Uk afs T Imprarmentads?
JMQM

STh 0 Yool )v«.—_—.mn“ .;\.M\.\.l..

L mleI-w-umau’Umw

gum-a- un-nuduu- vm

\ x‘mxm ei:\\jﬁ‘n e .,:3 .:,‘“:“"; §

ERTe o

L |

142

NN LI AT ORC A AL ONAL
FACURYAL O EIRICALION
AW AMENTO BE OB T AU
Marmimin en EniCAcOs

@.

i bl e
PV piroamms owiiomens hemm paw W SoeTgase (s TRESCGNECALION D61 PLAN (FOT0 E8 B WSy
PECAGOGT O NAGIMAL® (ol ot @ o e b b E1mcitns i 1 rpmsbiomtn wiiche o oh 19w Lot (et of B0 s of B (e
e y ol avin o L " v

RN A g

EIEUTYNTA FARA BL WA ST 08 | NG CAGTELLANA

L0 0 i vy wmgrwha e | g Cunbers? Wk
— AT Mg

0 e o Berves lrxhgs wm 1PN
Y eicy

HET o g e bt ,..
LU noscnd. dicimd undétimg
[T PR p—

Pl T

)
Faonlgiane

:.... for_wiie by,

i
.mu--n—un-n-mﬂn‘um’-r uum'

_%mimm«_ PR 7 T -i!-tmﬁ_ ———

LA St e pre ® haaoriee o Fies (e en s clasn?

5 otimes o baldedes. (o4
4-4—:.;[4'._,

Bt ta a Segiem utes sabidionle. wuu_.r_'"ﬁf_%_r,,a;' olbye
e PR e A J‘._#m—"ﬁ
.:l.r_umu._ .. D Niiglt # di i _da

- P o y
o <

\_.-)..u.}. w‘h_
Avalvhade treplel . e

Ll e P L e Ba () G e ST C% U HEPTRS fr A

S, mechu aeliecdn g lu hoalins gy o€ gife poincsslemei
an?ulﬂ'mﬁmllhwl"pp"blmnw
-

AR il e qut afu las s wrishG
-

A 1 Lt G0 b e ) P qua
B S we e hepeiln gue Qu  Measegdad,

e e O

Wi co o sahuphuypni gy Uilen of dise of2 |
{1 oRa :- -_aL S2fudloniss mu lpdeca o .q‘-......ku_..’l A
= :1 Glauken, —

"_\Ln

it —




[LPSTYI B4 N

NACIONAL Seves

FAZULTAD DE EDUCACION GOIOR NABIDNAL
DEPARTAMENTO DE & PNIVERINMD PEIAG
Nmﬂ&w @ FACULTAD DE ECUCACION
e S s DEPARTAMENTO DE POGTGRADOS
i e MAESTRIA EN EDUCACION
Bmmwmﬁhmm Wam«mmaumlmmawmnm £l prosone watunenia hnos owda de In an toucla, ACION DEL AN LECTOR EN EL INSTYIUTG
PEDAGOGICO NALIONAL® = cusl ayutas a 3 sistametzocon de hmmudmw dewdo ol 2010, 200 el fs e PEDAG OGN0 MALIONAL" w viaw| sy sl o b o viwido on o I"lan Lecto: geade €3 2010, con ol fin de
foscataty soraar 3 de caim " 3 it islos Satms secn O v wegonarici ROINANY ARLDr 0L Ul Y 9 CamEis ool e el RN it 3w o s (1 i
Pt wile Dvesigacon P8 oela meslguobn.
ENTREVIETA PARA MAESTIOS

GMAFWQMD!WCAMI(

¢ on9ans on ol I e | = b f ' F:' =‘m
&I i o Lengus C - m%._n_ ale ¢t<tc:n curn D enia | —
m Ui e L4

Mnc'-umrnqomumm m—u.qeh-dpr.:m C*‘:FL-H‘C' cﬂa &% -('ol'k?'ec:r\ DDy i

Meento cgl:t*f_.s;*;cly:c_? de hipo ambendal,
{EN qué rdan T mtada? Sdia
M&LMJM&MM&MFJHW =P EAD oM anto cr.h(ﬂ'cfeq"\v'a rellesive U

7
(8w 4511 cvgardencks of Pl Lecho on o v 8 Lengan Ctobars? cu:dan —-Crear ﬂenr_,,sﬂc—.c! sobue aduaciene = Ao
Eaas Ty Crpistia. o 16 SAouks ¢ b bk e 20 sbory o  Gkindiuey tE e s o e s T VB, P D = Sfenem wn cf
S T T TS MY T T e —

is«-_ manm al Inkror de las Clawa de Gencioo Hehoredos
tNthmmhnmn«W-lmummumm1 en Gradn' &% Ja "CARPETA fN\)€STICATIUA en dondz
ente

ﬁ%ﬂc—“—wu&sw-’”u sl ug sob gtk oy Cadea o Jvdtm\% a_(gbc. leef F_:c_pnrar Um g-oqech P SN o
" ama r o
200 U0 MNern povse  hecionar o Plan L sckir on sus chases 1o i e s oo o o o em ; b s 55 - JVia>

= =g L 4—!':1\""1 ar.
MO O (1 enperdinde S mcee e gl dexl ¢Qun =) Mma que i
m“m_u R i antagntlvra hliza' gl . =2 emds Frabamndo en \_algune
I ralgTa :dcnolb'q'CO ara

‘mumamuannmmnwmuwuam
M'mal&omdamduumrolw'.um"f Cemo tal No. €n cada arado a—.-{]‘c'. b o1
: \ A TA N .ﬂ. Ual = ) -Fo mCRr ‘rnc.znﬁvq = eebrc\

n= 0
ﬂadtm ¥ ‘hmlul»emﬂrnnme?lmun? G - 9&“[-‘\)!‘(2.
4Caraiders que o PLn Lic coe 50 5V & €266 20 relaciona on bs demis kein? ;c«n-mwnmmmmLMumam‘Pwouv
Deporod o rioesho Bn ez a7 c[am.aa gerhinente zequUn las habilidade = do

o a e ro“ar- or-‘ai l )
oIS e pan o wrwsios e a augnatya Fay us Plan Lictor establecide? f‘*"m"‘"' by W del, i
f&mmwm 2 amieddn duimdd g b‘(‘ﬁm‘.f,..lpuﬁ...ma“ ) s iy e F°" UM °'
A i B €98 500 Ave imckerentado? !el\a? emienclid o Que ‘5:; de=f i c;_q
.ih&' £ 38 winee, (orc sacook O et memps W ertudy Tion Ligor coziellana en fadag Comy I\dad_ &vqun ’t\s I\le d‘ e =

Consgem pe wn Pan Lector on o dvea” ¢ Por qui® .ot c_n)-{\lcx: - 740‘:ﬂecu\ VADs L b o (P| cei on pDr:ﬁ_a

Pevela edc)a Jrabajar duranle =1 aip, adc-n-.a.:.
<\ FrcL,‘._e_k dransVersal PILED G\Ptu!c; Arseta

DU = accione= rcdaqu(]tco:» Todo el Jema.

143



Mg e Ay

G FACULTAD

nm:E BOEFRANOS

] DEPIRTA R =

=== MARSTHIA BB EUCACIDH

U woserte m--ummauwv»ummanmuamm
l mn Ol o 2010, Cum S e
ey Al s

Rl R

ERTAENIETA VARA WARETINOS
13‘&;;-'--0‘"0 I =
"nJl.pm waadsusabica j

Mmu&m_mmmm
e coccticlacli. 2 reselier VL #Q e, gg,:&fﬁ; y
Lhnn——-m-m s et ﬂvqumor

2 b ~

L.cr’ Existe e Plifo iaxH ey
St e i o7 T gl esbads T
e s hren) (Par quar

_-'EJ e fuza_;b_lu. me

Amd-mme‘uumtmf ;Mut-.al

144

bl

@ m:numaam

—ogmimesis L T AT e

—_ MAESTIIA £4 EDUCACION
El pwswrto Sy gt de e ATNW OFL FLAN (ETTOR BN B ST
ramGe " “w e AvaT e UL e e b e

T Piom i -

---hli!ml
ENTREANTA VARN A SRS
P e P e
Hotwn - Oeoucria

= e,

lﬂsmmm:_;_kﬁ;;_dﬁm

Sotles pwene: svcnies, b o prban ihio s armnj.nun_uuv‘n

Lmntw*lmuhwwuuam

; A N —
R e L -

CCAM AR 5000w i a ot P Ll o Al T (P g
Lewe e al.pm_:mememuhwm
!d.ﬂﬂdi_;lﬂ T e J'.A.ll.\rn.ﬂt\.l) et 0

LCAR e e 0

mwn,.mam*xa,@
2 ks L‘Lmu_xam_uh_nnw_m_&;u, S
::[ BN s o 0 S | T 4 £LOnR 5 20 Lo T T (R ouis

ko cohoxes y el wodin 0 E ones Y e Oohuckhs



@ i T
——tt— MAEGTRIA £5 EDUGACKON

Bl prosoty nsoumze nunuummu— TPSEOFCACON OFL PLAN LECTOR EN EL ST T
LU B i es ol Plow Coctu (hende ol 2010 con of fe de

£ Pk 1l b

ok
vevowler p wilanss W =

oam ania bandeidn

(.Dnqu-nnw-numm watl 5 cudie

P N W O s ot
MWMMMMMMW
—gQUal eediTEe] 5 SO0 enlianerel

o~

‘u*’mlﬂ.l ll&-.ﬂ'ﬂlm

ISl vt

@ FACULTAD DE EDLCACION

ot e WARSTRIA PN POOGACION

B ety PRIUMGHD Tece pate de Ih bveslbanisin (NSl TESIGVISCACKAY DE MUAN L KCFOR BY B NKTITLTD
PELAGHENC O NACIONAL® w cvs mpectovt 813 ystemalicscsin <9 1 aeceiisnces viedn m ob 1) [ncor sl 70K 01 od s 80

PR anla wnasianciv,

EVIREVATA PANA EBTUOIANTES LEL Wn

eviarer S ot o up_%ﬂ_@._mn monen AIGORS 40 Y
AV W 5104 SRy —

_m:mmm

¢NMMHH?MI".|M

P m*am-—v B f

Oum e €0l e Ladnr e N7

AR l-“‘lll._’ll’-lllll'd") NI ]
M“&, T AR | VBT TR Ao W3 5TVt » U

145



UNIVERSIDAD PEDATOGIC A NACKONAL
FACULTAD DE EDUC ACION

DEPARTAMFRTO DE POSTGRADOS
— MAESTRIA EN EDUCACION

Bl presente Inolnenects hace gare de iz imersgsonn Bhisds RESIGNIFICACION DEL PLAN LECTOR EN 5L INS muTo
PERAGOGICO NACKIVAL® e cunl oy ardd m ln sElaralacidn o lo gatenss Wvss an of Pan Leclor desde of J010, con of fin de
reatnr y mfanaar 66100k On camii an hamelens del il conustcalivo $6 st o eitueiin. E2303 0aeos 0crdn ae vinl imgo encs
FSIA OMA Myasipac

ENTREVISTA PARA ESTUDINNTES DEL N

Poy yud?
W Tewent e hew woufode fo lecdura

3 ‘ Imva} - g

oY u‘_ ,4(\hr' \u—*oﬂ_L Qudisve , for- e

¢0rlx:mha nluo'?(rmmy e
“kf ‘“&5 m HM

3 mr '?ILW“m

pies (Fosdo a das M"mMHCI
110G (,binmu Ln":) u JJL

‘rJJru Ut
%}_,_..LL_ 050 (ke GE7 D¢ 2; Yy __%ic
4 MAdo g At:?f(“ el ru(_l.r\g WMo ¢

ol ¢ C
.ﬁ..f 3.‘;._..1._._‘1716 "C' _Iu .f]c:'m: ME_ Aciciies {E:l_x&mlkl O Luendag

Lo\ﬁ natm el Pl Lectar dal

o .
‘_.mi&m A-'xP J§ C [‘(W\("’nu JhaL dahew)  un faﬂm ¢ debin mog_
nl XL :“ iy InJ_ LL' S ( A e nSriy
L ST A I > T ol

QY bing (TR c“,m\ r."r({,ﬁ'm e XS, lr\ﬁ'.z_. DIk
.9(!‘"?8;“ s h(i':::‘ai m«Pl.!l l?‘ " ’h‘)
(.\ %\;\\f N |E\ L(LT ‘{7“ R
R \(‘ -" TOANCRT OO TR fues 1]

dg_fec ‘J’;‘g&(y;’.ﬁ_mz résuoncr

4 Considera yys el Plan m 2 en 4o’ E
T r]p\l ?“J Qe !lgué"ﬂel 'qp“w“wn\g rv“_ ngujmmﬁn‘zm— W’"m‘“ guu:‘.rzvnf:n
PICYLECAUr Y XAGIEIG V% S
_Lglj | PR R T @005, B ivicl a3 LAL0 v .uu 69 mul )
,uruhq_wi ;gfasﬂ"umlumme umiombe.t et (i
_f« N AL IDL05, IO TERICagt TreT éxﬁﬂawj ;7'5‘«"‘3":&"‘,:'“"’"‘""’

'Ls (o yealigen
\|ll 5§
LV L ICCICtn

A

— FRlaiiien ‘ (O

LGy lcea(qh-h-lnantm unl
‘0';;;5 -LL;‘..K;'H('A\HJME en
Je i BT

Preguntas entrevista a profundidad

Docente Lengua Castellana

Literata de la Universidad de Los Andes

Especialista en Docencia Universitaria de la Universidad el Bosque
Magister en Educacion de la UPN

Magister en estudios Sociales y culturales de la Universidad el Bosque

¢Cudl es el grado de participacion de las editoriales en el plan lector del IPN? ;Las
editoriales son las que han decidido las lecturas, los géneros y los materiales a leer? ;quién
defini6 la participacion de estas en el proceso? ¢ cuél es el aporte de estas al IPN en términos
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M.M: Esto depende muchisimo del maestro y de la seccion a comunidad a la que
pertenece, en los grados Primero, Segundo y Tercero hemos visto una participacion gigante
de las editoriales en ese Plan Lector, entonces por ejemplo las maestras de segundo el afio
pasado que tuve el proyecto de biblioteca me manifestaban que es preocupante esto de las
editoriales ya que llevamos 10 afios trabajando con la Editorial Panamericana los mismos
libros, ellas se dieron a la tarea de conocer otras editoriales, conocer otros libros, conocer
otras cosas para determinar ese Plan Lector. Yo creo que desde el grado Cuarto a Once la
situacion es muy diferente digamos que si hay una participacion de las editoriales pero son
los maestros los que determinan el Plan de estudios y con esta determinacion del plan de
estudios revisan lo que hay en las editoriales, no se casan con una sola, aunque siempre hay
mas relacion con unos promotores de estas editoriales que con otros y dependiendo de ese
plan curricular que han determinado se definen las lecturas, los géneros, los materiales. La
participacion de estas en el proceso recuerdo (llegué ene el 2005) que nosotros lo méximo
que teniamos con las editoriales eran que nos explicaran los libros de texto, sin embargo,
nosotros alrededor del 2007 tomamaos la decision en el IPN de no pedir libro de texto ya
que para nosotros un libro de texto no puede definir nuestro Plan de estudios, entonces a
medida que fue variando el tiempo y a medida que se fueron acercando las editoriales a las
coordinaciones se empez0 a dejar que las editoriales ingresaran a las reuniones de area y
nos dieran a conocer su material. Las editoriales han aportado en charlas, cuenteros,
organizacion de eventos, contacto con escritores, en diferentes actividades que se pueden
organizar para los nifios, también nos han propuesto charlas para maestros pero eso depende
de cada profe de como hacerlo. Creo que para nosotros no es tan grave el grado de
participacion de las editoriales como si lo puede ser en otros lugares de Colombiay América
Latina.
¢Qué aprendizajes ha arrojado el plan lector a las personas que de manera directa han
participado, en este caso, los y las docentes del area de lengua castellana? ¢ cuales han sido
los mayores aciertos y dificultades en su implementacion? ;qué experiencia no repetiria?

M.M: La experiencia que yo he tenido con el plan lector ha ido variando mucho
alrededor del tiempo y mi plan lector estd relacionado también con mis intereses

investigativos con lo que creo yo que ha ido variando dentro de mi pensamiento como
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docente en el area, creo que el aprendizaje mayor ha sido respecto a como realizar esos
controles de lectura, al principio yo intentaba hacer controles de lectura muy especifico,
luego empecé con cosas mas analiticas entonces revisaba cuales eran las caracteristicas de
la época y cosas asi, en este momento estoy mas volcada hacia lo creativo a que el plan
lector le permita al estudiante generar sus propias lecturas y sus propias escrituras de
nuevos textos, de nuevas formas de representacion de aquello que leyeron. En cuanto a los
mayores aciertos y dificultades creo que la mayor dificultad ha sido la concepcion que se
ha tenido en el colegio durante muchos afios que el plan lector es una cuestion Unica y
exclusiva de Lengua Castellana es decir se lee es en Lengua Castellana y pare de contar.
Aciertos lo que hizo el Area de Ciencias Naturales desde el afio pasado que ha planteado
un plan lector para los nifios en el Area que tiene mucho también de literario y que tiene
textos de diferentes formas y que esto nos ha permitido hacer trabajo también con ellos.
Creo que los mayores aciertos también van uno por el lado creativo, como de incentivar la
creacion relacionarlo por ejemplo con el dia del idioma, sacar la lectura del molde con los
encuentros de literatura y permitirle al estudiante tomar las riendas. Para mi dentro del aula
uno de los mayores aciertos ha sido ponerlos a participar a ellos en las lecturas yo siempre
me he considerado muy democratica entre comillas, entonces yo siempre les decia estos
son los libros que yo propongo escojan de estos cuales quieren leer y pare de contar ahora
estamos en una negociacion constante yo propongo este tema, entonces averigiien sobre el
tema, miren que libros les gustan, propongan titulos y miren que quieren hacer. La
experiencia que no repetiria que fue horrible en los primeros afios antes de que existiera
PILEO nosotros teniamos un proyecto de lectura y no repetiria el proyecto de lectura de los
15 minutos al principio ya que tuvimos muchos problemas, los docentes no querian leer en
voz alta, esos 15 minutos se veian era para que los estudiantes llegaran tarde ese tipo de

cosas no la repetiria.

Durante este periodo de tiempo en el desarrollo del plan lector ;qué época, afio o actividad
recuerda con mayor gratificacion? ;por qué?
Para mi fue muy importante el afio 2018 -2019 porque cambié muchisimas cosas

relacionadas con el Plan Lector, por ejemplo, como estaba haciendo mi proyecto de
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Investigacion en la Maestria y este estaba relacionado con una intervencion en aula frente
a la Literatura los estudios culturales y la pedagogia critica en el 2018 yo comencé un
proceso muy diferente a lo que habia llevado antes en la media en grado décimo y once. En
este afio ellos empezaron a ser mas participes dentro del aula, al principio del afio
empezamos a hacer actividades muy creativas con respecto al plan lector a construir el final
de la historia, a asumir el personaje de una de las obras y a hacer una representacion, al
final de afio les dejé a ellos escoger y proponer las obras del plan lector fue algo muy libre
cada saldn escogio 4 obras y debian representarlas como ellos quisieran, considero que fue
algo espectacular como ellos lo representaron hicieron videos, hicieron instalaciones,
explicaron la obra a partir de su punto de vista y fue muy interesante. En el afio 2019
definimos entre ellos y yo como iba a ser el programa, cudles eran las preguntas que ellos
iban a realizarse y como iban a ser los controles de lectura, lo primero fue que nos
focalizamos a cdmo se han creado los imaginarios o las representaciones que tenemos frente
a cierto tipo de sujetos, ellos quisieron que el primer tema fuera el de Literatura femenina
y con este hicimos el primer festival de corto mujer y fue muy bonito tuvimos una
premiacién en una biblioteca publica de Bogota presentando los cortos, hubo dos personas
que nos colaboraron con la revision ellos, una de la biblioteca y una persona que esta en el
cine el cual dirige todo el proyecto 48 Colombia, fue muy bonito, muy significativo para
los muchachos. Luego trabajamos Literatura afro leimos literatura de Manuel Zapata
Olivella donde los estudiantes les dieron una resignificacion a estas obras, hicieron una
instalacion artistica muy bonita en donde fueron muy criticos con muchas cosas de la obra
de como se ha representado al sujeto afro en Colombia y en el tercer corte trabajamos el
tema de literatura de los inmigrantes también fue muy interesante hicimos una cartografia
corporal con estas obras y fue un trabajo muy gratificante ya que este reflejé6 como a traves
de la literatura y a través del Plan lector podiamos entender la realidad y podiamos
comprender como se han creado estos sujetos y porque estos sujetos de cierta forma han
estado por fuera de: es decir del canon escolar, por fuera de las editoriales ya que muchos
de los libros que leimos no estaban en las editoriales tradicionales sino que toco buscarlos

por diferentes medios.
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¢ Qué estrategias —mas alla de poner a leer a las y los estudiantes— implementa en su area
de conocimiento para llevar a cabo los lineamientos del plan lector?

Yo intento que las obras cobren vida en el aula, que no solamente sean para hacer
un analisis puramente formal sino que estas le permitan hacer un anélisis sobre la realidad
inmediata, sobre sus propios comportamientos, sobre como se pueden cambiar algunas
cosas que pasan entonces esa es la principal herramienta, no solamente ponerlos a leer sino

que ellos creen a partir de la lectura generando una nueva forma literaria.

¢De qué manera ha estado presente el plan lector en cada una de las asignaturas? ;Cémo
haria —desde su asignatura — para que el plan lector se lleve a cabo de forma transversal
y no sea algo aislado de las otras areas?

Digamos que desde la Asignatura de Lengua Castellana siempre hemos promovido
el plan lector, nosotros desde hace mucho tiempo hemos tenido una posicion muy critica
frente a como la otras areas deben tener un Plan lector y creo que se puede llevar de forma
transversal que no sea aislado, creo que puede ser desde los proyectos pedagdgicos
integrados en donde se la da un nuevo aire a la literatura y se puede ver de forma
interdisciplinar, yo hago de esa forma, en muchas ocasiones he trabajado con profes de
filosofia, sociales, fisica-quimica tratando de entender que la literatura no es solamente una
cuestion estética de forma sino que su contenido nos deja ver la realidad de lo social,

politico, cientifico, ideoldgico que nos abre la puerta a un nuevo mundo.
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