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2. Descripcién

Tesis de grado presentada para optar al titulo de Magister en Educacion en el Enfasis de
Evaluacion y Gestibn Educativa, tiene como propésito caracterizar las practicas
pedagdgicas que realizan los maestros de ciencias sociales en el Instituto Pedagdgico
Nacional, centrando la mirada en el sentido que adquirieron en la formacién del
pensamiento cientifico social.

3. Fuentes

Este trabajo toma como referencia las investigaciones realizadas por algunos autores
gue han desarrollado aportes en los campos de practicas pedagogicas, pensamiento
cientifico social, ademas de referentes de politica educativa, en los se encuentran:

ALVAREZ, A., (2008). IV CONGRESO COLOMBIANO DE HISTORIA. Historia de los
saberes Escolares: De Las Relaciones Entre Disciplinas Cientificas Y Saberes Escolares
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(2013). Las ciencias sociales en Colombia: Genealogias pedagogicas. Bogota:
IDEP.

ALVAREZ, A. & NOGUERA C. (2012, 8 de Marzo) ¢qué es la practica pedagdgica? A
propésito de las preguntas de unos estudiantes de Alberto Echeverri. Blogger.
Recuperado de hptt: //alejandroalvarezgallego.blogspot.com/2014/03/

EISNER, E., (1998). El ojo ilustrado. Indagacion cualitativa y mejora de la préactica
educativa. Espafa: Paidos Educador.

MORIN, E., (1984). Ciencia Con Consciencia. Anthropos, Barcelona, Espafia.

. (2002) La cabeza bien puesta: Repensar la reforma. Reformar el pensamiento -
1° ed.5 © - Nueva Vision. Buenos Aires.

TAMAYO, A., (2007). Tendencias de la pedagogia en Colombia. Recuperado de:
latinoam.estud.educ. Manizales (Colombia), 3 (1): 65 - 76, enero-junio de 2007.

ORGANIZACION PARA LA EDUCACION, LA CIENCIA Y LA CULTURA DE LAS
NACIONES UNIDAS-UNESCO., (1996), Informe Sobre La Educacion Para El Siglo XXI.

. (1999). Declaracion sobre la Ciencia y el uso del Saber Cientifico. Adoptada por
la Conferencia mundial sobre la ciencia.

. (2005) ¢(Cbébmo promover el interés por la cultura cientifica?: Una propuesta
didactica fundamentada para la educacioén cientifica de jovenes de 15 a 18 afios. Oficina
Regional de Educacion para América Latina y el Caribe.

4. Contenidos

El documento se compone de una Introduccion y VII Capitulos, Referencias
Bibliogréficas, indice de Tablas y Anexos.

En el capitulo | se aborda los lineamientos internacionales de politica sobre Ciencia, que
de alguna manera impactan al sector educativo. Igualmente, se examina la vision de
ciencia en el marco nacional a traves de la Misién Ciencia, Educacion y Desarrollo, del
Ministerio de Educaciéon Nacional.

En el capitulo Il se analizan los Estandares Basicos en Competencias, trabajo realizado
por el Ministerio de Educacion Nacional (M.E.N), posteriormente se aborda al Instituto




Pedagogico Nacional, contrastando la politica educativa con los documentos
institucionales

El capitulo 11l aborda la categoria de pensamiento cientifico social, retomando la mirada
presentada por el Ministerio de Educacion Nacional, se amplia la discusién con las
concepciones sociologicas en la escuela y finalmente, se aterriza en el contexto
colombiano, haciendo en palabras de Alvarez (2013) una genealogia de la ensefianza
de las ciencias sociales.

El capitulo IV aborda la categoria de practicas pedagdgicas, ya que se replantean,
entendidas como una compleja red de relaciones institucionales, de sujetos y discursos
gue posibilitan que suceda el acto educativo. Dentro del proceso de recontextualizacion
toma vigencia la formacion dentro de la Pedagogia, configurdndose en su actual objeto
de estudio, en el centro de las préacticas y el saber del maestro.

El capitulo V presenta la Ruta Investigativa que responde al paradigma cualitativo, el
énfoque es de tipo interpretativo. Se desarroll6 a través del método fenomenoldgico que
permitié establecer dos instrumentos: el cuestionario y el grupo de discusion. Con el
proposito de analizar y validar la informacion recopilada teniendo en cuenta la critica
educativa (Eisner, 1998)

En el capitulo VI se analizaran los cuestionarios y el grupo de discusion para
comprender el sentido y relaciones que las categorias adquieren para los maestros del
area de ciencias sociales en el Instituto Pedagdgico Nacional (I.P.N) a través de la
adecuacion referencial: descripcion y la interpretacion; se estableceran las conclusiones
y recomendaciones finales de la presente investigacion.

En el capitulo VII pone en evidencia a través de las valoraciones y tematizaciones, las
caracteristicas de las practicas pedagodgicas que realizan los maestros de ciencias
sociales en el Instituto Pedagdgico Nacional, centrando la mirada en el sentido que
adquieren en la formacion del pensamiento social.

5. Metodologia

La presente investigacion responde al paradigma cualitativo (Bonilla y Rodriguez,
1997), Por tanto, el enfoque es de tipo interpretativo (Briones, 1997), se desarroll6 a
través del método fenomenoldgico (Sampiere. 2014) que permitid establecer dos
instrumentos para la recoleccion de datos: el cuestionario (Paramo & Arango, 2008) y el
grupo de discusién (Peinado, Tamara, Corredera, Mofino, Prieto, 2010)

Con el propoésito de analizar y validar la informacion recopilada, en relacion con las
categorias pensamiento cientifico social y practicas pedagdgicas, se tuvo en cuenta la




critica educativa (Eisner, 1998) que propone tres pasos; la corroboracion estructural, la
validacién consensual y la adecuacién referencial.

6. Conclusiones

A patrtir del recorrido anterior se presentan tres grandes conclusiones:

La concepcion que subyace acerca del pensamiento cientifico en los maestros de
ciencias sociales en el I.P.N, estd compuesta por varias sub-categorias que se conectan
e involucran en la categoria. En ese orden de ideas se presentan las concepciones
acerca de la ciencia, la construccion de conocimiento, el desarrollo de pensamiento
cientifico social, sus caracteristicas y los aspectos requeridos a nivel institucional para su
formacion, por dltimo, la ciencia social que debe ser ensefiada desde la consideracion
de los maestros.

El objetivo de la préactica pedagdgica para los maestros del Instituto es en primera
instancia el fortalecimiento de los estudiantes como sujetos que respondan a lecturas
criticas y analiticas de la realidad, es formar ciudadanos sensibles con sus semejantes,
gue hagan uso del conocimiento cientifico con el fin de plantear alternativas.

En la misma linea, la practica pedagogica desarrollada por los maestros en el I.P.N
busca fortalecer procesos del pensamiento: contextualizado, integrado, critico, reflexivo,
colectivo, conceptual, interdisciplinario, articulado, susceptible de ser ensefiado,
investigativo, articulado, riguroso, autbnomo, transformador, emancipador, practico y
comprensible; caracteristicas fundamentales para la formacion personal, académica y
profesional de sujetos involucrados: maestros y estudiantes.

El sentido que imparten las practicas pedagogicas para la formacion del pensamiento
social en el I.LP.N es una relacion concebida como posibilidad de comprension y
transformaciéon de la realidad social y del contexto de los estudiantes, ademas de ser
potencializadora de seres humanos (estudiantes y maestros) con valores que interactiian
alrededor del conocimiento; lo que seria en palabras de Morin (2001) una ciencia con
conciencia.

Adicionalmente, las caracteristicas propias de la formacion en ciencias sociales, tienen
en cuenta la Dimensionalidad (Intelectual — cognitiva, Emocional, Comunicativa,
Conativa, Praxica, Aplicada), que abarca la formacion de pensamiento cientifico social y
la intencionalidad para la cual lo desarrollan ( permite al estudiante y al maestro, crear en




escenarios de construccion y transformacion como la escuela, espacios de libertad,
autonomia, justicia, equidad, reciprocidad y organizacion social al servicio de todos y

todas.
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ANEXOS:

1. Cuestionarios —instrumento diligenciado por los maestros.

2. Guion del grupo de discusion.

INTRODUCCION

’

Hay que sustituir un pensamiento que aisla y separa, por un pensamiento que distingue y conecta

Edgar Morin.

Este trabajo de grado se enmarca dentro de la Maestria en Educacion de la Universidad

Pedagégica Nacional, en el Enfasis de Evaluacion siendo orientado por el grupo de

13



investigacion Autoevaluacion Institucional de la misma. Inicia reconociendo la trayectoria
investigativa y académica del grupo, el cual reflexiona constantemente acerca de la tension
que subyace en la concepcion de las politicas de calidad frente a la calidad de la educacion.
En este sentido, se pretende ampliar tematicas en las que el grupo ha venido indagando y, a su
vez, favorecer la discusion grupal a partir del consolidado en los temas de politicas de calidad

y educacion.

El objetivo central de la presente investigacion responde a caracterizar las practicas
pedagogicas que establecen los maestros de Ciencias Sociales en el Instituto Pedagdgico
Nacional, con el fin de centrar la mirada en el sentido que adquieren en la formacion del

pensamiento cientifico social.

Para desarrollar el objetivo general y especificos® se trabajaron seis capitulos que

responden a las categorias y desarrollo de la investigacion:

Capitulo 1: Lineamientos en Politicas de Calidad en educacién: su Relaciéon con la

Ciencia y el pensamiento cientifico social.

Este capitulo aborda los lineamientos de politica sobre ciencia emanada por la UNESCO,
a nivel mundial con el proposito de fortalecer el saber cientifico, que supone un crecimiento
econdémico y un desarrollo humano sostenible. La Oficina Regional para América Latina y el
Caribe de la misma institucion, por su parte promueve el pensamiento cientifico, en los
marcos escolares, donde los estudiantes participen en la construccion del conocimiento
cientifico y se colectivice. Adicional e esto, el Banco Mundial orienta una reforma educativa,
que traza tres ejes para su funcionamiento, y que de alguna manera impactan al sector

educativo.

Igualmente, se examina la vision de ciencia en el marco nacional a través de la Mision
Ciencia, Educacion y Desarrollo, del Instituto para la Investigacion y el Desarrollo
pedagdgico, quienes proponen una restructuracion del sistema educativo colombiano, en el
que la formacion en ciencia pueda responder a las necesidades del contexto. Por su parte el
Ministerio de educacion nacional propone los Lineamientos Curriculares para el area de
Ciencias Sociales con el fin de orientar la construccion de las mallas curriculares en las

instituciones educativas, con los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias (naturales y

'El documento se rige por Manual del modelo de documentacién de la Asociacién de Psicologia Americana
(APA). 2017. Sexta Edicién. Centro de Lengua y Pensamiento Critico. Universidad Popular Auténoma Del
Estado De Puebla.
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sociales) se evidencia una mirada de la ciencia como préctica social, que podria tener
implicaciones en los contextos escolares, que conlleva a la socializacion y validacion del

saber construido.

Finalmente, surgen interrogantes frente a la concepcién de ciencia, la transmision del
saber cientifico, el papel de la escuela dentro de este proceso, la oportunidad de generar una
nueva vision de pensamiento cientifico para los maestros, entre otros. Lo anterior, para
corroborar que la escuela y los maestros de ciencias sociales estan Ilamados a formar el

pensamiento social en sus estudiantes, evidenciadas en sus practicas pedagdgicas.

Capitulo 11: De los Estandares Nacionales en ciencias sociales al Contexto del Instituto

Pedagdgico Nacional

En este capitulo se analizan los Estandares Basicos en Competencias, trabajo realizado
por el Ministerio de Educacion Nacional (M.E.N), debido a su revision permite un elemento
interesante de discusion acerca de la concepcion politica y pedagogica, de la propuesta

curricular frente a la formacion de pensamiento cientifico social.

Posteriormente se aborda al Instituto Pedagdgico Nacional como centro de la
investigacion, contrastando la politica educativa con los documentos institucionales (P.E.I,
Acuerdo de Evaluacion y Documento De Area De Ciencias Sociales), con el fin de
relacionarlos con la politica educativa en torno a la formacion de pensamiento cientifico

social.

Capitulo I11: EI Pensamiento Cientifico social una puesta desde la sociologia en la

escuela.

El presente capitulo aborda la categoria de pensamiento cientifico social, retoma la mirada
presentada por el Ministerio de Educacion Nacional; luego aborda la postura de varios autores
para describirlo. Adicionalmente, ahonda la mirada socioldgica, siendo esta disciplina que se
hacen valiosos aportes al pensamiento cientifico social y su ensefianza, luego se amplia la
discusion con algunos elementos que materializan las concepciones sociologicas en la escuela
y finalmente, se aterriza en el contexto colombiano, haciendo en palabras de Alvarez (2013)

una genealogia de la ensefianza de las ciencias sociales.
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Conviene sefalar que para el presente estudio sera tenida en cuenta como categoria central
relacionada con el pensamiento cientifico social, la postura de los Estandares Basicos en
Competencias para las Areas de Ciencias Naturales y Sociales, que se desarroll6 ampliamente
en el capitulo Il propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional, quien incorpora

aspectos fundamentales de las posturas trabajadas en este apartado.

Capitulo 1V: : Las Practicas Pedagogicas: una reflexion histérica de la Pedagogia hacia

la Formacion.

Este apartado trata inicialmente a la Pedagogia y su objeto de estudio, centro de muchas
discusiones, considerandola en la actualidad como una disciplina reconstructiva (Tamayo,

2007) que cimenta el saber pedagdgico y las précticas pedagdgicas.

En el mismo sentido, aborda las practicas pedagdgicas, en las que se replantean y pueden
ser entendidas como una compleja red de relaciones institucionales, de sujetos y discursos que
posibilitan que suceda el acto educativo. Finalmente, dentro del proceso de
recontextualizacién toma vigencia la formacion dentro de la Pedagogia, configurandose en el
actual objeto de estudio, en el centro de las practicas y el saber del maestro, con unas
caracteristica esenciales: no es institucionalizada, es permanente, responde a lo ético,

humaniza y por supuesto es de caracter social.

Capitulo V: Ruta Investigativa

Este apartado desarrolla la descripcion y interpretacion de las categorias de analisis,
pensamiento cientifico social y practicas pedagogicas, para dar cumplimiento a los objetivos
de la investigacion, es asi como a traves de la informacion recopilada en los instrumentos de
recoleccion (cuestionario y grupo de discusion), combinando la corroboracion estructural, la
validacion consensual, la adecuacion referencial, se desarrollara este capitulo.

De acuerdo con lo anterior, se analizaran los cuestionarios y el grupo de discusion para
comprender el sentido y relaciones que las categorias pensamiento cientifico social y practicas
pedagdgicas adquieren para los maestros del area de ciencias sociales en el Instituto
pedagdgico nacional, a través de la adecuacion referencial: descripcion y la interpretacion; se
estableceran a través de las valoraciones y tematizaciones, las conclusiones finales de la

presente investigacion.
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Capitulo V: Sentidos y Relaciones: anélisis de informacién

Este apartado desarrolla la descripcion, interpretacion y valoracion de las categorias de
analisis, pensamiento cientifico social y practicas pedagogicas, para dar cumplimiento a los
objetivos de la investigacion, es asi como a través de la informacion recopilada en los
instrumentos de recoleccion (cuestionario y grupo de discusion), combinando la
corroboracion estructural, la validacion consensual, la adecuacion referencial, se desarrollara
este capitulo.

De acuerdo con lo anterior, se analizaran los cuestionarios y el grupo de discusion para
comprender el sentido y relaciones que las categorias pensamiento cientifico social y practicas
pedagdgicas adquieren para los maestros del area de ciencias sociales en el Instituto
Pedagogico Nacional, a través de la adecuacion referencial: descripcion, la interpretacién y la
valoracion; se establecerd por un lado, sub-categorias emergentes dentro del proceso

investigativo y por otro, conclusiones y recomendaciones finales de la presente investigacion.

Capitulo VI: Conclusiones

En este capitulo se pone en evidencia las caracteristicas de las practicas pedagdgicas
que realizan los maestros de ciencias sociales en el Instituto Pedagdgico Nacional,

centrando la mirada en el sentido que adquieren en la formacion del pensamiento social.

De acuerdo con lo anterior, se estudiaron las categorias pensamiento cientifico social y
préacticas pedagdgicas, que permitieron establecer por un lado sub-categorias emergentes
dentro del proceso investigativo y por otro, las conclusiones y recomendaciones finales

gue son presentadas en el presente capitulo.

Una vez presentado el andlisis de los resultados con las descripciones e
interpretaciones frente al pensamiento cientifico social y las practicas pedagdgicas, se
presentan tres grandes conclusiones a partir de la valoracion de las mismas: la primera
responde a la concepcion de pensamiento cientifico social que poseen los maestros del
area de ciencias sociales en el I.P.N, la segunda esta relacionada con las précticas
pedagdgicas que realizan los maestros del area de ciencias sociales en el 1.P.N y la tercera
presenta el sentido que imparten las practicas pedagoégicas para la formacion del

pensamiento social en el I.P.N.
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En atencion a lo anterior, se puede afirmar que los propositos de esta investigacion se
cumplieron a cabalidad dado que queda en evidencia el campo de relaciones y los sentidos
que emergen en el proceso de descripcion, interpretacion y valoracion. La corroboracion
estructural, validacion consensual y la adecuacion referencial (Eisner. 1998) han servido
como criterios de validacion, pues lo que se busco fue caracterizar las précticas pedagogicas
que realizan los maestros de ciencias sociales en el Instituto Pedagogico Nacional, centrando

la mirada en el sentido que adquieren en la formacién del pensamiento social.

PROBLEMA

Durante mediados de siglo XX fueron las universidades las encargadas de fortalecer la

vision de ciencia, en los programas de pregrado y posgrado, desconociendo varios aspectos en
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los paises en via de desarrollo: el acceso a la educacion superior era minimo, la concepcion de
ciencia respondia a una mirada positivista de la misma, los Estados no veian importante
difundir conocimientos cientificos y fundamentalmente no se consolidaron capacidades de
razonamiento que atendieran a desarrollar diferentes tipos de pensamiento. Cabe resaltar que
la Unesco avanzo al reconocer la importancia de la ensefianza de la ciencia, para intentar dar

respuesta a los fendmenos tanto naturales como sociales.

Para atender y superar las dificultades anteriormente mencionadas surge por parte de la
Oficina Regional de Educacién de la UNESCO para América Latina (OREALC.2005),
lineamientos sobre ciencia y tecnologia que pretendian ser estrategias fundantes de la

educacion.

La OREALC (2005) plantea que mediante pertinentes programas de educacion en bésica y
media que contemplen la investigacién, se debe prestar mas apoyo a la conformacién de una
capacidad cientifica adecuada y distribuida de manera equitativa, fundamentada en la

busqueda de un desarrollo econémico, social, cultural y ambiental racional.

Ademas se afirma que:

Los esfuerzos por asegurar que todos y todas accedan al conocimiento cientifico deben
responder también al compromiso ético de contribuir a disminuir las desigualdades, poner fin a
la exclusion, terminar con el monopolio del conocimiento asociado a la concentracion del poder
y posibilitar —a través de la educacion y de la educacion cientifica en particular— que todos y
cada uno desarrollen al maximo sus potencialidades. Una educacion concebida como
experiencia global, a lo largo toda la vida (Delors, 1996), que favorezca el progreso de todas las
personas y de las generaciones futuras hacia sociedades en paz, cada vez mas justas,

democraticas y sostenibles (Mayor Zaragoza, 2000 P. 8).

Es asi, como la ciencia y la investigacion toma gran importancia en el &mbito escolar desde
mediados de los afios noventa, Colombia no se margina de dichos lineamientos y a traves de
la mision Ciencia, Educacion y Desarrollo, del Instituto para la Investigacion y el Desarrollo
Pedagogico (IDEP.1997), propone una restructuracién del sistema educativo colombiano, en
el que la formacidn en ciencia pueda responder a las necesidades del contexto.

El IDEP, publica en 1997 Colombia Al Filo De La Oportunidad, en donde se pretende:

“formar un ciudadano: creativo, solidario y que respete las diferencias solamente asi, nos
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acercaremos a la utopia de un pais cientifico, igualitario y que aproveche sus grandes

recursos humanos y materiales”. (P. 10).
El texto afirma que:

Colombia requiere un nuevo sistema educativo que fomente las habilidades cientificas y
tecnoldgicas, asi como culturales y socioecémicas. Ello permitiria una restructuracion
conceptual y organizativa, una reorientacién del imaginario colectivo y la generacion de nuevos
valores, comportamientos, aptitudes cognitivas y practicas organizacionales adaptadas al mundo
moderno (P. 75)

El avance de la ciencia a través de la educacion, y su funcion en relacién con el
pensamiento cientifico e investigativo, supuso orientaciones que llevaran a plantear
alternativas para atender la pobreza, la violencia y las desigualdades. Un sistema educativo
que contemplara el éptimo desarrollo del conocimiento, de la dignidad, de la conciencia
social y de la solidaridad colectiva. Con el fin de que pudieran adaptarse a situaciones reales
en constante cambio, y que le permitieran visualizar elementos pertinentes para la aplicacion

de dicho saber.

Sin embargo, las practicas educativas durante finales de siglo XX e inicios del XXI se
enmarcaron en transmitir conocimientos elaborados, la concepcion de los docentes frente a la
construccidn del pensamiento cientifico e investigativo, estaba carente de reflexion, ya que se
limitaba a dar cuenta de lo que otros han presentado en este campo, contribuyendo a reforzar

el caracter determinista del saber cientifico.

Posteriormente, el Ministerio de Educacion Nacional emana en el 2004 los Lineamientos
Curriculares para el area de Ciencias Sociales con el fin de orientar la construccion de las
mallas curriculares en las instituciones educativas. En 2006 con los Estandares Basicos de
Competencias en Ciencias (naturales y sociales) se evidencia una mirada de la ciencia como
practica social, que tiene implicaciones en los contextos escolares, que conlleva a la

socializacion y validacion del saber construido.
Los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, en

los cuales se plantea que la ciencia en el siglo XX, obedecié a una mirada positivista y

clasica, que en la actualidad se debe poner el acento en la realidad, que se construye a partir
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de experiencias e interacciones con el objeto en estudio. En consecuencia, la ciencia debe

explicar fragmentos de dicha realidad.

Resumiendo, se evidencia desde finales de la década de los noventa, en la agenda
internacional de la Unesco (1999), y posteriormente de su Oficina Regional de Educacion
para América Latina (2005), la importancia de abordar y promulgar el conocimiento
cientifico, no solo en la esfera universitaria, sino en los ciclos de conocimiento anteriores a
ella, con el fin de atender a las demandas actuales en diversos aspectos. Se propone desde la
politica nacional una transformacién de la ensefianza del saber cientifico que integre cambios
epistemoldgicos y conceptuales, que afectan tanto al profesorado como al estudiantado, por

ende a las instituciones.

Es importante en este momento, ahondar la mirada en el rol que la educacion dio a la
necesidad de fomentar el pensamiento cientifico, tanto en las ciencias naturales como
sociales, le correspondia partir de situaciones problematicas abiertas, considerando su posible
pertinencia, emanando aproximaciones cualitativas, que dieran cuenta de tentativas

soluciones, destinadas a ser validadas y a integrarse como un cuerpo de conocimientos.

Suponia a su vez, un adecuado ambiente, en el que los docentes de diversas areas,
orientaran la actividad de los estudiantes, y los llevaran a actuar no simplemente como
receptores del conocimiento cientifico, sino a ejecutar el papel de investigadores, de
pensadores, unos maestros que reformaran la vision de la ciencia: “se trata de una reforma
gue concierne nuestra aptitud para organizar el conocimiento, es decir, para pensar” (Morin,
2001. P.88) esto deberia llevar a una reorganizacion de la escuela que impartiera y

potencializara un pensamiento integrador, multidimensional y que atienda el contexto.

La escuela esta en proceso de reconocer, que hoy en dia también se consideran cientificos a
aquellos que analizan los problemas de la sociedad y que plantean alternativas de solucién,
que el aprendizaje de la ciencia debe ser facilitado por la participacion de los estudiantes en la
construccion de conocimientos cientificos, que se debe potenciar desde la educacion basica su

familiarizacion con las destrezas y actitudes investigativas.

Morin (2001) plantea dentro de la reforma tres tipos de pensamiento que contribuyen a

generar un pensamiento cientifico: el primero es el pensamiento critico, ya que cuestiona el
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conocimiento existente. El segundo es el pensamiento reflexivo, que permite pensar sobre los
hechos y organizarlos, para tener un conocimiento de ellos. El tercero es el pensamiento

social, que fortalece los valores de la ciencia en la cultura y en la sociedad.

Por consiguiente, si el pensamiento cientifico se concibe con tales caracteristicas, es la
escuela la que esta llamada a formar el pensamiento critico, reflexivo y social, con el &nimo
de atender a las necesidades enunciadas en la primera parte de este apartado, vinculando a los
maestros a pensarse la transformacion social desde propuestas que surjan en las aulas, que
respondan a las necesidades y realidades del entorno, y que sin embargo puedan ser valoradas

en otros contextos.

Después de realizar un breve recorrido por el panorama internacional, regional y
nacional, es conveniente observar al Instituto Pedagdgico Nacional una institucion educativa
fundada en 1927, constituida como una unidad académico-administrativa de Universidad
Pedagogica Nacional, que concentra en su P.E.I (2001) una mirada reflexiva con relacion al
curriculo, basado en Mdltiples Desarrollos articulando procesos de investigacion e innovacion
pedagogica. Al igual que el documento que orienta al area de Ciencias Sociales, busca la

formacion de cientificos sociales.

Se observa al interior de la institucion una intension de generar procesos pedagdgicos
que redunden en la formacion del pensamiento cientifico, es decir, critico — reflexivo - social,
especificamente los maestros del area de ciencias sociales muestran interés por dicha
transformacion. Las practicas pedagdgicas que desarrollan suponen como objetivo la
formacion de pensamiento, al darles coherencia y continuidad pueden convertirse en

conocimiento social.

Cabe resaltar que aunque las intenciones de formacién de pensamiento social se
expresen de manera explicita en los documentos institucionales y por parte de los maestros,
no siempre en la practica responden a la finalidad que fue presentada, suscitando asi una

tension entre: las practicas pedagdgicas de los maestros y la formacién de pensamiento social.

PREGUNTA PROBLEMA
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Una vez enunciada la problematica en torno a los lineamientos de politica sobre ciencia
y el conocimiento sobre ella, el rol de la escuela y los maestros en la formacion del
pensamiento cientifico social y la tension que subyace al interior del 1.P.N, se pone de

manifiesto la necesidad de un estudio que se concreta en la siguiente indagacion:

¢ Qué précticas pedagogicas establecen los docentes de Ciencias Sociales para formar el

pensamiento social en el Instituto Pedagogico Nacional?, como preguntas de apoyo para

resolver el interrogante anteriormente planteado se consideran:

= ;Qué tipo de préacticas pedagdgicas realizan los maestros de ciencias sociales?

= ;Qué relacién entablan los maestros a partir de la conceptualizacion tedrica de
pensamiento social?

= ;Qué sentido imparten a las practicas pedagogicas para la formacion de

pensamiento social?

OBJETIVOS
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Con el fin de dar respuesta a la pregunta planteada se propone como
Objetivo General:

Caracterizar las practicas pedagdgicas que realizan los maestros de ciencias sociales
en el Instituto Pedagdgico Nacional, centrando la mirada en el sentido que adquirieron y

desarrollan la formacién del pensamiento cientifico social.
De esta manera se enuncian como
Objetivos especificos:

1. Describir la concepcion de pensamiento cientifico social que poseen los maestros del
area de ciencias sociales en el I.P.N.

2. ldentificar las précticas pedagdgicas que realizan los maestros del area de ciencias
sociales en el I.P.N.

3. Analizar el sentido que imparten las practicas pedagogicas para la formacion del

pensamiento social en el I.P.N.

Capitulo I:
LINEAMIENTOS EN POLITICAS DE CALIDAD EN EDUCACION:
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SU RELACION CON LA CIENCIA Y EL PENSAMIENTO CIENTIFICO
SOCIAL.

La mayoria de las ideas fundamentales de la ciencia son esencialmente sencillas y, por regla
general pueden ser expresadas en un lenguaje comprensible para todos.
Albert Einstein

Este capitulo aborda los lineamientos de politica sobre ciencia emanada por la UNESCO
(1999), a nivel mundial con el propdsito de fortalecer el saber cientifico, Desde el mismo ente
internacional como lo es la Oficina Regional para América Latina y el Caribe, promueve el
pensamiento cientifico en los marcos escolares. Adicional a esto a nivel internacional, el
Banco Mundial (2005) orienta una reforma educativa, que traza tres ejes para Su

funcionamiento, y que de alguna manera impactan al sector educativo.

Igualmente, se examina la vision de ciencia en el marco nacional a través de la Mision
Ciencia, Educacion y Desarrollo, del Instituto para la Investigacion y el Desarrollo
pedagdgico (1997), quienes proponen una restructuracion del sistema educativo colombiano,
en el que la formacion en ciencia pueda responder a las necesidades del contexto. Por su
parte, el Ministerio de educacién nacional propone los Lineamientos Curriculares para el area
de Ciencias Sociales (2004) con el fin de orientar la construccion de las mallas curriculares en
las instituciones educativas, con los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias

Naturales y Sociales (2006) se evidencia una mirada de la ciencia como préactica social.

Finalmente, se plantean algunos interrogantes frente a la concepcion de ciencia, la
transmision del saber cientifico, el papel de la escuela dentro de este proceso, la oportunidad
de generar una nueva vision de pensamiento cientifico para los maestros, entre otros. Lo
anterior, para corroborar que la escuela y los maestros de ciencias sociales estan llamados a
formar el pensamiento cientifico social en sus estudiantes, evidenciadas en sus practicas

pedagdgicas.
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Lineamientos De Politica Sobre Ciencia A Nivel Internacional

A mediados del siglo XX evoluciono el trabajo en equipo, los gobiernos se interesaron
por las politicas que impulsaran la investigacion cientifica, con el objetivo de aumentar su
poder material y el desarrollo de sus sociedades dentro del contexto de la guerra y la
posguerra. En este periodo, la ciencia se consolido como un factor social de progreso
econdmico rapido, donde la consecuencia principal del descubrimiento de nuevos recursos

cientificos propuso la solucién de problematicas y no el conocimiento en si mismo.

A finales de siglo, la UNESCO (1999) plantea la una necesidad cada vez mayor de
conocimientos cientificos para la adopcion de decisiones frente a las problematicas
evidenciadas, ya fueran en el sector publico o en el privado, teniendo presente la influencia

que la Ciencia ejercia en el mundo actual, estos lineamientos de politica aludian a que:

La investigacion cientifica y a sus aplicaciones pueden ser de gran beneficio para el
crecimiento econdmico y el desarrollo humano sostenible, comprendida la mitigacion de la
pobreza, y que el futuro de la humanidad dependerd méas que nunca de la produccién, la
difusion y la utilizacién equitativas del saber, que la revolucion de la informacion y la
comunicacion ofrece medios nuevos y mas eficaces para intercambiar los conocimientos

cientificos y hacer progresar la educacién y la investigacién. (SP)

En este sentido, la Ciencia fue concebida desde los lineamientos de la Unesco como un
bien que beneficiaba a todos los pueblos, y que a su vez se constituia en una forma de
comprender los fendbmenos naturales y sociales presentes en la década de los noventa,

centrado su mirada sobre la base del progreso humano.

Sin embargo, la Unesco durante los noventa no visualizé la importancia de fomentar y
difundir conocimientos cientificos en todos los sectores de la sociedad, asi como tampoco vio
importancia en fortalecer las capacidades de razonamiento; y aplicacion de competencias que
le permitieran a esta difusién, una apreciacién de valores, a fin de mejorar la participacion de

todos.

Para cumplir dicho fin, el de comprender de manera “cientifica” los fendmenos naturales y
sociales, las llamadas a dar cuenta de dichos progresos cientificos, fueron las universidades,
quienes promocionaron y modernizaron la ensefianza de la Ciencia, las facultades
(principalmente las de los Estados en via de desarrollo) concentraron sus esfuerzos en reforzar

la investigacion cientifica, en los programas de pregrado y posgrado, teniendo en cuenta las
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prioridades nacionales. La UNESCO (1999) propuso en relacién con la ciencia y el saber

cientifico:

Para que todos los paises se atengan a los objetivos que se determinan en esta Declaracion,
paralelamente a los enfoques internacionales se deberian establecer en primer lugar y en el
plano nacional estrategias, mecanismos institucionales y sistemas de financiacion, o revisar los
que existen, a fin de fortalecer el papel de las ciencias en el desarrollo sostenible en el nuevo
contexto. Concretamente, deberian consistir en: una politica nacional de ciencia a largo plazo,
que se ha de elaborar conjuntamente con los principales actores de los sectores publico y

privado; el apoyo a la ensefianza y la investigacion cientificas. (SP).

Conviene subrayar que, en la Declaracién sobre la Ciencia y el uso del Saber Cientifico.
Adoptada por la Conferencia mundial sobre la Ciencia (1999), no se contempl6 que en la
mayoria de los paises en desarrollo, se presentan indices bajos de insercion a la educacion

superior.

En su mayoria, los gobiernos no reconocian la funcion esencial que desempefia la
investigacion cientifica en la adquisicion del saber, en la formacion de cientificos y en la
educacion de los ciudadanos. Adicionalmente, la inversion publica para la ciencia fue

minima, estos aspectos generaron que la transmision del saber cientifico se viera disminuido.

Es importante resaltar, que dicha Declaracion hizo importantes avances al reconocer que la
ensefianza de la ciencia, permitiria enfrentar algunos de los problemas mundiales y que a
través del sector educativo, en este caso las universidades, se permitiria fortalecer el rol

asignado a las ciencias.

Se evidencia entonces en los primeros afios del siglo XXI, una problematica
especialmente en Latinoamérica debido a la falta de interés en el estudio de las ciencias,
asociado al fracaso escolar, esta situacion merece una atencion prioritaria, por parte de la
Oficina Regional de Educacion de la UNESCO para América Latina y el Caribe OREALC,
para que los paises pudieran atender a las necesidades fundamentales de su poblacién, la
ciencia y ahora la tecnologia se presentaron como estrategias imperativas de la educacion, que

contribuirian a superar las falencias mencionadas.

La creciente necesidad de involucrar a la educacién basica en la promocion de la ciencia,
debido a la escasa inversion, al desinterés politico y al bajo acceso a la educacion superior

vividos en la década anterior, va a redundar en un articulo promulgado por la OREALC en
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2005: (Como Promover El Interés Por La Cultura Cientifica?: Una Propuesta Didactica
Fundamentada Para La Educacion Cientifica De Jovenes De 15 A 18 Afios.

El texto de la OREALC (2005) cita a Reid y Hodson (1993) quienes proponen una
educacion dirigida hacia una cultura cientifica basica deberia contener:

e Conocimientos de la ciencia —ciertos hechos, conceptos y teorias.

e Aplicaciones del conocimiento cientifico —el uso de dicho conocimiento en situaciones
reales y simuladas.

o Habilidades y tacticas de la ciencia —familiarizacion con los procedimientos de la ciencia y el
uso de aparatos e instrumentos.

¢ Resolucion de problemas —aplicacion de habilidades, tacticas y conocimientos cientificos a
investigaciones reales.

e Interaccion con la tecnologia —resolucion de problemas précticos, enfatizacion cientifica,
estética, econdmica y social y aspectos utilitarios de las posibles soluciones.

o Cuestiones socio-econdmico-politicas y ético-morales en la ciencia y la tecnologia.

e Historia y desarrollo de la ciencia y la tecnologia.

e Lateoria cientifica y las actividades de la comunidad cientifica.

o Estudio de la naturaleza de la ciencia y la préctica cientifica —consideraciones filoséficas y

socioldgicas centradas en los métodos cientificos.

A pesar que los autores promueven una amplia mirada de la cultura cientifica, desconocen
la realidad de los espacios escolares, y con ello no se pone de manifiesto como materializarlo

en los programas académicos de educacion bésica.

El articulo ademas plantea que mediante pertinentes programas de educacién que
contemplen la investigacion, se debe prestar mas apoyo a la conformacién de una capacidad
cientifica adecuada y distribuida de manera equitativa, fundamentada en la bisqueda de un

desarrollo econémico, social, cultural y ambiental racional. Ademas se afirma que:

Los esfuerzos por asegurar que todos y todas accedan al conocimiento cientifico deben
responder también al compromiso ético de contribuir a disminuir las desigualdades, poner fin a
la exclusion, terminar con el monopolio del conocimiento asociado a la concentracion del poder
y posibilitar —a través de la educacion y de la educacién cientifica en particular— que todos y
cada uno desarrollen al maximo sus potencialidades. Una educacion concebida como
experiencia global, a lo largo toda la vida (Delors, 1996), que favorezca el progreso de todas las
personas y de las generaciones futuras hacia sociedades en paz, cada vez mas justas,

democraticas y sostenibles (Mayor Zaragoza, 2000)”. (P.8).
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Se podria pensar entonces, que es la escuela a través de la educacién cientifica, quien
lograria cambiar la perspectiva, en relacion con la grave situacion de disminucion de
candidatos para estudios superiores en el campo de las ciencias, al tiempo que lograria superar

el desinterés e incluso el rechazo, hacia la propia ciencia.

Sin embargo, el texto concluye que no ha sido posible promover la cultura cientifica

debido a que:

Ello esta relacionado con el hecho de que la ensefianza cientifica —incluida la universitaria—se ha
reducido basicamente a la presentacion de conocimientos ya elaborados, sin dar ocasion a los
estudiantes de asomarse a las actividades caracteristicas de la actividad cientifica (Gil-Pérez et
al., 1999). De este modo, las concepciones de los estudiantes —incluidos los futuros docentes—
no llegan a diferir de lo que suele denominarse una imagen “folk”, “naif” o “popular” de la
ciencia, socialmente aceptada, asociada a un supuesto “Método Cientifico”, con mayusculas,

perfectamente definido.(Fernandez et al., 2002). (P 30).

No podemos ignorar, a este respecto, que las practicas educativas durante finales de siglo
XX e inicios del XXI se enmarcaron en transmitir conocimientos elaborados, que la
concepcion de los docentes frente a la construccion del conocimiento cientifico, estaba
carente de reflexion, se limitaba a dar cuenta de lo que otros han presentado en el campo
cientifico, contribuyendo a reforzar el caracter determinista del saber cientifico y la poca

promocion de la cultura cientifica.

La Unesco (1999) como ente internacional se encargd de emanar lineamientos de politica
referente a la ciencia y la importancia de la transmision de estd a través del pensamiento
cientifico. Sin embargo, dentro de los entes Internacionales el Banco Mundial ha hecho
importantes pronunciamientos a través de sus directores, enfocados a la calidad,
especialmente en el sector educativo, entre estos encontramos a Hanuseshek (2005) quien
presenta: ¢Por Qué Importa La Calidad De La Educacion?, en este articulo plantea la relacion
existente entre la calidad de la educacion y el crecimiento econdémico, enunciando con

claridad la necesidad de una reforma en el &mbito educativo:

Lamentablemente, reformar la politica educativa y mejorar el rendimiento no es
unicamente una cuestion de voluntad, o de incrementar los recursos de las escuelas. Si
se conociera la eficacia de los distintos recursos, o de sus posibles combinaciones, seria

sencillo definir una estrategia de reforma éptima. (Hanuseshek. 2005. P.17)

29



En el marco educativo, ya no se pueden desconocer aspectos como la evaluacion de
competencias, tanto en lo laboral como en lo académico, que contempla como fundamental la
promocion de la educacidn para el trabajo, la demanda creciente de cualificacion docente, las

politicas de vigilancia y control.

Debiéramos también considerar que, dos afios mas adelante el mismo Hanuseshek junto
con Wébmann (2007) van a desarrollar una propuesta de reforma educativa patrocinada por el
Banco Mundial, y posteriormente acogida por el Programa de Promocion de la Reforma

Educativa en Ameérica Latina y el Caribe — PREAL.
Este documento expone una reforma educativa estructural en tres ejes centrales:

1. Estandarizacion del curriculo, sitda al docente en el centro de la accién educativa, para
que el estudiante apruebe eficazmente unas pruebas que valoran sus competencias para

el mundo laboral.

2. Descentralizacion de la inversion y responsabilidad del Estado, las instituciones deben
ser cada vez mas autdbnomas, para auto sostenerse y responsabilizarse de los resultados

de las pruebas estandarizadas.

3. La contratacion docente, esta ligada a los resultados obtenidos tanto en las pruebas

estandarizadas, como en la gestion presente dentro de las instituciones educativas.

Es asi como, la escuela deja de estar llamada a generar cambios importantes relacionados
con el fortalecimiento del proceso de formacion cientifica, que sea llevada a la practica, a
partir de la construccion del conocimiento colectivo, para responder a las necesidades del
sector econémico, en el cual la reforma educativa sera encaminada a generar competencias
laborales dentro del discurso de la calidad, que permitan a los ciudadanos que ingresen al

sector educativo, responder al mercado laboral.

Més adelante se retomara que, los profesores tienen un papel central en la transformacion
del pensamiento, luego de la reforma educativa impulsada por el sector economico, fueron
ubicados como actores cruciales dentro de dicha reforma otorgandoles un poder de accion. El
maestro debe responder al sistema econdmico en el cual esta inscrito, el marco educativo es
aquel lugar donde se sitian algunos sujetos para el mercado laboral, que actualmente

privilegia la investigacion cientifico — técnica.
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Como se menciona en el primer numeral, la estandarizacion de los curriculos supone un
desarrollo de competencias cuantificables y operativas dentro del mercado laboral; sin
embargo, al posesionar al maestro como eje central , que desarrolla algunas practicas con el
fin de fortalecer competencias en sus estudiantes, entre ellas esta implicita la de formar el
pensamiento cientifico. Cabe la posibilidad que dentro de la reforma planteada por el Banco
Mundial (2007) los maestros haciendo uso de su lugar privilegiado, participen en la
construccién del conocimiento, a través de la reflexion y la discusion, sigue siendo una
oportunidad de los maestros para fortalecer en sus estudiantes un analisis consciente y ojala

critico del mundo en el cual el saber construido sera validado.

En resumen, se evidencia desde finales de la década de los noventa, en la agenda
internacional de la Unesco (1999), y posteriormente de su Oficina Regional de Educacion
(2005), la importancia de abordar y promulgar el conocimiento cientifico, no sélo en la esfera
universitaria, sino en los ciclos de conocimiento anteriores a ella, con el fin de atender a las
demandas actuales en diversos aspectos. Se propone en esta misma direccion una
transformacion de la ensefianza del saber cientifico que integre cambios epistemoldgicos y
conceptuales, que afectan tanto al profesorado como al estudiantado, por ende a las

instituciones.

Paralelo a esto, pero en la misma agenda internacional el Banco Mundial plantea la
necesidad de una reforma en el marco educativo, en el que las competencias laborales y
académicas respondan a demanda laboral, lo que supone procesos de estandarizacion del
curriculo y la evaluacién, descentralizacion administrativa para las instituciones y la
contratacion docente y por Gltimo evaluacién constante ligada a los resultados de los aspectos

anteriores.

A continuacion se presentara un esquema que sintetiza la mirada de los tres organismos
internacionales sobre ciencia, sus lineamientos pueden ser de impacto en las politicas

educativas nacionales.

Tabla No. 1. Esquema de sintesis de Lineamientos de politica sobre ciencia a nivel

internacional

UNESCO Recomienda una politica nacional de Ciencia a largo plazo, que se ha
de elaborar conjuntamente con los principales actores de los sectores

publico y privado; el apoyo a la ensefianza y la investigacion
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cientificas.

En este sentido, la Ciencia fue concebida desde los lineamientos de
este organismo como un bien que beneficiaba a todos los pueblos, y
que a su vez, se constituia en una forma de comprender los
fendmenos naturales y sociales presentes en la década de los noventa,

centrado su mirada sobre la base del progreso humano.

OREALC

Los esfuerzos por asegurar que todos y todas accedan al
conocimiento cientifico deben responder también al compromiso
ético de contribuir a disminuir las desigualdades, poner fin a la
exclusion, terminar con el monopolio del conocimiento asociado a la
concentracion del poder y posibilitar —a traves de la educacién y de la
educacidn cientifica en particular— que todos y cada uno desarrollen
al méximo sus potencialidades. Una educacion concebida como
experiencia global, a lo largo toda la vida (Delors, 1996), que
favorezca el progreso de todas las personas y de las generaciones
futuras hacia sociedades en paz, cada vez mas justas, democraticas y
sostenibles (Mayor Zaragoza, 2000)”. (P.8).

Ello estéa relacionado con el hecho de que la ensefianza cientifica —
incluida la universitaria—se ha reducido basicamente a la presentacion
de conocimientos ya elaborados, sin dar ocasion a los estudiantes de
asomarse a las actividades caracteristicas de la actividad cientifica
(Gil-Pérez et al., 1999).

BANCO MUNDIAL

Hanuseshek junto con Woébmann (2007) van a desarrollar una
propuesta de reforma educativa patrocinada por el Banco Mundial, y
posteriormente acogida por el Programa de Promocion de la Reforma
Educativa en América Latina y el Caribe — PREAL.:

4. Estandarizacion del curriculo.
5. Descentralizacion de la inversion y responsabilidad del Estado.
6. La contratacion docente.

Reformar la politica educativa y mejorar el rendimiento no es
Gnicamente una cuestion de voluntad, o de incrementar los recursos
de las escuelas. Si se conociera la eficacia de los distintos recursos, o

de sus posibles combinaciones, seria sencillo definir una estrategia de
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reforma optima. (Hanuseshek. 2005. P.17)

Tabla elaborada por la investigadora para los fines de la investigacion.

Se ha presentado la mirada sobre ciencia que hace la UNESCO y la OREALC; el
Banco Mundial, como organismo supranacional sugiere reformar el sector educativo, aspectos
centrales a la hora de formular politicas nacionales, Colombia no es ajeno a este proceso, por
tanto se hace menester, centrar la mirada en algunas politicas sobre ciencia y la relacion con la

educacion.

Las Politicas Sobre Ciencia En Colombia Y Su Relacién Con El Sector Educativo

En este punto, se hace necesario, girar la mirada al contexto colombiano en el mismo
periodo de tiempo recorrido en el texto, es decir, la década de los noventa hasta la actualidad,;
ya que a partir de 1991 en Colombia se pretende construir un futuro esperanzador, dadas las
condiciones sociales y politicas del momento, acudiendo a la educacion para que los jovenes
alternen con los avances de la ciencia y la tecnologia, logren mejorar su calidad de vida y

posean una conciencia social que involucre la convivencia pacifica.

Para dicho fin el Instituto para La Investigacion Educativa y el Desarrollo Pedagogico:
IDEP, publica en 1997 Colombia Al Filo De La Oportunidad, en donde se pretende: “formar
un ciudadano: creativo, solidario y que respete las diferencias solamente asi, nos
acercaremos a la utopia de un pais cientifico, igualitario y que aproveche sus grandes

recursos humanos y materiales”. (P. 10).

Se cred una misidn para la ciencia, educacion y desarrollo, que atendieran a las
condiciones del sistema mundial en aspectos economicos y medio ambientales, en el contexto
particular del pais, donde una definicion de desarrollo humano permitiera que el conocimiento
cientifico y tecnoldgico, enlazado con el rol de la educacion recibieran una atencion necesaria

y preponderante.
El texto afirma que:

Colombia requiere un nuevo sistema educativo que fomente las habilidades cientificas y
tecnologicas, asi como culturales y socio-econdmicas. Ello permitiria una restructuracién

conceptual y organizativa, una reorientacion del imaginario colectivo y la generacion de nuevos
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valores, comportamientos, aptitudes cognitivas y précticas organizacionales adaptadas al mundo
moderno (IDEP. 1997. P. 75)

El avance de la ciencia a través de la educacion, y su funciéon en relacion con el
pensamiento cientifico, supuso orientaciones que llevaran a plantear alternativas para atender
la pobreza, la violencia y las desigualdades. Un sistema educativo que contemplaré el 6ptimo
desarrollo del conocimiento, de la dignidad, de la conciencia social y de la solidaridad
colectiva. Con el fin de que pudieran adaptarse a situaciones reales en constante cambio, y

que le permitieran visualizar elementos pertinentes para la aplicacion de dicho saber.

Con el fin de comprender el problema de la ciencia y de quién la hace, se puede abordar en
dos niveles: “la definicién de cientifico y el tipo de cientificos que esperamos y debemos tener
en un pais como Colombia”. (IDEP. 1997.P. 84). La primera expresion hace referencia a los
tradicionalmente encargados de producir conocimiento cientifico, doctorados en diversas
areas que impulsen el desarrollo del pais, teniendo en cuenta que el nivel de ingreso a
pregrados, maestrias y doctorados son bajos, como ya lo planteaba la Oficina Regional para
América Latina y el Caribe de la Unesco. La segunda expresion atiende a la necesidad
manifiesta de reestructurar el marco educativo con el fin de formar cientificos que se ajusten y

entiendan el contexto particular de nuestra sociedad.

Para la Mision, la ciencia tiene tres usos principales dentro de la sociedad: la primera es el
control de calidad, la segunda es la transformacion del conocimiento y de la educacion, y la
tercera es la investigacion y el desarrollo. Se plantea en relacion con la transformacion del
conocimiento y la educacion que: “estos mismos cientificos constituyen los nucleos del
sistema de ensefianza, en cuanto transmiten su funcion decodificadora a las nuevas
generaciones, y el corpus acumulado de informacion y creatividad intelectual ” (IDEP. 1997.
P. 90)

Entonces si los cientificos que constituyen el ndcleo de la ensefianza, son
transformadores del conocimiento, se podria acudir al pensamiento cientifico como una
herramienta utilizada por las nuevas generaciones, tanto de maestros como de estudiantes,
para atender a las necesidades del entorno, interpretar la realidad social y generar un

conocimiento colectivo.

Posterior a esto se materializa en politica educativa algunas de las recomendaciones de

la misién para la ciencia, educacién y desarrollo, plasmados en Lineamientos Curriculares en
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Ciencias Sociales propuestos en el 2004 y en Los Estandares Béasicos de Competencias en
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales del 2006 del Ministerio de Educacion nacional, los

cuales seran relacionados a continuacion.

Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales Y Estandares Basicos De

Competencias En Ciencias Sociales Y Naturales: La Apuesta Del Ministerio De Educacion

Nacional

Los Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales constituyen un referente
conceptual, propuesto por el Ministerio de Educacion Nacional en el 2004, para que las

instituciones educativas pudieran apoyarse y desde alli construir su curriculo. El texto plantea:

La presente orientacion curricular busca superar el enfoque reproductivo e informativo
de la adquisicion de datos; pretende promover la apropiacién social de viejos y nuevos saberes,
para centrarse en la tarea prioritaria de formar ciudadanos criticos, democréaticos y solidarios
frente a los problemas y a sus posibles soluciones. (M.E.N. P. 8)

Se hace necesario reconocer que a las Ciencias Sociales se les reclama una transformacion
profunda que garantice una comprension distinta del mundo, en las que problematicas
actuales sobrepasan las interpretaciones de las disciplinas; por tanto se requiere de un cumulo
de saberes, de miradas inter o trasndisciplinares, que intenten dar respuesta a dichas

problematicas y generen en los sujetos una mirada contextualizada.

Dentro de la propuesta de Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales (M.E.N.2004) se
mencionan dos importantes aspectos que hasta ahora no se habian contemplado, pero que sin
duda marcan la politica del pais en su desarrollo educativo. Frente a esto se pone de

manifiesto:

Asi, dos importantes procesos: uno académico (Movimiento Pedagdgico) y el otro
politico (Asamblea Nacional Constituyente), sentaron las bases para configurar el nuevo marco
legal de la Educacion Colombiana (Ley 115/94), responsable de poner a funcionar los cambios

exigidos por el mundo y el pais, en materia de educacion. (M.E.N. P. 10)

El Movimiento Pedagdgico marco profundamente el “mapa educativo”, los maestros
durante la década de los 80”s y parte de los 90”s intentaron de manera articulada desarrollar
una actividad complementaria a las reivindicaciones sindicales, desde esta perspectiva los

maestros buscaron dinamizar la transformacion de la escuela separdndose de las
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orientaciones del ministerio, generando una dindmica de maestros intelectuales que

investigaban y discutian la pedagogia, la educacion y las politicas.

De otro lado, la Asamblea Nacional Constituyente y la Constitucién Politica de 1991,
configura a nivel nacional grandes cambios, como la libertad de culto, la ratificacion de
derechos fundamentales, la incorporacion de la democracia participativa, la descentralizacion
administrativa y el sistema de regalias, entre otros. Sin embargo, cambios tales como el
reconocimiento a grupos étnicos, la defensa del ambiente, la inclusién de género, le dieron a

la escuela y a los maestros un nuevo campo de accién e investigacion.

Los Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales (M.E.N.2004) adicionalmente
contemplaron los aspectos planteados en el Plan Decenal de Educacion 1996-2005, en el cual
se tiene en cuenta el conocimiento cientifico y tecnoldgico asi como su desarrollo. Frente a

esto plantea:

También, estos Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales (M.E.N.2004) retoman aportes
y directrices que el Plan Decenal de Educacion (1996 - 2005) establece, y son pertinentes para
el area:

* Formar ciudadanos que utilicen el conocimiento cientifico y tecnologico para contribuir desde
su campo de accion, cualquiera que sea, al desarrollo sostenible del pais, y a la preservacion del
ambiente. (M.E.N. P. 11)

El Ministerio de Educacion a través de su politica pone de manifiesto la importancia de la
transmision del conocimiento cientifico, en concordancia con las ya enunciadas orientaciones
de politica a nivel internacional. Para dar continuidad a aquellos aspectos que retoman los
Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales (M.E.N.2004), se encuentra la evaluacion por
competencias, que no se desliga de los procesos de calidad que se supone deben contener las

mallas curriculares.

El M.E.N y el ICFES, recogiendo los parametros de accidon establecidos por la Ley General
de Educacion, las directrices de los Lineamientos generales de procesos curriculares, el decreto
1860, y siendo conscientes de las exigencias de tipo econdmico, social, politico, cultural,
propias del mundo globalizado que reclama una alta calidad educativa, propusieron un
replanteamiento del quehacer educativo y publicaron en 1999 la Propuesta General para el
nuevo examen de Estado (Evaluacion por Competencias) que, como es obvio, tuvo

repercusiones en la Educacion Basica y Media. (M.E.N. P. 43)
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Pensar unos Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales (M.E.N.2004) en términos
generales, sin atender a las demandas de calidad educativa, seria para el Ministerio de
Educacién negar que las politicas educativas de muchas formas atienden a directrices

econdmicas.

En consecuencia, la revision de los anteriores documentos permite establecer en los
Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales (M.E.N. 2004), que los y las estudiantes
deben adquirir y generar conocimientos cientificos, que sean pertinentes al contexto mundial,
y que les permita afrontar de manera critica dicho conocimiento, generando en ellos y ellas
actitudes democraticas, responsables y éticas. Para este fin se remiten a GIBBONS, M. y
Otros (1997), en donde el nuevo modo de produccién de conocimiento cientifico, definido por
los autores como modo 2, reforma la produccion de conocimiento, un planteamiento que se
valida en la construccion desde la vision de los lineamientos, con unas caracteristicas

precisas:

* El conocimiento es producido en contextos dindmicos de aplicacion: se trata de buscar

solucién a problemas situados, que sea Util para un grupo determinado, lo que implica a los
cientificos una interaccién constante con otros actores. La interaccion entre conocimiento y
accion va a caracterizar las ciencias critico-sociales, les reconoce el caracter practico del

conocimiento y su funcion social.

« Transdisciplinariedad: va mas alla del trabajo colaborativo, la investigacion en contexto

hace necesario negociar y consolidar referentes conceptuales, practicas metodoldgicas y sus

alcances.

La transdisciplinariedad, a diferencia de la multidisciplinariedad y la interdisciplinariedad,
implica una verdadera creatividad, pues articula teorias, métodos y procedimientos provenientes
de las disciplinas, pero en funcion de la especificidad de los problemas por resolver. (M.E.N. P.
24)

Frente a esto algunos autores plantean que las ciencias sociales permiten un fenémeno
innovador, la “interseccion” de disciplinas, que subsanan la fragmentacion disciplinar dado en

la segunda mitad del siglo XX.

» Heterogeneidad y diversidad organizativa para la produccion de conocimiento, esteé

proviene de problemas y desafios en determinados contextos, con esto el conocimiento se

puede generar en lugares distintos a las universidades o centros de investigacion. Exige una
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flexibilizacion en la organizacién y formas de trabajo, los grupos son cada vez mas
temporales, con roles cambiantes. Debido a esto de tiende a evidenciar que el conocimiento

no es patrimonio exclusivo de las disciplinas sociales.

Wallerstein (1999) plantea que “abrir las ciencias sociales” es una obligacion de todos los
cientificos sociales, donde el conocimiento de lo social también forma parte de practicas
culturales como el arte, la literatura e incluso los medios de comunicacién que producen su

propia vision de sociedad.

« Responsabilidad y reflexividad social supone un trabajo conjunto entre cientificos

sociales y cientificos naturales, que intenten dar respuesta los problemas actuales, que lleve a

los participes a ser mas reflexivos frente a los interrogantes éticos y politicos de su trabajo.

« Control social de calidad es determinado por la validez que se le da al incorporar el

caracter de lo politico, econémico, incluso lo cultural. Frente a esto los lineamientos postulan:

Mientras que en la ciencia social con énfasis disciplinar, el control de calidad es llevado a cabo
exclusivamente por los pares académicos desde los pardmetros, criterios y metodologias
correspondientes a los paradigmas dominantes, en el Modo 2, se involucran otros actores y
criterios de validez, de caracter econdmico, politico y social. Esto no significa que la calidad
alcanzada sea menor; por el contrario, los criterios son también pragmaticos, pues responden a

interrogantes como:

* /Sera viable y rentable la propuesta?

* ;Tendra impacto social?

+ /Contribuira a fortalecer los procesos sociales en curso?

« (Posibilitara que los sujetos involucrados afiancen sus sentidos de pertenencia y su capacidad

para incidir en los procesos que los afectan? (Wallerstein. 1999. P. 45)

Estos aspectos son centrales para la produccion de conocimiento en contextos educativos,
al menos para la propuesta del ministerio. Valdria la pena retomar algunos de ellos para
pensarse la mirada de ciencia que implicitamente contienen, su transmision y ensefianza, la
vision del pensamiento cientifico y en Gltimas como estos Lineamientos Curriculares en
Ciencias Sociales (M.E.N.2004) permiten la formacion de un pensamiento cientifico

enmarcado en las ciencias sociales.
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De otro lado, los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias

Naturales (M.E.N.2006) son el marco normativo vigente, en estos se formula la vision actual

de ciencia y formacién del pensamiento cientifico en las escuelas, de manera amplia.

En los Estdndares se plantea que la ciencia en el siglo XX, obedecié a una mirada
positivista y clésica, que en la actualidad se debe poner el acento en la realidad, que se
construye a partir de experiencias e interacciones con el objeto en estudio. En consecuencia,

la ciencia debe explicar fragmentos de dicha realidad y argumenta:

Asi se llega a considerar que la verdad no esta dada, que estd en permanente construccion y
resignificacion: los paradigmas, las teorias y los métodos de comprension de la realidad (natural
o0 social) son aproximaciones que corresponde a determinados momentos histéricos- culturales

que se transforman con el desarrollo mismo de las ciencias. (P. 97)

En nuestros dias, diversas disciplinas cientificas intentan hacer descripciones de la
realidad, sin embargo, el punto central se sitla en la comprension de lo que ocurre en el
mundo, en atender a las relaciones entre diversos elementos, que se pueden tornar complejas

de abordar y en interrelacionar las razones y los hechos de variados fenémenos.

Desde esta concepcion:

La actividad cientifica es ante todo una practica social, adicionalmente, porque implica
un proceso colectivo, en el que se conforman equipos de investigacion que siguen determinadas
lineas de trabajo aceptadas por la comunidad cientifica. Es una préctica en la que el cientifico
esta sujeto constantemente a la inspeccién publica y se ve enfrentado a la tarea de sustentar,

debatir, argumentar a otros su proyecto. (M.E.N. P. 99).

Si se entiende, la ciencia como una practica social, necesariamente la concepcion de
dicha practica va tener implicaciones en los contextos escolares, en donde la transmision de la
ciencia puede ser vista como una practica humana, que conlleve a la socializacion y

formacion de colectividades.

Atender a una nueva manera de concebir el pensamiento cientifico en el &mbito escolar,
implica en gran medida, visualizar la manera en que los maestros perciben la actividad

cientifica y como la desarrollan.

En este sentido, retomando a Morin (2001) el fin del conocimiento es dialogar con el
mundo a través de la duda, vale la pena preguntarse si ¢es la escuela colombiana quién puede

responder a la necesidad de formar, tanto en ciencias naturales como sociales, y quien puede
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desarrollar un pensamiento cientifico?, ¢puede fomentar el analisis y plantear posturas

criticas, de esas realidades a las que los estudiantes pertenecen?

Surgen de alli otros interrogantes como: ¢ES esta es una oportunidad para revisar
experiencias, politicas nacionales e internacionales?, ¢es la posibilidad de identificar las
dificultades culturales en torno al pensamiento cientifico?, ¢se puede abordar el tema como un
referente fundamental para repensar y reorganizar diversas practicas pedagdgicas, acordes con

las caracteristicas propias de las instituciones, de los docentes y de los estudiantes?

Aqui se recurre a la reflexion critica que se puede realizar desde si mismo, quien mejor
para pensar y reformar el pensamiento que el maestro, podria ser un elemento que reconfigure
algunas précticas pedagogicas, que le permitird una reflexion constante a cada uno de los
individuos dentro del proceso educativo y que posiblemente moldeara su practica y su futuro.

El sector educativo, especialmente la educacion basica y media se encontraba mora de
reconocer que también se consideran cientificos a aquellos que analizan los problemas de la
sociedad y que plantean alternativas de solucién, que el aprendizaje de la ciencia debe ser
facilitado por la participacion de los estudiantes en la construccion de conocimientos
cientificos, que se debe potenciar desde la educacion basica y media su familiarizacion con las

destrezas y actitudes investigativas.

En atencion a lo anterior, es importante recurrir a Pozo (1987) quien advierte que se debe
facilitar la manera en la que el estudiante construye su propia ciencia, no de manera autista,

alejado de los progresos de la ciencia; sino mediante de una investigacion colectiva.

Cabe preguntarse entonces si ¢Es la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias, la que debe
conformar un proceso de espiritu investigativo? Supondria ¢ensefiar a los educandos a
enfrentar los problemas abiertos de su contexto, a participar de la construccion de posibles

soluciones? y en definitiva llevarlos a hacer ciencia.

Es preciso retomar la discusion frente a las politicas de calidad y su relacion directa con el
sector educativo, esta breve mirada permite pensar en la capacidad de la educacion bésica y
media para formar el pensamiento cientifico, para el estudio y tratamiento de problemas tales
como: la concepcion de la ciencia, la formacion de cientificos reflexivos y la construccion de
alternativas de conocimiento que puedan contribuir a generar una educacion cientifica que

permita la apropiacion de nuevas practicas educativas.
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La escuela ha sido llamada a generar cambios importantes en relacion con la forma de
abordar problemas sociales, culturales, econémicos, ambientales, que generen una nueva
vision de los ciudadanos, fortaleciendo el proceso investigativo que redunde en formacion

cientifica que sea llevada a la practica a partir de la construccion del conocimiento colectivo.

Una alternativa que puede ser elaborada, a partir de organizar el aprendizaje cientifico de
los estudiantes, como una construccion de conocimientos que respondan a la vision de una
investigacion guiada, en la que los resultados parciales, obtenidos por los nuevos
investigadores puedan ser reforzados, valorados o cuestionados al contrastarlos con los
resultados obtenidos por los cientificos que les han precedido.

Fraga (2007) plantea a este proposito:

La socializacién del conocimiento cientifico, esta en la difusion y ensefianza de las ciencias,

teniendo como objetivo desarrollar el pensamiento reflexivo y critico, asi como la actitud

cientifica y de investigacion, “aprender es apropiarse del conocimiento para generar nuevas y

mejores actitudes tanto individual como social, asi evolucionaran las sociedades” (SP)

La educacion debe atender a la necesidad de fomentar el pensamiento cientifico, tanto en
las ciencias naturales como sociales, le atafie partir de situaciones problematicas abiertas,
considerando su posible pertinencia, emanando aproximaciones cualitativas, que den cuenta
de tentativas soluciones, destinadas a ser validadas y a integrarse como un cuerpo de
conocimientos.

Supone a su vez, un adecuado ambiente, en el que los docentes de diversas areas, orienten
la actividad de los estudiantes, y los lleve a actuar no simplemente como receptores del
conocimiento cientifico, sino a ejecutar el papel de investigadores, de pensadores:

“se trata de una reforma que concierne nuestra aptitud para organizar el conocimiento, es
decir, para pensar” (Morin 2001. P. 88) esto deberia llevar a una reorganizacion de la escuela
que imparta y potencialice un pensamiento integrador, multidimensional y que atienda el
contexto.

Los docentes tienen un rol fundamental en la trasformacion del pensamiento, seran los
actores de dicha “reforma” al introducir en su quehacer concepciones, del horizonte de lo
humano y lo global, en donde se entienda que el conocimiento debe ser concebido, a través de
la reflexion y la discusion.

Por consiguiente, si el pensamiento cientifico se concibe con tales caracteristicas, es la
escuela la que esta llamada a formar en el pensamiento social, con el animo de atender a las

necesidades enunciadas en la primera parte de este apartado, vinculando a los maestros, a
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pensarse la transformacion social desde propuestas que surjan en las aulas, que respondan a
las necesidades y realidades de su entorno, y que sin embargo puedan ser valoradas en otros
contextos.

Es importante recordar sintéticamente, las politicas sobre ciencia en Colombia y su

relacion con el sector educativo, el esquema siguiente permitira esa mirada:

Tabla No 2. Esquema de sintesis de politicas sobre ciencia en Colombia y su relacion

con el sector educativo.

La Investigacion Colombia Al Filo De La Oportunidad, en donde se pretende: “formar
Educativa y el un ciudadano: creativo, solidario y que respete las diferencias
Desarrollo solamente asi, nos acercaremos a la utopia de un pais cientifico,
Pedagogico: IDEP | igualitario y que aproveche sus grandes recursos humanos vy
materiales”.
Colombia requiere un nuevo sistema educativo que fomente las habilidades
cientificas y tecnoldgicas, asi como culturales y socio-econémicas. Ello
permitiria una restructuracion conceptual y organizativa, una reorientacién
del imaginario colectivo y la generaciébn de nuevos valores,
comportamientos, aptitudes cognitivas y practicas organizacionales
adaptadas al mundo moderno:
“la definicion de cientifico y el tipo de cientificos que esperamos y
debemos tener en un pais como Colombia...estos mismos cientificos
constituyen los nucleos del sistema de ensefianza, en cuanto
transmiten su funcién decodificadora a las nuevas generaciones, y el

corpus acumulado de informacion y creatividad intelectual”

Lineamientos Asi, dos importantes procesos: uno académico (Movimiento
Curriculares En Pedagdgico) y el otro politico (Asamblea Nacional Constituyente), sentaron
Ciencias Sociales las bases para configurar el nuevo marco legal de la Educacién Colombiana
(MEN) (Ley 115/94), responsable de poner a funcionar los cambios exigidos por el
mundo Y el pais, en materia de educacion. (M.E.N. P. 10).

Los Lineamientos adicionalmente contemplaron los aspectos
planteados en el Plan Decenal de Educacién 1996-2005, en el cual se
tiene en cuenta el conocimiento cientifico y tecnoldgico asi como su
desarrollo.  Formar ciudadanos que utilicen el conocimiento cientifico y

tecnolégico para contribuir desde su campo de accion, cualquiera que sea, al
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desarrollo sostenible del pais, y a la preservacion del ambiente. (M.E.N. P.
11)
Mientras que en la ciencia social con énfasis disciplinar, el control de
calidad es llevado a cabo exclusivamente por los pares académicos
desde los pardmetros, criterios y metodologias correspondientes a los
paradigmas dominantes, en el Modo 2, se involucran otros actores y
criterios de validez, de caracter econdmico, politico y social. Esto no
significa que la calidad alcanzada sea menor; por el contrario, los
criterios son también pragmaticos, pues responden a interrogantes
como:
* ;Sera viable y rentable la propuesta?
* ; Tendra impacto social?
» /Contribuira a fortalecer los procesos sociales en curso?
+ (Posibilitara que los sujetos involucrados afiancen sus sentidos de
pertenencia y su capacidad para incidir en los procesos que los afectan?
(Wallerstein. 1999. P. 45)

Estandares Bésicos
De Competencias En
Ciencias Sociales
(M.E.N)

Asi se llega a considerar que la verdad no estad dada, que esta en
permanente construccion y resignificacion: los paradigmas, las teorias y los
métodos de comprension de la realidad (natural o social) son
aproximaciones que corresponde a determinados momentos histéricos-
culturales que se transforman con el desarrollo mismo de las ciencias. (P.
97)

La actividad cientifica es ante todo una practica social, adicionalmente,
porque implica un proceso colectivo, en el que se conforman equipos de
investigacion que siguen determinadas lineas de trabajo aceptadas por la
comunidad cientifica. Es una practica en la que el cientifico estad sujeto
constantemente a la inspeccion publica y se ve enfrentado a la tarea de

sustentar, debatir, argumentar a otros su proyecto. (MEN. P. 99).

Tabla elaborada por la investigadora para fines de la investigacion.

El esquema de sintesis deja manifiesta la postura de la Mision Ciencia, Educacion y

Desarrollo como punto de partida que enlaza de alguna manera los lineamientos

internacionales sobre ciencia y el sector educativo, con recomendaciones puntuales a nivel

nacional. Posteriormente muestra la postura de politicas educativas nacionales del Ministerio

de educacion, acerca de la ciencia y su ensefianza.
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Recapitulemos, se ha abordado los lineamientos de politica sobre ciencia emanada por la
UNESCO, a nivel mundial con el propoésito de fortalecer el saber cientifico, que supone un
crecimiento econdmico y un desarrollo humano sostenible. La Oficina Regional para América
Latina y el Caribe de la misma institucién, por su parte promueve el pensamiento cientifico,
en los marcos escolares, donde los estudiantes participen en la construccion del conocimiento
cientifico y se colectivice. Adicional a esto el Banco Mundial orienta una reforma educativa,

que traza tres ejes para su funcionamiento, y que a su vez impactan al sector educativo.

Posteriormente, se contempla la ciencia en el marco nacional a través de la mision
Ciencia, Educacion y Desarrollo, del Instituto para la Investigacion y el Desarrollo
pedagdgico, quienes proponen una restructuracion del sistema educativo colombiano, en el
que la formacion en ciencia pueda responder a las necesidades del contexto. Por su parte el
Ministerio de Educacion Nacional propone los Lineamientos Curriculares para el area de
Ciencias Sociales (M.E.N.2004) con el fin de orientar la construccion de las mallas
curriculares en las instituciones educativas, con los Estandares Basicos de Competencias en
Ciencias naturales y sociales (M.E.N.2006) se evidencia una mirada de la ciencia como
practica social, que tiene implicaciones en los contextos escolares, que conlleva a la

socializacion y validacion del saber construido.

Finalmente, surgen interrogantes frente a la concepcion de ciencia, la transmisién del
saber cientifico, el papel de la escuela dentro de este proceso, la oportunidad de generar una
nueva vision de pensamiento cientifico para los maestros, entre otros. Lo anterior, para
corroborar que la escuela y los maestros de ciencias sociales estan Ilamados a formar el
pensamiento cientifico social en sus estudiantes, evidenciadas en sus practicas pedagogicas.
Algunos de los anteriores interrogantes, seran abordados en el préximo capitulo, que ahonda
en el tema de la politica nacional alrededor de ciencia, conocimiento y desarrolla la propuesta

curricular del Instituto Pedagdgico Nacional.
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Capitulo I1:

De Los Estandares Nacionales En Ciencias Sociales Al Contexto Del Instituto

Pedagdgico Nacional

“La Unica costumbre que hay que ensefiar a los nifios es gue no se sometan a ninguna”

Jean Jacques Rosseau

En este capitulo se analiza los Estandares Basicos en Competencias en Ciencias
Naturales y Sociales, trabajo realizado por el Ministerio de Educacién Nacional (2006), su
revision nos permite un elemento interesante de discusion. Para esto se realizara inicialmente
la contextualizacion del enfoque de los Estandares para luego especificar en el area de
Ciencias Sociales, y posteriormente abordar al Instituto Pedagdgico Nacional como centro de

la investigacion, contrastando la politica educativa con los documentos institucionales.

Los Estandares Basicos en Competencias en Ciencias Naturales y Sociales

(EBCCNS): Aproximaciones A Su Concepcion Politica Y Pedagdgica

Los estdndares surgen, segun el Ministerio de Educacion Nacional (2006), como una

herramienta que permita a los estudiantes apropiar los conocimientos, utilizarlos dentro y
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fuera de la escuela, de acuerdo con las exigencias del contexto donde se encuentran. El M.E.N
traza como una de sus metas establecer la relacion directa entre estandares, evaluacion y
planes de mejoramiento para lograr la calidad expresada a través de la incorporacion de

conocimientos, habilidades y valores requeridos para:
- El desempefio ciudadano y productivo en diferentes condiciones.
- Garantizar el acceso de todos los estudiantes a los diversos aprendizajes.
- Mantener elementos esenciales de unidad nacional.
- Tener resultados comparables con los de estudiantes de otro pais.
- Facilitar la transferencia de estudiantes entre centros educativos,
- Tener indicadores comunes que expliciten la calidad.
De igual manera, el M.E.N (2006) define como estandar:

Un estandar es un criterio claro y publico que permite juzgar si un estudiante, una
institucion o el sistema educativo en su conjunto cumplen con las expectativas comunes de
calidad; expresa una situacion deseada en cuanto a lo que se espera que todos los estudiantes
aprendan en cada una de las areas a lo largo de su paso por la educacion bésica y media,
especificando por grupos de grados (1 a 3,4 ab5,6a7 8a9, 10 a 11) el nivel de calidad que

aspira alcanzar. (P.11).

Lo anterior hace referencia a los contenidos que son necesarios en el ambito educativo
para orientar los procesos escolares y que permitiran articular los conocimientos que se
requieren en la vida cotidiana, es decir, se hace explicita la formacion y evaluacion de los
niveles desarrollo que suponen deben alcanzar los estudiantes al pasar por la escuela, para a

su vez, cumplir con la funcion de verificar qué se esta aprendiendo y como se esté haciendo.

En relacion con el planteamiento acerca de la calidad educativa, los Estandares Béasicos en
Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N.2006) se promueven como el ideal
para lograr un alto nivel educativo, en tanto integra los conocimientos y las diversas formas
de saber hacer con este conocimiento en un contexto practico —competencias-; es interesante,
la nueva nocion de competencia aqui presentada, ya que el conocimiento no es planteado
como una especie independiente, sino que se plantea dentro de un contexto integrado que

podria facilitar el conocimiento escolar.
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De igual forma, se sefiala desde el M.E.N que los EBCCNS (2006) estan relacionados con
el qué debe aprender el nifio, la nifia o el joven, y las instituciones educativas tienen
autonomia para definir en su P.E.I el como, teniendo en cuenta la contextualizacion de cada
region, municipio, ciudad, localidad, entre otros, lo fundamental es que se acerque en la

medida de lo posible a la realidad de esos nifios, nifias y jovenes.

Adicionalmente, los Estandares Béasicos en Competencias (M.E.N.2006) presentan una
estructura organizativa con coherencia vertical y horizontal en las areas de Matematicas,
Lengua Castellana y Ciencias (Naturales y Sociales). Siendo estos Gltimos quienes ocuparan
nuestra atencion para entender desde la politica educativa como se forja el pensamiento
cientifico social en la escuela. Sin desconocer que en la educacién colombiana, los estandares
basicos de competencias aparecieron recientemente y no todas las instituciones los vincularon

en sus proyectos educativos.

No se puede olvidar que la orientacion de los estandares no surge exclusivamente del
Ministerio de Educacion, organismos supranacionales como la UNESCO (1999) y la OREAL
(2005), fijaron algunos lineamientos de politica para la educacion en ciencia y el pensamiento
cientifico. Orientaciones claras que como ya se menciond en el Capitulo I, generaron a nivel

nacional estrategias de politica educativa.

A continuacion se presenta el enfoque desde el cual se concibe la formacion en ciencias,

como un desafio para la educacion colombiana, en EBCCNS (M.E.N.2006).

Es importante comenzar rescatando un apartado del texto en el que se reconoce que nos
enfrentamos a un mundo dindmico y complejo, en el cual resulta necesario que los estudiantes
cuenten con conocimientos y herramientas que proporcionan las ciencias para la comprension
de su entorno. Si bien el avance cientifico ha generado desarrollo a beneficio de la
humanidad, también ha posibilitado los peores desastres de la misma, es por ello que el
conocimiento cientifico requiere de una postura critica y ética en concordancia con los

lineamientos que proporciona la Unesco (1999).

En este sentido, los EBCCNS (M.E.N.2006) dejan manifiesto el objetivo con el cual
conciben la formacién en ciencias, promoviendo una formacion ciudadana con ética y critica

frente a la misma:

Asi entonces, tenemos la responsabilidad de ofrecer a los nifios, nifias y jovenes una

formacion en ciencias que les permita asumirse como ciudadanos y ciudadanas responsables, en
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un mundo interdependiente y globalizado, conscientes de su compromiso tanto con ellos

mismos como con las comunidades a las que pertenecen. (M.E.N. 2006. P. 97)

En la actualidad, al hablar de la formacion en ciencias se debe retomar la postura que se
desarrolla en el siglo XX, en el que el punto central busca responder a la realidad a partir de
unos modelos de interaccion que explican e interpretan fragmentos de esa realidad. Por tanto,
no existe una verdad dada, sino que esta en permanente construccion en el plano de lo natural

y social.

Asi entonces, la formacion en ciencias, especialmente en lo social, se concibe como una
posibilidad que permite la construccion de nuevos significados y relaciones de la realidad en
la cual los estudiantes se encuentran inmersos. Se debe generar procesos de analisis, criticas,
problematizacion del contexto, en el cual se posibilite un acercamiento al conocimiento que

responda a la vision actual de la ciencia. Los EBCCNS (M.E.N.2006) postulan frente a esto:

Hacer ciencias, hoy en dia, es una actividad con metodologias no sujetas a reglas fijas, ni
ordenadas, ni universales, sino a procesos de indagacion mas flexibles y reflexivos que realizan
hombres y mujeres inmersos en realidades culturales, sociales, econdmicas y politicas muy

variadas y en las que se mueven intereses de diversa indole. (M.E.N. 2006. P. 98)

El trabajo orientado por los Estandares Basicos en Competencias en Ciencias Naturales y
Sociales (M.E.N.2006) invita a realizar estudios aterrizados al contexto, con procedimientos
flexibles sin dejar de lado la rigurosidad cientifica, y que los resultados de la misma pasen por
la reflexion individual y colectiva obedecen a diversidad de relaciones. Cabe resaltar, que
hacer ciencia hoy, también significa, construir de manera colegiada ese conocimiento acerca
de la realidad estudiada, en donde se discutan los resultados y se contrasten con otros
saberes; y finalmente se compartan con otros investigadores (estudiantes) con el fin de que
sus planteamientos sean cuestionados o0 aceptados, incluso que generen nuevas

investigaciones.
Frente a lo anterior, el M.E.N a través de los EBCCNS advierte:

La actividad cientifica es ante todo una practica social, adicionalmente, porque implica un
proceso colectivo en el que se conforman equipos de investigacion que siguen determinadas
lineas de trabajo aceptadas por la comunidad cientifica. Es una practica en la que el cientifico
estd sujeto constantemente a la inspeccion publica y se ve enfrentado a la tarea de sustentar,

debatir, exponer, argumentar a otros sus proyectos. (M.E.N. 2006. P. 99)
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Al concebir la ciencia como una practica social, es imperioso entender que estas précticas
tienen connotaciones particulares en los escenarios escolares, toda vez que los planes de
estudio deben renunciar a transmitir unas verdades de la ciencia, para asumir la formacion en
ciencias como una practica colectiva, en la que los estudiantes asumen el rol de
investigadores. Adicional a esto, es necesario que los centros escolares y los maestros
entiendan que sus estudiantes, poseen una serie de conocimientos previos, que son Utiles para
favorecer el proceso de acercamiento a la labor investigativa, a la manera en la que conciben
su realidad, en ultimas que la construccion de ese nuevo conocimiento este cargado de sentido

y significado.

En efecto, se deben proporcionar en los contextos escolares espacios para que los
estudiantes tengan la oportunidad de colectivizar su conocimiento, sus hallazgos y a partir de
alli logren comprender el mundo que los rodea. En este sentido, se presenta la concepcion de
ciencias sociales en los EBCCNS (M.E.N.2006) que suponen que el conocimiento social
cobra sentido en la medida en que se utilicen en la resolucion de problemas de la cotidianidad,
tales como la injusticia y la exclusion social, la pobreza, la el irrespeto a los derechos

humanos, la contaminacion y el deterioro ambiental.

Ahora bien, no se trata de fortalecer el proceso formativo de los estudiantes al
proporcionarles herramientas conceptuales y metodoldgicas propias de las ciencias sociales,
sino de entender que actualmente la comprensién de la realidad responde a unas relaciones
complejas al igual que los problemas que presenta, los cuales deben ser abordados desde

diversidad de disciplinas para lograr comprenderlos.

Los Estandares Béasicos en Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N.2006)
retoman un aspecto clave, la interdisciplinariedad como alternativa para abordar la realidad,
hacen referencia a la vision planteada por Torres (1994) y que a su vez fue enunciado por
Morin (2001) en el que se reconoce la necesidad de atender la complejidad de la realidad de

manera inter —multi y trans-disciplinar.
Al respecto se presenta:

La ensefianza basada en la interdisciplinariedad tiene un gran poder estructurante ya que los
conceptos, marcos tedricos, procedimientos, ect., con los que se enfrenta el alumnado se
encuentran organizados en torno a unidades mas globales, a estructuras conceptuales y

metodologicas compartidas por varias disciplinas. (M.E.N. 2006. P. 102)
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Si se trata de abordar los problemas que presenta la realidad desde una mirada
interdisciplinaria conviene desarrollar procesos investigativos en la escuela desde esta
perspectiva, y hasta nuestros dias se preserva la ensefianza de las ciencias de manera aislada y
fragmentada. Una formacion que pretende acercar al estudiante a generar procesos de
pensamiento cientifico que atiendan una vez mas a su contexto. En este punto no se puede
desconocer que las instituciones escolares tienen el gran reto de replantear sus disefios

curriculares para atender a esta mirada de formacién en ciencias.

Se ha llegado a un punto esencial para este apartado, se ha mencionado la concepcion de
ciencia (siglo XX) que oriento la construccion de los EBCCNS (M.E.N.2006), concuerda con
los lineamientos de politica emitidos por la Unesco (1999) y la Orealc (2005), vision de
estandares que se caracteriza porque responde a la interpretacion de la realidad, en la que la
construccion del conocimiento es colectiva al ser concebida la ciencia como una préactica
social, plantea la necesidad de atender los problemas cientificos de manera interdisciplinaria y

que debe responder a una ciudadania ética y critica.

De La Formacion De Pensamiento Cientifico Social A La Propuesta Curricular

Desde Los Estandares.

Este punto es central en la concepcion de ciencia que presenta el MEN (2006) a través
de los Estandares Basicos en Competencias en Ciencias Naturales y Sociales esta
estrechamente ligada con la formacion del pensamiento cientifico, al ser la politica que regula
el sector educativo en Colombia. Profundizando en el tema, se puede afirmar que uno de los
objetivos de la formacidn en ciencias es acercar a los estudiantes al conocimiento cientifico, y
para ello se debe atender al conocimiento que los nifios, nifias y jovenes tienen de su realidad.

A este respecto el documento plantea:

Una de las metas fundamentales de la formacion en ciencias es procurar que los estudiantes se
aproximen al conocimiento cientifico, tomando como punto de partida su conocimiento

“natural” del mundo y fomentando en ellos una postura critica que responda al proceso de

analisis y reflexion. (MEN. 2006. P. 104)

Como lo sefiala el texto, la formacion de pensamiento cientifico es una apuesta que hacen
los EBCCNS (M.E.N. 2006) para el sector educativo, en donde por medio del acercamiento

del estudiante al proceso investigativo desde sus pre-concepciones, logre interpretar su
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realidad, la construccién de nuevas comprensiones de la misma, problematizar su entorno y

plantear posibles soluciones.

Ademas esta propuesta pretende transformar el proceso pedagdgico que se da al formar el
pensamiento cientifico, es decir, la manera como se ensefian las ciencias depende en gran
medida de la concepcion que tienen los maestros de la actividad cientifica. Aspecto que ya
habia sido tomado en cuenta en las orientaciones de politica echas por organismos

supranacionales. Los EBCCNS plantean frente a esto:

Se trata, entonces, de “desmitificar” las ciencias y llevarlas al lugar donde tienen su
verdadero significado, llevarlas a la vida diaria, a explicar el mundo en el que vivimos. Y para
ello urge disefiar metodologias que les permitan a las y los estudiantes realizar actuaciones
como lo hacen cientificos y cientificas. (M.E.N. 2006. P. 106)

Una vez mas, el rol del maestro juega un papel fundamental en dicha formacién, se le
otorga el papel transformador en la manera en la que se ensefian las ciencias, debe dotarlas de
sentido y significado, al hacer de esta una practica social que forme seres humanos fraternos,
capaces de reflexionar su hacer cientifico, criticos y responsables sobre el impacto de la

ciencia y propositivos frente a los problemas que encuentran en sus contextos.

Esta propuesta de EBCCNS (M.E.N.2006), recoge varios aspectos de analisis, hemos
sefialado dos: el primero se menciond ligeramente, se refiere a la flexibilizacion de los
curriculos institucionales, darle sentido y significado para que los estudiantes vean la
formacion en ciencias como algo significativo. El segundo aspecto es el papel central del
maestro en la formacion de pensamiento cientifico, debido a que su hacer pedagdgico
posibilita la mirada del hacer cientifico como una préctica social. A continuacion se

mencionan otros aspectos centrales para la formacion de pensamiento cientifico.

Estrechamente ligado con lo expuesto anteriormente, es inevitable la pregunta sobre qué
ensefiar, sabiendo que no se trata de hacer ciencia en la escuela, sino de formar en ciencias
desde un acercamiento investigativo. Para ello conviene girar la mirada sobre el tercer
aspecto: los contenidos disciplinares. En relacion con los contenidos, se supone deben ser
amplios y aterrizados al contexto, no una serie de tematicas conceptuales que lleven al
estudiante a apropiarse de lo que otros cientificos han definido, por el contrario deben

permitir acercarse a estos conceptos y refutarlos o aceptarlos en una comunidad cientifica.
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En relacion con las disciplinas, en esta concepcion de formacion de pensamiento cientifico,
se hace necesario establecer puentes entre distintos saberes, como lo sefiala el texto “la
diferenciacion de los contenidos disciplinares deberian ser una meta al final de la educacion
basica, y no un punto departida” (M.E.N. 2006. P. 110) como ya se sefialé en la concepcion
que oriento la formulacion de los EBCCNS, resulta obvio que en la formacion de
pensamiento cientifico debe desarrollarse desde la interdisciplinariedad.

El cuarto aspecto sefialado por los EBCCNS (M.E.N.2006) hace referencia a la
participacion activa de los estudiantes, se les concibe como investigadores, supone que
desarrollan mejor su comprension conceptual cuando participan en procesos investigativos, se
les orienta frente a las indagaciones alcanzadas y se les permite la reflexion colectiva de su

conocimiento.

Otro aspecto a tener en cuenta, es el trabajo colaborativo en el aula, puesto que permite
desarrollar capacidades sociales de los estudiantes como parte de su formacién, al ver a su
compafiero de clase como un investigador mas, con posturas y apropiaciones de conocimiento
tan valiosas como las suyas. En el ejercicio de la discusién entre una comunidad cientifica en
ese reconocimiento se va convirtiendo en una préctica que se espera se refleje mas adelante

como sociedad.

El quinto punto ademas sefiala que el trabajo colaborativo en el aula, no solo involucra a
los estudiantes sino que vincula a los maestros, para fortalecer los aprendizajes, los maestros
deben conformar redes y alli compartir sus experiencias, debatir posturas, ampliar sus
conocimientos y evaluar su practica pedagdgica: “Estas redes de colaboracién entre docentes
pueden ser de gran valor para mantener posturas criticas y reflexivas sobre la propia

practica e introducir modificaciones a la prdctica pedagogica” (M.E.N. 2006. P. 111).

El sexto aspecto abordado tarta de un tema de gran relevancia una evaluacion diferente,
una mirada que comparte la nocion de ciencia, como proceso, es decir que es permanente, y
que permite evidenciar las fortalezas y buscar herramienta para superar las dificultades.
Mencionan los estandares que los maestros tienen la posibilidad de reorientar el proceso de
ensefianza hacia los objetivos propuestos, sin embargo, los EBCCNS (M.E.N.2006) se quedan
cortos al reconocer explicita e implicitamente dentro del proceso evaluativo el papel activo
del estudiante. Con el Decreto 1290 de 2009 sobre evaluacion, resulta coherente con la

propuesta de ensefianza y del aprendizaje de los estandares, en la que se destaca su estrecha
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relacion con los planteamientos de un conocimiento critico, partiendo del reconocimiento de

los Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales (M.E.N.2004).

Un séptimo aspecto sefialado son los ejes articuladores para las acciones concretas de
pensamiento y de produccion del pensamiento cientifico. Son tres: la manera de aproximarse
al conocimiento, el manejo de los conocimientos propios tanto natural como social y el

desarrollo de compromisos personales y sociales.

El eje del manejo de conocimiento es fundamental para establecer los puentes entre saberes
y hacer efectiva la propuesta interdisciplinar. Dicha conexion se logra a partir de tres
relaciones basicas de disciplinas propias de las ciencias sociales, segin los EBCCNS
(M.E.N.2006) obedeciendo mas a una necesidad metodolégica que a una separacion
disciplinar. Relaciones que ya se habian presentado en los ejes generadores de los de los
Lineamientos Curriculares de las Ciencias Sociales, formulados por el Ministerio de

Educacién Nacional en 2004, que pueden evidenciarse en la siguiente tabla:

Tabla No. 3. Manejo conocimientos propios de las Ciencias Sociales

Relaciones con la historia y la | Relaciones espaciales y | Relaciones ético-
cultura ambientales politicas
Esta columna presenta los nexos | Esta columna presenta | Esta columna aborda, de

con el pasado y las culturas, de
modo que los estudiantes puedan
ubicarse en distintos momentos
del
diversidad de puntos de vista

tiempo para analizar la

desde los que se han entendido y

construido las sociedades, los
conflictos que se han generado y
que han debido enfrentar, y los
tipos de saberes que diferentes

culturas han producido con el

conocimientos propios de
la geografia y la economia
diversas

para entender

formas de organizacion
humana y las relaciones
que diferentes
comunidades han
establecido y establecen
con el entorno natural y
econémico para sobrevivir

y desarrollarse.

manera particular, la

identidad y el

pluralismo como
conceptos
fundamentales para

comprender y asumir el
estudio de las
instituciones y
organizaciones sociales
y politicas, en diferentes

épocas y  espacios
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devenir de los afios y los siglos. geogréficos.

Tomado de: MEN. (2004b). Formar en Ciencias, el desafio que necesitamos.

Mantener las relaciones de conocimiento propio de las ciencias sociales propuestas en
los Lineamientos Curriculares en Ciencias sociales (M.E.N.2004), supuso para los EBCCNS

(M.E.N.2006) conservar la perspectiva critica, problematica y trans-diciplinaria.

El Gltimo aspecto tiene que ver con la coherencia horizontal y vertical que varia en
nivel de complejidad cuando aumentan los grados de escolaridad (agrupados en 2 grados),
hace uso de ejes generadores, preguntas problematizadoras, ambitos conceptuales vy
competencias sociales; éstos retomaron, como se habia mencionado anteriormente, las
caracteristicas del conocimiento cientifico social que se habia planteado ya en los

Lineamientos Curriculares en ciencias sociales (M.E.N.2004)

De manera general, se puede decir que la propuesta de formacion de pensamiento
cientifico social es interesante donde se resalta la flexibilizacion curricular en las
instituciones, el rol del maestro en la concepcién sobre la ensefianza de las ciencias, los
contenidos (abiertos al contexto) disciplinares (el trabajo interdisciplinar), la participacion
activa de los estudiantes, el trabajo colaborativo en el aula, la evaluacion, los ejes
articuladores para la formacién de pensamiento cientifico social y la coherencia metodoldgica

horizontal y vertical de la propuesta.

De forma paralela a la propuesta del Ministerio de Educacion Nacional (2006), se ha
venido evidenciando una postura critica de los EBCCNS, entre ellos se destacan trabajos
como los de Nifio Zafra (2001,2005) Bustamante (2003), Vasco (2003a-2003b), Orozco Cruz
(2004), Diaz Borbdn (2004); y de grupos de investigacion como lo son Evaluando-nos (2012)
de la Universidad Pedagogica Nacional, y FENIX del Instituto Pedagogico Nacional (2013b);
estudios en los que se destacan una serie de reflexiones y tensiones en relacion a la
implementacién de los Estandares en competencias en nuestro pais que no se pueden

desconocer.

El Instituto Pedagogico Nacional: Relacion Entre Los Documentos Institucionales
Y Las Politicas Educativas
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El I.P.N es una institucion educativa con 90 afios de trayectoria pedagdgica, creada en
1927 por la segunda Mision Alemana, traida al pais por motivos econdmicos, politicos y
culturales a inicios del siglo, quien encarga la direccion del colegio a la Doctora Francisca
Radke para la formacion de “institutrices” bajo la concepcion de la escuela activa. Forjadora
ademaés del Kindergarden, primer jardin infantil en Colombia en 1934, y al nacimiento de la
Universidad Pedagogica Nacional Femenina en 1955.

Con una amplia tradicion académica, se reconoce en este momento como un
antecedente importante de la Universidad Pedagdgica Nacional, el Consejo Superior de la
U.P.N en el Articulo 91 del Acuerdo 035 del 13 de diciembre de 2005 define al “El Instituto
Pedagodgico Nacional como una unidad académica administrativa de la Universidad
Pedagdgica Nacional, cuyo objetivo fundamental es el desarrollo de los programas de
innovacion y experimentacion educativa acordes con las politicas determinadas por los

Consejos Superior y Académico”. (SP)

A partir de su estrecha vinculacion con la Universidad Pedagdgica Nacional —U.P.N-,
el Acuerdo 020 de 30 de agosto de 2011, emite dicho acuerdo por el cual se define el
programa de Innovacion e Investigacion en el Instituto Pedagdgico Nacional, este es un
documento institucional importante, a partir de €l se reconoce al Instituto como un centro de
investigacion, innovacion y extension de practica pedagogica- docente. No sélo para los
maestros en formacién de la U.P.N, sino para aquellas précticas que subyacen al interior del

mismo.

Proyecto Educativo Institucional —P.E.I-.

En la actualidad el Instituto se ubica en la Calle 127 N°11-20, en donde ha venido
desarrollando y consolidando proyectos académicos y pedagdgicos alrededor de la

investigacion y la innovacién en educacion.

Al interior de la Institucion, a finales de los noventa se inicia con la sistematizacion
del P.E.I; obedeciendo a la politica educativa se toma como base para su elaboracion la Ley
115 de 1994 y sus decretos reglamentarios (P.E.l, 2001. P. 16), también puso de manifiesto
la conformacion del gobierno escolar “segin Acuerdo 208/00 por el cual se reglamenté la
organizacion académica y administrativa del 1.P.N, este manual a su vez respondio a los
Lineamientos generales de la Ley 115y al decreto 1860”(P.E.I, 2001, P.24).
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Al seguir la normatividad vigente relacionadas con las instituciones educativas, y bajo
principios filosoficos que atienden a un contexto de diversidad: de poblacion, cultural,

econdmica, entre otras, se plantea un enfoque en multiples desarrollos:

...atendiendo a la integralidad del ser en todas sus dimensiones (ética, espiritual, cognitiva-
afectiva y sexual)...y asi, enfrentarse a la pluralidad de las inteligencias asegurando que todos
los alumnos salgan ganando y nadie pierda, requiere empezar de nuevo y concebir la escuela y

la organizacion del curriculo de otra forma (P.E.I, 2001, P59).

Para poder materializar la propuesta desde el énfoque de los multiples desarrollos se
describen también unos elementos fundamentales, tales como, los principios, los objetivos, el
componente pedagdgico y la evaluacion. Reconociendo que para el I.P.N era necesario
concebir la escuela y la organizacion curricular de otra manera. Sin embargo, hasta ahora el
P.E.I no ha sido actualizado, lo que obliga a mencionar la manera cémo se desarrollan en el

presente los elementos descritos en el P.E.I.

Los Principios que orientarian la labor pedagogica en el Instituto, pretendian dar
continuidad y coherencia, ademas de fortaleza y unicidad, a los programas y proyectos que se

realizaban en el dia a dia. Para ello se explicita una escuela para (P.E.l, 2001, P.62):
- La socializacion y la autonomia.
- Para la libertad y la democracia.
- El desarrollo de la racionalidad y el espiritu cientifico.
- El desarrollo de lo fisico y de lo estético.
- El desarrollo de lo afectivo-valorativo.
- La formacidn de una ética ambiental.

- El desarrollo de la diferencia y la pluralidad.

El tercer item marca una vision de formacion en ciencias, desde la concepcion del P.E.I, en
la que busca como parte de la educacion del ser, el desarrollo de la racionalidad y del espiritu
cientifico. Podria afirmarse que incluirlo en sus Principios es de avanzada, ya que para ese
momento los Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales (M.E.N.2004), ni los Estandares
Basicos en Competencias (M.E.N.2006) habian sido promulgados. Hasta nuestros dias estos

Principios se mantienen y se ratifican en el manual de convivencia.
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En relacion con los Objetivos el P.E.l expresa que se acoge a los promulgados por la Ley
115 de 1994, y que ademés los que expone el Acuerdo 028 del 5 de octubre del 2000 del
Consejo Superior de la U.P.N, entre estos podemos destacar los que tienen estrecha relacion
con la formacién del pensamiento cientifico y con la labor de los maestros para posibilitar

dicha formacion:

o Ofrecer a los estudiantes una cultura humanistica, artistica, cientifica, tecnoldgica y
pedagogica, que les posibilite continuar su formacion, adaptarse a los cambios, ser criticos
de la informacion y tener la capacidad de tomar decisiones que aporten a la transformacion

de la sociedad

e Aportar métodos de ensefianza y aprendizaje para producir conocimientos en los ambitos

educativo, cultural, artistico, fisico, cientifico, tecnoldgico, ecoldgico y pedagdgico

e Desarrollar dentro del Proyecto Educativo Institucional un curriculo para educacion media,
gue puede estar integrado al ciclo de fundamentacion que ofrece la Universidad Pedagdgica
Nacional u otras universidades con las cuales se establezca un convenio al respecto. Usara
opciones semestralizadas con la intensificacion o especializacion por areas. También
ofrecera al estudiante la capacidad de adaptarse a las nuevas tecnologias y al avance de la
ciencia. (P.E.I, 2001, P.73).

Se puede decir, que para el Instituto al igual que para la Universidad Pedagogica, ofertar
una cultura cientifica a los estudiantes, posibilitara la continuidad en la formacion, como
también una mirada critica y desarrollara la capacidad en la toma de decisién con miras
potenciar la transformacion social. Aunque no se hace evidente una relacion con los
Lineamientos en ciencia, ni con las politicas educativas expuestas anteriormente, si se
evidencia que comparten la concepcion sobre la importancia de formar el pensamiento
cientifico con fines sociales. En la actualidad, lo que podria evidenciar si se mantiene la
mirada sobre ofertar la cultura cientifica, seria el documento de Area, el cual sera analizado

mas adelante.

Al mencionar que se pretende aportar en métodos de ensefianza y aprendizaje para
producir conocimiento cientifico y pedagogico el Instituto en su P.E.l, deja manifiesto que es
esencial la produccion de conocimiento cientifico, especificamente en lo que tiene que ver
con lo didactico de las ciencias. Actualmente, se ha fortalecido la relacion U.P.N- I.P.N,

permitiendo una mirada conjunta de las didacticas de las ciencias.
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En relacion con el conocimiento pedagdgico se hace explicita una de las razones de ser del
Instituto, en la medida que se le reconoce como centro de innovacion pedagdgica, que como
ya se nombrd anteriormente, debe atender a producir nuevas y mejores maneras de ensefiar y
aprender; pero también de generar su propio saber en relacion con ese conocimiento
pedagogico. En los ultimos afios, se ha iniciado un proceso de sistematizacion de ese
conocimiento pedagdgico, que obedezca a rescatar todas practicas que se producen en los dos

niveles, el disciplinar y el pedagogico.

Por altimo, el desarrollar un curriculo para la educacion media, que permitiera integrar
al Instituto al ciclo de fundamentacion de la U.P.N y otras universidades, pensarse en la
posibilidad de semestralizar sus asignaturas, intensificar o especializar el plan de estudios por
areas de conocimiento, para permitirle a los estudiantes el acercamiento desde la escuela a los
avances de la ciencia, si bien no se especifica si se trata de reproducir el conocimiento
cientifico, si es de resaltar el hecho de pretender involucrar a los futuros graduandos con
concepciones de ciencia, que como lo describen los documentos de la Unesco (1999) se
encuentra en crisis el acceso a la educacion superior relacionada con carreras de caracter

cientifico.

En este aspecto actualmente, la educacién media en el Instituto se desarrolla con unas
precisiones que deben ser mencionadas, y que se encuentran argumentadas en el documento

que recoge la propuesta pedagdgica de educacion media en el Instituto.

Desde 1979 se propuso generar en el 1.P.N unos énfasis de conocimiento para los
estudiantes de educacion media, en 1998 se retoma esta propuesta, en la que se conciben
dichos énfasis como profundizaciones en diversos campos del conocimiento, y que en los
ultimos afios han sido: en Ciencias Sociales, Matematicas, Artes y Ciencias Naturales. De otro
lado, en el afio 2011, se introducen al plan de estudios nuevas asignaturas como: investigacién
y epistemologia, seminario proyecto, y modulo con fines investigativos; y se transforma el

Enfasis en Area.

En este punto la formacion en investigacion es explicita al menos para los estudiantes

de la media. Frente a esto se expone:

La investigacion estd concebida dentro del proceso de formacidn, como investigacion escolar, el
Grupo Media, luego de la lectura de diferentes autores sobre el tema la ha definido como un

acercamiento al planteamiento de preguntas de forma adecuada por parte de los estudiantes, que
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les permitan analizar problemaéticas, que surgen de su contexto especifico; teniendo en cuenta la

busqueda, la exploracién y el reconocimiento. (I.P.N. 2013. P 4).

El documento hace un importante aporte al establecer que es lo que se denomina como
investigacion escolar, especificamente al reconocerlo como un proceso de formacion que se
desarrolla a lo largo de la vida escolar, y que responda a problematicas propias de su contexto.
Sin embargo, este documento a diferencia del P.E.I ya deberia integrar o por lo menos
relacionar los lineamientos de politica educativa hechos por el Ministerio, para atender la

formacion del pensamiento cientifico.

Es importante tener presente, que la formacién en investigacion busca fomentar
habilidades presentadas por Moreno Bayardo, citado por Pimentel y Martinez (2012), y que el

colegio apropia para el plan de estudios de la media:

Tabla No. 4. Perfil de Habilidades Investigativas

Nicleo A: Habilidades de e Sensibilidad a los fenémenos
percepcion: e Intuicion
e Amplitud de percepcién

e Percepcidn selectiva

Nucleo B: Habilidades e Dominar formalmente el lenguaje: leer,

Instrumentales: escribir, escuchar, hablar

e Dominar operaciones cognitivas bésicas:
inferencia (induccién, deduccion,
abduccion), analisis, sintesis, interpretacion

e Saber observar

e Saber preguntar

Nucleo C: Habilidades de e Pensar criticamente
pensamiento e Pensar ldgicamente

e Pensar reflexivamente

e Pensar de manera autbnoma

o Flexibilizar el pensamiento

Nicleo D: Habilidades de e Apropiar y reconstruir las ideas de otros

construccién conceptual e Generar ideas

e Organizar logicamente, exponer y defender
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ideas
e Problematizar

e Desentrafiar y elaborar semanticamente
(construir) un objeto de estudio

e Realizar sintesis conceptual creativa

Nucleo E: Habilidades de e Construir el método de investigacion

construccion metodoldgica e Hacer pertinente el método de construccion
del conocimiento

e Construir observables

e Disefiar procedimientos e instrumentos para
buscar, recuperar y/o generar informacién

e Manejar y/o disefiar técnicas para la
organizacion, sistematizacion y analisis de

informacion
Ndcleo F: Habilidades de e Trabajar en grupo
construccion social del e Socializar el proceso de construccion del

conocimiento conocimiento

e Socializar el conocimiento

e Comunicar

Nucleo G: Habilidades e Objetivar la involucracién (sic) personal con

metacognitivas el objeto de conocimiento

e Autorregular los procesos cognitivos en
accion  durante  la  generacion  del
conocimiento

e Autocuestionar la pertinencia de las acciones
intencionadas a la  generaciéon  de
conocimiento

e Revalorar los acercamientos a un objeto de
estudio

e Autoevaluar la consistencia y la validez de
los productos generados de la investigacion

Fuente: Pimentel y Martinez (2012). Pp.21-22

Las habilidades investigativas anteriormente presentadas, son las que se pretenden
formar desde todas las asignaturas, no de manera interdisciplinaria en concordancia con el

P.E.I, sino de manera segmentada. Otro aspecto que se puede tener en cuenta, es que es
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contradictorio afirmar que la formacién de pensamiento cientifico se da a lo largo del proceso
formativo, pero el documento de media no hace alusion alguna a los procesos previos de

formacion.

Se debe agregar que un aspecto central en el documento es el de la ensefianza de
habilidades investigativas, aspecto que recae directamente sobre el maestro para orientar el
proceso formativo, no sélo de habilidades investigativas, sino de formar un pensamiento
cientifico social, que responda a las necesidades actuales en la educacion, en el contexto

escolar y social en el que se encuentran inmersos los estudiantes. Es asi que lo expresan:

Claro esta, el proceso de formacién en investigacién también enmarca légicas diferentes en la
ensefianza; es claro que el docente (tutor o asesor) debe tener una mentalidad abierta para guiar
estos procesos y entender que la investigacion no es solo ensefiar técnicas e instrumentos sino es
el fomento de capacidades humanas; por ello debe comprender que “la formacion para la
investigacion implica trasmitir gusto por la ‘aventura’ de conocer” (Pineda et al, 2007, p.15),
como la importancia de la duda, la busqueda, el ingenio, la curiosidad, la observacion y la
actitud critica, que muchas veces no son permitidas en la escuela tradicional, pero que cobran
mayor importancia en una escuela como el I.P.N, enmarcada en la innovacion educativa. (I.P.N.
2013. P.5).

Ahora interesa extraer de los EBCCNS (M.E.N.2006) el rol principal del maestro en la
concepcién sobre la ensefianza de las ciencias, para que sea el orientador del proceso
formador del pensamiento cientifico social, en el que elementos como la interdisciplinariedad,
los contenidos abiertos o problematizadores, la participacion activa de los estudiantes, y el
trabajo colectivo de aula, permitan construir un conocimiento cientifico social. En este punto
se debe sefialar que la propuesta formacién en investigacion en el 1.P.N, no contempla los

aspectos sefialados por la politica publica a pesar de su reciente elaboracion.

De otro lado, no constituye una propuesta innovadora en términos de ensefianza de la
Ciencias, ya que en la media esta marcada por los contenidos tematicos y disciplinares, los
estudiantes realizan un acercamiento a procesos investigativos para desarrollar ciertas
habilidades, y el trabajo en aula es reducido al seminario investigativo. En cuanto a la

flexibilizacién curricular se menciona:

Por ello, en el I.P.N se entiende por flexibilidad la apertura de los limites, en el
fortalecimiento de las relaciones internas y externas. En lo interno, es la posibilidad de crear

diferentes medios, apoyos, tiempos y espacios que afiancen la formacion integral de los

61



estudiantes. En lo interinstitucional alienta la creacion de acuerdos y convenios de articulacion
con Instituciones de Educacién Superior. Para el estudiante es la posibilidad de una formacion
que lo haga méas consciente y participe de su proceso, ya que decidird entre las opciones que
proponga la institucion, de acuerdo a sus intereses, necesidades y gustos. Para el docente es una
forma de dar un apoyo a través de tutorias, y la aplicacién de herramientas que fortalezcan el

aprendizaje auténomo de sus estudiantes.

...Asimismo, se contempla que los estudiantes que estan cursando procesos de articulacion con
Instituciones de Educacién Superior, y tengan dificultades en sus procesos académicos en éstas
para ser promovidos, en el caso de la inmersion parcial, deberdn cumplir con todas las
actividades propuestas por el colegio para alcanzar las metas del area que estaban cursando.
(I.P.N.2013. P.7).

Como se indicé la innovacion a la que hace referencia el documento de media del Instituto,
es presentada en términos de flexibilidad curricular de tiempos y espacios, apoyos
académicos, que se dan para que los estudiantes que se encuentran en procesos de articulacion
puedan llevarlos a cabo, pero que como se evidencia en el mismo documento se tata de
flexibilizar el horario de clases, deben “cumplir con todas las actividades propuestas por el
colegio” (1.P.N. 2013. P. 8).dejando de lado la posibilidad real de generar curriculos flexibles
qgue permitan una formacion de pensamiento cientifico social, desde la propuesta de los
EBCCNS (M.E.N.2006)0 desde el mismo P.E.I (2001) del colegio.

Aqui retomamos en un elemento que menciona el Proyecto Educativo Institucional (2001)
y que enmarca la propuesta de educacidén media, la articulacién con la educacion superior, que
en los dltimos afos se ha dado principalmente con la Universidad Pedagdgica Nacional y en
menor medida con la Pontificia Universidad Javeriana, Escuela de ingenieros Julio Graravito,

Universidad Del Rosario, entre otras.

Para terminar es importante sefialar, en pocas palabras que algunos de los objetivos
expuestos en el P.E.I (2001) buscan ofrecer una cultura cientifica, aportar métodos de
ensefianza para producir conocimiento cientifico y desarrollar un curriculo para la educacion
media con unas caracteristicas puntuales (semestralizacion, intensificacion, acercamiento
cientifico en la escuela y articulacion con la educacion superior). Como existe un documento
propio para el altimo aspecto, en el cual no se hace relacion alguna al P.E.I, se caracteriza el
curriculo con la creacién de énfasis de profundizacion, se pretende la formacién en
investigativas basado en habilidades, se habla de flexibilizacion y de articulacién con la

educacion superior.
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Ahora se puede abordar el Componente Pedagogico, se debe considerar que durante la
década de los 80s, a nivel nacional se fortalece el movimiento pedagogico y la discusion sobre
el quehacer educativo, el I.P.N se aisla de este proceso, debatiéndose entre el tradicionalismo

y el constructivismo pedagogico.

Si bien el P.E.lI reconoce que el aislamiento que tuvo durante una década marca
profundamente la mirada pedagdgica, la sistematizacion del Proyecto Educativo Institucional
en los noventa intenta generar estrategias pedagogicas susceptibles a la transformacion
permanente y a una realidad cambiante. La propuesta ofrece desde las disciplinas un contexto
de aprendizaje para explorar, descubrir, escudrifiar e investigar la situacién seleccionada

por el nivel o grado para confluir los distintos tipos de conocimiento. (I1.P.N. 2013. P 18).
Plantea el P.E.I en relacion con la estrategia pedagdgica:

La estrategia pedagéOgica global a nivel institucional se enmarcara en la diada, que se
desarrollard en campos académicos-formativos Campo cientifico-tecnoldgico, Campo
humanistico, Campo, Campo estético, Campo corporal, de identificacién y articulacion en todos

los niveles.

(P.P.S.) Proyectos Pedagdgicos de Sentido en razon al énfasis en la necesidad de abordar
desde el preescolar la formacion del ser en toda su integralidad a partir de la significacion

especifica para cada profesor y estudiante.

(E.D.E.) Espacios Disciplinares Especificos hace alusion a aquellos espacios necesarios que
requieren las disciplinas, para acceder a construir un conocimiento especifico importante y que
necesariamente no se desarrolla a través de los proyectos pero que si los enriquece y completa la
formacion del estudiante. En su concepcion se abordan principalmente desde la inter y

transdisciplinariedad sin excluir la posibilidad de proyectos disciplinares. (P.E.I, 2001, P.78)

Al intentar comprender esta propuesta se puede rescatar que para el Instituto un campo de
formacion es el cientifico tecnoldgico, para formarlo se apoyan en los proyectos pedagdgicos
de cada grado o nivel y de los espacios disciplinares especificos que refuerzan la construccion
de conocimiento. Adicionalmente, se menciona que desde su concepcion los proyectos
pedagdgicos son inter y transdisciplinares, sin dejar de lado la posibilidad de algunos

proyectos disciplinares.

Como estrategia pedagdgica los campos de desarrollo atenderian la formacion integral del
sujeto, los proyectos deberian constituirse en la manera como se desarrolla esa formacién de

manera inter-disciplinaria y los espacios disciplinares complementarian dicha formacion.
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Desde la promulgacion del P.E.I hasta la actualidad los campos de desarrollo y los proyectos
solo se implementaron para el pre-escolar y primaria hasta tercero, de cuarto a undécimo
grado la formacion del sujeto atendi6 a mallas curriculares basadas en contenidos
disciplinares y a la trasmision de conocimientos elaborados. En este punto se hace necesario
mencionar, que si bien los documentos institucionales obedecieron a lo anteriormente
expuesto, en algunos casos particulares se intent6 llevar a cabo propuestas alternativas, que al

no ser sistematizadas perdieron la oportunidad de ser reconocidas.

Procedamos ahora a bordar la Evaluacion que en la promulgacion del P.E.I se desarrollaba
por logros:

También los LOGROS tienen que ver con el desarrollo de las habilidades de pensamiento, los
cambios de actitud, la consolidacion de habitos, las practicas de socializacion, el crecimiento
afectivo, la satisfaccion de las necesidades, el enriquecimiento de la personalidad, la solucién
adecuada de los problemas de la vida cotidiana, la generacion de intereses cientificos,
econodmicos, sociales, religiosos, politicos, éticos y estéticos, la vida institucional, la

comunicacion, los valores, en fin, todo aquello que constituye el que evaluar.(P.E.I, 2001, P.86).

Para el momento se propone una evaluacion que no se limita a los juicios de valor, sino
que tiene en cuenta una descripcion por medio de indicadores de una formacion integral, de
acuerdo a la normatividad vigente como el Decreto 2343 de 1996. También se menciona
como: una descripcién constante de los avances de los estudiantes en sus procesos de:
desarrollo del pensamiento, dominio del lenguaje, actitudes hacia si mismo y respeto a los
demas. Igualmente, la evaluacion debe describir las dificultades que retrasan el progreso del

estudiante hacia su autonomia, autodisciplina, autoeducacion y autoformacion (p.61).

Desde la mirada evaluativa del P.E.l (2001), se hace referencia la necesidad de describir
los avances del pensamiento, que supone la formacion da cuenta del desarrollo que ha logrado
el estudiante en sus diversos campos. Sin embargo, la evaluacion se ha ajustado a las

siguientes normativas:

La Resolucion 2343 de junio de 1996; por la cual se adopta un disefio de lineamientos
generales de los procesos curriculares del servicio publico educativo y se establecen los
indicadores de logros curriculares para la educacion formal, en esta norma sefiala el tipo de
educacion que se necesitaba en el momento, una evaluacion cognitiva, en donde se podia

vislumbrar las competencias.
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El Decreto 230 de 2002, que emite el Ministerio de Educacién Nacional, por el cual se
dictan normas en materia de curriculo, evaluacion y promocion de los educandos y
evaluacion institucional; en este se da continuidad a la evaluacion de una forma similar al
Decreto 1860 de 1994, pero centra la mirada en la calidad educativa y establece estrategias en
materia de evaluacion, que se suponia contribuirian a una nueva forma de llevar a cabo la
misma, teniendo en cuenta los parametros, los fines y objetivos de cada ciclo y nivel definidos
en la Ley 115 de 1994, en este Decreto también se afirmaba que se integraria lineamientos

curriculares expedidos por el Ministerio de Educacion Nacional.

Posteriormente se expide, el Decreto 1290 de 2009, por el cual se reglamenta la
evaluacion del aprendizaje y promocion de los estudiantes de los niveles de educacién basica
y media, es decir se presentan las directrices de la creacion del “Sistema Institucional de
Evaluacion de Aprendizajes”, dandole autonomia a cada institucion para crear su propio
sistema de evaluacién bajo unas orientaciones comunes para todo el pais. Este es el marco
normativo vigente y en el que se enmarca el actual Acuerdo 011 de 2016 de Evaluacion en el

Instituto Pedagdgico Nacional.

El Acuerdo 011 de 2016, plantea cambios significativos en relacion con la evaluacién, que
se habia manejado de diversas maneras con una aplicacién tradicional, si se quiere, seguia
siendo el resultado de una prueba de conocimientos y no la descripcion de avance que plantea
el P.E.l. En este Acuerdo se plantea una evaluacion: flexible, dinamica, participativa,
dialdgica, formativa, interpretativa, integral y sistematica. Con la cual el Instituto busca:

a. Garantizar la formacion integral de los estudiantes
b. Revisar los métodos, contenidos y practicas, por parte de los maestros.
c. Hacer ajustes periddicos a la planeacion general de area, grado, comunidad y seccion.

d. Propiciar un dialogo reflexivo entre maestros y estudiantes, que permita aportar

elementos para avanzar en Sus procesos formativos.

e. Fomentar la participacion activa y responsable de la comunidad educativa, en general,

y del estudiante, en particular, en su proceso de formacion.

Los propositos anteriormente presentados en relacion con la evaluacion, estarian

estrechamente ligados a los planteamientos originales del P.E.I, en concordancia con la
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legislacion vigente y posibilitarian una evaluacion diferente para una mirada diferente de

formar el pensamiento cientifico social, como se mencionaba en los Estandares.

Se plantea en el Articulo 1, una evaluacion cualitativa que responde a la valoracion que se
hace en el proceso de auto evaluacion, co evaluacion y hetero evaluacion, de acuerdo con los
campos de desarrollo en cada uno de los espacios académicos (SP).Esta valoracion supone
un concepto que elaboran los maestros, en el que dan cuenta del avance del proceso
pedagdgico y de las dificultades presentes en el mismo, para constituirse como una

herramienta de mejoramiento permanente.

Para finalizar lo referente a la evaluacion, cabe anotar que esta propuesta inicio su
implementacién este afio, que tendrd que ajustarse en el camino y que en si misma debe

constituir una evaluacion permanente del proceso de formacion.

El item del cual nos ocuparemos en este momento es la investigacion en el proceso
educativo, un componente interesante dentro del P.E.I, que se asume como fundamental en el
centro de innovacion e investigacion de la Universidad Pedagogica Nacional. En relacion a

esto se plantea:

La investigacion en el el 1.P.N apunta a:

'0

Aprender de otra manera, con otras formas de hablar, pensar y sentir.

*,

X3

%

Descubrir otros mundos, afinando todos los sentidos y explorando lo cotidiano.

X3

%

hacer diversas lecturas de la realidad, acogiéndonos inclusive a lo insélito, donde cada

expresion de la realidad puede crear nuevas posturas conceptuales.

+¢+ Construir una comunidad educativa investigativa de su entorno que asume las determinaciones

culturales, regionales, locales y las transforma en pro de una sociedad civilizada.

% Categorizar los fenémenos de la cotidianidad a la luz de argumentos conceptuales, de tal
manera, que permita desentrafiar el entramado sensitivo-cognitivo-ético-afectivo de los hechos

como producto del hacer humano y a su vez retejen la trama de una nueva alternativa educativa.

% CO-Investigacion U.P.N. - L.LP.N. Participacién en proyectos de investigacion generados
internamente o desde la Universidad, en los cuales las dos partes se integran. (P.E.l, 2001,
P.95)

Aqui se muestra una mirada sobre la investigacion que deja pensar el lugar que se le asigna

a la investigacion como eje central en la formacién, sin haberse planteado paralelamente a
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los estandares, si estaba a la vanguardia al pretender entre otras cosas, que se aprendiera de
otra manera, al partir de la curiosidad e interés, permitir diversas lecturas de la realidad para
crear nuevos conocimientos, construir comunidad cientifica en pro de una sociedad y

articulacion investigativa entre U.P.N e I.P.N.

Una falencia que se encuentra en este punto, es que no se hace explicito si la investigacion
en el 1.P.N, se penso para la formacion en educacion basica y media, para los maestros en
formacion de la Universidad y que desarrollan sus practicas en el Instituto, para los maestros

en ejercicio vinculados al colegio y a la Universidad o para todas las anteriores.

El Gltimo aspecto a considerar, pero no el menos importante es el rol y cualificacion del
docente, un aspecto que se espera del centro de practica de la Universidad Pedagdgica, en
donde no so6lo se confrontan los saberes disciplinares sino el saber pedagogico. El P.E.I
menciona al respecto: “Es fundamental en nuestro rol, sin desconocer la importancia que tiene en

un momento dado ser ensefiantes y transmisores el enfrentarnos a nuevas formas de conceptualizar y
practicar la pedagogia” (P.E.l, 2001, P.94)

Puede decirse entonces, que el maestro es un actor fundamental en el proceso que el I.P.N
concibe a si mismo como transformador, en el que el profesor debe asumir una dicotomia
entre ensefiar y reproducir conocimiento, incluido el cientifico social. Adicionalmente,

menciona la importancia de conceptualizar y modificar las practicas pedagdgicas.

Para finalizar cabe resaltar que el Proyecto Educativo Institucional de 2001 no ha sido
actualizado, se han realizado algunos ajustes que se incorporaron al manual de convivencia;
proceso que a la luz de los cambios y trasformaciones del sector educativo esta en mora; a
pesar de que en su momento el P.E.I constituyd una innovacion pedagdgica y educativa, éste
al ser un documento fundamental y no estar a la par de las actuales discusiones en educacion,

puede representar un retroceso para el I.P.N.

Es hora de mirar un documento institucional, igualmente importante como es el documento
del area de ciencias sociales, que considera los aspectos centrales y operativos de la ensefianza
de las ciencias sociales, desde un horizonte de sentido que nos permite ahondar en el analisis

de la formacion del pensamiento cientifico social en el Instituto Pedagogico Nacional.

Una Mirada Al Documento Que Fundamenta El Area De Ciencias Sociales
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El documento que orienta el quehacer del &rea de ciencias sociales se entiende como una
apuesta que parte del reconocimiento, la flexibilidad, una mirada abierta y compleja de las

ciencias sociales y de la actualidad.
En este sentido el documento plantea:

Planteamos entonces, el desarrollo de una ensefianza — aprendizaje que permita la comprension,
el anlisis y la valoracion de los procesos vividos en tiempos y espacios distintos a los propios,
reivindicando la diferencia como posibilidad de construir, reconstruir y de vivir, asi como
integrar las distintas miradas disciplinares que podemos hacer sobre un mismo hecho. (Doc
Area. 2013. P. 2)

Se encuentra en el texto varios elementos de anélisis, uno es la concepcion sobre el
desarrollo por medio de la ensefianza, el segundo es la integracion de diversas

disciplinas, lo que supondria una ensefianza de las ciencias sociales interdisciplinaria.

Posteriormente, plantea que las ciencias sociales debe constituir un sujeto critico, que
logre atender las problematicas de su contexto, participar de la construccion alternativas de
solucion y en ultimas llevar a los estudiantes a construir un conocimiento de su realidad,;
también resalta la participacion de los maestros en la construccién de dicho conocimiento.
Ademéas menciona la importancia del estudio de las ciencias sociales, con una mirada

cientifica, investigativa y que potencie el desarrollo social.

Atender a la nueva manera de concebir el conocimiento en el &mbito escolar, implica en
gran medida, visualizar la manera en que los maestros perciben la actividad cientifico social y

cémo la desarrollan:

Una de las metas fundamentales de la formacion en ciencias es procurar que los y las
estudiantes se aproximen progresivamente al conocimiento cientifico, tomando como punto de
partida su conocimiento “natural” del mundo y fomentando en ellos una postura critica que
responda al proceso de analisis y reflexion. La adquisicion de unas metodologias basadas en el
cuestionamiento cientifico, en el reconocimiento de las propias limitaciones, en el juicio critico
y razonado favorece la construccion de nuevas comprensiones, la identificacion de problemas y
la correspondiente busqueda de alternativas de solucion, como lo enuncia el M.E.N (2006).
(Doc Area. 2013. P. 3)

En este punto, puede afirmarse que existe una relacion en los planteamientos que hace el
Ministerio de educacion (2006), lo que plantea el P.E.l (2001) y lo que propone el area frente

a la formacién en ciencias sociales, entendiéndolas como un conocimiento cientifico social
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que el que los sujetos investigadores son los estudiantes. Desde alli las Ciencias Sociales
aportan teorias, métodos y técnicas que sirven en el desarrollo de pensamiento en cuanto a los
escenarios espacios-temporales, econémicos-sociales y politico-culturales. En cuanto a la

practica pedagdgica plantea:

Las caracteristicas anteriormente mencionadas al igual que el recurso humano comprometido
con su trabajo y con la Institucion, abierto y dispuesto a los cambios y al trabajo cooperativo,
participando y generando dindmicas escolares de participacion y de aprendizaje, la cohesion del
area para desarrollar las actividades propuestas desde la misma, junto con el interés de sus
docentes por actualizarse y cualificarse tanto en la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias
Sociales como en la investigacion e innovacion fortalece la practica pedagdgica que permite un
dialogo constante frente a la didactica y referentes disciplinares en Ciencias Sociales. (Doc
Area. 2013. P. 4)

Un elemento mas que parece concordar entre la politica educativa, el P.E.l (2001) y el
documento del area es la relevancia del maestro y de su practica pedagogica para la formacion
del pensamiento cientifico. Adicionalmente menciona dentro de los objetivos del area, pero
que sin duda alguna competen al profesor: formar conciencia social, construir conocimiento
en ciencias sociales, desarrollar competencias del campo social, abordar cientificamente el

estudio de algunas disciplinas, entre otras.

De otro lado, el documento orientador destaca tres competencias con el fin de fortalecer la
ensefianza y aprendizaje de las sociales al interior del 1.P.N: interpretativa, argumentativa y

propositiva. En relacion con esto menciona:

Las competencias en Ciencias Sociales buscan fortalecer los espacios de desarrollo social,
cultural, académico entre otros, de los estudiantes y se vale de herramientas como no sélo las
que se establecen como asignaturas obligatorias en el plan de estudios, fortalece este trabajo
con una intencionalidad propia desde los Talleres en primaria y bachillerato y la consolidacion
del Enfasis de Geopolitica y Relaciones Internacionales en la educacién media, ademas de
hacerlo desde la consolidacion y participacion interinstitucional del grupo del Modelo de las
Naciones Unidas (PEDMUN), y la propuesta de la educacion media en Investigacion y
Epistemologia, Seminario Proyecto y Modulo que fortalecen el trabajo para la construccion de

estudiantes como cientificos sociales. (Doc Area. 2013. P. 10)

Al explicitar que con las competencias busca lograr el desarrollo social y académico
de los estudiantes, reconoce que el aprendizaje no se da exclusivamente en los tiempos de las

asignaturas del plan de estudio, sino en otras actividades académicas y del area que permiten
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la formacion en ciencias sociales. También menciona la propuesta de formacion en

Investigacion en media, que se ha detallado anteriormente.

En su estructura organizativa y si se quiere pedagdgica el area integra: los proyectos a
su cargo como el de democracia y el de mediadores escolares; en lo metodoldgico funciona
con asignaturas “buscando hacer participes tanto a los docentes como a los estudiantes en el
proceso de ensefianza — aprendizaje reconociendo sus intereses, motivaciones y dificultades”

(Doc Area. 2013. P. 12) para lograr consolidar los conceptos propios de las ciencias sociales.

La evaluacion se desarrolla de acuerdo a los lineamientos institucionales, teniendo en
cuenta el proceso de cada estudiante, del mismo modo que los objetivos planteados por las
asignaturas, a partir de la definicion de metas de area y desempefios propuestos para cada
grado. Es importante mencionar que la evaluacién se encuentra en proceso de transicion, ya

que se aprobo el Acuerdo 003 de 2016, que hasta ahora inicia su implementacion.

Es por esta transicion, que se hace necesario darle un compas de espera al nuevo
Sistema Institucional de Evaluacion, que plantea que el Instituto Pedagdgico realizard una
evaluacion cualitativa, esta puede ser una postura novedosa para el colegio, cabe preguntarse
qué tan innovadora resulta a la luz de las actuales discusiones sobre evaluacion, tema que en

esta investigacion no nos ocupa.

Para cerrar este capitulo la Tabla No.5. permite retomar aspectos que se han rastreado
en los Estandares Basicos en Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales
(M.E.N.2006) desde su concepcién politica y pedagogica, para ir vislumbrando la propuesta
curricular que hace el M.E.N frente a la formacién de pensamiento cientifico
social.lgualmente, se abord6 el Instituto Pedagdgico Nacional y sus documentos
institucionales (P.E.l, Acuerdo de Evaluacion y Documento De Area De Ciencias Sociales),
con el fin de relacionarlos con la politica educativa en torno a la formacion de pensamiento

cientifico.

Tabla No.5. Esquema De Sintesis De La Formacién De Pensamiento Cientifico
Social desde los EBCCNS y documentos institucionales del 1.P.N.

Estandares Basicos | Los EBCCNS surgen, como una herramienta que permita a los
en Competencias en | estudiantes apropiar los conocimientos, utilizarlos dentro y fuera de
Ciencias Naturales y | la escuela, de acuerdo con las exigencias del contexto donde se

Ciencias Sociales encuentran.
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En este sentido, dejan manifiesto el objetivo con el cual conciben
la formacion en ciencias, promoviendo una formacion ciudadana con
ética y critica frente a la misma: Asi entonces, tenemos la
responsabilidad de ofrecer a los nifios, nifias y jovenes una formacion
en ciencias que les permita asumirse como ciudadanos y ciudadanas
responsables, en un mundo interdependiente y globalizado,
conscientes de su compromiso tanto con ellos mismos como con las
comunidades a las que pertenecen. (M.E.N. 2006. P. 97).

Hacer ciencias, hoy en dia, es una actividad con metodologias no

sujetas a reglas fijas, ni ordenadas, ni universales, sino a procesos de
indagacion mas flexibles y reflexivos que realizan hombres y mujeres
inmersos en realidades culturales, sociales, econdmicas y politicas
muy variadas y en las que se mueven intereses de diversa indole.
(M.E.N. 2006. P. 98)
La ensefianza basada en la interdisciplinariedad tiene un gran poder
estructurante, los conceptos, marcos teoricos, procedimientos, ect.,
con los que se enfrenta el alumnado se encuentran organizados en
torno a unidades mas globales, a estructuras conceptuales y
metodoldgicas compartidas por varias disciplinas. (M.E.N. 2006. P.
102)
Una de las metas fundamentales de la formacion en ciencias es
procurar que los estudiantes se aproximen al conocimiento cientifico,
tomando como punto de partida su conocimiento “natural” del mundo
y fomentando en ellos una postura critica que responda al proceso de
analisis y reflexion. (M.E.N. 2006. P. 104)
Se trata, entonces, de “desmitificar” las ciencias y llevarlas al lugar
donde tienen su verdadero significado, llevarlas a la vida diaria, a
explicar el mundo en el que vivimos. Y para ello urge disefar
metodologias que les permitan a las y los estudiantes realizar
actuaciones como lo hacen cientificos y cientificas. (M.E.N. 2006. P.
106)

Proyecto Educativo

Institucional del

Los Principios que orientarian la labor pedagdgica en el Instituto,

pretendian dar continuidad y coherencia, ademas de fortaleza y
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Instituto Pedagdgico
Nacional

unicidad, a los programas y proyectos que se realizaban en el dia a
dia. Para ello se explicita una escuela para (P.E.l, 2001, P.62): La
socializacion y la autonomia, la libertad y la democracia, El desarrollo de la
racionalidad y el espiritu cientifico, El desarrollo de lo fisico y de lo
estético, El desarrollo de lo afectivo-valorativo, La formacién de una ética
ambiental, El desarrollo de la diferencia y la pluralidad.

En relacién con los Objetivos el P.E.lI expresa que se acoge a los
promulgados por la Ley 115 de 1994, y que ademas los que expone el
Acuerdo 028 del 5 de octubre del 2000 del Consejo Superior de la
U.P.N, entre estos podemos destacar los que tienen estrecha relacion
con la formacién del pensamiento cientifico.

La investigacion estd concebida dentro del proceso de formacion, como
investigacion escolar, el Grupo Media, luego de la lectura de diferentes
autores sobre el tema la ha definido como un acercamiento al planteamiento
de preguntas de forma adecuada por parte de los estudiantes, que les
permitan analizar problematicas, que surgen de su contexto especifico;
teniendo en cuenta la basqueda, la exploracion y el reconocimiento. (1.P.N.
2013. P 4). Si embargo, son las que se pretenden formar desde todas las
asignaturas, no de manera interdisciplinaria en concordancia con el
P.E.I, sino de manera segmentada.

Claro estd, el proceso de formacion en investigacion también enmarca
I6gicas diferentes en la ensefianza; es claro que el docente (tutor o asesor)
debe tener una mentalidad abierta para guiar estos procesos y entender que
la investigacion no es solo ensefiar técnicas e instrumentos sino es el
fomento de capacidades humanas; por ello debe comprender que “la
formacion para la investigacion implica trasmitir gusto por la ‘aventura’ de
conocer” (Pineda et al, 2007, p.15), como la importancia de la duda, la
busqueda, el ingenio, la curiosidad, la observacion y la actitud critica, que
muchas veces no son permitidas en la escuela tradicional, pero que cobran
mayor importancia en una escuela como el I.P.N, enmarcada en la
innovacion educativa. (1.P.N. 2013. P.5)

La propuesta ofrece desde las disciplinas un contexto de aprendizaje
para explorar, descubrir, escudrifiar e investigar la situacion
seleccionada por el nivel o grado para confluir los distintos tipos de
conocimiento. (1.P.N. 2013. P 18)
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La estrategia pedagogica global a nivel institucional se enmarcara en la
diada, (P.P.S.) Proyectos Pedagégicos de Sentido - (E.D.E.) Espacios
Disciplinares Especificos que se desarrollara en campos académicos-
formativos Campo cientifico-tecnolégico, Campo humanistico, Campo,
Campo estético, Campo corporal, de identificacion y articulacion en todos
los niveles.

El Acuerdo 011 de 2016, plantea cambios significativos en relacion
con la evaluacion, que se habia manejado de diversas maneras con
una aplicacion tradicional, si se quiere, ya que seguia siendo el
resultado de una prueba de conocimientos y no la descripcion de
avance que plantea el P.E.I. En este Acuerdo se plantea una
evaluacion: flexible, dindmica, participativa, dialogica, formativa,
interpretativa, integral y sistematica.

La investigacion en el el 1.P.N apunta a:

Aprender de otra manera, con otras formas de hablar, pensar y sentir.
Descubrir otros mundos, afinando todos los sentidos y explorando lo
cotidiano. Hacer diversas lecturas de la realidad, acogiéndonos inclusive a
lo insélito, donde cada expresion de la realidad puede crear nuevas posturas
conceptuales. Construir una comunidad educativa investigativa de su
entorno que asume las determinaciones culturales, regionales, locales y las
transforma en pro de una sociedad civilizada. Categorizar los fenémenos de
la cotidianidad a la luz de argumentos conceptuales, de tal manera, que
permita desentrafiar el entramado sensitivo-cognitivo-ético-afectivo de los
hechos como producto del hacer humano y a su vez retejen la trama de una
nueva alternativa educativa. CO-Investigacion U.P.N. - I.P.N. Participacion
en proyectos de investigacion generados internamente o desde la
Universidad, en los cuales las dos partes se integran. (P.E.I, 2001, P.95)
“Es fundamental en nuestro rol, sin desconocer la importancia que tiene en
un momento dado ser ensefiantes y transmisores el enfrentarnos a nuevas

formas de conceptualizar y practicar la pedagogia” (P.E.l, 2001, P.94)

Documento
Orientador para el
Area de Ciencias

Sociales en el 1.P.N.

Plantea el desarrollo de una ensefianza — aprendizaje que permita la
comprension, el analisis y la valoracion de los procesos vividos en tiempos
y espacios distintos a los propios, reivindicando la diferencia como
posibilidad de construir, reconstruir y de vivir, asi como integrar las

distintas miradas disciplinares que podemos hacer sobre un mismo hecho.
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(Doc Area. 2013. P. 2).

Una de las metas fundamentales de la formacion en ciencias es procurar que
los y las estudiantes se aproximen progresivamente al conocimiento
cientifico, tomando como punto de partida su conocimiento “natural” del
mundo y fomentando en ellos una postura critica que responda al proceso
de andlisis y reflexion. La adquisicion de unas metodologias basadas en el
cuestionamiento cientifico, en el reconocimiento de las propias
limitaciones, en el juicio critico y razonado favorece la construccion de
nuevas comprensiones, la identificacion de problemas y la correspondiente
busqueda de alternativas de solucién, como lo enuncia el M.E.N (2006).
(Doc Area. 2013. P. 3)

Las caracteristicas anteriormente mencionadas al igual que el recurso
humano comprometido con su trabajo y con la Institucion, abierto y
dispuesto a los cambios y al trabajo cooperativo, participando y generando
dinamicas escolares de participacion y de aprendizaje, la cohesion del area
para desarrollar las actividades propuestas desde la misma, junto con el
interés de sus docentes por actualizarse y cualificarse tanto en la ensefianza
y el aprendizaje de las Ciencias Sociales como en la investigacion e
innovacion  fortalece la practica pedagdgica que permite un dialogo
constante frente a la didactica y referentes disciplinares en Ciencias
Sociales.

El documento orientador destaca tres competencias con el fin de
fortalecer la ensefianza y aprendizaje de las sociales al interior del

I.P.N: interpretativa, argumentativa y propdsitiva.

Tabla elaborada por la investigadora para los fines de la investigacion

En este punto se ha configurado un marco de referencia en torno a los lineamientos
internacionales y la politica educativa colombiana sobre ciencia y la formacion de la misma,
ademas del marco institucional del Instituto Pedagogico Nacional con los documentos que lo
orientan, se hace necesario abordar el pensamiento cientifico social, propiamente dicho,

aspecto que se profundiza en el siguiente capitulo.
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Capitulo I1I:

EL PENSAMIENTO CIENTIFICO SOCIAL UNA PUESTA DESDE LA
SOCIOLOGIA EN LA ESCUELA.

En tanto que el conocimiento cientifico siga siendo ciego respecto del papel que desempefia en la
sociedad, continuara aportandole al poder medios de muerte y de opresién. Aungue insuficiente, la
consciencia de este papel en necesaria para que fructifiquen sus ventajas y sus posibilidades de

liberacion.

Edgar Morin.

El presente apartado aborda el pensamiento cientifico social, que fue trabajado en el capitulo
Il desde los Estandares Basicos en Competencias de Ciencias Sociales y Naturales propuestos
por el Ministerio de Educacion Nacional (2006), como un marco referencial. Sin embargo, se

hace menester ahondar la mirada sobre la concepcion que elaboran diversos autores, la
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apuesta de la sociologia en relacion con el pensamiento social y su ensefianza. Para finalmente

abordar la formacion del pensamiento cientifico social en la escuela.

Como se menciond en el capitulo Il, en los EBCCNS (M.E.N.2006) se plantea que
hacer ciencia hoy, supone procesos de indagacion flexibles y reflexivos que realizan hombres
y mujeres inmersos en realidades culturales, sociales, econdémicas y politicas. Esta posibilidad
de hacer ciencia también incluye al escenario escolar, en este sentido es que caracterizan el
pensamiento cientifico social como contextualizador, integrador, critico, reflexivo, colectivo,
conceptual, argumentativo y analitico, sin embargo es importante recordar, que este es tan

solo el marco de politica vigente.
En relacién a la formacion en ciencias el Ministerio de educacion plantea:

En consecuencia, ha de ser meta de la formacion en ciencias —tanto sociales como
naturales- desarrollar el pensamiento cientifico y en consecuencia fomentar la capacidad de
pensar analiticamente y criticamente. Solamente asi, podremos contar con una generacion que
estara e capacidad de evaluar la calidad de la informacion a la que accede — e términos de sus
fuentes y la metodologia utilizada-, que tendra la necesidad de contrastar las impresiones de los
sentidos y en consecuencia no caera facilmente en manos del dogmatismo, que estara dispuesta
a enriquecerse de miradas diferentes a la suya y a cambiar de opinion ante datos contundentes o
convincentes, que contara con elementos para identificar y buscar solucion a los problemas y

gue estara atenta a proceder de manera rigurosa. (M.E.N. 2006. P 106)

Se trata entonces, de formar un pensamiento cientifico social en el momento en que se
favorece la construccion de nuevas concepciones, se identifican problemas del contexto y de
buscan alternativas de solucion, acudiendo a aquellas caracteristicas anteriormente

mencionadas.

Una vez se retoma la vision emanada por el Ministerio de Educacion Nacional en
relacién con el pensamiento cientifico social y su formacion, se debe atender al objetivo
central de este capitulo, conceptualizacion que hacen diversos autores frente al pensamiento

social.

Oswaldo Béez (2006) presenta en ElI Pensamiento Cientifico y el Desarrollo Social, en

donde se enfatiza que:

La ciencia auténtica, que es la gran aventura del ser humano y la mas noble realizacion del
intelecto debe estar al servicio de los méas altos propdsitos como son el desarrollo humano

integral, la justicia, la paz, la conservacion de la naturaleza y el medio ambiente... De ahi la
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enorme importancia de la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias en general y de las ciencias
de la naturaleza en particular, porque es el camino apropiado para inculcar en la mente de los
nifios y jovenes la confianza en la verdad y en el conocimiento cientifico; y para alejar de su
mente y del cuerpo social toda sombra de pensamiento y conducta irracional. En esto radica la
importancia y la necesidad de la ciencia en la formacion integral y liberacion del ser humano, de
frente a la nueva sociedad del conocimiento que todos deberiamos comprometernos a construir.
(Baéz.2006. sp)

Es necesario aclarar en este punto, que aunque Baez (2006) habla de la ensefianza
principalmente de las ciencias naturales, como medio para alcanzar un desarrollo humano; las
ciencias sociales se han posicionado como conocedoras de los contextos donde se presentan
actualmente las problematicas. Entonces, el pensamiento cientifico ha estado relacionado con
el desarrollo del pensamiento humano, donde la ciencia ha configurado un rol determinante en

el avance, progreso de la humanidad y la conformacion de sus sociedades.

Por su parte Ignacio Lee Santos en Pensamiento Cientifico (2008) plantea que las

principales caracteristicas del pensamiento cientifico se encuentran en:
> la objetividad (se toman los hechos tal y como se presentan en la realidad).
> laracionalidad (parte de principios y leyes cientificas) y
> lasistematicidad (el conocimiento es ordenado y jerarquizado).

De acuerdo a esto, el pensamiento cientifico es el pensamiento por el cual el ser
humano intenta dar significado al mundo que lo rodea y asi poder transformarlo. Para que un
pensamiento se considerara cientifico deberia cumplir con las tres caracteristicas principales:
objetividad, racionalidad y sistematicidad. Teniendo en cuenta lo anterior, todo gira en torno a
la forma en que el ser humano trata de solucionar los problemas inherentes a su existencia y a

su relacién con la naturaleza.

El vinculo del pensamiento cientifico con la educacion, debe atender a la necesidad de
fomentarlo, tanto en las ciencias naturales como sociales, le atafie a la escuela partir de
situaciones problematicas abiertas, considerando su posible pertinencia, emanando
aproximaciones cualitativas, que den cuenta de tentativas soluciones, destinadas a ser

validadas y a integrarse como un cuerpo de conocimientos.

Supone a su vez, un adecuado ambiente, en el que los docentes de diversas areas,

especialmente en el &rea de ciencias sociales, orienten la actividad de los estudiantes, y los

77


mailto:lee@globalpc.net
mailto:lee@globalpc.net
http://definicion.de/ley/

Ileve a actuar no simplemente como receptores del conocimiento cientifico, sino a ejecutar el
papel de investigadores, de pensadores, lo que Morin va de denominar como una reforma:*se
trata de una reforma que concierne nuestra aptitud para organizar el conocimiento, es decir,
para pensar” (2001. P. 88) esto deberia llevar a una reorganizacion de la escuela que imparta

y potencialice un pensamiento integrador, multidimensional y que atienda el contexto.

El autor plantea dentro de la reforma tres tipos de pensamiento que contribuyen a

generar un pensamiento cientifico, el primero es el pensamiento critico, que cuestiona el

conocimiento existente. EIl segundo es el pensamiento reflexivo, que permite pensar sobre los
hechos y organizarlos, para tener un conocimiento de ellos. El tercero es el pensamiento

social, que enraiza los valores de la ciencia en la cultura y en la sociedad.
Fraga (2007) en Evolucion del pensamiento cientifico plantea a este propoésito:

La socializacion del conocimiento cientifico, estd en la difusion y ensefianza de las
ciencias, teniendo como objetivo desarrollar el pensamiento reflexivo y critico, asi como la
actitud cientifica y de investigacion, “aprender es apropiarse del conocimiento para generar
nuevas y mejores actitudes tanto individual como social, asi evolucionaran las sociedades”
(Fraga, 2007.SP)

Por consiguiente, si el pensamiento cientifico se concibe con tales caracteristicas -
reflexivo y critico-, es la escuela la que esta llamada a formar en pensamiento cientifico, con
el animo de atender a las necesidades enunciadas en la primera parte de este apartado,
vinculando a los estudiantes a pensarse la transformacion social desde propuestas que surjan
en las aulas, que respondan a las necesidades y realidades de su entorno, y que sin embargo

puedan ser valoradas en otros contextos.

Teniendo en cuenta lo anterior, la educacion estd en mora de generar cambios
importantes en relacion con la forma de abordar problemas sociales, culturales, econémicos,
ambientales, que generen una nueva vision de los ciudadanos, fortaleciendo el proceso
investigativo, que redunde en una formacion cientifica que sea llevada a la préactica a partir de

la construccion del conocimiento colectivo.

En la actualidad la ciencia y la tecnologia, se han posesionado dentro de los espacios
que posibilitan el desarrollo de las comunidades y dentro de la cotidianidad de las personas.

En tal sentido, los seres humanos cada vez mas deben comprender su mundo y desenvolverse
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en este de manera responsable, en ocasiones, sin una formacion cientifica que los lleve a

asumir una postura critica, frente a su rol dentro de la sociedad.

Es oportuno hacer una sintesis que recoja los planteamientos centrales acerca del

pensamiento cientifico social, este resumen seré presentado en el siguiente esquema:

Tabla No.6. Esquema De Sintesis de Pensamiento Cientifico Social

Oswaldo Baez El Pensamiento Cientifico y el Desarrollo Social, en donde se
(2006) enfatiza que:
La ciencia auténtica, que es la gran aventura del ser humano y la mas
noble realizacion del intelecto debe estar al servicio de los mas altos
propositos como son el desarrollo humano integral, la justicia, la paz,
la conservacion de la naturaleza y el medio ambiente... De ahi la
enorme importancia de la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias
en general y de las ciencias de la naturaleza en particular, porque es el
camino apropiado para inculcar en la mente de los nifios y jovenes la
confianza en la verdad y en el conocimiento cientifico; y para alejar
de su mente y del cuerpo social toda sombra de pensamiento y
conducta irracional. En esto radica la importancia y la necesidad de la
ciencia en la formacion integral y liberacion del ser humano, de
frente a la nueva sociedad del conocimiento que todos deberiamos

comprometernos a construir.

Ignacio Lee Santos | la objetividad (se toman los hechos tal y como se presentan en la

(2008) realidad).
la racionalidad (parte de principios y leyes cientificas) y
la sistematicidad (el conocimiento es ordenado y jerarquizado).
ggga) La socializacion del conocimiento cientifico, esta en la difusion y
7

ensefianza de las ciencias, teniendo como objetivo desarrollar el
pensamiento reflexivo y critico, asi como la actitud cientifica y de
investigacion, “aprender es apropiarse del conocimiento para generar
nuevas y mejores actitudes tanto individual como social,

asi evolucionaran las sociedades”

Tabla elaborada por la investigadora para los fines de la investigacion
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Una vez se han abordado algunos planteamientos acerca del pensamiento cientifico
social, es importante abordar la mirada que tiene alrededor de este, la Sociologia

El Pensamiento Cientifico Social, Una Mirada Desde La Sociologia.

Inmanuel Wallerstein (1996) en su texto Abrir Las Ciencias Sociales, plantea el
interrogante acerca del tipo de ciencia social debemos construir ahora, refiriéndose al
reconocimiento dado a las ciencias sociales a partir de la segunda mitad del siglo XX.
Sumado a lo anterior, sugiere una serie de reformas que permitirian consolidar una nueva

visioén de lo social.

Comienza por nombrar la necesidad de reconfigurar y resignificar las disciplinas
sociales, lo que a su vez deberia llevar a la reconfiguracion de las facultades de estas
disciplinas, propone “disciplinar las mentes y canalizar la energia de los estudiosos”
(Wallerstein.1996.P. 103) Aungue no es una preocupacion del autor, también se evidenciaria
la necesidad de reconfigurar las facultades de educacién, en donde la ensefianza de las

ciencias sociales corresponda a la superacion de las barreras de lo disciplinar.

En el mismo orden de ideas, postula que la discusion sobre las ciencias sociales debe
integrar diversas visiones académicas, miradas de género y étnicas, entre otras. La diversidad
de saberes convocados resultaria configurando la restructuracion de la ciencia social

consolidandola en multicultural y plural en relacion con las visiones del mundo.

Por otro lado, se encuentra lo que Wallerstein (1996) define el “reencantamiento del
mundo”, en donde trata de reconocer que existe una relacion compleja entre los seres
humanos, la naturaleza y el entorno, mediada por inter-relaciones y problematicas que van
mas alla del Estado, ya que este ha sido en centro de los estudios sociales y por ende de los

programas escolares.

Wallerstein (1996) también menciona la necesidad de iniciar un proceso de apertura
hacia la investigacion, que contempla varios aspectos, el primero es aceptar que los
investigadores estan inmersos es su entorno social y este hecho no les impide objetividad
frente a sus estudios. El segundo entiende que la objetividad se logra como resultado del
aprendizaje. El tercero se relaciona con problemas de tipo tedrico y metodoldgico para

posibilitar avances en el conocimiento.
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Enseguida abarca algunas de las implicaciones que tiene la reconfiguraciéon de la
ciencia social entre estas se encuentran, la emergencia de estudios multiculturales, la
ratificacion de no “universalizar” lo social, el resurgimiento de relaciones entre religion,

politica y ciencia y finalmente la necesidad manifiesta de flexibilidad disciplinar.

Las ciencias sociales han presentado cambios paradigmaticos en lo que se refiere a los
sujetos y su relacion con el contexto, los estudios que surgen a partir de estos, ofrecen
posibilidades para su comprension e interpretacion, incidiendo a su vez en la configuracion
del investigador social. Esta es la postura que de alguna manera se muestra Wallerstein
(1996).

En este punto se trae a colacion uno de los aspectos que resultan de la reconfiguracion
de las ciencias sociales, el estudio de la relacion de los sujetos y su entorno, vista como un
problema complejo. Para ello se acudird a Edgar Morin que lo habia trabajado con

anterioridad.

Se ha dicho que las ciencias sociales responden a una relacion compleja entre los seres
humanos, la naturaleza y el entorno. Morin (1984) refiere frente al principio de la

complejidad:

Parto de la necesidad de un principio de reconocimiento que reconozca y respete 1o no
idealizable, lo no racionable, lo fuera de norma, lo enorme. Necesitamos un principio de

conocimiento que no sélo respete, sino que revele el misterio de las cosas. (P. 23)

En este sentido, la complejidad de las ciencias sociales puede ser entendida como un
principio del conocimiento, que en palabras del autor se revele el misterio de lo social.
Alrededor de ese conocimiento, plantea: “el conocimiento estd hecho para ser conocido, es
decir, reflexionado, discutido” (Morin. 1984. P. 24).

Podria afirmarse entonces que la complejidad del conocimiento social, recae en la

posibilidad de que ese conocimiento sea reflexivo y discutido.
Para ampliar, afirma:

Actualmente, hay que insistir con fuerza en la utilidad de un conocimiento que pueda
servir para ser reflexionado, meditado, discutido, incorporado por cada uno en su saber, su

experiencia, su vida. (Morin. 1984. P. 48)
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El conocimiento social, seglin esto se construiria a partir de la discusion y reflexion

que se haga del mismo, en esta medida ese conocimiento serd util.

Nuevamente el autor pone en discusion un tema que resulta central al hablar de la
complejidad del conocimiento cientifico, y para el presente caso el conocimiento cientifico
social. Morin (1984) plantea: “;si no se sabe concebir cientificamente al cientifico y a la
ciencia, como pensar cientificamente la responsabilidad del cientifico en la sociedad?” (P.
88). Concebir cientificamente al cientifico, implica traer a colacién a un actor central en el
proceso de construccion del conocimiento cientifico social: el maestro debe incorporar una
mirada distinta del investigador y de la ciencia por un lado; ademas debe reflexionar acerca de

la responsabilidad de la ciencia en la sociedad.

Desde esta concepcion social de la ciencia, los maestros asumen la responsabilidad de

formar un pensamiento cientifico social desde la ética. El autor plantea al respecto:

Aunqgue el conocimiento cientifico elimina por si misma toda competencia ética, la
praxis del investigador suscita 0 necesita una ética propia. No se trata solamente de una moral
exterior que la institucion impone a sus empleados, se trata de algo mas que una conciencia
profesional inherente a toda profesionalizacion, se trata de una ética propia del conocimiento

gue anima a todo investigador que no se considere un simple funcionario.(Morin. 1984. P. 24)

En este sentido, la formacion del pensamiento cientifico social responde a una mirada

ética sobre la ciencia y sobre el conocimiento, tarea que recae sobre el maestro.

La escuela sigue siendo el lugar privilegiado para la ensefianza, la formacion del
pensamiento cientifico social requiere que el maestro desde su préactica ética legitime una
postura sobre la “ciencia con conciencia”, que redunde en visiones distintas de lo social y que
intente dar cuenta de un conocimiento que ha sido previamente discutido y reflexionado por

los estudiantes.

Para tal fin, se acudird nuevamente a las reflexiones planteadas por Morin (2001), en
La Cabeza Bien Puesta: Repensar la Reforma, Reformar el Pensamiento. En el cual el autor
plantea que esta “cada vez méas convencido de la necesidad de una reforma del pensamiento
v, por lo tanto, de una reforma de la enserianza” (P. 9). Se debe advertir que segun lo
planteado, la vision sobre el pensamiento cientifico social debe ser reformada para que logre
una mirada de conocimiento social reflexivo y discutido, mirada que inicialmente deben

constituir los maestros.
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En relacién con la reforma del pensamiento, afirma:

Esto nos indica que un modo de pensar capaz de vincular y solidarizar conocimientos
disjuntos es capaz de prolongarse en una ética del vinculo y de la solidaridad entre humanos. Un
pensamiento capaz de no estar encerrado en lo local y lo particular sino concebir los conjuntos
seria capaz de favorecer el sentido de la responsabilidad y el de la ciudadania. La reforma del
pensamiento tendria, por lo tanto, consecuencias existenciales, éticas y civicas. (Morin. 2001. P.
102)

Cabe sefialar que, anteriormente se plante6 la necesidad de una préctica pedagdgica
ética, que permita una vision distinta sobre la ciencia y el pensamiento cientifico social, sin
embargo para consolidar esta postura ética de los maestros se requiere de una reforma del

pensamiento que conlleve a su vez posturas éticas.

En relacion con la reforma de la ensefianza el autor evidencia problemas en el sector
educativo, que histéricamente se han reducido a lo cuantitativo y si se quiere a lo normativo,
sin posibilidad de transformar de fondo el pensamiento de los educadores y sus educandos.
AfirmaMorin (2001):

Se necesitan reformas en cuanto a la flexibilidad, a la aligeracion, a las instalaciones,
pero estas modificaciones si es lo Gnico que se hace, son “pequenas reformas” que ocultan atin

mas la necesidad de una reforma de pensamiento. (P 103)
También plantea frente a esto:

Y aqui llegamos a un punto muerto: no se puede reformar la institucion sin haber
reformado previamente las mentes, pero no se pueden reformar las mentes si no se reformaron

previamente las instituciones. (P. 103)

Como se indico la reforma pasa por las instituciones de ensefianza, esto que las
facultades de educacion formen maestros con una mirada ética acerca de pensamiento
cientifico social, y a su vez los maestros transmitan esa mirada en las escuelas donde
materializan su practica pedagogica. Estos cambios permitirian reformar las mentes y las

instituciones educativas en tres niveles: el universitario, la educacion basica y media.

Se trata entonces de una reforma paralela, por un lado el pensamiento y de otro las
instituciones de ensefianza. Como bien se anot6 las universidades juegan un rol fundamental
en la reforma del pensamiento de los maestros y de si mismas. Sin embargo, lo que ocupa la

atencion central de este estudio son las instituciones de educacion basica y media.
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Para que los centros educativos reformen su pensamiento y su ensefianza Morin (2001)
propone que la ensefianza debe ser considerada como una “misién” con rasgos esenciales para

la misma. Advierte el autor:

Las cinco finalidades educativas estan ligadas entre si y tienen que nutrirse unas de las
otras (la cabeza bien puesta, que nos da la aptitud para organizar el conocimiento, la ensefianza
de la condicion humana, el aprendizaje de la vida, el aprendizaje de la incertidumbre, la

educacion ciudadana). (P. 102)

De acuerdo a lo anterior, pensar en una reforma implica necesariamente reformar la
ensefianza, y segun el autor la educacién tiene la mision de llevar a cabo estos cambios. El
primero de ellos menciona la organizacion del conocimiento a través de problemas que

pueden ser interpretados desde la complejidad de los mismos y desde diversas disciplinas.

El segundo trata sobre la ensefianza de la condicion humana, de la comprension y del
reconocimiento de otras culturas y visiones del mundo. El tercero hace referencia al
aprendizaje de la vida que esta en constante cuestionamiento, en palabras de Morin aceptar la

incertidumbre y la apuesta de un mundo mejor.

El cuarto habla sobre el aprendizaje de la incertidumbre, en donde la escuela este en
capacidad de proporcionarle a los estudiantes una cultura cientifica capaz de contextualizar,
englobar, problematizar y dedicarse a tratar de entender esta condicion, mas que a transmitir

conocimientos previamente elaborados.

Por ultimo la educacion ciudadana, debe responder a una mirada critica y ética de la

modernidad, plantea el autor:

Es una reforma vital para los ciudadanos del nuevo milenio, que permitiria el pleno
empleo de sus aptitudes mentales y que constituiria, no por supuesto la Unica condicion, pero

una condicion sine qua non para salir de nuestra barbarie. (Morin. 2001. P. 108)

Los anteriores planteamientos acerca de la reforma del pensamiento y la ensefianza,
serian los que permitirian de algun modo segun lo planteado por Morin en (1984 y 2001),
para consolidar un pensamiento cientifico social ampliamente discutido y reflexionado, con
conciencia ética de la misma. De otro lado, esta visién requiere de una reforma en la

ensefianza de las ciencias y por supuesto de la formacion del pensamiento cientifico social.

Ahora es oportuno recapitular la apuesta socioldgica para el pensamiento cientifico
social, inicialmente se abord6 a Wallerstein (1996) quien plantea que en la segunda mitad del
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siglo XX, se enfrentaron al desafio de qué tipo de ciencia social se debia construir a partir de
ese momento, en el que se reconoce que los estudios sociales pueden ser objetivos y se
distancian de las ciencias naturales. Propone una nueva vision de conocimiento social con una
serie de implicaciones: los problemas sociales ahora son complejos, emergen los estudios
multiculturales, se evidencia un principio de no universalidad para comprender la realidad
social, se requiere de transformaciones en las facultades y en la investigacion social, por ende

un cambio en la funcion de las disciplinas.

Posteriormente, se abord6 a Morin (1984) quien afirma que el conocimiento social es
complejo en “la medida de la cientificidad no es reflejar lo real, sino traducirlo en teorias
cambiantes y refutables” (P.38). Por tanto, el conocimiento social debe ser discutido y
reflexionado, llevando a unas posturas éticas sobre la ciencia, el conocimiento social y su

ensefanza.

Para lograr tal fin, Morin (2001) propone una reforma del pensamiento social y de su
ensefianza. El pensamiento debe ser transformado con el animo de consolidar una mirada de
conocimiento social reflexivo y discutido, esta reforma abarca instituciones universitarias y de
educacion basica. Frente a la reforma de la ensefianza plantea que la educacion tiene la mision
de reorganizar el conocimiento, ensefiar una condicion humana distinta, fomentar el
aprendizaje de la vida, contribuir en el aprendizaje de la incertidumbre y reeducar la

ciudadania.

A continuacion se presenta una experiencia que intenta poner en practica los
planteamientos anteriormente expuestos, y que afiade elementos para enriquecer la discusion

sobre el pensamiento cientifico social.

La Sociologia En La Escuela: La Formacion Del Pensamiento Cientifico Social.

En consideracion la Sociologia, como disciplina que puede dar cuenta de las
relaciones sociales que se materializan en un determinado contexto historico, politico,
econdémico Yy social, aporta herramientas fundamentales para el analisis de la realidad y de la

formacion del pensamiento social, pertinente para el actual estudio.

Pipkin. D. & Sofia. P (2004) postulan este respecto:
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Un proposito relevante de la ensefianza de la Sociologia es la formacion de un
pensamiento social que permita el anélisis y comprension de la sociedad en que vivimos y la
formacion de un sujeto critico y participativo. Si bien la formacion del pensamiento social ha
sido un objetivo recurrente de la ensefianza de la Historia, Geografia y otras ciencias sociales,

pocos han sido los avances realizados en este sentido en las préacticas escolares. (P. 2)

Las autoras plantean que el pensamiento social es fundamental para los sociélogos en
formacion, especialmente porque les permite una interpretacion de su sociedad, ademas de
Ilevarlos a consolidarse como sujetos criticos y participativos. También llaman la atencién,
sobre el hecho de que las llamadas a formar el pensamiento social, han sido la Historia,
Geografia, entre otras, y que especificamente en los escenarios escolares las practicas no

evidencian importantes avances a tal propdsito.

En relacion con este Gltimo aspecto, la sociologia tiene un espacio valioso para
fortalecer el vinculo con la escuela, desde su objeto de estudio aportar a la formacion del

pensamiento social. En esta misma direccion, platean:

El pensamiento social que queremos ensefiar en las escuelas a partir de contenidos
socioldgicos es articulado, riguroso, critico y auténomo. Por lo tanto, su construccion debe
hacerse acorde a ciertas reglas, pautas o principios. Un pensamiento que le permita al alumno
concebir la realidad social como una sintesis compleja y problematica, contextualizar la
informacién que recibe articulandola y significandola en explicaciones multidimensionales
sobre procesos sociales, comprender su insercion en el mundo de las relaciones sociales,
construir y aplicar herramientas tedricas y metodoldgicas para analizar desde un abordaje
cientifico su propia realidad superando estereotipos devenidos del pensamiento social
dominante. (Pipkin. & Sofia. 2006. Pag. 3)

Segln lo anterior, el pensamiento social susceptible de ser ensefiado posee unas
caracteristicas importantes, es articulado suponemos con la realidad, riguroso que le otorga
caréacter de cientifico, critico y autonomo lo que llevaria a los estudiantes a construir su propio

conocimiento.

Ademas sefialan, que la realidad debe ser entendida como una sintesis problematica y
compleja, que se da dentro de un contexto. Dicha realidad se articula y se significa en
diversidad de procesos sociales, que puede ser interpretada al aplicar herramientas

metodologicas y tedricas, permitiéndoles a los estudiantes un abordaje cientifico.
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Al llegar a este punto, es importante entender que conciben Pipkin. & Sofia
(2006)acerca de lo significa pensar socialmente, como el fin de la formacion de la cual se ha

venido hablando. Alrededor de esta cuestion afirman:

¢Qué es pensar en términos sociales? Esto depende esencialmente de generar y
promover un pensamiento critico en los alumnos. Este pensamiento critico es la presencia
constante del cuestionamiento, de la pregunta por qué como paso previo a la incorporacion de
conceptos que en realidad no son mas que representaciones idealizadas que hace la sociedad de

la realidad que le toca vivir.

El entendimiento de los procesos, la diferenciacion de roles e intereses de los distintos
actores sociales, la incorporacion de valores que ponderan lo social por sobre lo individual, y
esencialmente el poder interpretar los acontecimientos como parte de una proceso con una
indefectible y necesaria dialéctica entre los protagonistas, los sucesos, las instituciones
comunitarias y la sociedad toda, se presentaron como muestra cabal de un proceso que hizo

pensar a los alumnos en términos sociales. (P. 7)

De lo anterior resulta que, desde esta perspectiva socioldgica, el pensamiento social se
relaciona directamente con el pensamiento critico, que ya lo mencionaba, entre otros, Morin
(2001). Un pensamiento que permite el cuestionamiento constante como elemento previo a la

construccion de conceptos acerca de la realidad.

Conviene subrayar que, como resultado del estudio realizado por Pipkin & Sofia
(2006) lo que permiti6 a los estudiantes un pensamiento social fue: la apropiacion de diversos
procesos sociales, comprender que cada actor social tiene un interés y ejerce un rol, integrar
valores que permiten entender que lo colectivo se considera sobre lo individual.
Fundamentalmente, pensar en términos sociales es interpretar un acontecimiento de la
realidad como parte de un proceso, constituido por una indudable red de interacciones de

diversos actores, acontecimientos, instituciones, en fin, de la sociedad en su conjunto.

Lo que acabamos de observar nos conduce a mencionar el papel del maestro en la
formacion del pensamiento social, puesto que las caracteristicas dadas por las autoras
(articulado, riguroso, critico autbnomo y susceptible de ser ensefiado), hace necesario

considerar la manera en que se lleva a cabo la formacion del mismo. Frente a esto aluden:

Entre las condiciones que mencionamos arriba se encuentra, en un lugar destacado, el
rol del docente como actor social y profesional de la transmision cultural y de la elaboracién de

nuevos propositos y contenidos de ensefianza. Desde nuestro campo profesional, la formacién
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de profesores de Historia y de Sociologia, creemos que es necesario repensar nuestra practica
como espacio que permita la reflexion tanto de formadores como de practicantes en cuanto a

este sentido formativo de la escuela y del rol docente (Pipkin. & Sofia. 2006. P. 1)

En el capitulo IV, se abordara la importancia que tiene para el maestro, reflexionar en
torno a su practica, con el fin de consolidar el saber pedagdgico y mejorar su quehacer. Se
puede destacar que desde la investigacion realizada por Pipkin. & Sofia. (2006) vinculan la
reflexion pedagdgica no s6lo del maestro en ejercicio, sino de aquel que esta en formacion,

permitiéndole que desde su entrenamiento como profesor consolide su practica reflexiva.

En relacion con la postura socioldgica que se presenta, se puede resaltar al maestro
como un actor fundamental para la transmision cultural desde su hacer profesional, a su vez
elabora nuevos propoésitos de ensefianza, que puede basarse en situaciones problémicas de la

realidad, si lo enlazamos con la concepcidn expuesta sobre el pensamiento social.
También afirman que:

Estamos convencidos de que orientar la tarea educativa hacia la formacion del
pensamiento social es un elemento fundamental para transformar el conocimiento y practicas

sociales en las escuelas y en la sociedad en su conjunto. (Pipkin. D. & Sofia. P. 2006. P. 2)

Entonces, el maestro ademas de ser un transmisor de cultura, al orientar la formacion
del pensamiento social, se configura como un elemento esencial para transformar el
conocimiento y adicionalmente, tiene la posibilidad de trasformar précticas sociales de los
estudiantes en el contexto escolar y en la sociedad.

Aunque la postura presentada es socioldgica, se acerca bastante a la escuela critica,
debido a que le concede al maestro un rol transformador de su sociedad y de su realidad.

Relacionado con esta designacion afirman:

Siguiendo a Giroux, concebimos a las escuelas como lugares democraticos dedicados a
potenciar, de diversas formas, a la persona y a la sociedad... lugares publicos donde los
estudiantes aprenden los conocimientos y las habilidades necesarios para vivir en una auténtica
democracia. A partir de esta premisa, el rol de los profesores puede definirse .de acuerdo con el
autor: Como intelectuales transformativos que desarrollan pedagogias contra hegemdnicas, con
el objetivo de proporcionar a los estudiantes conocimientos y habilidades sociales necesarios
para interpretar criticamente el mundo vy, si fuera necesario, cambiarlo (Pipkin. & Sofia. 2006.
P.2)
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En efecto, las escuelas cuando se reconocen como escenarios diversos potencializan a
las personas y las sociedades, son lugares en donde los estudiantes aprenden y vivencian la
democracia, como lo mencionaba Giroux (1990) y bien lo retomaban Pipkin. & Sofia
(2006).Asi mismo, define el papel del maestro como intelectual capaz de crear pedagogias que
respondan como alternativa al sistema tradicional, también, proveen a los estudiantes de
saberes necesarios para interpretar su realidad desde posturas criticas y de ser posible

transformarla.

Para ampliar la idea sobre la reflexion pedagdgica que le concede al maestro la
potestad para transformar su préctica, su realidad y su sociedad, como herramienta
sociologica para la formacion del pensamiento social, esta reflexion esta anclada a diversidad

de estrategias didacticas. Afirman las autoras:

La categoria de estrategias didacticas debe entenderse en estrecha relacion con el
concepto de configuracién didactica elaborado por Litwin, definido como la manera particular
gue despliega el docente para favorecer los procesos de construccidn del conocimiento, en este

caso, para la formacion del pensamiento social. (Pipkin. & Sofia. 2006. P. 6)

De conformidad con lo anterior, las estrategias didacticas elaboradas por el maestro
con el animo de asistir al estudiante en la formacidn de un pensamiento cientifico social, que
a su vez lo lleve a consolidar un conocimiento sobre su realidad, es lo que se define como

practica reflexiva.

Para condensar lo dicho, se acudié a la sociologia como disciplina que pretende
interpretar la realidad dando cuenta de diversidad de relaciones sociales que se materializan
en contextos histdricos, politicos, econdmicos y sociales. De alli se desprende como objetivo
de la ensefianza de la sociologia la formacion del pensamiento social que permita una
interpretacion de la sociedad en la que viven estudiantes de escuela y la formacion de un

sujeto critico.

Pipkin & Sofia (2006) proponen que la formacion del pensamiento social es
caracterizado por que puede ser ensefiado, es articulado, riguroso, critico y autobnomo. En
relacion con el rol del maestro en esta formacion, afirman que se enlaza con la reflexion
pedagdgica propia del quehacer docente, que le permite consolidar una préacticas
transformadoras y que a través de estrategias didacticas que evidencien la construccién de

conocimiento social.

89



Ahora es oportuno girar la mirada hacia otras posturas de las Ciencias Sociales que
han hecho aportes a la discusion en torno a la construccion de la realidad y la formacion del
pensamiento cientifico social. Como representante citamos a Alejandro Alvarez, quien plantea

desde la Historia:

Para reforzar la tesis, puede decirse que la escuela, sus planes de estudio, sus textos, sus
rituales, sus normas, sus actores, su arquitectura, la distribucion de sus espacios, sus tradiciones
y en general, toda su cultura no solo reflejan a realidad, sino que la construyen. (Alvarez. 2013.
P 149).

Frente a la construccion de la realidad, la escuela se constituye en un espejo de la
sociedad, en la que interactlian actores, intereses, tradiciones, entre otros, que se consolidan
en una serie de relaciones complejas que fundamentan la practica pedagogica y que resulta

siendo el eje de la formacion del pensamiento cientifico social.

Para reforzar como en la modernidad se busca explicar la realidad desde posturas

positivistas, anota Alvarez (2013):

Si se acepta, con Deleuze y Donzelot, que la preocupacion del poder por “lo social” dio
lugar a un campo disciplinar nuevo, debe decirse también, con Wallerstein (1999), que dicho
campo disciplinar se legitim6é tomando de las ciencias naturales el modelo empirico analitico,
pues para la modernidad no era creible un saber que no fuera verificable en la realidad. El afan
del mundo moderno por explicar sistematica y empiricamente la realidad fue creando un saber

con pretensiones de cientificidad que se ocupara de lo que aqui se llama lo social. (P. 152)

Es asi como la busqueda por dar cuenta de la realidad estuvo marcada por un modelo
emanado de las Ciencias Naturales y que, durante el periodo moderno trato de explicarla.
También se evidencia la necesidad de explicar “lo social” como un espacio disciplinar por
configurarse y que mostraria mas adelante su impacto sobre la identidad nacional y sobre los

escenarios escolares.

La Historia se constituye en la primera disciplina social en configurarse, y para inicios
del siglo XX ya habian sido aceptadas la economia, la sociologia, la ciencia politica y la
antropologia tal como lo sefiala Wallerstein (1996). La Geografia y el Derecho aun se
encontraban ligadas a las ciencias naturales o a la Filosofia. Este es el escenario de las

ciencias sociales y su busqueda por dar cuenta de la realidad social.

Colombia no es ajena a dicha configuracion, Alvarez lo menciona como:
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La institucionalizacién de las ciencias sociales en Colombia paso fundamentalmente por
su inclusion en la universidad a partir de la década de 1960. Ente proceso estuvo intimamente
relacionado con la ensefianza de las ciencias sociales en la escuela basica. (Alvarez. 2013. P.
154).

Como lo muestra el profesor Alvarez, las ciencias sociales en el contexto colombiano
estan estrechamente relacionadas con la ensefianza de las mismas en los escenarios escolares.
A partir de esta ensefianza se configuro un proyecto de nacion, ‘“tejido desde tres
preocupaciones: el pasado, el pueblo y el territorio” (Alvarez. 2013. P. 154). Estos ejes han
sido y son en muchos casos los temas de trabajo en relacion con las ciencias sociales en las
escuelas colombianas, dejando de lado la pretension de interpretar la realidad social de los

estudiantes y de formarlos para tal fin.
Véase como se ilustra la situacion:

Los saberes sobre estas tres nociones componentes de la nacion se convirtieron antes
que nada en disciplinas escolares. La escuela resulto estratégica para conseguir el efecto de
verdad que dichas nociones necesitaban. El Estado se volvi6 educador. La escuela se convirtio
en un escenario de disputa ideoldgica, también el maestro y por supuesto la pedagogia. Las
politicas educativas se ocuparon de acondicionar la escuela para que le fuera funcional al
nacionalismo. En esa medida los maestros también se convirtieron en sujetos estratégicos. Por
eso se crearon instituciones formadoras capaces de dotarlo de un discurso que les permitiera

cumplir su papel. (Alvarez. 2013. P. 155).

Este es el panorama de la ensefianza de las ciencias sociales en Colombia mediados
del siglo pasado. La escuela era el lugar privilegiado para afianzar el pasado, al pueblo en un
territorio. El Estado educo a través de politicas que se materializaban en la escuela; esta a su
vez estuvo cargada de enfrentamientos ideologicos de varios actores determinantes, por un

lado se debatia entre lo qué significaba un proyecto de nacion.

Por otro lado, los maestros se configuraron en sujetos estratégicos a los que se les
otorgo la responsabilidad de transmitir el proyecto de nacion a través de la ensefianza de las
ciencias sociales, sin embargo, para esta época las disputa ideoldgica de los maestros y de la

pedagogia apelaba por una transformacion social.

Esta correlacion de fuerzas e intereses, sumado a los acontecimientos de orden
internacional y nacional de los afios setenta y ochenta, terminaron por instalar la vision de un

sector politico al menos en la escena nacional. Frente a esto argumenta Alvarez (2013):
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Cambio entonces el discurso sobre el tiempo, el pasado se olvidd de la identidad y se
reviso la historia nacional para cuestionarla, para criticarla, para juzgarla como historia heroica.
El tiempo se volvid neutral y se contd el pasado para verlo desde una mirada critica; ya no para
exaltarlo o para buscar la identidad, sino para juzgar a quienes habian pretendido aduefiarse de
él. El pueblo se volvié poblacion y el territorio perdié sus fronteras. Se crearon nuevas
instituciones y otros sujetos profesionales transformaron la naturaleza del saber social. Se
cuestiond a la escuela y se cuestiono a la pedagogia por haberle servido a intereses ideoldgicos,

como si hubiera podido evitarse. (P.156)

Después de los afios ochenta y especialmente en los noventa, la ensefianza de las
ciencias sociales en Colombia debian responder a una nueva mirada de las mismas, la historia
no seria mas la de los héroes de la patria, la linealidad del tiempo pasado estaria en cuestion, a
la poblacion se le reconoceria como multiétnica y pluricultural, el territorio sin fronteras
permitiria lazos y nuevas relaciones mas alla del espacio. En fin, las ciencias sociales

responderian a una nueva concepcion de lo social.

En cuanto al cuestionamiento de la escuela, se generaron movimientos pedagogicos
que intentaron responder a los avances intelectuales a nivel internacional y nacional. Sin
embargo, la institucionalizacion de las ciencias sociales que respondian a la ensefianza del

pasado, del pueblo y del territorio, se mantuvieron y en algunos casos se mantienen vigentes.

He aqui que hasta mediados de los 2000, el Ministerio de Educacién Nacional se
ocupa de actualizar en la politica educativa, la concepcion anteriormente descrita.
Inicialmente de esto se ocuparian los Lineamientos Curriculares en ciencias sociales (2004) y

luego los Estandares Basicos De Competencias En Ciencias Naturales Y Sociales (2006).

La “nueva” politica educativa responde a una mirada diferente en lo que se refiere a la
ensefianza de las ciencias sociales, al menos en el papel, desde una concepcién que ha sido
ampliamente descrita en el capitulo Il, sin desconocer que son innumerables las posturas y

aportes criticos frente a los Lineamientos y Estandares.

En sintesis se retomd la vision presentada por el Ministerio de Educacion Nacional en
relacién con el pensamiento cientifico social; luego se ha abordado la postura de varios
autores para describirlo. Ademas se ahondo la mirada sociologica, desde esta disciplina que se
hicieron aportes valiosos al pensamiento cientifico social y su ensefianza, luego se amplia la

discusion con algunos elementos que materializan las concepciones socioldgicas en la escuela
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y finalmente, se aterriza en el contexto colombiano, haciendo en palabras de Alvarez (2013)

una genealogia de la ensefianza de las ciencias sociales.

El Pensamiento Cientifico Social Como Categoria

En concordancia con lo que se ha venido desarrollando a lo largo del presente apartado
conviene sefialar que para el actual estudio serd tenida en cuenta como categoria central el

pensamiento cientifico social, en los que se retoma aspectos planteados en los Estandares

Bésicos en Competencias para las Areas de Ciencias Naturales y Sociales (2006), incorpora a
la sociologia con posturas de Wallerstein (1996), Morin (2001) y Pipkin. & Sofia (2006).

En consecuencia, es necesario simplificar algunos de los planteamientos descritos a lo
largo del capitulo, para finalmente presentar las caracteristicas de la categoria en mencion.

Para tal fin, se muestra la siguiente Tabla:

Tabla No.7. Esquema De Sintesis de Pensamiento Cientifico Social desde la Sociologia

Wallerstein (1996) Postula que la discusién sobre las ciencias sociales debe
integrar diversas visiones académicas, miradas de género y étnicas,
entre otras. La diversidad de saberes convocados resultaria
configurando la restructuracion de la ciencia social consolidandola en
multicultural y plural en relacion con las visiones del mundo.

Por otro lado,el autor define el “reencantamiento del mundo”,
en donde trata de reconocer que existe una relacién compleja entre
los seres humanos, la naturaleza y el entorno, mediada por inter-
relaciones y problematicas que van mas alla del Estado, este ha sido
en centro de los estudios sociales y por ende de los programas
escolares.

También menciona la necesidad de iniciar un proceso de
apertura hacia la investigacion, que contempla varios aspectos: los
investigadores estan inmersos es su entorno social y este hecho no les
impide objetividad frente a sus estudios, objetividad se logra como
resultado del aprendizaje, problemas de tipo tedrico y metodologico
para posibilitar avances en el conocimiento.

Abarca las implicaciones que tiene la reconfiguracion de la
ciencia social entre estas se encuentran, la emergencia de estudios
multiculturales, la ratificacion de no ‘“universalizar” lo social, el
resurgimiento de relaciones entre religion, politica y ciencia y
finalmente la necesidad manifiesta de flexibilidad disciplinar.

Morin (1984) Parte de la necesidad de un principio de reconocimiento que
reconozca Yy respete lo no idealizable, lo no racionable, lo fuera de
norma, lo enorme. Necesitamos un principio de conocimiento que no
solo respete, sino que revele el misterio de las cosas. (P. 23)
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Alrededor de ese conocimiento, el autor plantea: “el
conocimiento estd hecho para ser conocido, es decir, reflexionado,
discutido” (P. 24). Actualmente, hay que insistir con fuerza en la
utilidad de un conocimiento que pueda servir para ser reflexionado,
meditado, discutido, incorporado por cada uno en su saber, su
experiencia, su vida. (P. 48)

“/s1 no se sabe concebir cientificamente al cientifico y a la ciencia,
coémo pensar cientificamente la responsabilidad del cientifico en la
sociedad?” (P. 88).

Aunque el conocimiento cientifico elimina por si misma toda
competencia ética, la praxis del investigador suscita 0 necesita una
ética propia. No se trata solamente de una moral exterior que la
institucién impone a sus empleados, se trata de algo mas que una
conciencia profesional inherente a toda profesionalizacion, se trata de
una ética propia del conocimiento que anima a todo investigador que
no se considere un simple funcionario. (P. 24)

Morin (2001)

Esto nos indica que un modo de pensar capaz de vincular y
solidarizar conocimientos disjuntos es capaz de prolongarse en una
ética del vinculo y de la solidaridad entre humanos. Un pensamiento
capaz de no estar encerrado en lo local y lo particular sino concebir
los conjuntos seria capaz de favorecer el sentido de la responsabilidad
y el de la ciudadania. La reforma del pensamiento tendria, por lo
tanto, consecuencias existenciales, éticas y civicas. ( P. 102)

Se necesitan reformas en cuanto a la flexibilidad, a la aligeracion, a
las instalaciones, pero estas modificaciones si es lo Unico que se hace,
son “pequenas reformas” que ocultan atin mas la necesidad de una
reforma de pensamiento.(P.103)

Y aqui llegamos a un punto muerto: no se puede reformar la
institucion sin haber reformado previamente las mentes, pero no se
pueden reformar las mentes si no se reformaron previamente las
instituciones.(P.103)

Las cinco finalidades educativas estan ligadas entre si y tienen que
nutrirse unas de las otras, la cabeza bien puesta, que nos da la aptitud
para organizar el conocimiento, la ensefianza de la condicién humana,
el aprendizaje de la vida, el aprendizaje de la incertidumbre, la
educacion ciudadana. (P.102)

Es una reforma vital para los ciudadanos del nuevo milenio, que
permitiria el pleno empleo de sus aptitudes mentales y que
constituiria, no por supuesto la Unica condicion, pero una condicién
sine qua non para salir de nuestra barbarie. ( P. 108)

Pipkin. D. & Sofia. P
(2004)

Un proposito relevante de la ensefianza de la Sociologia es la
formacion de un pensamiento social que permita el andlisis y
comprension de la sociedad en que vivimos y la formacion de un
sujeto critico y participativo. Si bien la formacién del pensamiento
social ha sido un objetivo recurrente de la ensefianza de la Historia,
Geografia y otras ciencias sociales, pocos han sido los avances
realizados en este sentido en las practicas escolares. (P. 2)

El pensamiento social que queremos ensefiar en las escuelas a partir
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de contenidos socioldgicos es articulado, riguroso, critico y
auténomo. Por lo tanto, su construccion debe hacerse acorde a ciertas
reglas, pautas o principios. Un pensamiento que le permita al alumno
concebir la realidad social como una sintesis compleja vy
problematica, contextualizar la informacion que recibe articulandola
y significandola en explicaciones multidimensionales sobre procesos
sociales, comprender su insercion en el mundo de las relaciones
sociales, construir y aplicar herramientas tedricas y metodologicas
para analizar desde un abordaje cientifico su propia realidad
superando estereotipos devenidos del pensamiento social dominante.
(P.3)

¢Queé es pensar en términos sociales? Esto depende esencialmente de
generar y promover un pensamiento critico en los alumnos. Este
pensamiento critico es la presencia constante del cuestionamiento, de
la pregunta por qué como paso previo a la incorporacion de conceptos
que en realidad no son mas que representaciones idealizadas que hace
la sociedad de la realidad que le toca vivir. El entendimiento de los
procesos, la diferenciacion de roles e intereses de los distintos actores
sociales, la incorporacion de valores que ponderan lo social por sobre
lo individual, y esencialmente el poder interpretar los
acontecimientos como parte de una proceso con una indefectible y
necesaria dialéctica entre los protagonistas, los sucesos, las
instituciones comunitarias y la sociedad toda, se presentaron como
muestra cabal de un proceso que hizo pensar a los alumnos en
términos sociales. (P. 7)

Entre las condiciones que mencionamos arriba se encuentra, en un
lugar destacado, el rol del docente como actor social y profesional de
la transmision cultural y de la elaboracion de nuevos propdsitos y
contenidos de ensefianza. Desde nuestro campo profesional, la
formacion de profesores de Historia y de Sociologia, creemos que es
necesario repensar nuestra practica como espacio que permita la
reflexion tanto de formadores como de practicantes en cuanto a este
sentido formativo de la escuela y del rol docente ( P. 1)

Estamos convencidos de que orientar la tarea educativa hacia la
formacion del pensamiento social es un elemento fundamental para
transformar el conocimiento y practicas sociales en las escuelas y en
la sociedad en su conjunto. (2)

Siguiendo a Giroux, concebimos a las escuelas como lugares
democraticos dedicados a potenciar, de diversas formas, a la persona
y a la sociedad... lugares publicos donde los estudiantes aprenden los
conocimientos y las habilidades necesarios para vivir en una auténtica
democracia. A partir de esta premisa, el rol de los profesores puede
definirse .de acuerdo con el autor: Como intelectuales
transformativos que desarrollan pedagogias contra hegemonicas, con
el objetivo de proporcionar a los estudiantes conocimientos y
habilidades sociales necesarios para interpretar criticamente el mundo
y, si fuera necesario, cambiarlo (P. 2)

La categoria de estrategias didacticas debe entenderse en estrecha
relacién con el concepto de configuracion didactica elaborado por
Litwin, definido como la manera particular que despliega el docente
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para favorecer los procesos de construccion del conocimiento, en este
caso, para la formacion del pensamiento social.

Tabla elaborada por la investigadora para los fines de la investigacion

Por tanto, el pensamiento cientifico social como categoria de analisis se caracteriza

por ser: contextualizador, integrador, critico, reflexivo, colectivo, conceptual, analitico,
interdisciplinar, argumentativo, articulado, susceptible de ser ensefiado, investigativo,

articulado, riguroso, critico y autbnomo e interdisciplinario.

Una vez abordado el pensamiento cientifico social, se ha establecido cuales son las
caracteristicas para entenderla como categoria en la presente investigacion. Se hace necesario,
ahondar la mirada sobre un aspecto que aparece con frecuencia y que merece un analisis

importante, las practicas pedagdgicas. Aspecto que sera trabajado en el siguiente capitulo.

CAPITULO IV:

LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS: UNA REFLEXION HISTORICA DE LA
PEDAGOGIA HACIA LA FORMACION.

Aprender es para nosotros, construir, reconstruir, constatar para cambiar, y que nada se
hace sin apertura en el riesgo y en la aventura del espiritu.

Paulo Freire
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El presente capitulo intenta abordar al maestro como actor fundamental de las
préacticas pedagogicas en la escuela, ya que es esté quien puede generar espacios que en
palabras de Olga Lucia Zuluaga (1987) posee: el saber del maestro, y adicionalmente, puede
expresar la pasion del mismo por comprender la educacion como un método para vivir, la
escuela como un espacio que posibilita los ideales de vida social y se ve a si mismo como
mediador y formador de colectividades.

Los fines de la educacion y las practicas de la misma, se constituyen en una inquietud
constante de los maestros, asi la Pedagogia como saber se convierte en el centro de esta
discusion, siendo este, el maestro, el encargado de direccionar sus practicas para empoderar y
transformar sus campos de accién, para esto se acudird a una reflexion historica: la pedagogia
como marco del saber del maestro, se aterrizard de la pedagogia a las practicas pedagdgicas,
estas Gltimas con una finalidad especifica: la formacion y finalmente, se presenta las practicas

pedag6gica como categoria de analisis.

La Pedagogia Como Marco Del Saber Del Maestro

Los cambios paradigmaticos relacionados con el objeto de estudio de la pedagogia,
posibilitan un &mbito de saberes sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje, la formacion, la
didactica; aspectos que fueron abordados bajo el cuerpo epistemolégico de consolidacion de

la pedagogia y que segun Tamayo (2007):

Acontecimientos como el Movimiento Pedagdgico, la nueva legislacion educativa, el auge de
los postgrados en educacion, la profusion de publicaciones en educacion y pedagogia, la
consolidacion de Centros de investigacion en universidades publicas y privadas, las politicas
del Instituto Colombiano para el fomento de la educacion Superior (ICFES) y el Programa de
estudios Cientificos en Educacion y Pedagogia en COLCIENCIAS ademas de los cambios
paradigmaticos en cuanto al objeto y método de las Ciencias Sociales nos permiten disponer
hoy de un suelo de saber sobre la ensefianza, la instruccion, la formacién, la educacion, la

didactica y el aprendizaje, que son convocados bajo el concepto pedagogia.(P. 2)

Entonces, la Pedagogia desde esta concepcion posibilita que se interrelacionen
saberes, vivencias, valoraciones personales, grupales e institucionales de los maestros, para
finalmente aportar a la formacion de sujetos, conscientes de su realidad, no solo

comprendiendo, sino asumiendo una posicion de protagonismo de su propia historia.
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El mismo autor, presenta un rastreo a diversas concepciones de la pedagogia que
permitiria visualizar la pertinencia de esta frente al quehacer del maestro.

La pedagogia como dispositivo:

Se ubica en el campo de las intervenciones en dos sentidos, el primero como un
dispositivo para la reproduccion y socializacion cultural, el segundo como reguladora de
formas de comunicacion y control en la cotidianidad, en si se presenta como un dispositivo de
control y poder.

En este sentido, la escuela y los maestros posibilitan la configuracion del sujeto, no
solo fomentando la individualidad, reproduciendo un sistema social y legitimando un
proyecto econdmico hegemonico; sino tienen el poder dado, para estructurar una escuela que
fortalezca el manejo de elaboraciones éticas que construyan Yy reestructuren los
conocimientos, que en conclusion confronte el pensamiento social en el cual se hallan
INscritos.

La pedagogia usada como dispositivo de control, posee la capacidad de transformar las
relaciones sociales dadas en la escuela y por qué no las relaciones instauradas en el
pensamiento social. Frente a lo anterior Tamayo (2006) retoma a Dewey (1939) que refiere:

El maestro no esta en la escuela para imponer ciertas ideas o para formar ciertos habitos en el
nifio, sino que esta alli como un miembro de la comunidad para seleccionar las influencias que

han de afectar al nifio y para ayudar a responder adecuadamente a esas influencias. (pag. 72)

Es aqui, donde se puede interpretar la relacion de la pedagogia como dispositivo, al
ser entendida exclusivamente dentro de un proceso cualitativo que permitira comprender e
interpretar, las multiples interacciones y experiencias, que los maestros mantienen en su
gjercicio social, para transformar las practicas educativas. Se configura asi un saber del
maestro dentro de la pedagogia, como una construccion colectiva de valores culturales, éticos

y estéticos que retroalimenta al sujeto y que enriquece a su comunidad.

La pedagogia como disciplina:

En esta concepcion igual que en la anterior, el discurso pedagogico es el resultado de
unas préacticas, de tipo social e institucional, que le asignan a la pedagogia una funcion
especifica. Desde esta propuesta, enunciada por Tamayo (2007) se visualiza con mas fuerza al
sujeto de las préacticas pedagogicas, el maestro recupera su lugar, en tanto, se le reconoce su

objeto de conocimiento, o que €l hace de este y como lo pone a circular en la escuela:
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La pedagogia como conjunto de saberes y practicas (disciplina) tiene por objeto la ensefianza,
pero no como el simple ensefiar sino como un acontecimiento complejo que como categoria
convoca: el pensamiento, la cultura, el lenguaje, el arte, los valores, los textos, los métodos, y

que de ninguna manera se reduce a la transmision de informacion. (P. 6)

Desde la mirada de la pedagogia como disciplina, se hace necesario ahondar en el maestro
como estrategia de transformacién que legitime del papel del maestro, desde diversas
préacticas han sido instauradas en un modelo educativo que responde a las necesidades del
mercado, consolidandolos en profesionales empoderados de la disciplina que pretende
ensefar, para que de esta forma, se haga evidente la relacion constante y directa que existe en
el quehacer diario ensefiar- aprender, sin embargo, advierte Tamayo (2007) que es una
corriente que reduce la pedagogia a una serie de didacticas que permiten la trasmision de un
conocimiento disciplinar, obviamente rezagando al maestro como profesional de un saber

propio.

La pedagogia como disciplina reconstructiva

Esta perspectiva, es propuesta en tres direcciones: la primera como un conjunto de
saberes que le dan al oficio del maestro su especificidad y que tiene como fundamento la
ensefianza. La segunda asume que la pedagogia es el arte de la ensefianza y la tercera entiende
la pedagogia como la orientadora del quehacer educativo con un sentido preciso.

Las tres perspectivas abordan el conocimiento escolar, evidenciando que en las
instituciones educativas se ha favorecido la ensefianza de contenidos disciplinares, aunque
existen distintas fuentes de conocimiento que poco se han tenido en cuenta. Frente a la

pedagogia como disciplina reconstructiva afirma Tamayo (2007):

Abordan “las fuentes de conocimiento” en la escuela: jerarquias y relaciones: para mostrar que
aunque se ha privilegiado la “cultura académica” existen otras fuentes de conocimiento
(experiencia personal, la imaginacion, el arte, las tradiciones no cientificas, la analogia no

formalizable) que deben ser tenidas en cuenta. (P. 8)

Es necesario aclarar que, se puede llegar a confundir pedagogia con docencia porque
las préacticas de ensefianza se vinculan con la disciplina y no con la pedagogia, por tanto, se
constituye en préacticas docentes; a los maestros se les reconoce a partir del conocimiento

disciplinar que transmiten no desde su saber pedagdgico; al maestro se le relaciona con los
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saberes o las ciencias a partir de un método que tiende a confundir la préctica cientifica con la
préactica de la ensefianza. A este respecto también se pronuncia Alvarez (2008):

Toda préctica de ensefianza puede ser analizada desde la manera cémo piensa la educacién, sus
fines, sus estrategias didacticas, el papel que cumplen los contenidos, la manera como se
seleccionan, las formas de evaluacion y las relaciones que se establecen con los alumnos y entre

los profesores, con el saber a ensefiar y con la ciencia como tal. (P. 11)

La préctica de la ensefianza deberia estar sustentada en el saber pedagdgico y el sujeto
del saber pedagogico es el maestro, pero la localizacion de una préactica pedagogica y la
existencia de un sujeto no son suficientes para reconstruir un saber, por tanto, existe la
necesidad de trabajar en la historicidad de la pedagogia, a través de la socializacion y
sistematizacion de experiencias que permitan una formacion y transmision social enunciada
por Rousseau (1985) basadas en la libertad y la experiencia.

Finalmente, esta perspectiva invita a tener en cuenta que las disciplinas y sus
contenidos, se transforman en sus concepciones, en sus tensiones, en la manera como se
aplican y que en consecuencia se puede ver una posibilidad de abordar el conocimiento social,
reflexivo y critico, sin separarlo de los contenidos disciplinares.

Entonces, es la Pedagogia el fundamento principal de las practicas pedagdgicas, en la
cual se expresa el saber del maestro sobre la ensefianza. En ese sentido, el maestro debe dar
razones de su quehacer, en el proceso de articular su oficio con los saberes, en la apropiacion
de conceptos, nociones, modelos, entre otros, que le permitan reflexionar, criticar y socializar
su saber, su practica con el animo de enriquecer a la pedagogia.

La préctica del maestro se sustenta como se menciond anteriormente en el saber
pedagdgico, es asi como la reflexion en el campo de la pedagogia “explicita los saberes y
reflexiona sobre las préacticas para comparar formas de ensefianza, experimentar hipétesis
acerca del aprender y ensefiar, aplicar enfoques y producir conceptualizaciones que hagan

progresar el campo de la pedagogia, como disciplina o como arte” (Tamayo, 2010, P. 5.)

Por todo lo anterior , la pedagogia sera entendida en esta investigacion como un saber
construido histéricamente por los maestros, que permite analizar con unas determinadas
nociones y conceptos, de lo que acontece en la escuela y en la educacion, permitiendo

comprender la red de relaciones que se tejen a su alrededor. Debe tenerse en cuenta que hay
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un sujeto -el maestro- designado en la historia como soporte del saber pedagdgico, que tendra

varias implicaciones transformadoras de las diversas formas de ver la pedagogia:

» La pedagogia como dispositivo del maestro para consolidar su saber pedagdgico, con
valores culturales, éticos y que aportan a la comunidad.

» La pedagogia como disciplina es el resultado de unas practicas que se sustentan en el
saber pedagdgico y que redundan en la profesionalizacion y dignificacion del maestro.

» La pedagogia como disciplina reconstructiva posesiona a las practicas docentes
enmarcadas en la disciplina a transmitir, mientras que permite al maestro ser el
ejecutor de practicas pedagdgicas, que al ser socializadas y difundidas consolidan un

saber pedagdgico que le es propio.

Se hace necesario comprender que son diversas las discusiones sobre el objeto de la
pedagogia, que en la actualidad son muchos los aportes, que emanan los pedagogos y de
quienes los contradicen. Sin embargo, dicha discusion no es el centro de la presente
investigacion. Cabe resaltar que existe un elemento comun, en las concepciones de pedagogia
abordadas anteriormente, este aspecto son las practicas pedagogicas, tema que sera abordado

a continuacion.
De La Pedagogia A Las Practicas Pedagdgicas

Hemos llegado el momento de tener en cuenta, la Pedagogia reconstructiva como marco
de referencia de las practicas pedagdgicas, que es expresado por el maestro sobre la
ensefianza, su quehacer, el proceso de articular su oficio con los saberes disciplinares, la
apropiacién de conceptos, nociones, modelos, en definitiva lo que lo lleva a reflexionar,

criticar y socializar su practica pedagogica, permitiendole resignificar su saber.

A continuacion, se intenta categorizar desde la mirada de diversos intelectuales las
practicas pedagogicas para hacer evidente que en la actualidad se debe poner el acento en el
proceso de aprendizaje, méas que en el de ensefianza; que es el estudiante el centro de atencién
para la formacion, y que es por medio de esas practicas que se legitima lo que hoy es
pertinente aprender en la escuela, sin apartarse de la reflexion permanente del saber del

maestro.

Como se advierte anteriormente, hablar de practicas pedagogicas resulta ambiguo, pueden

ser relacionadas con practicas que se limitan a desarrollar programas educativos o planes de
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estudio en las instituciones escolares, en los cuales se supone se basa el conocimiento que
aprenden los estudiantes. Sin embargo, en la escuela los sujetos tejen relaciones conectadas
por su cultura, identidad, entre otros, que el maestro utiliza con una intencién de ensefianza.
Sobre este aspecto particular Zaccagnini (2008) (Citado por Agudelo, L., Caro, C., & De
Castro, D. (2011) manifiesta:

Las practicas pedagdgicas son aquellas productoras de sujetos a partir de otros sujetos, es
decir, se trata de una mediacion, el rol del sujeto mediador (sujeto pedagdgico), que se relaciona
con otro sujeto (educando) de esta relacién surgen situaciones educativas complejas las que
encuadran y precisan una pedagogia. El sujeto pedagogico se entiende como un ser histérico
definido por la institucion escolar, capaz de acercarse a esa complejidad de un universo
sociocultural con una perspectiva mas amplia que lo define con un sinnimero de articulaciones
posibles entre educador, educando, saberes y la configuracién de los espacios educativos que
legitiman su propia pedagogia. (Pag. 7).

Cabe resaltar, que dentro del proceso educativo el maestro no se limita Unicamente a
transmitir conocimientos haciendo uso de metodologias y técnicas, sino que a su vez busca
formar sujetos que se relacionan con otros sujetos, y que aunque no se menciona terminan

configurandose en relaciones sociales, politicas, y éticas.

Del mismo modo, Boucha (citado por Diaz: 2011) afirma: “En las practicas pedagdgicas
el maestro comunica, ensefia, produce, reproduce significados, enunciados — lo que ya ha
sido dicho -, se relaciona asi mismo con el conocimiento, resume, evalla, otorga permisos,

recompensas, castigos, etc”(P.2).
Al referirse al maestro Diaz refiere que:

El maestro entra en la practica pedagogica con la tarea de transmitir un conocimiento
escolar, unos valores, unas conductas, en otros términos, un orden institucional y un orden
regulativo”. Adicionalmente, el autor plantea que “la practica pedagdgica no puede
definirse sino a condicion de la existencia de los sujetos en ella inscritos o dispersos, que

aseguran la existencia de su estructura y pueden transformarla (P. 2).

Este autor coincide con el anterior, al afirmar que las practicas pedagdgicas trasfieren un
conocimiento, y adicional a esto transmiten un orden institucional y regulativo, pero que se da
solo con la existencia de sujetos inscritos en ella, es decir, en el escenario educativo, para

asegurar la existencia de una estructura o para transformarla.
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Si se quiere al hablar de transformacion, se debe acudir a Freire (1979) quien refiere que
las préacticas educativas como el quehacer pedagdgico, contempla a aquellas que se realizan
en los espacios institucionales como la escuela, ademas de las que ofrece la sociedad a través
de saberes y conocimientos culturales. Dichas précticas deben focalizarse en sujetos que
hacen parte de un mundo problematizado, que requiere posturas criticas, reflexivas y
transformadoras. Estos sujetos son si lugar a dudas los maestros y sus estudiantes.

En este sentido, la importancia del proceso de formacion del maestro como un aspecto
significativo en la practica pedagdgica, reconociendo que es el maestro quien hace posible la
construccion de conocimiento, enriquecido por la interaccion de sujetos en medio de
relaciones sociales, politicas y éticas. Este elemento era reconocido por el autor, quien

planteaba:

En la practica de la formacién docente, el aprendiz de educador asuma que pensar
acertadamente no es una dadiva de los dioses ni se encuentra en los manuales de profesores que
intelectuales iluminados escriben desde el centro del poder, sino que, por el contrario, el pensar
acertadamente que supera al ingenuo tiene que ser producido por el mismo aprendiz en

comunion con el profesor formador.” (Freire, 1979, P. 19).

En este punto, Freire introduce desde la formacion de los maestros un elemento
fundamental sobre la préctica pedagdgica, la reflexion critica sobre la practica misma. Es
dando un vistazo, pensando en el quehacer de ayer y de hoy, que se puede mejorar el

siguiente.

Por su parte, Chevallard (1998) define la practica pedagdgica como la capacidad que tiene
el docente en transformar el conocimiento que posee (cientifico) al conocimiento que
posiblemente puede ser ensefiado, en el cual el maestro realiza una transposicion didactica de

su conocimiento de tal forma de que los educandos se apropien de él.

Ante tal perspectiva, es necesario recalcar que no se trata de una transformacion del
conocimiento cientifico a uno que pueda ser ensefiado, por el contrario, se trata como lo han
mencionado Zaccagnini (2008) ,Diaz (2011) y Freire(1979) de précticas realizadas por los
maestro con el fin de transformar sujetos, estructuras institucionales y de realizar reflexiones
de la misma préactica. Transformaciones que se dan en la interaccion y en la multiplicidad de

relaciones éticas, politicas y sociales.

En relacién con lo anteriormente mencionado, Vasco (2000) afirma:
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Las practicas de formacion, todavia simplemente formativas (es decir no
institucionalizadas), o ya educativas (es decir institucionalizadas), ocurren dentro de un proceso
muy complejo e interdependiente de los deméas procesos econémicos, politicos, sociales y
culturales se dan en un sistema social histéricamente situado en el espacio tiempo, por dificil

gue sea precisar o aislar a éste de los demas sistemas sociales (P 3).

De este modo, la practica pedagdgica se lleva a cabo dentro de un contexto, lo que en
palabras de Vasco (200) son las relaciones de maestros y alumnos con el microentorno y en
macroentorno, que hacen que el proceso de formacion este lleno de relaciones con otros

procesos.

Es asi como se materializa la practica pedagdgica en un contexto determinado, permeada
por la realidad social de los sujetos inscritos en el proceso de formacion. De esta manera, el
vinculo entre ensefianza — aprendizaje, debe partir de la reflexidn sobre qué, cdmo y para qué
se ensefia. Asimismo, los maestros tienen el desafio de interrogase permanentemente sobre su
quehacer, que los lleve a pensarse la educacion como estructura vinculante que impone una
serie de obligaciones con aquellos que estan inmersos en el proceso: maestros, estudiantes,

comunidad e instituciones estatales, entre otras.

En este punto, se hace necesario mencionar que en la actualidad las précticas pedagogicas
deben responder a las necesidades de la sociedad en su conjunto, para explicar, se hace
referencia a que la educacion esta inscrita cada vez mas, en una corriente técnico-cientifica
gue demanda competencias laborales y académicas. Visto desde esta perspectiva, la escuela se
encuentra frente al interrogante de cdmo privilegiar los intereses de los estudiantes, sin dejar
de lado sus contextos, ademas de responder a los intereses plasmados por las politicas

educativas.
En relacion a lo mencionado, Contreras A., & Contreras M. (2012), afirman:

En consecuencia, la préactica pedagodgica debe ir impregnada més que de intereses personales
ajenos al contexto educativo, de conocimiento, de formacion, de personalizacion, de desarrollo
autbnomo, de un proyecto de vida que le garantice al futuro ciudadano el buen
desenvolvimiento dentro de la familia y la sociedad a la cual pertenece. De alli que, es preciso
que los maestros ejecuten una préctica pedagogica dirigida hacia el logro del aprendizaje;
entendido éste como un proceso que ocurre a lo largo de la vida del ser humano, y que se

produce cuando se adquieren o modifican las conductas existentes por otras nuevas. (P. 199).
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Como se menciond al principio de este apartado, la practica pedagdgica en la actualidad
pone su acento en el proceso de aprendizaje méas que en el de ensefianza, tal como lo plantean
los autores. Noétese que el aprendizaje es visto como un proceso continuo en el sujeto, que se

produce al adquirir o modificar conductas.

A su vez, se hace necesario que las practicas pedagdgicas estén mediadas por la reflexion
sobre los contenidos, que posibilite en los estudiantes una asimilacion de lo aprendido para
que argumente en sus propias palabras los conceptos elaborados, como producto de la

interaccion con otros sujetos.

Resulta oportuno e indispensable, recoger el concepto de ‘“Practica Pedagogica”,
estudiado por el Grupo de Historia de la Practica Pedagdgica en Colombia (GHPP), una de
sus principales exponentes es la profesora Olga Lucia Zuluaga, quien aborda el tema, con

estudios que abarcan desde la colonia hasta el siglo XX.

Los aportes del GHPP a la conceptualizacion de la Pedagogia, se consideran
fundamentales para entenderla como saber y como practica, “historiar a la pedagogia en
tanto discurso y practica acerca de la ensefianza; alli se contemplé las préacticas de
ensefianza en diferentes espacios sociales mediante elementos del saber pedagdgico”
(Zuluaga, 2005, P. 23).

De aqui se desprende la premisa sobre el saber pedagogico, pues seria entonces un saber

histérico que no tendria una historia independiente de la practica pedagogica.
Para Zuluaga (1999) la practica pedagdgica puede ser entendida como:

La préactica pedag6gica nombra los procesos de institucionalizacion del saber Pedagogico, es
decir, su funcionamiento en las instituciones educativas. Pero también comprende las formas de
enunciacion y de circulacion de los saberes ensefiados en tales instituciones. Los procesos de
institucionalizaciéon normalizan tanto a la pedagogia como a cualquier otro saber. En estos
procesos la pedagogia se ejerce en los niveles de saber ensefiados en las Facultades de
Educacién, pero existen otros niveles en los cuales no incide la Pedagogia de manera directa
sino las formas de enunciacion que acogen los sujetos que representan esos saberes, a veces
siguiendo el eco de normas pedagdgicas, a veces pedagogizando otros saberes que les sirven de

guia para la ensefianza. (P. 46).

Lo dicho supone varios aspectos: el primero es la institucionalizacion del saber

pedagdgico, es decir, la escuela como escenario privilegiado de las practicas pedagogicas. El
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segundo esta directamente relacionado con el anterior, y es que los procesos de
institucionalizacién, naturalizan la pedagogia y cualquier otra disciplina. El tercer aspecto es

que existe una circulacion de los saberes ensefiados.

Los ultimos dos aspectos sefialados por Zuluaga (2005) hacen referencia a las facultades de
educacién, quienes hacen uso de la pedagogia como discurso de los sujetos que representan
algunos saberes. De otro parte, convierten la pedagogia y su practica en técnicas que sirven

para la ensefianza de ciertas disciplinas.

Se debe tener en cuenta que, los conceptos de saber pedagdgico y préactica pedagdgica
fueron construidos por el GHPP sobre las nociones de saber y préactica discursiva enunciados
por Foucault; lo que le permitid establecer a la profesora Olga Lucia que: “no se puede
entender la practica sin el saber y viceversa, es decir practica y saber son al mismo tiempo
objeto y condicion de posibilidad” (Zuluaga, 2005. P.20).

Con base en lo sefialado, se podria decir que las practicas pedagdgicas son variables ya
que estan sujetas no so6lo a las acciones de los maestros, al proceso reflexivo que hacen de las
mismas, sino al contexto social en el que se aplican, por ello denotan particularidades e

intereses.

Frente a esto advierten Alvarez, A. & Noguera C. (2012): la reflexion del maestro sobre
su hacer, sistematizado y conceptualizado, se volveria el saber pedagdgico, y se referiria al
qué, al cdmo y para qué ensefar. (P. 3).

Es necesario recalcar que el maestro es un sujeto que utiliza un saber de acuerdo a las
condiciones y relaciones que se tejen en lo cotidiano, alrededor de estas Ultimas su practica le
concede unas posibilidades. La reflexion que hace es posterior a su accion de ensefianza, es
lo que sabe en su quehacer dentro de su propio escenario de conceptualizacion.

En definitiva, lo que se pretende con la practica pedagdgica es determinar los objetivos
sociales, culturales y politicos que el maestro desarrolla en sus diversas actividades de
ensefianza de su saber especifico, para que el estudiante desarrolle y aprenda. Frente a esto

sefialan:

La practica pedagdgica como categoria también es Gtil para pensar el presente si se entiende
como aquella gramatica que legitima lo que hoy se considera pertinente; por ejemplo: el énfasis
en el aprendizaje y no en la ensefianza, poner al nifio en el centro, la formacion en competencia.

Identificar aquellas relaciones complejas entre instituciones, sujetos y discursos en esta época
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puede dejar ver las reglas de formacion, la gramética que hace posible que hoy eso se considere
legitimo y necesario. En este sentido el presente no seria lo que acontece y lo que acontece no
seria la préactica pedagdgica. La practica pedagdgica seria el acontecimiento, entendido como
una relacion compleja en la que se definen unas reglas que hacen que algo suceda. Lo que Klaus
Illama préctica docente seria lo que acontece y eso es lo que se ha entendido como practicas
pedagogicas, en plural. (Alvarez, A. & Noguera C. 2012. P. 1)

Por tanto, Alvarez y Noguera (2012) introducen tal vez, la postura actual sobre las
practicas pedagdgicas, al reconocer la pertinencia del aprendizaje, al situar al estudiante
(sujeto) en el centro, al vincular la formacion de competencias y al identificar una serie de

relaciones complejas.

Es necesario insistir en este Ultimo aspecto, el de las relaciones complejas, en las que las
préacticas pedagogicas se dan en palabras de los autores, entre instituciones, sujetos y
discursos; a su vez, cdmo estas relaciones complejas se legitiman y se hacen necesarias.
En este sentido, las practicas pedagdgicas no serian lo que acontece en la escuela, sino todo

lo que permite que estas relaciones sucedan.

Adicional a esto, los profesores advierten que “la definicion de Olga sobre pedagogia
hay que reactualizarla; el concepto que le corresponderia a la pedagogia no seria el de la
ensefianza sino el de formaciéon”. (Alvarez, A. & Noguera C. 2012. P. 4). Un tema
fundamental en este punto de la presente investigacion, como se menciond anteriormente
la practica pedagogica tiene estrecha relacion con la formacion.Con el animo de

profundizar sobre este aspecto, ocuparemos el proximo apartado.

Recapitulemos, se ha abordado desde la mirada de diversos autores las practicas
pedagdgicas (PP), con el fin de categorizarlas y llegar hasta la discusién actual sobre las
mismas. Zacarinni (2008) habla de las PP como productoras de sujetos, a partir de la
mediacion del maestro. Diaz postula que las PP transmiten un orden institucional para
asegurar su existencia o para transformarlo. En este mismo orden, Freire (1979) agrega

que las PP estan acompafiadas de un analisis critico y reflexivo del quehacer del maestro.

Por su parte, Chavellard (1998) afirma que las PP se encargan de trasformar el saber
cientifico en uno posible de ser ensefiado; Vasco introduce la importancia del contexto

(historico, social, econdémico y cultural) en la PP. Contreras, A., & Contreras M (2012)
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advierten sobre la importancia de centrar la PP en los intereses de los educandos, es decir,

focaliza las PP en el aprendizaje.

Para ir cerrando Zuluaga (1987; 2005; 1999) menciona frente a las PP la
institucionalizacion del saber pedag6gico, la naturalizacion de la pedagogia, la circulacion de
los saberes ensefiados, el uso de la pedagogia como una manera de representarse y como

técnicas de transmision de un saber disciplinar.

Por altimo, Alvarez & Noguera (2012) actualizan la discusion sobre las PP al entenderlas
como una compleja red de relaciones institucionales, de sujetos y discursos que se legitiman y

posibilitan que suceda el acto educativo.

Las Practicas Pedagogicas Con Una Finalidad Especifica: La Formacion

Se ha venido abordando el tema de la Pedagogia como disciplina reconstructiva, que
cimenta el saber pedagdgico y las practicas pedagdgicas. Dentro de la mirada de los autores
anteriormente mencionados, aparece la formacion que hasta ahora se le prestd poca atencion y

que resulta ser fundante en la concepcion sobre el quehacer pedagdgico.

Alvarez, A. & Noguera C. (2012) en su discusion sobre la préactica pedagogica llegan a la
conclusion de que: “La definicién de Olga sobre pedagogia hay que reactualizarla; el
concepto que le corresponderia a la pedagogia no seria el de la ensefianza sino el de

formacion” (P. 4).
Del mismo modo aclaran:

La ensefianza se referiria a la didactica. Olga habia comenzado a preguntarse por la
didactica, pero fue el Movimiento pedagdgico el que centro la discusion en la pedagogia. El
grupo —haciendo referencia al Grupo de Historia de las Practicas Pedagdgicas - no tuvo en
cuenta el concepto de formacidn, por la razon histérica que se aducia. Carlos Noguera mostrd
que habia una diferencia entre ensefianza y educacién cuando mir6 la procedencia de esos
conceptos. Olga cuando lee a Herbart, encuentra la ensefianza, pero se saltd a Kant y su
influencia sobre Herbart. En este Gltimo se plantea el concepto de formabilidad, como concepto
central de la pedagogia. Luzuriaga lo tradujo mal, lo nombré como educabilidad, y en realidad

era formabilidad (pag. 4).
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En este mismo sentido, Runge, K.A. & Garcés, J.F. (2011) abordan el término de
formabilidad como “Una palabra que hace referencia a la capacidad antropolégica del

hombre de transformarse internamente mediante acciones pedagdgicas externas” (P. 3).

La formacion es hoy en dia en centro de la discusion de la Pedagogia, y por supuesto del
saber pedagogico y las précticas pedagogicas. Esto nos lleva a replantear lo que hasta ahora
se habia contemplado, al menos para el caso de los postulados de Zuluaga(1999), la
Pedagogia seria entendida como la disciplina que se ocupa de la formacion de sujetos, se
ubica més all4 de la escuela (institucionalizacion del saber pedagdgico), y donde sitda al

maestro con su saber.

Adicional a esto, se debe tener en cuenta que la escuela ya no es el Unico lugar donde se
forman los sujetos, que aparecen visiones sobre la pedagogia que cobran sentido con la

reactualizacién de la pedagogia, tal como se advierte a continuacion:

No solamente porque las condiciones histéricas cambiaron (hoy la escuela no es el lugar
privilegiado donde se forma), sino porque es necesario recoger el planteamiento de otras
tradiciones como la Alemana que hablaba de la pedagogia como ciencia de la educacion, o
la francesa que hablaba de la ciencia de la educacion, con su soporte en la sociologia, por el
énfasis que le da a la dimension social, no individual. Esa ciencia de la educacion si va mas alla
de la escuela. En los alemanes cuando hablan de la pedagogia como ciencia de la educacion, se
refiere al proceso de humanizacién, donde la escuela es un momento, pero no se agota en ella.
La formacion ocupa todos los espacios educativos de la vida, y en ellos también hay pedagogia.
(Alvarez, A. & Noguera C. 2012.P. 5)

Tradiciones como la alemana y la francesa que abordan la ciencia de la educacién, hacen
un importante avance al poner en evidencia que el énfasis de la formacion es social, por tanto,
deja de estar institucionalizada en la escuela. Retomando la mirada alemana, la ciencia de la
educacion se ocupa de la “humanizacion” y es el periodo escolar tan s6lo un momento dentro
de ese proceso, reconocen que la formacion ocupa todos los momentos de la vida del ser
humano.

Se debe atender ahora, el hecho de que con este replanteamiento de la Pedagogia, también
se ubica en un lugar diferente el saber del maestro, tema que no ha sido ampliamente

abordado, pero que los profesores Alvarez, A. & Noguera C. (2012) alcanzan a visualizar:
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Si se piensa en la formacion de los maestros, hay que hablar de didactica y de formacion,
entendidas como la relacion de la ensefianza de los saberes con la formacion moral. La pelea
historica de los afios ochenta en Colombia era con la tecnologia y la fragmentaciéon de la
educacion producida por la disputa entre las distintas disciplinas. Pero la didactica debia seria
mucho més que eso. Eso llevo a descuidar el concepto de formacion, por la prevencion que

habia con la tecnologia educativa. (P. 5)

Notese que, la formacidn no es sélo para el tiempo escolar, sino que tiene que ver con la
formacion de los maestros, especificamente haciendo referencia a la relacion de la ensefianza
de los saberes disciplinares con la formacion moral. Se podria afiadir que, corresponde a las
facultades de educacion formar maestros para que centren su quehacer pedagdgico en la
ensefianza de una disciplina especifica o de una tematica interdisciplinar y que a su vez, ese
quehacer responda a la formacion moral de los sujetos que asisten a ese proceso. Todo lo
anterior atravesada por la reflexion, sistematizacion y conceptualizacion de la practica
pedagbgica.

Es momento de retomar la practica pedagdgica mediada por la formacion de sujetos, que
como lo mencionaba Vasco (2000) atienden al contexto historico, econémico, politico y
social, para que por medio de la comprensién de aquellas relaciones complejas puedan dar
sentido a la accion pedagdgica y con ello busquen una transformacion de la sociedad en la

cual se encuentran inscritos.

Al llegar aqui tenemos que recapitular, la Pedagogia y su objeto de estudio se han
convertido en el centro de muchas discusiones y que para ello se ha acudido a una reflexién
histérica de los cambios paradigmaticos relacionados con el objeto de estudio de la misma,
para verla en la actualidad como una disciplina reconstructiva, que cimenta el saber
pedagdgico y las practicas pedagogicas. En palabras de Runge, K.A. & Garcés, J.F. (2011)
“Pedagogia, entendida, en su sentido moderno, como campo disciplinar en el que se llevan a
cabo indagaciones teoricas y prdcticas sobre la educacion y la formacion humanas”. (P. 9)

De igual manera, las practicas pedagogicas se replantean y pueden ser entendidas como
una compleja red de relaciones institucionales, de sujetos y discursos que posibilitan que
suceda el acto educativo. Finalmente, dentro del proceso de recontextualizacion toma
vigencia la formacion dentro de la Pedagogia, configurandose en el actual objeto de

estudio, en el centro de las practicas y el saber del maestro, con unas caracteristica
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esenciales: no es institucionalizada, es permanente, responde a lo ético, humaniza y por

supuesto es de caracter social.

Las Practicas Pedagogicas Una Categoria De Analisis

En atencion a los anteriores aportes, las practicas pedagogicas se plantean y pueden ser
entendidas como categoria dentro de esta investigacion como una compleja red de
relaciones institucionales, de sujetos y discursos que posibilitan que suceda el acto

educativo.

adicionalmente, dentro del proceso de recontextualizacion toma vigencia la formacion
(Runge, & Garceés. 2011) dentro de la Pedagogia (Tamayo 2007), configurandose en su
actual objeto de estudio, en el centro de las practicas pedagogicas y el saber del maestro
(Alvarez, A. & Noguera C. 2012), con unas caracteristica esenciales: el énfasis en el
aprendizaje y no en la ensefianza, poner al sujeto en el centro del proceso formativo, no es
exclusivamente institucionalizada, es permanente, responde a lo ético. Ademas, recoge los
planteamientos de la tradicion alemana que hace referencia al proceso de humanizacion y
la tradicion francesa que se soporta en la sociologia, por el énfasis que le da a la dimension

social, no individual.

Una vez construidas las categorias centrales, es necesario, conocer la ruta investigativa
que permitird el desarrollo de los objetivos planteados para la presente investigacion.
Trayectoria que sera abordada en el siguiente capitulo.
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Capitulo V:

RUTA INVESTIGATIVA

La mayoria de las ideas fundamentales de la ciencia son esencialmente sencillas y, por regla general

pueden ser expresadas en un lenguaje comprensible para todos.

Albert Einstein

En relacion con el objetivo central del presente estudio y para el logro de los propdsitos,
que estan directamente conectados con una serie de practicas pedagogicas dentro del Instituto
Pedagogico Nacional, y por el tipo de conocimiento que se pretende construir, el paradigma

investigativo es de orden cualitativo.

Con esto en mente la investigacion cualitativa de los fendmenos sociales pueden ser
abordados desde distintos métodos, técnicas e instrumentos de acuerdo a los contextos
socioculturales en donde se desarrollan. En este sentido, el paradigma cualitativo permite
interpretar la informacion recopilada por medio de la cual se podran contrastar con los
postulados tedricos que permitiran mejor la comprensién de la realidad social.

Se comprende que no se pretenden datos estadisticos ni de tipo numérico, sino
gjercicios de interpretacion como expresion del pensamiento de los maestros en contextos
especificos con intencionalidades definidas que dan sentido y significado a sus practicas

pedagdgicas y de formacion del pensamiento cientifico social.

Enfoque Metodoldgico

Esta investigacion se suscribe en el marco de las Ciencias Sociales, de esta forma se
asume el paradigma definido por Guillermo Briones (1997), como el paradigma

interpretativo, en donde se expresa la importancia de entender que el objeto de estudio tiene
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relacion con la multiplicidad de realidades construidas, esto implica que el analisis debe
realizarse de forma holistica, es decir, predominando el enfoque globalizador, aunque se

trabaje a partir de casos individuales.

Se debe tener en cuenta que las investigaciones sociales y culturales deben ser
coherentes en lo que concierne al método, para el caso particular, se encuentra dada por el
enfoque cualitativo-interpretativo, ya que este tipo de investigacion apunta a la interpretacion
de las relaciones que se constituyen alrededor de las categorias de estudio y que dara sentido a
la construccion del conocimiento, lo cual implica que los problemas analizados seran

interpretados a la luz de unos referentes tedricos y practicos.
Segun Bonilla y Rodriguez (1997):

La investigacion cualitativa intenta hacer una aproximacion global de las situaciones
sociales, para expresarlas, describirlas y comprenderlas de manera inductiva. Es decir, a partir
de los conocimientos que tienen las diferentes personas involucradas en ellas y no

deductivamente, con base en hipétesis formuladas por el investigador externo. (P. 70)

En este tipo de investigaciones es poco probable controlar o predecir lo que sucedera
con el objeto de estudio, en tanto el objeto investigado como el investigador interactia y

logran influenciarse en su proceso de construccion del conocimiento.
También plantean:

Tabla No.8. Algunas Técnicas Entre Métodos De Investigacion Cualitativa Y

Cuantitativa

Investigacion

Cuantitativa

Investigacion

Cualitativa

1. Rol de la investigacion

cualitativa*

Exploratorio — preparatorio

Exploratorio —

interpretativo

2. Compromiso del

investigador

Obijetividad acritica

El significado social

3. Relacion entre el

investigador y el sujeto

Neutra, sujeta a los canones

de la medicién

Cercana, sujeta a los

canones de la comprension

4. Relacion entre teoria/

Deductiva, confirma o

Inductiva, busca
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concepto e rechaza hipotesis comprender los ejes que
investigacion orientan el comportamiento
5. Estrategias de Estructurada No estructurada y
investigacion estructurada
6. Alcance de los Monotematicos Ideograficos
resultados
7. Imagen de la realidad Extrema al actor, regida por | Socialmente construida por
social las leyes los miembros de la sociedad
8. Naturaleza de los datos | Numeéricos y confiables Textuales, detallados

Tomado de: Bonilla y Rodriguez. (1997). Mas Alla Del Dilema De Los Métodos

De esta forma, es pertinente la orientacion de la investigacion desde la mirada
cualitativa. Siguiendo a (Eisner, 1998), las consideraciones cualitativas en los asuntos
humanos son una parte de la realidad y se manifiestan alli donde experimentamos las
cualidades del entorno. Dichas cualidades son cualidades para la experiencia y la experiencia,
la alcanzamos mientras conocemos esas cualidades. Es a través de la investigacion cualitativa

y de la aprehensién inteligente del mundo cualitativo, que obtenemos sentido.

Merece también tenerse en cuenta, la definicién de paradigma que plantea Kuhn, y que

Briones (1997) retoma como:

Un paradigma es la concepcion del objeto de estudio de una ciencia acompafiada de un conjunto
de teorias basicas sobre aspectos particulares de este objeto. Ese contenido define los problemas
que deben investigarse, la metodologia por emplear y la forma de explicar los resultados de la
investigacion. (P. 80)

Debido a lo anterior, la concepcidén que atafie a este estudio es de tipo interpretativa-
cualitativa, en el que se pretende investigar en educacion y para ello se requiere un desarrollo
epistemoldgico que reconozca la diversidad de caracteristicas y cualidades de las distintas
experiencias de ensefianza y sus matices. Ademas, se recalca que para la consolidacién de un
nuevo conocimiento es fundamental rastrear diversas fuentes y reconocer las dimensiones de

la educacion que componen diferentes teorias.

Con el fin de complementar este apartado se tendra en cuenta los rasgos enunciados por

Eisner (1998), que hacen que un estudio sea de tipo cualitativo:
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Tienden a estar enfocados: en los aspectos de relevantes en el campo de la
educacién se asumen como potenciales insumos para un estudio cualitativo.

Yo como instrumento: el investigador a partir de contextos y habilidades elabora
estructuras de referencia que relacione las situaciones y establece los sentidos de
las mismas, toma como punto de partida el reconocimiento de la problemética de
un contexto particular, como lo es el 1.P.N.

Caracter interpretativo: Se consolida relaciones que posibilitan interpretar y
comprender los sentidos de las practicas pedagogicas y la formacion de
pensamiento cientifico social que se evidencian en el contexto, a partir también de
las herramientas que se implementan para su busqueda.

El uso del lenguaje expresivo: la presencia de la voz en el texto escrito o verbal
permite un acercamiento en la cordialidad, empoderando la capacidad de ponerse
en el lugar del otro.

Atencion a lo concreto: se relaciona con las aptitudes para interpretar y describir
los rasgos que emergen en torno a la investigacion, retar esos rasgos distintivos a
través del texto, de la sensibilidad, lo que se puede llamar legitimamente rasgos
esteticos del caso; de esta forma, se busca en este estudio de caso una caracteristica
distintiva del mismo, que permita desarrollar su objetivo.

Criterios para juzgar los éxitos. La investigacion cualitativa es creible gracias a
su coherencia, intuicién y utilidad instrumental, no a través del analisis de causa
efecto, sino del uso de multiples de evidencias, para consolidar sus razones en

relacion a los objetivo de investigacion.

En este sentido la investigacion cualitativa es, en Gltima instancia, una manera de ver las

cosas que fortalezcan los procesos y los propositos sefialados; de esta forma los estudios

cualitativos son especificos y concretos, y tienen en cuenta las particularidades, puesto que

responden a un criterio de persuasion y lo que se valora es una cuestion de juicio, de

herramientas y de enfoque e intereses especificos.

En definitiva, la presente investigacién se enmarca dentro del paradigma cualitativo,

responde a un enfoque interpretativo, se recogen algunas experiencias alrededor del hecho

social, que constituyen las categorias de analisis en la investigacion dentro de la institucion

escolar, para comprender e interpretar las practicas pedagdgicas que establecen los maestros
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de Ciencias Sociales en el Instituto Pedagdgico Nacional, con el fin de develar el sentido que

adquieren en la formacion del pensamiento cientifico social.

Método Investigativo

En correspondencia con lo que se ha venido planteando, en el desarrollo de la presente
investigacion, se hace pertinente la perspectiva fenomenoldgica, en los que el objetivo es
interpretar los valores, experiencias y significados de un grupo o fendémeno social, tal como lo
describe Sampiere. “en ocasiones, el objetivo especifico es descubrir el significado de un

fendmeno para varias personas”. (2014. P.493)
También plantea varios aspectos que corroboran la pertinencia de éste método:

e Se pretende describir y entender los fendmenos desde el punto de vista de cada participante y
desde la perspectiva construida colectivamente.

e Se basa en el andlisis de discursos y temas, asi como en la blsqueda de sus posibles
significados.

e El investigador confia en la intuicion, imaginacion y en las estructuras universales para lograr
aprender la experiencia de los participantes.

El investigador contextualiza las experiencias en términos de su temporalidad (momento
en que sucedieron), espacio (lugar en el cual ocurrieron), corporalidad (las personas que las
vivieron) y el contexto relacional (los lazos que se generaron durante las experiencias).
(Sampiere. 2014. P. 494)

De esta forma, cuando se plantea el método para esta investigacion se apuesta por una
perspectiva fenomenoldgica, dentro del paradigma cualitativo, se consideran los
preconceptos de la realidad particular, sin embargo seran las voces de los actores, en este caso
de los maestros, las que determinen la mirada y las conclusiones a las que haya lugar dentro

del proceso investigativo.

Ahora bien, la fenomenologia también resalta el papel del contexto; por ello, el proceso
de interpretacion permite establecer el papel del investigador, segin Sampiere. (2014) y en
coherencia con lo que menciona Eisner (1998), tiene que dejar claro el contexto desde el cual
enuncia su vision de la realidad, debido a que al haber constituido parte del proceso en el caso

de la investigacion y como investigadora, se permitira la formulacion de diferentes tipos de
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preguntas, que tal vez alguien alejado a la realidad de los participantes no pueda observar o

cuestionar.
En esta misma direccidn, el autor plantea:

Primero, se identifica el fenémeno y luego se recopilan datos de las personas gque lo han
experimentado, para finalmente desarrollar una descripcién compartida de la esencia de la
experiencia para todos los participantes —lo que vivenciaron y de qué forma lo hicieron—.
(Sampiere. 2014. P. 493)

En coherencia con lo anterior, se presenta la necesidad de continuar el estudio a partir
del método fenomenoldgico, que se plantea como una apuesta reflexiva que tiende a focalizar,
dadas sus caracteristicas, en un numero limitado de hechos y situaciones para poder

abordarlos con la profundidad requerida para su comprension general y contextual.

Sampiere. (2014) describe uno pasos desde la fenomenologia que permiten el desarrollo

metodoldgico de la investigacion y que se acoplan en su mayoria para el caso particular.
Para Creswell (2013b) y Wertz et al. (2011), los procedimientos basicos incluyen:
a) determinar y definir el problema o fendmeno a estudiar,

b) recopilar los datos sobre las experiencias de diversos participantes con respecto al

mismo,

¢) analizar los comportamientos y narrativas personales para tener un panorama general

de las experiencias,

d) identificar las unidades de significado y generar categorias, temas y patrones,

detectando citas o unidades clave;

e) elaborar una descripcion genérica de las experiencias y su estructura (condiciones en

las cuales ocurrieron, las situaciones que las rodean y el contexto) y

f) desarrollar una narrativa que combina las descripciones y la estructura a fin de
transmitir la esencia de la experiencia en cuanto al fenémeno estudiado (categorias, temas y
elementos comunes: ;qué cuestiones comparten las narrativas?) y las diferentes apreciaciones,
valoraciones u opiniones sobre éste (categorias y elementos distintos: ¢cen qué cuestiones

difieren las multiples narrativas de las experiencias?) (P. 494)

En atencion a lo descrito, se han llevado a cabo los diferentes pasos para el desarrollo de

la investigacion, se presenta a continuacion una matriz de sintesis de las categorias de analisis
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que permite retomar aspectos centrales de las mismas y orientar la construccién de los

instrumentos propicios para llevar a cabo los objetivos del presente estudio.

Tabla No. 9. Matriz de Sintesis de las Categorias de Analisis

LINEAMIENTOS
Y/O POLITICAS
PUBLICAS

AUTORES

CATEGORIA
(CONSTRUCCION
DEL
INVESTIGADOR)

PREGUNTAS DEL
INSTRUMENTO
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» Contextualizador
atiende a la
realidad de los
estudiantes

» Integrador:
reconoce  otros
saberes

» Critico:
problematiza
posturas en juego

» Reflexivo:
construye
posturas éticas

» Social-colectivo:
estudiantes y
maestros

» Conceptual: pre

conceptos y
elabora unos
nuevos

» Analitico:
relaciona,

contrasta con lo
que otros han
dicho.

» Argumentativo:
sustenta su punto
de vista

Analiza la influencia
en el uso de Ila
Ciencia y lo valora, si
contribuye a mejorar
las condiciones de
vida de las personas y

su uso responsable.

= Susceptible de
ser ensefiado

=  Articulado con la
realidad

= Riguroso
(metodoldgica y
tedricamente, por
tanto , cientifico)

= Critico:
cuestiona previo
a la elaboracion
de conceptos

= Auténomo: vya
que el
conocimiento se
construye

individualmente.

Qué tipo de ciencia
social se debe construir
ahora? Funcion de las
disciplinas? Flexibles
Necesidad de estudios
multiculturales?
Reconocimiento de la
objetividad de los
estudios sociales
transformacion de
facultades y de
investigacion social
Relacién investigacion

e investigador

Como pensar la
ciencia?
Como reformar el

pensamiento? A través
de la ensefianza, cuyo
actor fundamental

siendo el
119

sigue
maestro. (ético)
Reforma:

1. del pensamiento

social: ética del

La categoria retoma
aspectos planteados
en los Estandares
Basicos en
Competencias para
las  Areas de
Ciencias Naturales
y Sociales (2006),

incorpora  a la
sociologia con
posturas de
Wallerstein (1996),
Morin  (2001) vy
Pipkin. & Sofia
(2006).

Por tanto, el
pensamiento
cientifico social
como categoria de
andlisis se
caracteriza por ser:
contextualizador,
integrador, critico,
reflexivo, colectivo,
conceptual,
analitico,
interdisciplinar,
argumentativo,
articulado,
susceptible de ser
ensefiado,
investigativo,
articulado, riguroso,
critico y auténomo

e interdisciplinario.

CUESTIONARIO:

1.

De qué manera
concibe la
construccion de

conocimiento
Qué es para usted el
pensamiento
cientifico social
Caracteristicas  del
pensamiento
cientifico social:
Contextualizador,
argumentativo,
integrador,
articulado,
imaginativo, ldgico,
critico,  susceptible
de ser ensefiado,
reflexivo, riguroso,
creativo,

intelectual,
colectivo, auténomo,
conceptual,
investigativo,
abstracto, analitico,
académico,
interdisciplinar.
Describa su mirada
frente al
pensamiento
cientifico social:
aspectos se
requieren a nivel
institucional para la
formacion de
pensamiento
cientifico social:
Flexibilizacion
curricular,
Transformacion del
maestro, Contenidos
abiertos al contexto,
contenidos
disciplinares,

Participaciéon activa
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Forma PCS cuando
se favorece la
construccion de
nuevas concepciones,
se identifican

‘problemas y se

plantean alternativas

de solucion.

v" Renovacién
curricular:
flexibilizacion
curricular

v' Maestros en
redes cientificas

v' Précticas
reflexivas: rol
del docente
fundamentalment
e en la
concepcién sobre
la ensefianza de
las ciencias
sociales.

v Interdisciplinarie
dad: abordar la
realidad  desde
disciplinas.
(complejidad)

v" Contenidos:
abiertos al
contexto /
diferente a los
temas.

v" Procesos de
evaluacioén

v" Didacticas

v Participacion

activa de los

SABER PEDAGOGICO/

<
> . .
e Permite analizar
O
é nociones y conceptos
(%] .
g que se tejen alrededor
O
o de la escuela. En la que
< .
© el sujeto central es el
‘O
£ | maestro.
[a)
L
o

Su accion es:

Reflexionada -

Criticada -

Conceptualizada -

socializada.
Qué ensefar:
contenidos
disciplinares 0

interdisciplinares

Coémo

ensefar:

método-didactica

Para qué enseiiar: fin...

formar

pensamiento

cientifico social.

Y
0‘0

Y
*

Enfasis en el
aprendizaje
Por tanto el

estudiante es el

centro, de las
practicas
Busca formar

competencias

Reflexionan sobre
las relaciones
complejas  entre
instituciones,

sujetos y discursos
que permiten que
se lleve a cabo el

acto educativo.

Las  précticas
pedagdgicas se

plantean y pueden

ser entendidas
como categoria
dentro de esta

investigacion como
una compleja red de
relaciones

institucionales, de
sujetos y discursos

que posibilitan que

suceda el acto
educativo.
Finalmente, dentro

del proceso de
recontextualizacion
toma vigencia la
formacion (Runge,
2011)
dentro de la

& Garcés.

Pedagogia (Tamayo
2007),

configurdndose en
el actual objeto de
estudio, en el centro
de las practicas y el
maestro
(Alvarez, A. &
Noguera C. 2012),

saber del

con unas
caracteristica
esenciales: el

énfasis  en el
aprendizaje y no en
la ensefianza, poner
al sujeto en el
centro del proceso

formativo, no es

CUESTIONARIO:
1. es el objetivo de su

practica pedagdgica.

2. Cbémo desarrolla su
practica pedagdgica
3. Para qué desarrolla su

practica pedagdgica

4, De
desarrolla su

qué manera
practica
pedagbgica para la
formacion de
pensamiento  cientifico
social.
5. Qué caracteristicas
posee la formacion en

ciencias sociales

6. De qué manera
socializa su  préctica
pedagogica

7. Cudl es el rol del

maestro en la formacioén
de pensamiento

cientifico social.

GRUPO DE
DISCUSION:

1. ¢Cual es el objetivo de

su practica pedagogica?

2. ¢Como relaciona la

formacién de
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estudiantes:
trabajo
colaborativo.

Coherencia entre el

La pedagogia se
ocupaen la
actualidad de la

formacion

exclusivamente
institucionalizada,
es permanente,

responde a lo ético.

pensamiento  cientifico
social con su practica

pedagdgica?

método en lo + Noes Ademas, recoge los

horizontal (relaciones institucionalizad | planteamientos de

histérico-cultural, a la tradicion
espacio-ambiental, > + Es permanente- Alemana que hace
ético-politico) y ‘8 continua referencia al
vertical ( lo que hago <§‘: + Essocial proceso de
para lograrlo) § + Humaniza humanizacién y la

+ Responde a la tradicion  francesa

ética que se soporta en la
sociologia, por el
énfasis que le da a
la dimensidn social,

no individual.

Tabla elaborada por la investigadora para los fines de la investigacién

Instrumentos Disefiados Para La Recoleccion De La Informacion

Como se ha mencionado con anterioridad el disefio metodolégico de ésta investigacion
apuesta por develar los significados que tienen para los sujetos la realidad, alejados de la
postura positivista en el rol instrumental del conocimiento, por tanto, la investigacion
cualitativa intenta interpretar las concepciones y posturas de las categorias: practicas
pedagdgicas y pensamiento cientifico social, con el fin de realizar el estudio de caso en el
I.P.N.

Durante el proceso investigativo se han seleccionado dos instrumentos para la
recoleccion de la informacién acordes con el enfoque interpretativo: el primero es el
cuestionario®, segin plantean Paramo & Arango (2008), obtener datos acerca de las

actitudes, intereses, conocimientos, comportamiento e incluso opiniones.

Esta técnica es utilizada frecuentemente en la investigacion social “mediante preguntas

dirigidas a una muestra de individuos, su propdsito es recoger informacion especifica sobre

? La sistematizacion del cuestionario puede verse en el Anexo No. 1
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el &rea de interés, pero sin la pretension de generalizacion” (Paramo & Arango, 2008, P.55).
Como instrumento se constituye en una técnica coherente y Gtil en el marco del proyecto de
investigacion, como lo mencionan los autores, éste pretende evidenciar el sentido de las
practicas pedagogicas que establecen los maestros con las categorias de estandares y

pensamiento cientifico social en el I.P.N.

El segundo instrumento seleccionado fue el Grupo de Discusion (GD)®, segin
Peinado, Y. Tamara, M. Corredera, E. Mofiino, N. Prieto, L (2010):

Los grupos de discusion son una técnica de investigacién grupal, es cualitativa, es decir su
objetivo es entender problemas sociales concretos, es grupal, estudiard a mas de una persona y como
herramienta basica diremos que se basa esencialmente en el didlogo y conversacion entre las personas:
“Lo que se busca es gque los componentes del grupo a estudiar, intercambien opiniones con el fin de
conocer su punto de vista sobre un tema concreto para posteriormente sacar las conclusiones de la

investigacion . (pag. 5)

Por medio de este instrumento se pretende profundizar las posturas de los docentes que
participan en el ejercicio, pues se dan a conocer las maneras de concebir las categorias de
analisis y desde alli, se observan los criterios de cada participante y las similitudes o

diferencias que se pueden tener entre pares.

Esta técnica es pertinente para el presente estudio puesto que su planteamiento no se
establece de modo estatico, sino que se desarrolla adaptandola a las exigencias de las

situaciones de estudio.

En esta misma direccion, se debe tener en cuenta segun lo plantean los anteriores autores,
como aspectos relevantes a considerar: claridad en los objetivos y contenidos de la discusion,
namero de participantes preferiblemente no elevado, tiempo de intervencion equilibrado para

evitar la dispersion y finalmente, el moderador que desempefia un rol central en la discusion.
En relacion con el moderador postulan:

Las habilidades que debe reunir el moderador son las de convocar al grupo, decir quiénes
deben hablar del tema, establecer el propio tema, asignar el espacio, y limitar la duracion y el
inicio de la sesion marcando el inicio y el final. EI mediador también deberd dinamizar la

discusion y no solo ser el entrevistador.

3 El guién del Grupo de discusién pueden encontrarse en el Anexo 2.
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El moderador puede participar activamente en el debate, actuando como “topo” para
conseguir la informacion deseada o no intervenir, decir el tema a tratar y dejar que sean los
participantes quienes hablen. (Peinado, Y. Tamara, M. Corredera, E. Mofiino, N. Prieto, L 2010.
P. 6)

El producto que se puede obtener del GD es el discurso, que refleja todo aquello que ha
observado y escuchado el moderador. Tras esto se procede a realizar un andlisis logrando una
interpretacion del discurso. Para ello este andlisis debe centrarse en aquello que llama la

atencion del moderador por su relevancia para el tema en estudio.

Finalmente, los resultados del analisis e interpretacion se presentaran en un informe

narrativo (informacion elaborada y organizada conceptualmente).

A continuacion se presentard la Tabla No. 10°. En la que se recrea las categorias, la

técnica y el instrumento que se utiliz6 para obtener cada una de ellas.

Tabla No.10. Técnicas de Recoleccion de la Informacion

Categoria Técnica Instrumento
Pensamiento Cientifico Social | Cuestionario Cuestionario
Grupo discusion Guion
Practicas Pedagdgicas Cuestionario Cuestionario
Grupo discusion Guion

Tabla elaborada por la investigadora para fines de la investigacion

La Critica Educativa Para El Andlisis Y Validacién De La Informacién

Para el andlisis de informacion se implemento la critica educativa, que puede darle
coherencia y sentido al conocimiento, y hacer uso de la critica como posibilidad de apertura
del saber pedagogico, su propoésito es apreciar las cualidades que constituyen algunos objetos,
situaciones o hechos. En este sentido, tal como lo plantea Eisner (1998) se busca un
acercamiento a algin dominio, es decir, apreciar y experimentar las cualidades significativas

de las condiciones del contexto y antecedentes, de la situacion investigada.

En este sentido, debido a que el conocimiento escolar proporciona el acceso a los

aspectos complejos de los fendmenos educativos, es por medio de este acceso que los criticos

123



educativos obtienen el contenido que necesitan para actuar como criticos. La tarea entonces
de éstos es realizar correctamente la transformacion de las cualidades, describiendo,

interpretando y valorando dichas cualidades que se han encontrado.

La critica educativa en este sentido tiene cuatro dimensiones, planteadas por Eisner
(1998):

Permite visualizar un panorama o proceso, de esta forma aunque se
Descripcion  presenta no se cuenta por completo, se trata de reconstruir la situacion
para darle sentido y proporcionar el contenido a través del leguaje de

significados en torno al problema de investigacion.

Permite situar los contextos exponer, desvelar, explicar; en palabras de
Eisner (1998) “es una actividad hermenéutica de decodificacion de
mensajes dentro del sistema” (p.119), se usa la interpretacion
Interpretacion  centrandose en por qué o el como, por medio de la construccion tedrica
previa, se comprenden las précticas y se genera una interrelacion de
sentidos, que permiten comprender un horizonte mas amplio en la

investigacion.

Evaluacion o En este espacio se contrasta la descripcion e interpretacion previa, con

Valoracion: los juicios de valor acerca de la experiencia educativa presentada.

Un tema es una cualidad dominante que permite identificar las
Tematicas: caracteristicas comunes y contradictorias. Estas tematicas son
fundamentales a la hora de elaborar las conclusiones, puesto que
muestran los puntos de amarre cuyas relaciones develan el sentido total

de la investigacion.

Al tener en cuenta que la critica segin John Dewey (1934), citado por Eisner (1998), es
la reeducacion de la percepcion de la obra de arte, el autor expresa que la critica, en tanto, es
un acto de ensefianza y aprendizaje de forma publica, interpreta y valora las cualidades que se
han experimentado en una situacion, fendmeno, persona u otro; por lo cual, lleva al campo de
la educacion, adquiere una estructura formada por la descripcion, la interpretacion, la
evaluacion y la relacion, dimensiones que a su vez permiten categorizar las observaciones,
seleccionar, elaborar juicios de valor, hallar cualidades dominantes y construir estructuras que

posibiliten significados y sentidos.
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En relacion con lo anterior, el conocimiento y la critica educativa fomentan la
apreciacion de los sujetos ante diversas experiencias, potenciando las habilidades necesarias
para adelantar con eficiencia las tres fuentes de evidencia de la critica educativa
(corroboracion estructural, la validacidn consensual y la adecuacion referencial). Teniendo en
cuenta siempre su utilidad y la incidencia que puede lograr en la practica de las personas, para
el caso de la presente investigacion se hard uso de la descripcion, la interpretacion, la

evaluacion o valoracion y tematicas, que permitiran el analisis de la informacion recopilada.

En relacion con la validacion, la critica es inherentemente una accion de juicio, se debe
considerar entonces, las bases por las cuales se sustenta, debido a que pueden ser susceptibles
de error. Por esta razén se necesita un soporte tedrico y metodologico que no dé espacio a
duda.

De esta forma, en la investigacion cualitativa en general, y la critica educativa en
particular, se genera un espacio para las posturas del investigador fortaleciendo asi multiples
interpretaciones con respecto a una mismo problema, buscando que el proceso desarrollado
sea confiable y no tan susceptible a las dudas razonables, como es mencionado por Eisner
(1998) quien plantea tres fuentes de evidencia en la critica educativa que funcionan en el

marco de la validacién investigativa:

La corroboracion estructural: Del mismo modo que los procesos de triangulacion, éste
permite relacionar mdltiples tipos de datos para confrontar evidencias, proporcionando
credibilidad, que permita tener confianza en las observaciones, interpretaciones vy
conclusiones. Para el caso de esta investigacion se desarrollé una construccion tedrica que fue
confrontada a través del analisis de politicas, documentos institucionales y los discursos de los
maestros a traves del cuestionario individual y el grupo de discusién, fortaleciendo asi
diversas miradas con relacion al problema de investigacion, reconociendo encuentros, pero

también desencuentros en cuanto a los resultados.

La validacién consensual: En general es la puesta en comin de los hallazgos de la
descripcion, interpretacion, evaluacion y tematica de una situacién educativa. La validacion
consensual puede darse en dos sentidos por consenso en la corrobacion estructural o por
coincidir con otros investigadores en las mismas tematicas o hallazgos. Para el caso de la
investigacion se contd con la segunda opcion, a través del desarrollo de dos referentes

fundamentales, la postura teérica del profesor Alejandro Alvarez sobre Précticas Pedagogica
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y la apuesta de los Estdndares Basicos De Competencias En Ciencias Sociales para la

formacion del pensamiento cientifico social.

La adecuacion referencial: La critica educativa pretende expandir la interpretacion de
los interrogantes de investigacion, a nivel complejo, pero al mismo tiempo sensible; la critica
entonces, se materializa en la realidad y con las referencias que construye investigador a
través delos instrumentos de recoleccion de informacion, buscando un anélisis constructivo al

problema de investigacion.

De esta forma, en el contexto educativo para estudiantes, docentes, directivos e incluso
politicas, juntos son actores para los que el conocimiento y la critica educativa intentan
generar nuevas formas de interpretar y valorar el mundo, potenciando las habilidades y
cualidades necesarias para adelantar con eficiencia las tres fuentes de evidencia de la critica
educativa; corroboracion estructural, la validacion consensual y la adecuacion referencial,
para acercarse a la comprension de las practicas pedagogicas que establecen los maestros de
Ciencias Sociales en el Instituto Pedagogico Nacional, con el fin de develar el sentido que

adquieren en la formacion del pensamiento cientifico social.

Finalmente, se hace necesario recapitular la ruta metodoldgica que orienta el presente
trabajo, la investigacion responde al paradigma cualitativo, por tanto, el énfoque es de tipo
interpretativo, se desarrollé a través del método fenomenoldgico que permite establecer dos
instrumentos para la recoleccion de datos: el cuestionario y el grupo de discusion. Con el
propdsito de analizar y validar la informacion recopilada se tuvo en cuanta la critica educativa
que propone tres pasos, la corroboracion estructural, la validaciéon consensual y la adecuacién

referencial.

A continuacion se presenta un esquema de sintesis, que recoge la ruta investigativa

abordada a lo largo del presente capitulo
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Tabla No. 11. Esquema de sintesis de la Ruta Investigativa

ENFOQUE INTERPRETIVO

Se expresa la
importancia de
entender que el
objeto de estudio
tiene relacion
con la
multiplicidad de
realidades
construidas, esto
implica que el
analisis debe
realizarse de
forma holistica,
es decir,
predominando el
enfoque
globalizador,
aunque se
trabaje a partir
de casos
individuales.

Guillermo Briones
(1997)

PARADIGMA CUALITATIVO

La investigacion
cualitativa
intenta hacer una
aproximacion
global de las
situaciones
sociales, para
expresarlas,
describirlas y
comprenderlas
de manera
inductiva. Es
decir, a partir de
los
conocimientos
que tienen las
diferentes
personas
involucradas en
ellasy no
deductivamente
con base en
hipétesis
formuladas por
el investigador
externo.

Bonillay
Rodriguez (1997)

Método Fenomenologico

Se identifica el

fenémeno y

luego se

recopilan datos| |nstrumentos

de las personas - -

que lo  han{- Cuestionario

experimentado, |Paramo &

para finalmente [ Arango(2008

desarrollar  una| Grug o(de ) An?‘““?,y
descripcion Dmpsiﬁ validacion
compartida de la| ="

esencia de la|Peinado, Y. critica educativa:
experiencia para| Tamara, M. - corroboracion
todos los| Corredera, E. | gqtryctural
participantes — | Mofiino, N. A

lo que | Prieto, L (2010) |- validacion
vivenciaron y de consesual.

qué forma lo - adecuacion
hicieron referencial:

Sampiere. 2014.

(descripcion,
interpretaciony
valoracion)
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Capitulo VI:
SENTIDOS Y RELACIONES: ANALISIS DE INFORMACION

“Enseniar es hacer comprender, es emplear el entendimiento, no hacer trabajar la
memoria.”
Simon Rodriguez

A partir del desarrollo conceptual realizado en los capitulos anteriores, este apartado
desarrolla la descripcion e interpretacion de las categorias de andlisis, pensamiento cientifico
social y préacticas pedagdgicas, para dar cumplimiento a los objetivos de la investigacion, es
asi como a través de la informacion recopilada en los instrumentos de recoleccién de datos,
combinando la corroboracion estructural, la validacion consensual, la adecuacion referencial,
se desarrollarg este capitulo.

De acuerdo con lo anterior, se analizaran los cuestionarios y el grupo de discusion para
comprender el sentido y relaciones que las categorias pensamiento cientifico social y practicas
pedagogicas adquieren para los maestros del area de ciencias sociales en el Instituto
Pedagdgico Nacional, a través de la descripcién, la interpretacion y la valoracion.

Cuestionario
A continuacién se presenta la estructura del cuestionario disefiado para la recoleccion

de la informacion a los maestros del area de ciencias sociales.

Nombre:
Indique si es licenciado: otra profesion: Cual
Grados en los que se desempefia actualmente: afios de experiencia en el IPN:
Se encuentra vinculado actualmente al IPN: si: No:
Pregunta Observaciones:

1.

De qué manera concibe la construccién de
conocimiento
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2. Qué es para usted el pensamiento cientifico social
3. Marque con una X las caracteristicas del | Contextualiza Argumentativo
pensamiento cientifico social, puede marcar todas | Integrador Avrticulado
las opciones que desee y en los espacios en blanco | Imaginativo Légico i}
proponer nuevas caracteristicas Crltlco_ Su_sceptlble de ser ensefiado
Reflexivo Riguroso
Creativo Intelectual
Colectivo Auténomo
Conceptual Investigativo
Abstracto Otros:
Analitico
Académico
Interdisciplinar
4. Describa su mirada frente al pensamiento cientifico
social
5. Marque con una X ¢(Qué aspectos se requieren a Aspecto X Observacion:
nivel institucional para la formacién de | Flexibilizacion curricular
pensamiento cientifico social? puede marcar todas | Transformacion del maestro
las opciones que desee y en el espacio de | Contenidos abiertos al contexto
observaciones ampliar la informacion Contenidos disciplinares
Participacion activa de estudiantes
DidActicas
Otros
6. Como relaciona la formacion de pensamiento
cientifico social con su préactica pedagogica
7. Qué tipo de ciencia social se debe ensefiar ahora
8. Cual es el objetivo de su practica pedagogica
9. Como desarrolla su practica pedagogica
10. Para qué desarrolla su practica pedagdgica
11. De qué manera desarrolla su practica pedagdgica
para la formacion de pensamiento cientifico social.
12. Cuédl es su concepcién sobre Ciencia social
explique:
13. Qué caracteristicas posee la formacion en ciencias
sociales
14. De qué manera socializa su practica pedagdgica
15. Cuél es el rol del maestro en la formacion de

pensamiento cientifico social.

Sistematizacion Del Cuestionario

El ejercicio que se desarrolld parte del objetivo que busca interpretar las practicas

pedagdgicas que establecen los maestros de ciencias sociales en el Instituto Pedagdgico

Nacional, con el fin de interpretar el sentido que adquieren en la formacion del pensamiento

social, este ejercicio lo llevaron a cabo en total nueve docentes del area, de forma individual y

voluntaria.
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El cuestionario se adelantd en el mes de agosto, se invit6 a participar al grupo total de
maestros del &rea, lo desarrollaron seis (6) profesores que se encuentran vinculados al
Instituto actualmente, los otros cuatro (4) no participaron del cuestionario. Adicionalmente, se
invitaron a cinco (5) profesores que pertenecieron al area por mas de seis afios, que se
desvincularon durante el desarrollo de la investigacién unos por el concurso docente realizado
en el 2015 y otros al gozar de su derecho a pension, de estos ultimos tres (3) dieron respuesta

al cuestionario.

Es importante recordar que para esta reflexion el enfoque es cualitativo, como se
menciond anteriormente, pretendiendo llegar a la comprensién de las relaciones que las
categorias de estudio adquieren en el contexto del Instituto Pedagogico Nacional; por ello,
siguiendo el modelo de Elliot Eisner (1998) para valorar la practica educativa y sus efectos.
Las etapas que se implementaron en el analisis fueron: la descripcion, la interpretacion y la

valoracion.

El cuestionario contd con un total de quince preguntas. Ocho preguntas elaboradas para
la categoria de Pensamiento Cientifico Social y siete preguntas para la categoria de Practicas
Pedagdgicas, las opiniones se relacionan con letra P (participante) acompafiadas de un
namero de 1 a 12, que corresponde a las respuestas dadas por los maestros, de esa forma se

dard inicio al analisis:

Pensamiento Cientifico Social

Pregunta N°1: De qué manera concibe la construccion de conocimiento

Descripcion.

Los maestros manifiestan diferentes posturas, algunas de estas se repiten en varias
oportunidades. En relacion con la construccion de conocimiento pl, p2, p7, p8 pl2
manifiestan que se posibilita a través del contexto, es decir, se da en la medida en que los
sujetos estdn “inmersos en un contexto determinado”. Otro aspecto que aparece con
recurrencia es que el conocimiento no se genera en forma individual, sino en colectivo, en
comunidad y con el otro, esta afirmacion la realizan pl, p4, pl2, p13. También, manifiesta
p13 “Concibo la construccion del conocimiento como la capacidad permanente que tiene el
sujeto de aprehender la realidad, enriquecerla (con nociones, ideas o teorias) Yy
transformarla teniendo en cuenta los procesos de aprendizaje que tiene segun su etapa vital”,

una percepcion que ademas comparte p8 Y p2.
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Un aspecto a afiadir seria el sujeto, que se construye el conocimiento, en palabras de
pl “desde lo que somos, desde lo individual”, que también es manifestado por p2, p4, p8 y
pl3.

De otro lado se evidencia, que esta construccion esta dada por lo que p1, p3, p8, plly
pl3 denominan, afectaciones, interacciones, experiencias y tensiones. Sumado a esto, es
frecuente la relacion que media esa construccién lo tedrico-practico, que es elemento
importante para pl1 “para mi caso es un proceso en el que intervienen numerosas variables,
que parte del conocimiento disciplinar y/o pedagdgico”, visiones muy cercanas a esta son
manifestadas por p2 y p8.

Aparecen otros aspectos igualmente valiosos en la construccién del conocimiento, no

2

tan marcados, tales como: “desde lo que somos, nos afecta” para pl; un conocimiento

’

transformador para p2; que estd en “comstate construccion” segun p4; que debe ‘“‘ser
reciproco desde el saber del estudiante con orientacién docente” desde lo que opina p7,;
transformador para p2 y pl3; por ultimo pl3 manifiesta que “Su construccién también va

ayudada por el uso de herramientas (tecnologia) que actualmente tiene muchos desarrollos”.

Interpretacion.

La construccion del conocimiento es concebida por los maestros como una
construccién que atiende al contexto en el que se desenvuelven los sujetos cotidianamente,
que se lleva a cabo de manera colectiva debido a una serie de interacciones, experiencias,
influencias y tensiones que son experimentadas por los sujetos, en su individualidad, que les
permite potencializar sus capacidades y que en ultimas va a permitir la lectura o
transformacion de su realidad social.

Tal como lo expresan los Lineamiento Curriculares en Ciencias Sociales (MEN.2004),
en los que afirman que el conocimiento se produce en contextos dinamicos, se trata de buscar
alternativas a problematicas situados, que sean Utiles para un colectivo o comunidad, lo que
implicaria a los cientificos una serie de interacciones con otros actores. “La interaccion entre
conocimiento y accion va a caracterizar las ciencias critico-sociales, pues reconoce el
cardacter prdctico del conocimiento y su funcion social”

En este mismo sentido, se reconoce en esa construccion de conocimiento al maestro
como un orientador, como un actor del proceso que desde lo disciplinar o tedrico y la relacion
con lo pedagdgico- practico, con herramientas conceptuales y tecnoldgicas contribuye en esa

elaboracion.
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Pregunta N°2: Qué es para usted el pensamiento cientifico social

Descripcion.

Las respuestas dadas a esta pregunta se pueden agrupar en cinco elementos, el primero
presentado por pl y p7 hace referencia a que el Pensamiento Cientifico Social (pcs) es una
manera de problematizar y cuestionar la realidad “es la constante del por qué de las cosas en
la que nos vemos involucrados como sociedad” o como forma de pensar en torno a las
problematicas sociales. EI segundo aspecto seria el pcs como una construccion teérica para
comprender la realidad y los fendbmenos sociales, esta postura es compartida por la mayoria
de maestros (p2, p3, p8, pl2, Y pl3), afirman “es una apuesta de construccion tedrica y
académica que emerge de la comprension de la realidad por parte de los sujetos inmersos en
un contexto” por otro lado, se refieren a este como “ES una forma de procesar, analizar,
interactuar y producir conocimiento relacionado con distintos fendmenos sociales, que
requieren dinamicas y acercamientos propios y que integren varios niveles y componentes”
al cual le dan algunas caracteristicas tales como aportar a la transformacion, objetividad y
criticidad, en una forma de pensar, es una capacidad que desarrolla el sujeto, en este pcs
también prima el bien comun sobre el individual.

El tercer elemento en comun, es para pl1 “es propiamente el desempefio y validacion

’

de las ciencias sociales en el marco de la investigacion e innovacion”, postura que p3, p2 y
pl también comparten, uno de ellos como “paradigmas cientifico investigativo” y otra con
una mirada en la que se afirma que el pcs rompe con la vision positivista de la ciencia
“involucra las ciencias sociales en la necesaria construccion de conocimiento, si se quiere,
como propuesta poscolonial”.

El cuarto aspecto tiene que ver con un elemento que los profesores reconocen pero no
vinculan directamente a los grupos anteriores, un “aporte a la transformacion social” para p1,
por su parte p4 “se fundamenta en el reconocimiento de los sujetos y el empoderamiento de
sus derechos para generar cambios o transformaciones que tanto el sujeto como la sociedad
requieran” este seria el para qué del pcs.

El quinto grupo son aquellos aspectos mencionados de modo aislado, p13 concibe el
pcs como “la forma de contrarrestar el individualismo galopante en las estructuras del
capitalismo” y p8 “el ejercicio que he venido realizando en el aula desde lo abstracto, es

decir, la creacion de ideas y los planteamienzos .
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Interpretacion.

Es decir que en esta mirada el pcs estd relacionado mayoritariamente con una
comprension de la realidad y de los fenGmenos sociales que le atafien a esta, que ademas se
problematiza y se cuestiona, de manera objetiva y critica como lo expresaba pl. Aparece un
elemento fundamental y es que los maestros dotan de sentido el pensamiento cientifico social
en tanto, lo ven como transformador se esa realidad social.

Tambien se relaciona con el hecho de concebirla dentro de un proceso investigativo
que no logra desligarse de la mirada positivista de las ciencias.

En atencién a lo anterior, Morin (2001. P49) plantea que el pcs debe ser “apto para
afrontar la complejidad de lo real, que al mismo tiempo permita que la ciencia reflexione
sobre si misma”. Los maestros no hablan de la realidad como un entramado complejo, pero le
atafien caracteristicas que llevan a deducir que entienden que se trata de una interpretacién de
la realidad misma, se complementan en el hecho de que algunos profesores afirman que la
realidad debe problematizarse y cuestionarse constantemente. Del mismo modo el autor
reconoce esa reflexion solo puede ser definida por sujetos “en sus interacciones con el
entorno. Que forman parte de ellos tanto ellos forman parte de éI” (P.74)

Por otro lado, se evidencia una tendencia hacia un pcs, con una percepcion de ciencia
positivista, desconociendo que los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales
y Sociales (MEN. 2006) afirman que hacer ciencia hoy en dia, responde a una actividad con
metodologias y procesos de indagacion flexibles y reflexivos, que es realizada por sujetos
inmersos en diversidad de realidades culturales, sociales, econémicas y politicas en las que se

mueven intereses de multiples indoles.

Pregunta N°3: Marque con una X las caracteristicas del pensamiento cientifico
social, puede marcar todas las opciones que desee y en los espacios en blanco proponer

nuevas caracteristicas

Descripcidn e interpretacion

Con el fin de establecer que caracteristicas reconocen y proponen los docentes, se
elabor6 una tabla de veinte (20) caracteristicas, de las cuales catorce responden a los

planteamientos hechos por los Estdndares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y
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Sociales (MEN. 2006) y Pipkin, & Sofia, (2004); las otras seis (6) caracteristicas, se
plantearon aleatoriamente por parte de la investigadora para evitar inducir las respuestas; de
igual modo, se dejo un espacio para proponer otras nuevas.

La interpretacion se realiz6 en coherencia con los planteamientos de los Estandares
Bésicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (MEN. 2006) y de las autoras

anteriormente mencionadas como referentes conceptuales de la categoria en anélisis.

Tabla No.12. Descripcion e Interpretacion pregunta N°3 del cuestionario.

CARACTERISTICA | # MAESTROS QUE INTERPRETACION
RECONOCIERON

Contextualizador 7 responde a la realidad de los sujetos, aspecto
relevante para la mayoria de maestros

Integrador 5 Reconoce y valora otros saberes

Critico 8 Problematiza intereses que hay en juego

Reflexivo 6 Construye posturas éticas

Colectivo 6 Es social, tanto para estudiantes como para
maestros

Conceptual 8 Hace uso de preconceptos y permite elaborar
uno NUevos

Analitico 6 Relaciona y contrasta con lo que otros han
dicho.

Interdisciplinar 8 Responde a una mirada desde la complejidad
de los fenébmenos sociales.

Argumentativo 6 Permite sustentar un punto de vista propio

Articulado 6 Se relaciona directamente con la realidad.
Pikin y Sofia le dan esta definicidn, sin
embargo se puede generar una sola con la de
los estdndares que responde al termino
contextualizador.

Susceptible de ser 6 Maestro es orientador de la formacién

ensefiado

Riguroso 6 Hace uso de metodologias y teorias cientificas

Auténomo 7 El conocimiento se construye
individualmente.

Investigativo 8 Busca generar un nuevo conocimiento

Logico 5

Creativo 6

Intelectual 5

Abstracto 2 Caracteristicas aleatorias.

Académico 8

Imaginativo 5

Otros: Transformador | Son coherentes con los discursos propios de

Emancipador |p2y p13 respectivamente.
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Préactico
Comprensible
Tabla elaborada por la investigadora para fines de la investigacion

De los nueve maestros que diligenciaron el cuestionario, p7 no marco ninguna

caracteristica, ni hizo mencion a ello, por eso el nUmero maximo que aparece es ocho.

Pregunta N°4: Describa su mirada frente al pensamiento cientifico social

Descripcion.

Con el animo de dar respuesta al interrogante p2 manifiesta que “es una oportunidad
de los pueblos latinoamericanos de repensar el conocimiento académico y teorico,
llevandonos a caracterizar la realidad en la que estamos inmersos por ende, proponer
alternativas politicas, econdmicas sociales y culturales transformadoras”. Esta vision es de
alguna manera la que integra otras posturas, tales como, la de p1, p7, p8 p11y p12; en la que
se resalta la posibilidad de plantear alternativas, enfocado en los contextos, para darle sentido
a lo que sucede y tomar decisiones para resolver dichos planteamientos.

Surge una mirada en la que el sujeto es el centro de la formacion, expresa P4
“Considero que el pensamiento cientifico social es la base de nuestro trabajo pedagogico,
visto este ultimo no como simple “transmisor” de informacion o datos sino como la labor de
un artesano que dia a dia perfecciona su labor. Labor entendida como el acompafiamiento de
sujetos que dia a dia van formando su personalidad, caracter y criterio para asumir sus
decisiones sin permitir que otros demarquen su construccién. Sujetos que ademas de
reconocer su particularidad aportan en la construccion de sociedades mas justas y
equitativas.”. Por su parte pl1 refiere que “El pensamiento social, marca tanto al educando
como al educador... buscando entender o comprender las relaciones que los seres humanos
establecen con su entorno” y p13 “prima El ser individual sobre el social y el individualismo
y el interés particular sobre lo colectivo, sobre la solidaridad: No permite aceptar y tratar al
otro como legitimo otro basado en el ser, sino sobre el tener cosificando al sujeto”. Aqui
toma relevancia el sujeto, aparece ya explicito el sujeto de la formacion y el sujeto formador,
el maestro.

Para p3 el pcs es importante “para el fortalecimiento y la rigurosidad de las sociales

como ciencias, tomando como punto de partida las particularidades de cada disciplina”.
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Cabe anotar aqui que las ciencias sociales se han impartido de forma disciplinar y asi se

concibe al menos por un maestro.

Interpretacion.

En los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N.
2006) se plantea frente al conocimiento que la verdad no esta dada, que esta en permanente
construccién y resignificacion: ya que los paradigmas, las teorias y los metodologias de
interpretacion de la realidad (natural o social) es una acercamiento que corresponde a
momentos historicos- culturales determinados, se transforman con el desarrollo mismo de las
ciencias. Vision que los maestros de sociales comparten en la medida que conciben el pcs
como una posibilidad de pensar el conocimiento, desde lo académico y tedrico, caracterizando
la realidad para dotarla se sentido y significado en el contexto en el que se da y en el que
puedan plantear alternativas a esa misma realidad.

En esa mirada que hacen algunos profesores en relacion con el pcs, se logra evidenciar
la importancia que tiene el sujeto en formacion, si se quiere con un enfoque humanista, propia
del I.P.N que se expresa fielmente en su P.E.l, y que se materializa en expresiones como el
reconocimiento del otro basado en el ser, la justicia y equidad social, la legitimidad del otro,
la preponderancia por valores como la solidaridad, la comunidad y el compartir.

No menos importante, las ciencias sociales son vistas desde lo disciplinar, y esto les
concede su caracter cientifico, de alguna manera un maestro deja entre ver que responde a su
experiencia como sujeto formado desde las disciplinas y como sujeto formador que hace uso
de las disciplinas como punto de partida, lo cual no implica que sea su punto de llegada.

Pregunta N°5: Marque con una X (Qué aspectos se requieren a nivel
institucional para la formacion de pensamiento cientifico social? puede marcar todas las

opciones que desee y en el espacio de observaciones ampliar la informacion

Descripcién

Para indagar sobre algunos aspectos que Morin (2001) plantea como un reforma de la
ensefianza y del pensamiento; que a su vez son retomados por los Estandares Basicos de
Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (MEN. 2006) y que segun estos, se requieren

a nivel institucional para la formacion de pensamiento cientifico social, se propuso una tabla
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de seis (6) aspectos, también se abri6 la posibilidad para que los maestros se expresaran
abiertamente sobre dichos requerimientos.

Esta pregunta fue resulta por los nueve maestros que desarrollaron el cuestionario

Tabla No.13. Descripcion pregunta N° 5 del cuestionario

Aspecto # Maestros Observaciones de los Maestros
que
Seleccionaron
este Aspecto

Flexibilizacion 8 P11- Este trabajo se debe iniciar como parte de la
curricular adaptacion contextual, si bien se deben tener unos
contenidos basicos, estos no podrian ser estandarizados.
P12- En la medida en que no se esté obligado a cumplir
con un listado de tematicas por afo, se puede priorizar el
desarrollo de habilidades y el andlisis que promuevan
lecturas contextualizadas de distintos fendmenos sociales.
De igual forma promover el trabajo por ejes antes que por
disciplinas sin desconocer los elementos propios de estas.

Transformacion 9 P11- Es de los primeros llamados, la transformacion debe
del maestro iniciar con sus practicas.

P12- Se requiere repensar el rol del docente entendido
como quien transmite un conocimiento terminado por
opciones relacionadas con la indagacion, el planteamiento
de preguntas, el acompafiamiento en el planteamiento de
procesos; dando importancia a la actualizacion permanente.

Contenidos 8 P12- En la medida en que los contenidos respondan al
ig'ni;t)?tsoa' desarrollo de habilidades que puedan ser trabajadas en

contextos especificos y mas amplios, el contenido como
una herramienta mas no como el fin.

Contenidos 8 P12- siguen siendo importantes para pensar una real
disciplinares interdisciplinariedad, que no se trata de acabar con las
particularidades de las disciplinas sino de adaptarlas al
contexto escolar para ponerlas al servicio de la
comprension de fendmenos sociales complejos no
disciplinares —lectura de contexto-

Participacion 8 P12- Es central en tanto son sujetos activos de los
activa de contextos y dindmicas sociales que se pueden trabajar en
estudiantes
aula.

P13- Creo que se ha dado en ocasiones la participacion
activa de los estudiantes y no es suficiente. Lo mas
importante es que se viva la democracia donde se participe
en la toma de decisiones y no que sea muy activo en lo que
propone el maestro o directivas.

Didacticas 7 P12- Se relacionan directamente con los elementos
anteriormente desarrollados y reflejan la concepcion
particular de cada uno y la manera como se integran.

Otros 3 -Pedagogias por proyectos. P1
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-Trabajo comunitario. p2

-Manejo de autonomia profesoral y estudiantil. p13
-Gobierno escolar con democracia de “liberativa” y no solo
participativa. p13

-Inclusion de proyectos sociales basados en problematicas
reales de comunidades. p13

Tabla elaborada por la investigadora para los fines de la investigacion

Interpretacion

Flexibilizacion curricular: los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias

Naturales y Sociales (MEN. 2006) plantean que es necesaria en la medida en que las
propuestas curriculares se acerquen a como se hacen las ciencias, de este modo se
aprenden, al participar de investigaciones cientificas, con orientacion y apoyo para la
reflexion. Este aspecto se marca en el P.E.I, se enfatiza en la propuesta curricular para la
educacion Media en el I.P.N en la que se entiende por flexibilidad “la apertura de los
limites, en el fortalecimiento de las relaciones internas y externas. En lo interno, es la
posibilidad de crear diferentes medios, apoyos, tiempos y espacios que afiancen la
formacion integral de los estudiantes’y en menor medida en el documento que orienta el
area de ciencias sociales del Instituto.

Dos maestras afirman que la flexibilizacion curricular, debe responder a unos
contenidos no estandarizados, que atiendan al contexto, por un lado, y por el otro que
desarrollen habilidades para el andlisis de los diversos fendmenos sociales, incluso
propone el trabajo por ejes y no por disciplinas, sin desconocerlas. Estas observaciones
estan mas relacionadas con los contenidos que con la investigacion misma.

Transformacion del maestro: Esta relacionado con el rol del maestro desde su

concepcién sobre la ensefianza de las ciencias, si las transmite como un corpus de
conocimiento acabado y elaborado, o si por el contrario las concibe como una préactica
social. En los Estandares Béasicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales
(M.E.N. 2006) se anade “Estas redes de colaboracion entre docentes pueden ser de gran
valor para mantener posturas criticas y reflexivas sobre la propia practica e introducir
modificaciones a la practica pedagogica” (M.E.N. 2006. P. 111).

La organizaciéon escolar para la Media en el I.P.N, deja ver que se reconoce la
importancia de la investigacion escolar como proceso de formacion, en el caso de las
ciencias sociales con lineas de trabajo que responden al contexto de los estudiantes. Sin

embargo, no se hace mencién alguna en los documentos a la necesaria transformacion del
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maestro. Pero que, en sus practicas y discursos se puede evidenciar que piensan su rol
desde una concepcion diferente a la tradicional. “Se requiere repensar el rol del docente
entendido como quien transmite un conocimiento terminado por opciones relacionadas
con la indagacion, el planteamiento de preguntas, el acompafiamiento en el
planteamiento de procesos; dando importancia a la actualizacion permanente.”

Se debe retomar aqui el cuestionamiento planteado por el IDEP (1997), en relacion a
que se debe definir al cientifico-investigador y el tipo de cientificos qué esperamos formar
en un pais como Colombia.

Contenidos abiertos al contexto: Responden a las dindmicas propias de las sociedades

0 comunidades, se trata entonces de ejes comunes, nucleos, problemas, proyectos, entre
otros, mas que a temas establecidos para cada grado o ciclo. “el contenido como una
herramienta més no como el fin”, afirma p12.

Contenidos disciplinares: Los Estandares Bésicos de Competencias en Ciencias

Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) plantean todo lo contrario, se trata de contenidos
interdisciplinares que permitan leer la realidad desde la complejidad, “se ensefia y se
aprende en forma segmentada, se separa las disciplinas antes de reconocer sus
solidaridades, se fragmentan los problemas méas que vincularlos e integrarlos” (p103).
Manifiesta a este respecto P12 “no se trata de acabar con las particularidades de las
disciplinas sino de adaptarlas al contexto escolar para ponerlas al servicio de la
comprension de fendmenos sociales”. En definitiva tanto maestros como los Estandares
Bésicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) consideran que
los contenidos deben ser interdisciplinares para lograr una lectura amplia de la realidad.

Participacion activa de estudiantes: Se requiere segun los postulados de los Estandares

Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006), un docente que
enfoque su ensefianza y el proceso de investigacion como un acompafiante. En este mismo
sentido, se sobre entiende que la participacién activa de los estudiantes tiene que ver con
la investigacion misma y en la construccion activa de su conocimiento. Aqui es necesario
retomar a Pozo (1987) que advierte que se debe facilitar la manera en la que el estudiante
construye su propia ciencia, no de manera autista, alejado de los progresos de la ciencia;
sino mediante de una investigacion colectiva, que le permita sus propias construcciones.
Para p12 la participacion “Es central en tanto son sujetos activos de los contextos y
dinamicas sociales que se pueden trabajar en aula”. Y p13 llama la atencion en el error el

que se puede caer y es clave “donde se participe en la toma de decisiones y no que sea
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muy activo en lo que propone el maestro o directivas™. La participacion de los estudiantes
frente a la investigacion debe estar ligada desde el inicio a sus intereses y no a propuestas
que surgen de otros actores.

Didacticas: Es un elemento que no integran los Estdndares Basicos de Competencias
en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006), pero que permitiria ver si a partir de
nuevas estrategias se puede formar un pensamiento cientifico social. Para p12 “reflejan la
concepcion particular de cada uno y la manera como se integran.” Asumiendo que cada
uno se refiere al maestro y a la manera como integra los contenidos, las disciplinas, su rol
como maestro y el plan de estudio.

Otros: Al pensar en la pedagogia por proyectos y en el trabajo comunitario se hace
relacién directa con dos aspectos, el didactico y a los contenidos abiertos al contexto,
como alternativas a las tematicas disciplinares que se plantean en la actualidad en el I.P.N.

Se afiade que se requiere autonomia tanto de maestros como de estudiantes, lo cual
podia incluirse dentro de la participacion estudiantil como en la transformacion del
maestro, se debe mencionar en este punto, que para que se den procesos de formacion
autonoma se requiere igualmente una formacién de estudiantes y maestros para este fin.
De igual modo, la participacion, expuesta p13 debe ser entendida como “democracia de
“liberativa” que logre lo que los maestros llaman transformaciones o0 emancipaciones.
Por ultimo, se plantea la posibilidad de incluir proyectos sociales basados en problemas

del contexto, entonces serd una alternativa mas a los contenidos abiertos.

Pregunta N°6: Como relaciona la formacién de pensamiento cientifico social con

su practica pedagdgica

Descripcion.

Los maestros manifiestan cuatro posturas importantes que relacionan el pensamiento

cientifico social con la practica pedagogica, en la primera hacen referencia a la investigacion,

p3 afirma que “se hace explicita en el momento de promover en los estudiantes los intereses

investigativos y las metodologias cientificas de las ciencias sociales”, al igual que pl que la

ve en la medida que se proponen temas de investigacion, en donde se puede plantear

hipotesis, argumentar, descubrir y analizar. En la misma direccién p8 postula que se da “a

partir de conceptualizacion, investigacion y experimentacién didactica,.. a partir de estos se

construyen nuevos hechos mediante la explicacion y la relacion con otros”.
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La segunda relacion que manifiestan es de transformacion que en el caso de pl13
“busco posibilidades de relacionarlo que trabajo en el aula, con proyectos encaminados a
una transformacion individual y grupal”; Para p2 es una relacion inherente que parte de que
como maestros “nos sentimos participes de la transformacion y nuestras practicas se
encuentran comprometidas con dichos escenarios de cambio social y politico”; afirma p4 que
en esta relacion “el estudiante fortalece su cultura politica para apropiarse de sus propias
decisiones y aportar a su sociedad”.

La tercera postura se refiere a que la relacion permite la comprension de la realidad
y/o de contextos particulares, desde esa relacion “construimos con ellos y a partir de sus
comprensiones de la realidad, una manera de ver la teoria y la academia, muy a la par de la
realidad politica, social econdmica y cultural” afirma p2; para pl1 se relacionan desde la
contextualizacion y educacion critica “permite a los estudiantes a través de las ciencias
sociales acercarse al entendimiento de su entorno”; y presenta pl2 “con caracteristicas y
contextos particulares, con quienes se evidencia la importancia del trabajo de habilidades
como el andlisis y el establecimiento de relaciones” .

Por ultimo se vislumbra un postura expuesta en la que expresa que la relacion entre la
préactica y el pensamiento cientifico social esta marcada por el hecho de “que son humanos,
que tienen sentimientos, como tal debemos potencializar esos valores humanos, para
aprovechar sus habilidades al maximo”, es decir, la relacion la concibe p8 como

potencializadora de los seres humanos y sus valores.

Interpretacion.

La relacion que se establece entre la practica pedagogica y la formacion de
pensamiento cientifico social, puede ser contrastada con los planteamientos del Ministerio que
a través de sus Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (MEN.
2006) afirman que en redes de colaboracion docente, en las que se supone se comparte el
conocimiento cientifico, cobra valor la relacion, en la medida que logre mantener posturas
criticas, reflexivas e introduzca modificaciones a la practica pedagdgica.

Por su parte para los maestros del pedagdgico la relacion tiene sentido porque
fortalece procesos investigativos, de analisis, argumentacion, hipotesis entre otros, como
mencionan los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N.
2006), el conocimiento cientifico posibilita la critica, la reflexion y la transformacion, no sélo

del maestro sino de los estudiantes. De hecho la relacién concebida por los maestros, es
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mucho mas amplia en la medida en que agregan a los procesos investigativos,
transformaciones de los contextos y de los sujetos, comprension de su realidad y
fortalecimiento de si mismo entendiéndose como seres humanos.

Al realizar el contraste con los documentos institucionales se puede evidenciar en el
P.E.I, se deja manifiesto que es esencial en el I.P.N la produccion de conocimiento cientifico,
ya que desde el mismo, se pretende aportar en métodos de ensefianza y aprendizaje para

producir conocimiento cientifico y pedagdgico.

Pregunta N°7: Qué tipo de ciencia social se debe ensefiar ahora

Descripcion.

Los maestros describen ampliamente la ciencia social que pretenden ensefiar,
sefialando un sin ndmero de aspectos presentes en las preguntas anteriores e
intercambiandolos y caracterizandolos de multiples maneras.

La ciencia social ahora debe ser dinamica y contextualizada, p1 dice “de acuerdo al
tiempo y acorde con la dindmica de la sociedad actual”; le afiade p3 “contextualizada,
cercana a la realidad de los estudiantes y maestros que son parte del ejercicio de ensefianza y
aprendizaje”; por su parte pll agrega “que propenda por la generacion de ciudadanos
criticos y reflexivos”. Definitivamente una ciencia social dinamica, contextualizada tanto para
estudiantes como para maestros y que genere ciudadanos criticos y reflexivos de su realidad.

Otra mirada postula la ciencia social como la manera de comprender los sujetos y las
realidades de forma historica y politica, p2 plantea a este respecto “ccss que logre entender de
una manera critica y reflexiva y ademas propositiva, la realidad historica y los hechos
historicos que han dado cabida a los problemas actuales del mundo”; p8 “‘debemos partir de
la construccion social de la realidad... es una interaccion que se une con una parte objetiva'y
otra subjetiva”.

En la actualidad los maestros perciben la ciencia social como transformadora, en
permanente construccion y colectiva, en beneficio de los sujetos y sociedades. Para p2 dan
herramientas de transformacion y permiten una comprension de las contradicciones de forma
amplia, para p4 “se retoma una ciencia social en contante construccion- construccion
colectiva- en pro de las sociedades”; afiaden p8, plly pl2 transformadoras desde la accion

social a partir de los sentidos del sujeto, construccion de si mismo, que permitan comprender
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proceso y plantear opciones, y finalmente p13 afirma “que le permita llegar a una sociedad
mas justa y equitativa, basada en valores como el respeto, la honradez y la responsabilidad
social”.

Sumado a lo anterior, la ciencia social de ahora deberia segn los maestros integrar las
disciplinas para intentar resolver problemas de la realidad social, asi tenemos que para p2
“desde el andlisis de las diversas disciplinas que integran las ciencias sociales, se logre
comprender de una manera critica y reflexiva la realidad histérica”; agrega p3 “se debe
ensefiar unas ciencias sociales fortalecidas en su caracter cientifico disciplinar que
paralelamente integren en un marco investigativo, analitico y sobre todo contextualizado”;
para p7 “se debe valer de todas las disciplinas sociales, geografia, historia, ciencia politica,
segun la necesidad”; anade p8 “Una ciencia social que construya nuevos escenarios de
investigacion con bases intelectuales para reajustar las disciplinas a partir de la
reorganizacion de las estructuras del conocimiento, para resolver la realidad social” 'y
finalmente pl2 considera “una ciencia social que integre elementos de las diferentes

disciplinas sociales en la lectura de problematicas sociales del contexto inmediato™.

Interpretacion.

El tipo de ciencia social que se debe ensefiar ahora segun los profesores debe ser social
dindmica, contextualizada tanto para estudiantes como para maestros, que genere ciudadanos
criticos y reflexivos de su realidad. Otra mirada la postula como la manera de comprender a
los sujetos y las realidades en la que estos estan inmersos de forma histérica y politica. Otro
grupo la considera como transformadora, en permanente construccion y colectiva, en
beneficio de los sujetos y sociedades. También se advierte que se debe integrar las disciplinas
sociales para intentar resolver problemas de la realidad social.

Wallerstein (1999) es quién se cuestiona frente al tipo de ciencia social que se debe
construir ahora, a pesar de que han transcurrido casi veinte afios en su intento de abrir las
ciencias sociales y visualizacion de unos cambios importantes, tales como: transformacion de
las facultades y en la investigacion social, planteamientos tedricos y metodolégicos distintos
para permitir avances en el conocimiento, aceptacion de una relacion directa entre el
investigador y la investigacion, el rompimiento de las brechas entre los seres humanos
(estudios sociales) y naturaleza ( estudios naturales), reconocimiento de los estudios sociales

como objetivos y productores de conocimiento.
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Se cuestiona adicionalmente, sobre como superar las barreras entre lo politico, social y
lo econdmico, como ir mas alla de los problemas inmediatos, sobre la emergencia de estudios
multiculturales, como mantener el principio de no universalidad y como lograr relacionar
aspectos como religion, politica y ciencia.

Si relacionamos los aspectos planteados por los maestros con los planteamientos de
Wallerstein, encontramos que la concepcidn sobre investigacion social se ha transformado, al
punto de ser una necesidad en espacios escolares, ya no solo universitarios, sin embargo, se
mantiene la estructura de facultades divididas por ciencias sociales 0 humanas y las ciencias
exactas si se hace referencia a las disciplinas, frente a las facultades de educacién son pocas
las que han intentado abordar las ciencias sociales y la realidad misma, desde la complejidad.

En relacion con los planteamientos tedricos y metodoldgicos para producir
conocimiento, esta cada vez mas apropiado por la politica educativa y por los maestros el
hecho de que la ciencia social es dindmica, contextualizada, transformadora, en permanente
construccion y colectiva; ademas supone generar ciudadanos criticos y reflexivos de su
realidad, que se beneficien a si mismos y a sus sociedades.

Surge aqui una cuestion en el hecho de que los maestros advierten que se deben
integrar las disciplinas para comprender la realidad, sin embargo, esta integracion contempla
exclusivamente a las especialidades sociales, atn falta un camino importante por recorrer para
lograr lo que Wallerstein (1999) ha denominado el reencantamiento del mundo.

Se puede ver ahora, que la relacién entre investigacion e investigador, estd
estrechamente ligada, que esto no le quita su caracter de generadora de conocimiento de una
porcion de la realidad, por tanto, no es universal. Sin embargo, la politica educativa
atendiendo a los lineamientos sobre ciencia a nivel internacional, redujo en gran medida la

ensefianza de la ciencia social a procesos investigativos en la escuela.

Pregunta N°12: Cudl es su concepcion sobre Ciencia social explique:

Descripcidn.

La concepcidn que tienen los maestros frente a la ciencia social se da en varias
direcciones, para p1, p2, p4, p8, p12, se puede sintetizar en lo que p13 “relacion con la diada
sujeto — sociedad, a través de la practica investigativa logra identificar problemas que
afectan la sociedad y buscar posibles soluciones”; p12 afirma que “desarrolla interacciones

sociales basadas en el respeto, la consideracion de otro y sus posturas”; por su parte p8
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concibe que “radica en la razom critica para ponerla en la practica pedagogica...los
estudiantes son considerados como sujetos sociales”; para p4 “Es “una-S ciencia-s” que
asume su propia rigurosidad no solo frente a su propio estudio, sino también sobre su
incidencia en la sociedad. Tiene en cuenta no solamente los acontecimientos en si, sino
también los procesos que estos generan en el reconocimiento de los sujetos y de las
sociedades, construyendo asi memoria hacia una comunidad mas justa”; para p2 “es un
ejercicio de pensar al sujeto social y su relacion con el territorio, es comprender de manera
critica la realidad y proponer, desde lo préactico y lo tedrico, soluciones a las problematicas
que aguejan a los sujetos sociales. Es un ejercicio de construccion y destruccion cuando se
requiere, de necesario pensamiento dialectico y de reconocimiento del otro”; finalmente para
pl es el hecho de “que los estudiantes tomen conciencia de su papel como sujetos sociales”

Asi bien para p3 es “la organizacion y articulacion de las distintas disciplinas
sociales, propias del estudio del ser humano en su contexto y relacion dialéctica con todo lo
que lo rodea”. Frente a esto p12 menciona “la importancia del anélisis, la argumentacion, el
establecimiento de relaciones entre diferentes elementos de un mismo fenémeno”.

A esto se atafie que la ciencia social debe estar enfocada en “los contextos de los
pueblos, de las gentes y territorios. Se da a necesidad de las personas” tal como lo menciona
p7; K y que se debe “fortalecer herramientas que ayuden a los estudiantes al desarrollo de

sus capacidades ciudadanas y sociales” segtin p11.

Interpretacion.

La ciencia social se concibe por los maestros de sociales del 1.P.N, como una relacion
entre el sujeto y la sociedad, que asume su propia rigurosidad frente a su propio estudio, como
un ejercicio de construccion y reflexion cuando se requiere, desarrolla interacciones sociales
basadas en el respeto, la consideracion de otro y sus posturas, construyendo asi memoria hacia
una comunidad mas justa. Articula distintas disciplinas sociales, para el establecimiento de
relaciones entre diferentes elementos de un mismo fendomeno, en los contextos de los pueblos
y a necesidad de las personas.

Una ciencia social que en la practica pedagogica, logre que los estudiantes tomen
conciencia de su papel como sujetos sociales, fortalezca herramientas que ayuden al
desarrollo de sus capacidades ciudadanas, a través de practicas investigativa logren identificar

problemas que les afectan y buscar posibles soluciones e incidencias dentro de sus contextos.
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Tanto los Lineamientos curriculares (M.E.N.2004) como los Estandares Basicos de
Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006), pretenden promover la
apropiacion de una ciencia social de viejos y nuevos saberes, que centren la atencion en la
tarea de formar ciudadanos criticos, democraticos y solidarios frente a los problemas sociales
y a sus posibles soluciones. Mirada que concuerda en gran medida con la postura de los
profesores.

Practica Pedagdgica

Pregunta N°8: Cual es el objetivo de su préactica pedagdgica

Descripcion.

Para los maestros el objetivo de su préctica pedagogica es expresada de las siguientes
maneras, pl “que los estudiantes propongan alternativas siendo criticos y analiticos con
referencia al tema planteado”; p3 postula que “fomentar y fortalecer en los estudiantes el
pensamiento critico —analitica frente a las sociales”; p4 anade “en la medida que se aporte a
la cultura politica de los nifios y jovenes, estos van fortaleciendo su criterio hacia la toma de
decisiones consientes...y se asumen como sujetos de derechos, deberes y con
empoderamiento hacia la construccion de paz...Con esto ultimo se desarrolla nuestra
responsabilidad social como maestros de las ciencias sociales”; pll opina que se trata de
“fortalecer herramientas que ayuden a los estudiantes en el desarrollo de sus capacidades
ciudadanas y sociales, su relacion y transformacién con entornos criticos y reflexivos”.
Desde esta postura se plantea el objetivo de la practica, como el fortalecimiento de los
estudiantes como sujetos criticos.

Otra postura que manifiesta p2 parte de la dialéctica entre los sujetos y la realidad “el
que hacer del maestro debe partir de la necesidad de no perder la esperanza en el ser social y
en la posibilidad de un cambio real, la escuela es un fuente mas de lucha y transformacion,
por lo que la préctica es un ejercicio diario de critica y autocritica”; p7 comenta “fomentar
sujetos que sean sensibles con sus semejantes, con sus pares, sus gentes y su pueblo”; p8
menciona que se trata de “desarrollar actitudes fundamentales en los estudiantes, para el
trabajo en equipo, el debate, el dialogo desde habilidades para desarrollar la capacidad

analitica y critica”; para p12 “Desarrollar interacciones sociales basadas en el respeto, la
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consideracion del otro y sus posturas... y la formacion de posicion personal frente a 10s
diferentes temas que se trabajan en el aula” y por ultimo pl3 manifiesta “Aportar al
crecimiento individual y colectivo en lo relacionado con aspectos humanos y sociales
necesarios para la convivencia pacifica y la transformacion de la vida cotidiana”; esta
mirada contempla que el objetivo es la formacion personal de los sujetos criticos, sensibles

con sus semejantes.

Interpretacion.

El objetivo de la practica pedagdgica para los maestros del Instituto es el
fortalecimiento de los estudiantes como sujetos que respondan a lecturas criticas y analiticas
de la realidad con el fin de plantear alternativas, mirada que comparten en alguna medida con
los Lineamientos Curriculares (MEN.2004) en tanto, su propoésito es formar ciudadanos que
hagan uso del conocimiento cientifico y tecnolégico para contribuir al desarrollo sostenible
del pais, y a la preservacion del ambiente.

Ademas, del objetivo planteado anteriormente se evidencia la formacion personal de
los sujetos criticos, sensibles con sus semejantes, ligados al planteamiento de Zuluaga (1987)
donde el maestro puede la escuela como un espacio que posibilita los ideales de vida social y
se ve a si mismo como mediador y formador de colectividades.

Por su parte Tamayo (2006) plantea el objetivo de las practicas como un
acontecimiento complejo, que convoca: el pensamiento, la cultura, el lenguaje, el arte, los
valores, los textos, los métodos, y que de ninguna manera se reduce a la transmision de

informacion, frente a este planteamiento los profesores no hacen mencién alguna.

Pregunta N°9: Como desarrolla su préactica pedagdgica

Descripcion.

El desarrollo de la practica pedagodgica ha arrojado una multiplicidad de factores que
para su comprension se agrupan en estrategias, fines, desde donde se posibilita el mismo
desarrollo.

Los profesores plantean un sin numero de estrategias didacticas tales como “analisis
de situaciones problemas” pl, “procesos argumentativos” p2, “trabajo practico y textos
pertinentes a cada temética” p3, “elaboracion de esquemas conceptuales, andlisis de

imagenes, debates, juicios historicos, lecturas, escritos argumentativos y creaciones
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artisticas” p4, “trato de establecer relaciones entre los temas trabajados, hacer énfasis en el
impacto actual de determinados procesos, indagar con los estudiantes, causa, procesos,
consecuencias y el ejercicio de la empatia”p12.

Sefialan ademas, unos fines al realizar las anteriores estrategias, pl manifiesta “ para
que los estudiantes propongan alternativas siendo criticos y analiticos con referencia al tema
planteado”; a este respecto p2 plantea se da para el “reconocimiento de la realidad y cdmo se
genera...alll fluyen intereses que tienen ellos e intento relacionar dichos elementos, que
respondan a las tematicas disciplinares que debemos abordar” afiade que “en el momento de
la evaluacion, logro negociar con ellos la estructura del ejercicio valorativo, sin embargo,
los contenidos se mantienen”; p4 afirma que “trabajando hacia el desarrollo de pensamiento

)

critico”; p8hbusca “que contribuyan no solo a fortalecer el conocimiento, sino a promover el
pensamiento y la reflexion en los estudiantes”; para p13 su objetivo esta relacionado con el
estudiante en la medida que logre “- El reconocimiento de si mismo como ser integral y con
muchas potencialidades — EI reconocimiento del otro como legitimo otro con quien nos
afirmamos como sujeto individual y colectivo. — Realizacion de proyectos colectivos que
favorezcan la adquisicion de un pensamiento cientifico y social, sin desconocer lo importante
que es la emocionalidad y el establecimiento de vinculos para la resolucion de conflictos™.
Dentro de los objetivos se puede leer un desde donde conciben su practica, en el caso
de p2 “intento que exista una lectura rigurosa y juiciosa de los diferentes postulados teoricos
y académicos” y anade “para mi es muy importante el concepto y el sentir de ellos, lo que me
permite hacer un ejercicio autocr’'tico de mi ejercicio”; argumenta p3 “la construccién
teorica por medio de estrategias dialogicas”; p7 realiza su practica “Enfocada siempre en las
particularidades de los estudiantes, observando sus necesidades, dandole elementos para
transformar”’; para p8 “desde modelos pedagdgicos”; el horizonte de sentido para pll es
“combinando el constructivismo con la pedagogia critica”; pl2 con una postura mas
conservadora “ES una practica enmarcada en las condiciones y lineamientos institucionales”

en relacion con p13 quien manifiesta “basada en unos criterios filosoficos y axiologicos”.

Interpretacion.
Los diversos objetivos de la préactica pedagdgica se enmarcan en estrategias didacticas,
con fines especificos, traen consigo un marco referencial propio de cada maestro, aspectos

gue segin Tamayo (2007) fueron abordados bajo el cuerpo epistemoldgico de consolidacion
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de la pedagogia como su objeto de estudio, la didactica como posibilitadora de un escenario
de saberes sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Como estrategias didacticas apareen el analisis de situaciones problemas (indagacion
de causas — procesos- consecuencias) y de iméagenes, procesos argumentativos, trabajo
préactico (creaciones artisticas) lectura de textos pertinentes a cada tematica, elaboracion de
esquemas conceptuales, debates, juicios historicos, establecimiento de relaciones entre los
temas trabajados, énfasis en el impacto actual de determinados procesos, Y el ejercicio de la
empatia junto con la resolucion de conflictos. Lo anterior en concordancia con Chevallard
(1998) que define la préctica pedagdgica como la capacidad que tiene el docente en
transformar el conocimiento que posee (cientifico) al conocimiento que posiblemente puede
ser ensefiado, en el cual el maestro realiza una transposicion didactica de su conocimiento de

tal forma que los educandos se apropien de él.

Sefialan ademas, unos fines al realizar sus précticas pedagogicas, buscan que los
estudiantes reconozcan la realidad propongan alternativas siendo criticos y analiticos con
referencia al tema planteado y que contribuyan no sélo a fortalecer el conocimiento, sino a
promover el pensamiento y la reflexion, a identificar los intereses que tienen y relacionarlos
con la realidad, que respondan a las teméticas disciplinares que se deben abordar por planes
de estudio. Aportan un elemento clave, la evaluacion, entendido como un ejercicio valorativo
que dé cuenta del desarrollo de pensamiento social. De este modo, la practica pedagdgica se
Ileva a cabo dentro de un contexto y con unos propdsitos, lo que en palabras de Vasco (2000)
son las relaciones de maestros y estudiantes con el microentorno y el macroentorno, que
hacen que el proceso de formacion este lleno de relaciones con otros procesos.

Dentro de esos fines se encuentra la formacién integral en el reconocimiento de si y
con muchas potencialidades, el reconocimiento del otro como legitimo otro, con quien nos
afirmamos como sujetos individuales y colectivos, realizacion de proyectos colectivos que
favorezcan la adquisicion de un pensamiento cientifico y social, sin desconocer lo importante
que es la emocionalidad y el establecimiento de vinculos para la resolucion de conflictos

Un aspecto fundamental de los objetivos, es el desde donde los maestros conciben su
practica, desde diferentes postulados y construcciones tedrico-académicas, a traves de
estrategias dialogicas, a partir de ejercicios de autocritica del ejercicio profesional;
atendiendo a criterios filosoficos y principios axiolégicos enfocados en las particularidades y
necesidades de los estudiantes, dandoles elementos para transformarse; desde modelos

pedagdgicos tomando como ejemplo el constructivismo y la pedagogia critica. En definitiva,
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es una practica enmarcada en las condiciones anteriormente descritas que les permita cumplir

con lineamientos institucionales.
Pregunta N°10: Para qué desarrolla su practica pedagogica
Descripcion.

Se puede ver la practica pedagogica se desarrolla para la formacién y la

transformacion, pl afirma “Para aportar a la formacion y reafirmacion de los estudiantes

como sujetos™; “Para construir escuela y escenarios de transformacion” plantea p2; advierte
p7 “Aportando para la transformacion de las vidas de los estudiantes, para formar personas

comprometidas™; sefiala p12 “en mi practica pedagogica formo y me formo — en lo personal,

lo académico y lo profesional- en la interaccion con los estudiantes y demas integrantes de la

comunidad educativa”; para completar p13 afiade “para lograr la liberacion del ser propio y
de los otros, en relacion con las cadenas de la ignorancia y de la manipulacion del sistema”.
Se muestra la practica pedagdgica se desarrolla para fortalecer el pensamiento, p3 la
despliega para “lograr los objetivos planteados en la misma (recordemos que busca fortalecer
el pensamiento critico y analitico en los estudiantes) y fortalecer el rea de Ciencias Sociales
en el 1.P.N”; sefiala p8 “Para que de alguna manera la practica sea la interlocucion entre
sujetos y saberes a partir del reconocimiento de contextos, la generacion y transferencia de
conocimientos pedagdgicos y disciplinares”; sumado a esto pl1 postula “para potenciar las
capacidades y habilidades de los estudiantes, elementos analizar, dar sentido y organizar,

informacion y situaciones propias de la vida cotidiana”.

Interpretacion.

La préctica pedagogica desarrollada por los maestros se realiza para la formacion, en
la medida que se posibilita la reafirmacion de los estudiantes como sujetos, como personas
comprometidas consigo mismas y con los otros, en una estructura en la que no solo el maestro
es un formador sino que ademas se forma — en lo personal, lo académico y lo profesional- y
en la interaccion con sus estudiantes. Adicionalmente, desarrollan su practica para construir la
escuela como un escenario de transformacion, de las vidas de los estudiantes y maestros, para

lograr la emancipacion del ser propio y de los otros.

En este punto se debe retomar a Freire (1979) quien referia que el quehacer pedagogico,

contempla a aquellas practicas que se realizan en la escuela, ademas de las que suceden en la
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sociedad por medio de saberes y conocimientos culturales. Dichas practicas deben centrarse
en sujetos que hacen parte de un mundo problematizado, que requieren posturas criticas,

reflexivas y transformadoras. Estos sujetos son si lugar a dudas los maestros y sus estudiantes.

Cabe mencionar que sumado a lo anterior, la practica pedagdgica es desarrolla en el
I.P.N para fortalecer procesos del pensamiento: critico, analitico, organizativo, légico,
argumentativo, a partir del reconocimiento de contextos que permitan potenciar las
capacidades y habilidades de los estudiantes, caracteristicas propias de las ciencias sociales.
Fraga (2007) plantea que la ensefianza de las ciencias, tiene como objetivo desarrollar el
pensamiento reflexivo y critico, asi como la actitud cientifica y de investigacién, (aspectos
gue son relevantes en el documento de area y en la propuesta curricular para la educacion
Media en el colegio) “aprender es apropiarse del conocimiento para generar nuevas y
mejores actitudes tanto individual como social, asievolucionaran las sociedades”
(Fraga.2007.sp)

Pregunta N°11: De qué manera desarrolla su préactica pedagodgica para la

formacion de pensamiento cientifico social.

Descripcion.

La manera en la que los maestros desarrollan su practica pedagogica para la formacion
de pensamiento cientifico social permite establecer las estrategias usadas para tal fin, pl
sefiala que “Metodoldgicamente, a través de planteamientos problémicos con el propésito de
que los alumnos desarrollen sus habilidades comunicativas, argumentativas, criticas,
propositivas etc. Proyectos de investigacion”; p2 la lleva a cabo a través de “lecturas tedrico
académicas con los estudiantes, como en la forma en la que se analizan y se discuten”; para
p3 “se fortalece la practica pedagogica con los elementos tedricos y documentales
pertinentes, asi como la interaccion dialdgica con los estudiantes”; p4 advierte que
“desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes ya que este enmarca reconocimiento,
rigurosidad, reflexion y propuestas hacia las problematicas sociales; también p8 manifiesta
“objetivos que se problematizan en situaciones de la cotidianidad y concibiendo el anélisis
critico como proceso de construccion del conocimiento, la objetividad, la racionalidad
donde el estudiante aprende a partir de la creatividad, la interdisciplinariedad y la
investigacion”’; la estrategias que realiza p11 son “lecturas, juegos de roles, talleres, trabajos

colaborativos, actividades en general que permiten fortalecer las habilidades de
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argumentacion y proposicion (lectura, escritura y oralidad)”; pl2 manifiesta “procuro
trabajar con los estudiantes habilidades de andlisis, establecer relaciones y argumentacion”;
finalmente p13 hace uso de “proyectos de investigacion con proyeccion”.

La manera en la que se desarrollan las practicas para la formacion de pensamiento
social, permite leer la concepcidn que subyace sobre ellas, por ejemplo p2 plantea que es un
ejercicio inherente, “reconocer en la escuela que somos seres sociales y como tal, debemos
partir de un proceso de construccion dado desde el otro, como lo menciona Freire, nadie se
forma solo”; para p7 se desarrolla “en torno a las buenas relaciones humanas”; ahade p8
“para que los estudiantes sean personas mas libres, independientes y autonomas”; por Ultimo
p12 manifiesta que “debo decir que a pesar de reconocer la importancia del pensamiento

cientifico social no siempre es algo que se tenga presente de forma especifica”.

Interpretacion.

La forma en la que los maestros desarrollan su practica pedagogica para la formacion
de pensamiento cientifico social, establece una serie de estrategias usadas para tal fin, entre
estas se destacan planteamientos que desarrollan habilidades comunicativas, argumentativas e
investigativas; contienen procesos de analisis, posturas criticas, propositivas, que logren
establecer relaciones (rigurosas, reflexivas, racionales y objetivas) en las cuales la
interdisciplinariedad es una posibilidad, manteniendo una interacciéon dialogica con los

estudiantes, todo lo anterior, como proceso de construccion del conocimiento.

Como se ha venido sefialando, las caracteristicas descritas son reconocidas por los
Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) y
plenamente identificables en el P.E.l (2001) como objetivos del colegio, dado que tienen
estrecha relacion con la formacion del pensamiento cientifico y con la labor de los maestros
ya que pretende ofrecer a los estudiantes una cultura humanistica, artistica, cientifica,
tecnoldgica y pedagogica, tener la capacidad de tomar decisiones que aporten a la
transformacion de la sociedad y aportar métodos de ensefianza- aprendizaje para producir
conocimientos en los ambitos, cultural, artistico, fisico, cientifico, tecnologico, ecologico y

pedagdgico.

Desde actividades con elementos tedricos los estudiantes analizan, critican, discuten
documentales, situaciones de la cotidianidad, aprenden a partir de la creatividad, de juegos de

roles, talleres, trabajos colaborativos, etc., lo cual permite leer la concepcion que subyace
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sobre la practica de los maestros al reconocer que “somos seres sociales”’ 'y que se debe tomar
como punto de partida la construccion desde el otro, basadas en relaciones humanas, libres,
independientes y autonomas, esa construccion se hace colectivamente. Sin embargo, son
aspectos que no siempre estan presentes de forma especifica dentro de la formacion de
pensamiento cientifico ni en la practica pedagdgica.

Frente a esto Alvarez (2008) manifiesta que la préactica de la ensefianza deberia estar
sustentada en el saber pedagdgico, recalcando que la localizacion de una practica pedagogica
y la existencia de un sujeto, no son suficientes para reconstruir un saber, por tanto, debe
existir un trabajo de socializacion y sistematizacion de la historicidad e intencionalidad de

esas acciones, que permitan una formacion y transmisién social.

Pregunta N°13: Qué caracteristicas posee la formacion en ciencias sociales

Descripcion.

Los profesores manifiestan que la formacién en ciencias sociales estd caracterizada
para plpor “Formacion ciudadana y en valores. Adquisicion de conocimientos, destrezas,
actitudes y la interaccion con la sociedad en general. Toma de decisiones (teniendo en cuenta
el conocimiento cientifico — en permanente construccion- unido a una ética, a una filosofia, a
unos principios, a unas costumbres, etc.); p2 manifiesta “la principal caracteristica es el
pensar criticamente...el lograr reflexionar sobre las problematicas...la construccion personal
de los sujetos sociales, ya que partimos de que es aun mas importante formar sujetos
sensibles a la realidad... que posibilitan el pensar en ciencias sociales”; argumenta p3 “Debe
ser una formacion seria, con un sentido ético y contextualizado. Se debe construir en
escenario dialdgicos donde el conflicto y las diferencias se asuman como escenarios de
crecimiento y construccion”; p4 sefiala “es constante, asi como las transformaciones en la
sociedad”; advierte P7 “Formacion de sujetos criticos, politicos, propositivos. Formacion
humana. Socializacion experiencias, modos de vida”.

Aun ahi mas caracteristicas que posee la formacidn en ciencias sociales, p8 argumenta
“para relacionar los hechos, proporcionar explicaciones, las relaciones interacciones con el
medio y el territorio donde se han desarrollado”; por su lado p11 afirma “La formacion de las

ciencias sociales, son dindmicas”; pl2 sefala los siguientes distintivos “argumentacion,
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andalisis, posicion critica, investigacion, integracion, respeto, curiosidad”; por Gltimo p13

pone en evidencia “Desarrollar sus capacidades: Intelectual — cognitiva (Reflexiva, analitica,

sintética, Logica, comprensiva, critica, Imaginativa, creativa, propositiva). Intelectual —
emocional (Reconocimiento de los afectos, emociones, vinculos, rupturas y conflictos para
afianzar lo positivo y superar aquello que afecta al sujeto o a la colectividad) Comunicativa
(argumentativa, asertiva) Conativa (Saber hacer. basado en valores) Praxica: (Relacionar
teoria y préactica; reflexionar sobre ella para integrar y articular los fendmenos sociales,
transformar conceptos y practicas en favor del bien comdn. -Contextualizar los hechos:
ubicarlos histérica, geogréfica y politicamente.-Buscar soluciones a los problemas sociales
identificados de forma disciplinar, interdisciplinar o transdisciplinar) Aplicar el pensamiento

cientifico social siendo (riguroso, investigativo desde lo cualitativo y promotor de cambios

sociales en beneficio de la colectividad) .

Agregan que las caracteristicas anteriores se fundamentan para p4 en “las respuestas
que menciono lo histdrico, hago referencia no solo a los tiempos cronolégicos sino también a
los espacios geograficos y los procesos politicos, culturales, sociales, econémicos...) y las
incidencias que ellos tienen en la misma sociedad”; p8 manifiesta que “comprende saberes
disciplinarios organizados histdricamente en torno a la determinacién de un tema central que
proporciona una perspectiva para el analisis y la sintesis. El sujeto como principio de toda
accion social y también la premisa de posibilidad de si mismo (psicologia. Busca un mayor
grado de complejidad de los fendmenos, esta presente la conducta humana. La historia y la
geografia constituyen el conocimiento social, el que asociamos en nuestra practica
pedagdgica”; es senalado por pl1°se van transformando con el tiempo y las tendencias que
van apareciendo. Permiten acercarse a comprensiones generales, pero a su vez especificas de
las dinamicas que pretende estudiar, en pocas palabras se adaptan a las necesidades y los
objetos de estudio” y pl3manifiesta en Gltima instancia que “Esta formacion permite al
estudiante: - Luchar por la conquista de la libertad, la autonomia, la justicia, la equidad, la
reciprocidad y la organizacion social al servicio de los anteriores valores...Nota:
Desafortunadamente en muchos espacios de formacion se queda en la transmision de unos
contenidos, en el seguimiento de un plan curricular descontextualizado y sin aterrizar a las
problematicas reales de la sociedad. Muchos menos se trabaja la dimensién afectiva del ser

que afecta las relaciones entre todos”.

Interpretacion.
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Se acudird a la clasificacion realizada por pl3 para la interpretacion de las

caracteristicas propias de la formacion en ciencias sociales, teniendo en cuenta que los

profesores realizan una amplia descripcion de las mismas, que sobre pasan las caracteristicas

propuestas por los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales
(M.E.N. 2006), por Morin (2001) y por Pipkin, & Sofia, (2004):

X/
°

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Intelectual — cognitiva (Reflexiva, analitica, sintética, Ldgica, comprensiva, critica,

imaginativa, creativa, curiosa, propositiva, dinamica y dialogica).

Emocional (Reconocimiento de los afectos, emociones, vinculos, sensibles a la
realidad, adaptables a rupturas y conflictos para afianzar lo positivo y superar aquello
que afecta al sujeto o a la colectividad)

Comunicativa (argumentativa, asertiva, socializable)

Conativa (Saber hacer, constante, formacion humana basada en valores, con sentido
ético, filosofico, con principios, reconociendo costumbres y modos de vida diversos)
Préxica: (Relaciona teoria y préctica e interacciones con el medio; reflexiona sobre
ella para integrar y articular los fendmenos sociales, transformar conceptos y practicas
en favor del bien comun. Contextualiza los hechos para ubicarlos histérica, geogréafica
y politicamente. Busca soluciones a los problemas sociales identificados de forma
disciplinar, interdisciplinar o transdisciplinar.)

Aplicada: al pensamiento cientifico social siendo (riguroso, investigativo desde lo
cualitativo) y promotor de formacion ciudadana, de cambios sociales en beneficio de
la colectividad, en escenarios de crecimiento y construccion y que permita la toma de
decisiones.

Las anteriores caracteristicas se fundamentan en las incidencias que tienen tanto

maestros como estudiantes en la misma sociedad, en el sujeto como principio de toda accién

social y también en la premisa de si mismo presente la conducta humana.

Se sustentan ademaés, en la busqueda de un mayor grado de complejidad de los

fendmenos sociales, el conocimiento social, al que se asocia la practica pedagdgica que se va

transformando con el tiempo y las tendencias que van apareciendo. Permiten acercarse a

comprensiones generales, pero a su vez especificas de las dindmicas que pretende estudiar, en

pocas palabras, se adaptan a las necesidades y los objetos de estudio.

Pregunta N°14: De qué manera socializa su practica pedagogica
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Descripcion.

Las maneras en que los maestros socializan su practica pedagdgica son descritas a
continuacion, pl sefiala “En la exposicién de tematicas que tengamos en comun en los
proyectos pedagdgicos institucionales o de comunidad, donde se apuesta por el trabajo en
equipo sin descuidar las disciplinas y aportando desde ellas. También en el &rea donde
ponem o0s en consideracion algunas de nuestras practicas en aras de retroalimentar
procesos”; para p2 “En la sistematizacion de experiencias y en el dialogo con los pares frente
a los ejercicios realizados en la escuela, asi como en el trabajo interdisciplinar”; p3 afirma
“Lo que realizo por medio de ella se socializa en espacios extra-laborales con colegas o
comparieros de formas informales. En el escenario institucional se solicita por parte de la
direccion entregar un informe anual de gestion”; agrega p4 “En los didlogos cotidianos tanto
con los estudiantes como con los maestros... intento ensefiar algo e intento aprender algo”;
p7 adiciona “Con mi ejemplo. Con la forma de relacionarme con mis semejantes, con el
otro”; por su lado p8 sefiala “Por otro lado, el proyecto de aula interdisciplinar”; es para p11
una socializacion “Con estudiantes: a través de los objetivos y metas de las clases y del afio
escolar, con proyectos, trabajos y demas. Con pares: A través de la socializacion de
planeacion y maya curricular, ademas de los proyectos pedagdgicos, en mi caso el trabajo
con el proyecto de derechos humanos”; advierte p12 “principalmente con los compafieros de
aula y de grado a partir de necesidades institucionales especificas” finalmente p13 comparte

“en reuniones y en elaboracion de documentos”.

Interpretacion.

Los maestros socializan su practica con estudiantes, con pares y en espacios
institucionales fundamentalmente. Con estudiantes a través de los objetivos y metas de las
clases y del afio escolar, los proyectos, trabajos y demas.

En los didlogos cotidianos con los maestros, donde se apuesta por el trabajo en equipo
sin descuidar las disciplinas y aportando desde ellas, en los ejercicios realizados en la escuela,
asi como en el trabajo interdisciplinar, con el ejemplo y la forma de relacionarse con sus
semejantes y con el otro. También en el area de ciencias sociales donde se ponen en
consideracion algunas practicas en aras de retroalimentar procesos, a través de la
socializacionde la planeacion, la discusion de la malla curricular y de los proyectos

pedagdgicos.
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En espacios institucionales con la exposicion de tematicas que tengamos en comun en
los proyectos pedagdgicos, de aula o de comunidad (interdisciplinar o disciplinares), en el
informe anual de gestion y a partir de necesidades institucionales especificas.

Por medio de documentos que sistematizan experiencias, también se socializa en

espacios extra-laborales con colegas o comparieros de formas informales.

Pregunta N°15: Cudl es el rol del maestro en la formacién de pensamiento

cientifico social.

Descripcion.

El rol del maestro en la formacion de pensamiento cientifico social se manifiesta pl
“el de ayudar a formar estudiantes para que cuando dejen el colegio y se enfrenten a la
sociedad real, sean capaces de desenvolverse en ella, con dignidad, responsabilidad,
coherencia, respeto, criticidad, objetividad”; p2 postula “debe ser guia y debe ser sujeto de
bastos suefios de cambio, que impregne tanto a sus estudiantes como a sus pares, esperanza y
conviccion. Debe ser ejemplo de sociedad y de comunidad. Debe ser un sujeto critico y
autocritico, que se esté formando y que encuentre en la academia un escenario mas de lucha
y transformacion. Debe ser persona”; para p3 “es fundamental, pues estd en sus manos
compartir el sentido de todo lo que se ha construido entorno a las diferentes disciplinas
sociales y su sentido préactico basandose en la investigacion y el analisis de contextos”; p4
afirma “se fundamenta en la responsabilidad social del reconocimiento del sujeto en su
cultura politica hacia el aporte en la construccion de las sociedades”; p7 advierte “Ser un
orientador en los procesos académicos - dar ejemplo con su forma de actuar. Con coherencia
entre lo que se piensa y se hace. -Utilizando herramientas didacticas — pedagdgicas acordes”
también p8 sefiala “Ser un docente transformador de pensamiento, generador de intereses y
necesidades en los estudiantes, actor social de una verdad , transformador de sujetos y de
saberes, propiciar la investigacion, tener en cuenta las estrategias didacticas creativas que
se pueden aplicar en el aula de clase. Dinamizador del pensamiento y tener en cuenta la
observacion, comprension y aprendizajes desde la ciencia”; p11 manifiesta “es de acompafar
en la construccion de conocimiento, el de ensefiar, pero también el de aprender, el
pensamiento cientifico social, considero se piensa para que los maestros sean investigadores

en el aula, no solo observadores, ni Unicos propietarios del conocimiento, sino profesionales
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de la educacion y de su quehacer sin el monopolio del saber, sino la democratizacién del
mismo”; para p12 “es motivar y generar curiosidad por aprender y comprender y a partir de
ello orientar el proceso” para culminar pl13 “demostrar su cualificacion permanente en la
formacion de este pensamiento ya que hay que cultivarlo toda la vida. Ser ejemplo para sus
estudiantes y comunidad educativa. -Ser el encargado de crear las condiciones pedagdgicas
adecuadas para que el estudiante pueda desarrollar este pensamiento teniendo en cuenta lo
que corresponde a la capacidad de éste segun su etapa vital y contexto. -Ser el responsable
de ensefiar lo ensefiable con metodologias adecuadas a sus estudiantes.- Estimular en la

comunidad educativa el desarrollo de este pensamiento”.

Interpretacion.

En las expresiones frente al rol como maestros en la formacion de pensamiento
cientifico social, refleja la vision de si mismo de la cual se puede resaltar:

El maestro como intelectual de la educacion que debe de ayudar a formar estudiantes
para desenvolverse en la sociedad, con dignidad, responsabilidad, coherencia, respeto,
criticidad, objetividad, entre otros.

Un maestro que impregne tanto a sus estudiantes como a sus pares, de esperanza y
conviccion, debe ser un sujeto critico y autocritico, que se esté formando permanentemente y
gue encuentre en la academia un escenario de transformacién. Debe ser guia, con coherencia
entre lo que se piensa y se hace, despojandose de la creencia que es el propietario del
conocimiento, sino un profesional de la educacion y de su quehacer, que contribuye a una real
democratizacion del conocimiento, es el responsable de ensefiar lo ensefiable.

El maestro también es el encargado de crear las condiciones pedagdgicas adecuadas
para que el estudiante pueda desarrollar pensamiento teniendo en cuenta la capacidad de éste,
segun su etapa vital y contexto, basandose en intereses y necesidades en los estudiantes, para
propiciar la investigacion, observacion, comprension y aprendizajes desde la ciencia, en
definitiva su rol es acompariar al estudiante en la construccidn de conocimiento, el de ensefar,
pero también el de aprender.

Como persona debe ser ejemplo de sociedad y de comunidad con su forma de actuar,
en la responsabilidad del reconocimiento del otro, ser un transformador de pensamiento, de
saberes.

En consecuencia, afirman Contreras A., & Contreras M. (2012), el rol de maestro, sujeto

de la préacticas pedagdgicas estdn impregnadas de conocimiento, de formacion, de
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personalizacion, de desarrollo autébnomo, de un proyecto de vida que garantice al futuro
ciudadano el desenvolvimiento dentro de la familia y la sociedad a la cual pertenece. De alli
que, es preciso que los maestros ejecuten una practica pedagogica dirigida hacia el logro del
aprendizaje; entendido éste como un proceso que ocurre a lo largo de la vida del ser humano,

y que se produce cuando se adquieren o modifican las conductas existentes por otras nuevas.

Sistematizacion Grupo de Discusion

La discusion grupal se llevo a cabo el 30 de agosto de 2017, durante la reunion del area
de Ciencias sociales, que la conforman un total de diez maestros de los cuales siete docentes
participaron en el debate, los tres maestros ausentes se encontraban en actividades
institucionales. La discusion tuvo una duracion aproximada de media hora, en el que a través
de unas preguntas de apoyo se orientd la discusion, las opiniones se relacionan con letra P
(participante) acompafiadas de un nimero de 1 a 7, que corresponde a las respuestas dadas.
(Ver anexo N° 2).

Para llevar a cabo la discusion grupal se recurrié a la grabacion y toma de apuntes. La
sistematizacion se realizd a partir de un grupo de elementos comunes, de acuerdo a las
categorias pensamiento cientifico social y practicas pedagogicas, siguiendo la descripcion e
interpretacion (Eisner, 1998), propuestas también en el analisis del instrumento anterior. Por

consiguiente se paso al analisis del grupo de discusion:

Pensamiento Cientifico Social

En torno a la categoria de pensamiento cientifico social se plantearon dos preguntas que
orientaran la discusion, corresponden en el guion a la N°1 y N°4, se presentan a continuacion

para su analisis:

Pregunta N°1: ;De qué manera concibe la construccion de conocimiento,

especialmente el cientifico social?

Descripcion.
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Frente a la pregunta se presentan cinco intervenciones, cada una de ellas aporta desde
su mirada y su saber a la construccion del conocimiento cientifico social, lo van dotando de
caracteristicas y se complementan entre si, en vez de presentar como tal un debate.

Inicialmente P2 expone que la formacién del pensamiento cientifico social se da a
partir de la experiencia de los maestros y de los estudiantes, de la relacion con su realidad y de
cémo la conciben, lo que permite pensarse la construccion del conocimiento cientifico social,
conocimiento que se construye en comunidad.

De otro lado, P1 plantea “este ejercicio es un constante preguntarse el ¢por qué? de
las cosas, es como que preguntémonos ¢ qué papel jugamos en la sociedad? Con el fin de ver
el mundo que rodea tanto a los maestros como a los estudiantes y desde alli poder orientar la
construccion de conocimiento.

Para complementar P3 afirma que la construccion de conocimiento cientifico social
“tiene que ser un acto dialectico”, que este en constante tension y discusion “la tensién no
necesariamente es disputa, si! la discusion no tiene que ser negativa, sino una construccion
de intenciones pero que nos aporte y nos construya a los estudiantes y a los maestros” en este
sentido, se considera que la construccidn de conocimiento social es dialectico, que se tensiona
para construirlo a partir de una serie de intenciones, y de adicionalmente aporta a la formacion
de estudiantes y maestros.

P7 por su parte comparte el hecho de que el conocimiento cientifico social debe estar
enfocado en las realidades de los sujetos y de los pueblos, sin embargo, considera como un
menester en la actualidad en relacion con el conocimiento “deber ser una oportunidad
también para formar sujetos politicos y criticos, en torno a la realidad y en torno a esos
discursos que plantea y que plantea la sociedad como tal”.

Finalmente, P5 reconoce que todo lo que han dicho sus comparieros es valido, pero
que aparte de lo anterior, el maestro es un guia en los procesos de pensamiento y lo que busca
es “revisar que el pensamiento sea critico y reflexivo frente a todas las dinamicas de la
sociedad. Para eso también necesitamos que nuestros estudiantes revisen otros contextos no
solamente el suyo, sino otros para formar un tipo de conocimiento cientifico social”. Cabe
resaltar que como caracteristica del conocimiento cientifico social aparece el pensamiento
critico y reflexivo de las dinamicas sociales, ya no solo del propio contexto sino de otros

contextos.

Interpretacion.
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En las respuestas planteadas no se da un debate sino una respuesta colectiva, tal vez
porque de manera implicita y en ocasiones explicita, aceptan lo que sus compafieros afirman
en relacion con la construccion de conocimiento cientifico social.

Se puede interpretar frente al conocimiento cientifico social, se concibe como un
pensamiento de debe ser formado “pues digamos que la formacion de pensamiento cientifico
social debe partir de un proceso de experiencia tanto de los estudiantes como de los
maestros” P2, aqui aparece ademas una caracteristica que los Estandares Baésicos de
Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) definen como conceptual, en
la medida en que se reconoce los preconceptos y concepto elaborados por los estudiantes
previamente.

Se le afiade como caracteristica importante a la construccion de ese conocimiento la
problematizacion constante de la realidad y el papel del sujeto dentro de esa sociedad. En la
misma linea de construccion de conocimiento cientifico social se plantea: “lo que debe hacer
para construir conocimiento es someterlos a una discusion a una tension y producir a partir
de ahi pues alternativas, planteamientos que generan un conocimiento”. También se atafie a
la construccion del conocimiento, la formacion de sujetos politicos y criticos de su propia
realidad, y de los discursos que esta plantea.

Por altimo, se plantea que el conocimiento es contextualizado, es decir, debe
reconocer su entorno pero también el de otros, esto lo hace un conocimiento integrador, para
que lleve a cabo la construccion del mismo “Para eso también necesitamos que nuestros
estudiantes revisen otros contextos no solamente el suyo, sino otros para formar un tipo de
conocimiento cientifico social” P5

Frente a lo propuesto por Pipkin. D. & Sofia. P (2006), los maestros concuerdan en
que el conocimiento cientifico social debe estar articulado con la realidad, es riguroso en tanto
atiende a unos métodos y teorias existentes, es critico porque problematiza, cuestiona y
tensiona la realidad. No se hace mencién explicita en relacion con el hecho de que el
conocimiento es susceptible de ser ensefiado, sin embargo, aparece la relacion directa del
maestro como un orientador en la construccion de ese conocimiento, también se concibe
como un guia en los procesos de pensamiento.

Los maestros afirman que la construccion de conocimiento se da en grupo: “la
construccion de conocimiento en comunidad” P2, muy distante del planteamiento de Pipkin.
D. & Sofia. P (2006) que el pensamiento cientifico social es autdbnomo, quienes lo plantean

como un conocimiento que se construye de manera individual.
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De otro lado, es importante relacionar caracteristicas presentadas por el M.E.N (2006)
en los Estandares Béasicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006),
que formulan que el conocimiento cientifico implica: “procesos de indagacion, flexibles y
reflexivos que realizan hombres y mujeres inmersos en realidades culturales, sociales,
economicas y politicas” (P. 98) con la concepcion de los profesores en atencion al de
conocimiento cientifico social, el cual conciben como una construccién, que parte de la
experiencia, problematiza su realidad, es decir un conocimiento contextualizado; es
dialectico, es discutible y debe tensionarse, para formar sujetos politicos, criticos y
reflexivos..

En relacion al pensamiento cientifico social tanto los maestros como los Estandares
Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) plantean, que es
contextualizador, integrador, critico, reflexivo, conceptual y colectivo. No se mencionan
algunas caracteristicas que contemplan los Estdndares Basicos de Competencias en Ciencias
Naturales y Sociales (M.E.N. 2006), tales como: analitico y argumentativo.

Pregunta N°4: ¢;Qué tipo de ciencia social deben ensefiar los maestros de ciencias

sociales?

Descripcion.

Para intentar dar respuesta a esta inquietud se dieron ocho intervenciones, que de
alguna manera plantean alternativas para la formacion del pensamiento cientifico social y la
ensefianza de las ciencias sociales.

Una maestra (P2) hace varios planteamientos, el primero muestra lo interesante de la
pregunta dentro del contexto de la escuela, afirmando que el tema daria bastante para la
discusion de los maestros. Lo segundo estd relacionado con “la posibilidad de tener
herramientas tanto academicas como metodoldgicas tanto de las discusiones que se dan
respecto a qué son las ciencias sociales occidentales y la urgencia de retomar y ademas
construir ciencias sociales que partan de nuestra — idiosincrasia- Latinoamérica por decirlo
asi” aqui se presentan dos aspectos importantes, por un lado el reconocimiento de las ciencias
sociales occidentales y por otro lado la emergencia de unas ciencias sociales que nacen en
América Latina, y que permitiria “depronto en términos historicos esa historia critica que no
se ha contado, la historia de los que no han hecho historia”; sin embargo para las dos se debe

contar con herramientas tedricas y metodoldgicas que permitan su discusion.
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El tercer planteamiento que se da es que la geografia puede ser vista no de manera
plana atendiendo solo a lo fisico, sino a “entender por qué en ciertos lugares suceden ciertas
situaciones también historicas y qué tiene que ver esa relacion social del hombre con su
entorno desde la geografia critica”. Finalmente, se plantea a modo de conclusiéon que las
ciencias sociales desde la formacién disciplinada, en la que los maestros pueden dar
discusiones de tipo practico, pedagdgico y educativo en relacion con “la necesidad de
abordar lo que se ha hecho en nuestra América latina.

La intervencion de P7 tiene que ver la manera de ensefiar las ciencias sociales, y

coincide con la anterior intervencion al formularla como una caja de herramientas: “yo creo
que se necesita una ciencia social que este abierta a todo, que sea una caja de herramientas y
segun el contexto de los individuos y de los sujetos, se pueda sacar la herramienta que sea
necesaria para poder entender esas realidades y entender esos contextos”. Cabe sefalar que
aqui ya no se menciona lo disciplinar como eje de la ensefianza, sino un aprendizaje de los
sujetos de su realidad.
A esto se afiade la participacion de P4, quien argumenta que la ciencia social se ha ido
construyendo y transformando, en la medida que se le da relevancia a la disciplina como
punto de partida “pues de algo estamos trabajando de algo estamos construyendo son
procesos que estamos desarrollando”; en este mismo sentido, habla de una historia
tradicional, que se “reconfigura” para reconocer a los “que no Se han tenido en cuenta’.

Advierte también que “pienso que esto ha sido dentro de la misma construccion de esa
ciencia social sin necesidad de que: sean ni decretados ni establecidos como directriz sino
desde la misma necesidad de reconocimiento del nuestro contexto y reconocimiento de
trabajar esos conflictos nacionales a nivel pedagdgico pues para aportar efectivamente que
esas nuevas generaciones pues tengan en cuenta esas dificultades que hemos tenido como
para tener un mundo mas incluyente y de reconocimiento de esas diferencias”. La ciencia
social y la politica educativa desde esta mirada, parecerian no encontrarse frente al desafio de
la ensefianza de las ciencias sociales en la actualidad.

De nuevo P3 retoma la importancia de ensefiar unas ciencias sociales contextualizadas,
segun el maestro no traidas de escenarios “superiores”, aunque reconoce el valor historico,
tedrico y académico de las ciencias que P3 denomina eurocentristas. Afirma que “en este
momento historico particularmente en nuestro pais de ensefiar una ciencias sociales

contextualizadas, es lo que queria decir aplicadas a nuestra realidad desde nuestra realidad
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y para nuestra realidad” de resaltar el énfasis que hace en la ensefianza aplicada a, desde y
para nuestra realidad.

La participante P4 agrega que aunque no se ha mencionado reconocen que “no nos
formamos ni nos educamos solos, ni independientes siempre estamos en comunidad, siempre
estamos aportdndonos los unos a otros y este ha sido una intensién bastante fuerte en los
ultimos afios en el area de ciencias sociales”. Lo cual permite “que los conocimientos y
saberes que estamos fortaleciendo pues que como que trasciendan un poco mas en nuestro
contextos que es lo que precisamente lo que queremos que vaya mas alla”. Este
planteamiento se centra en la construccion de conocimiento en colectivo “y el construir
educandonos entre todos entre maestros y entre estudiantes” Yy en que, esa construccion se

manifieste mas alla del propio contexto.

Una advertencia que sefiala P1 esta relacionada con el contexto y la realidad, pues
llama la atencion que la ensefianza de la ciencia social, no debe perder su horizonte de
sentido, al tratar de responder al boom del momento, refiriéndose a la paz, el conflicto y la
memoria como sefialaban sus compafieros. Menciona “y cOmo no dejarnos embotar con las
cosas que se nos estd presentando y tener un poquito de objetividad y desde la coherencia,
que tenemos como profesionales y como docentes y como personas que nos estamos
relacionando a nivel general en la sociedad pues que nuestras practicas también sean
coherentes con lo que pensamos y con lo que estamos haciendo”, plantea como alternativa el
trabajo que se estd adelantando en el I.P.N alrededor de los proyectos pedagdgicos.

Finalmente comenta que es fundamental en los estudiantes “pero de verdad que es que
los nifios aprendan, como decirlo, asuman, vislumbren, asuman todo el contexto en el que
estamos si queremos un pais mejor todos tenemos que apostarle a eso”. Transformen y
asuman su realidad para mejorar sus condiciones.

P7 toma la palabra para concluir “yo creo que lo méas primordial es poder formar
personas, porque aveces nos quedamos en discursos largos discurso tediosos, pero aveces lo
mas importante que es formar sujetos formar personas que realmente sean capaces de vivir,
vivir en una sociedad donde hay multiples diferentes y maltiples posturas. Lo importante es
poder vivir en medio de esas dificultades, vivir en medio de esas posturas diferentes, pero
vivir sin agredirnos vivir sin tener que pasar por encima del otro” la formacion de sujetos
capaces de vivir en sociedad, responde también a la ciencia social que se debe ensefiar en la

actualidad.
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Interpretacion.

De lo anterior se desprende como primera medida el hecho de pensar y cuestionar qué
conocimiento cientifico social que se debe ensefiar ahora como un menester de la escuela,
deberia ser frecuentemente discutido por los maestros. Siguiendo a Giroux citado por PipKin.
D. & Sofia. P. (2006), el rol de los maestros puede definirse como intelectuales
transformativos que desarrollan actividades con el propdsito de proporcionar a sus estudiantes
conocimientos necesarios para interpretar el mundo y si es necesario transformarlo. Plantean
ademas los maestros que, el conocimiento cientifico social debe ser discutido, directamente
relacionado con el planteamiento de Morin. (1984) “el conocimiento esta hecho para ser

conocido, es decir, reflexionado, discutido”.

Pasemos ahora a la emergencia de separar las ciencias sociales occidentales de las
latinoamericanas, podria leerse como una necesidad manifiesta en que se debe ensefiar
atendiendo a la realidad, desde la mirada sociologica de Pipkin. & Sofia. (2006) el
pensamiento social permite construir y aplicar herramientas tedricas y metodoldgicas para
analizar desde un abordaje cientifico su propia realidad superando estereotipos devenidos del

pensamiento social dominante.

En esta misma linea, aparece lo que algunos maestros denominan reconfiguracion de
las ciencias sociales, que ya no responden exclusivamente a la historia tradicional “a los que
no se han tenido en cuenta en la historia y entonces replanteamos los procesos de memoria
por ejemplo” P4, ni a la geografia fisica, sino un replanteamiento de las ciencias sociales que
responden al contexto actual.

Sin embargo, se plantea la discusion frente a la Objetividad en la formacion de
pensamiento cientifico social, caracteristica fundamental para Santos (2008), que puede
perderse en el afan de responder a la realidad del pais, en temas como el conflicto armado, la
memoria y mas recientemente la paz.

De igual modo, se plantea que las ciencias sociales deben ser abiertas y contar con
herramientas que permitan su interpretacion, en concordancia con lo planteado en los
Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) y que
tiene que ver con los contenidos abiertos al contexto, que dista de temas a trabajar dentro de

un plan de estudio.

En este punto se debe subrayar que se evidencia una tension, en el hecho de abordar

las ciencias sociales atendiendo a contenidos abiertos al contexto, como lo plantean los
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Estandares Béasicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) por
ejes de relaciones, o desde tematicas.

A esto se afiade la ensefianza de las ciencias sociales desde lo disciplinar frente a lo
interdisciplinar, sin embargo, la interpretacion se hace compleja, dado que los discursos en
ocasiones reclaman una formacion disciplinada y otras veces se habla de la importancia de
abordajes desde la realidad.

Frente a la formacion interdisciplinar los Estandares Basicos de Competencias en
Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) plantean que los contenidos disciplinares
deberian ser una meta al final de la educacion basica, y no un punto departida.

Aqui se puede ver otra tensién tiene que ver con contenidos disciplinares (la historia,
la geografia, la politica, la economia, entre otras) o contenidos interdisciplinares que trabajen
la realidad desde la complejidad de los fendbmenos sociales.

Posteriormente se puede establecer que existe una relacion entre la politica educativa y
formacion en las ciencias sociales, segun los maestros las ciencias sociales ahora deberian
atender a la realidad, ser contextualizadas y no esperar directrices gubernamentales para poder
ser abordadas. Sin embrago, la politica educativa vigente desde hace méas de diez afios
planteo, lo que los maestros sefialan como un requerimiento actual.

Se puede ver ahora que los profesores conciben el conocimiento como una
construccién colectiva, por tanto, social y que atienda no sélo al contexto de los estudiantes
sino gque vaya mas alla, a la transformacion de su propia realidad, que estaria en la misma
direccion del planteamiento de los Estandares Bésicos de Competencias en Ciencias Naturales
y Sociales (M.E.N. 2006) que formulan que se forma pensamiento cientifico social cuando se
favorece la construccion de nuevas concepciones y se identifica problemas y se buscan
alterativas de solucion...en tanto los maestros pretendan que sus estudiantes vislumbren,
asuman su realidad y la transformen para vivir en un mejor pais, estan formando el
pensamiento cientifico social.

Por ultimo, la ciencia social que se deberia ensefiar ahora responde a la formacion de
sujetos respetuosos de los otros, incluyentes y capaces de vivir en comunidad. Lo que Morin
(2002) define como reforma de la ensefianza, en la que se contempla la ensefianza de la

condicion humana, y la educacioén ciudadana.

Préactica Pedagogica
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En relacion con la categoria de practica pedagdgica se proyectaron dos preguntas que
orientaran la discusion, corresponden en el guidn a la N°2 y N°3, se presentan a continuacion

para su analisis:

Pregunta N°2: ¢ Cudl es el objetivo de su préctica pedagdgica?

Descripcion.

Esta pregunta fue discutida por cinco maestros con diversidad de posturas y en una
ocasion con doble intervencion.

La primera intervencion apunta en varias direcciones frente al objetivo de la practica
pedagogica, P2 plantea que su principal objetivo “radica en un proceso de construccion y
transformacién, apunta a un proceso de trasformacion social desde un proceso también
formativo”. El maestro centra su practica en la construccion de un conocimiento y en la
transformacion de la sociedad. También la concibe como un proceso de formacion de los
estudiantes en lo personal, lo politico, en lo social en tanto les permita leer su realidad y
transformarla: “pues que los chicos sean chichos que puedan leer su realidad y que desde esa
lectura propongan y alli ya iriamos en dos objetivos, y a partir de eso puedan pensar
escenarios de transformacion”.

Hace referencia al cuerpo de profesores del colegio, pero “en especial en el area de
sociales siempre se estan ademas pensando la escuela y se la piensan desde, como un
objetivo también, desde la realidad de los estudiantes y desde la realidad nacional”. Es decir
que se atafie al objetivo de la préctica reflexionar el escenario escolar, desde la misma escuela,
el escenario escolar como un objetivo en si y el escenario escolar desde la realidad de los
estudiantes y la realidad nacional.

También plantea como fin la construccién de conocimiento, a través del dialogo con el
estudiante y con sus pares “Ademas es un ejercicio interesante que se da porque no es como
que llega el profesor con el conocimiento dado y que tiene que responder esto, sino cOMo ese
conocimiento se reaprende la hora del dialogo con el estudiante y dentro de nosotros
también”.

La intervencion de P6 también responde al objetivo de formar, fundamentalmente
ciudadanos “contribuir en la formacion de ciudadanos reflexivos, criticos, analiticos ”, puede

ser una necesidad en estos momentos.
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Plantea P4 que el objetivo de su préctica pedagdgica se centra en un proceso de
formacion en tanto los estudiantes se reconozcan como sujetos de derechos y se identifiquen
como constructores de sociedad; también en la transformacién que mencionaba P2
recordemos que el la posibilidad de cambiar su entorno social: “digamos que en esa
formacion que ellos tienen es basico que se reconozcan como sujetos que tienen obviamente
derechos no solo en su contexto sino en el contexto ciudadano y que en esa medida también
se van empoderando hacia esa transformacion que hablaba la profe, esa transformacion que
les permite también a ellos como identificarse como constructores de sociedad”. También
reafirma como objetivos la formacién politica y ciudadana.

Por su parte, P1 considera que otro objetivo de la practica pedagodgica reposa en el
aprendizaje como maestro, “aqui uno aprende también como maestro”, se aprende de los
nifios, de sus vivencias y con los compafieros. Adicionalmente, plantea que el maestro tiene
como fin orientar al estudiante para que sea un tipo de ciudadano: “ser propositivos, pasivos,
reflexivos, criticos, transformadores, que se piensen también su realidad”. Una vez mas
aparece la formacion ciudadana.

En este punto retoma la discusiobn P4 para recordar que un objetivo es el
reconocimiento del sujeto en su individualidad, pero sobre todo en su diversidad. Es de
resaltar que la practica adquiere sentido cuando deja de ser individual y se convierte en
colectiva, “creo que eso es de resaltar en que no somos islas, que cada uno trabaja digamos
de manera aislada y sin ninguna conexién sino que hay un hilo conductor, hay un hilo
trasversal que es eso, el reconocimiento de las diferencias, un reconocimiento del sujeto, un
empoderamiento del maestro y del estudiante y un aporte a esta sociedad”. Otro aporte
importante que hace P4 es el hecho de que la practica busca la construccion de comunidad.

Para P7 es primordial que el maestro tenga en cuenta aspectos de la realidad de los
estudiantes, conocerlos para que en tultimas, sintiéndose comodo pueda “tener un aprendizaje
asertivo”. También es un propdésito de su practica “pues yo creo que primero tener en cuenta
esos elementos de humanidad que tienen ellos y segundo potencializarlos” es de resaltar que
se busque potencializar supongo los valores, las cosas buenas que P7 define como elementos
de humanidad. Ademéas menciona que dentro de los objetivos esta el conocimiento y dominio

de la disciplina que se ensefia.

Interpretacion.
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En relacion con los objetivos de la préctica pedagogica se enuncian varios que fueron
agrupados, teniendo en cuenta que se repiten en distintas intervenciones, el primero de estos
es la construccién de la realidad y transformacion social, y segun los maestros a través del
reconocimiento se logra procesos de transformacion. El punto de vista de los profesores
corresponde en gran medida a lo que plantean Runge, & Garcés. (2011) cuando abordan el
término de formabilidad como la capacidad antropolégica del hombre de transformarse
mediante acciones pedagdgicas externas.

El termino Formacion aparece recurrentemente como proceso, en lo personal y
colectivo para lograr conocimiento a través del dialogo con estudiantes y entre pares.
Zaccagnini (2008)) manifestaba frente al postulado anterior, que las préacticas pedagdgicas son
aquellas que generan de sujetos a partir de otros sujetos, es decir, se trata de una mediacion,
en donde el maestro se relaciona con el estudiante y de alli surgen situaciones complejas en
las que se precisa el acto pedagogico.

Se puede afadir a esa intension de formacion, que los profesores conciben como un
objetivo, si se quiere adicional la formacion ciudadana, también presente en los Estandares
Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) en los que se
manifiesta que el objetivo con el cual conciben la formacién en ciencias, promociona una
formacion ciudadana con ética, que permita a los estudiantes asumirse como ciudadanos y
ciudadanas responsables, conscientes de su compromiso tanto con ellos mismos como con las

comunidades a las que pertenecen.

En esa misma direccion, el IDEP (1997) habia enunciado la importancia de “formar un
ciudadano: creativo, solidario y que respete las diferencias” de esta manera se podria acercar

a Colombia al hecho de ser un pais cientifico, igualitario e incluyente.

Otra postura relacionada con los objetivos de la practica pedagdgica es el aprendizaje de
los maestros, que se lleva a cabo con los comparieros cuando se socializan sus vivencias, de
los estudiantes en la medida que logren conocerlos y que aprendan de manera asertiva, es
decir, haciendo uso sus experiencias. Y finalmente, con el dominio de la disciplina.
Retomando a Vasco (2000) la practica pedagodgica se lleva a cabo dentro de un contexto,
cuyas relaciones entre maestros y alumnos con el microentorno y el macroentorno, posibilitan

el proceso de formacion, ademas esta formacién esta llena de relaciones con otros procesos.

Se debe agregar que la practica pedagdgica cobra sentido en tanto se colectiviza, con los

demas maestros y permite crear comunidad. Del mismo modo, plantea Tamayo (2007) que la
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pedagogia como disciplina reconstructiva, permite al maestro ser el ejecutor de précticas
pedagogicas, que al ser socializadas y difundidas consolidan un saber pedagdgico que le es

propio.

Se hace referencia también al hecho de que la préctica tiene como objetivo potencializar
las capacidades de los estudiantes y sus aspectos humanos, a este respeto Dewey (1939)
refiere que el maestro esta en la escuela como un miembro de la comunidad para seleccionar
las influencias que han de afectar al nifio y para ayudar a responder adecuadamente a esas

influencias.

Por altimo, cabe sefialar que es importante contar con el dominio de la disciplina que se
ensefia. “no se puede entender la préctica sin el saber y viceversa, es decir practica y saber
son al mismo tiempo objeto y condicion de posibilidad” segiin Zuluaga (2005) dominar la
disciplina a transmitir permite al maestro la posibilidad de reflexiona su practica y al mismo

tiempo transformarla.

Pregunta N°3: ; Cémo relaciona la formacion de pensamiento cientifico social con

su practica pedagogica?

Descripcion.

Con el animo de intentar resolver este cuestionamiento se presentaron seis
intervenciones, una vez mas de manera complementaria y también a modo de tension en tanto
se manifiestan diversidad de puntos de vista.

La primer intervencion fue realizada por P3, quien manifiesta que la relacion entre la
préactica pedagdgica y el pensamiento cientifico social en inherente al maestro, este se ha
preparado en la academia para “nosotros nos hemos preparado para compartir, para
experimentar, para explorar, para debatir, para proponer todo tipo de alternativas, de
posibilidades con los estudiantes que nos permitan construir ese conocimiento cientifico
social, entonces yo creo que las practicas es decir sin planearlo, sin pensarlo conducen a
que esa construccion de pensamiento cientifico social se dé en la comunidad tanto estudiantil
como en la comunidad docente”. Se debe resaltar que ademas de considerar la relacion como
inherente, se recalca que de esta relacién se construye pensamiento cientifico social tanto para
estudiantes como para maestros.

También menciona un interés manifiesto en el Instituto por el desarrollo cientifico

social, por ese motivo es que le apuesta a “la investigacion social que hace parte fundamental
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del conocimiento cientifico social”. Esta seria entonces, no una caracteristica de la relacion
entre la practica pedagogica y el pensamiento cientifico social, sino la investigacion como
parte fundamental de la formacién cientifico social.

Un ultimo aspecto que retoma en su intervencion es el hecho de “digamos que la
discusion de lo disciplinar de los estudios de la esto, ya ha quedado atrés en el colegio, las
ciencias sociales han sido reconocidas como ciencias desde hace rato” las disciplinas se
posesionaron en el I.P.N, para formar el pensamiento cientifico social, desde la vision de P3,
discusion que no se ha retomado puesto que consideran que son privilegiados en tanto, el plan
de estudios reconoce “las materias consideradas como &reas: la economia es un area, la
politica es un area, las sociales ahorita es un &rea y eso pues da mucho que decir en ese
sentido”. En contraste menciona que ciencias exactas como la biologia, la fisica y la quimica,
entre otras, se estan englobando en una sola area de ciencias naturales. Para P3 es un logro
“tener una especificidad en nuestros aspectos cientificos” refiriéndose a las disciplinas
sociales.

Toma la palabra P6 para hacer mencion frente a lo que acaba de manifestar P3, que
“es importante promover en nuestros estudiantes no sélo la interdisciplinariedad, sino
también muchas actividades que ellos pueden realizar, en donde ellos puedan indagar,
puedan conocer, puedan hacer muchas cosas como las salidas pedagodgicas” desde esta
mirada la interdisciplinariedad posibilita procesos de indagacion, construccion de
conocimiento, aplicacion del mismo, en compafiia de otras area y cita como estrategia para
lograrlo las salidas pedagogicas. Sin embargo, no hace mencién explicita a la pregunta
planteada, la relacion entre la préctica pedagdgica y la formacion de pensamiento cientifico
social.

Se advierte por parte de P5 que “ningun maestro podria desligar su préctica
pedagogica con la formacion de pensamiento social, 0 sea, ninguno. Yo creo que todos
debemos apostarle digamos a la construccion de conocimiento con nuestros estudiantes
desde diferentes escenarios”. La advertencia de la profe concuerda con la primera
intervencion, donde las dos categorias de analisis estan estrechamente relacionadas y se le
apunta es a la construccion de conocimiento en diversidad de escenarios, uno de ellos es la
escuela. En esta ultima se afiade que con distintas actividades pueden cumplir con b su
principal propdsito “tenemos un objetivo principal y es ayudar a nuestros estudiantes a que
puedan ver esas diferentes realidades”. Estaria reafirmando una de las caracteristicas de la

formacion de pensamiento cientifico social.
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Hay que mencionar ahora que para P7, es valioso lo que menciono P6
(interdiciplinariedad), que “en estos tiempos es importante que los chicos tengan una
apropiacion de su territorio y de sus gentes, y eso se hace a traves de las salidas
pedagogicas”. Una vez mas no se responde explicitamente a la manera en la que concibe la
relacion entre formacion de pensamiento cientifico social y la préctica pedagdgica, sin
embargo, puede leerse como una relacion interdisciplinaria.

Agregado a las anteriores intervenciones, P2 manifiesta que la relacion entre la
practica y el conocimiento social, es “supremamente imposible de separar una cosa con la
otra, desligarlo” implica el hecho de pensarse como maestros, haciendo una lectura del
gjercicio politico diario, por un lado, y por el otro, permite poner en préctica la construccién
de otra realidad “en general nos permite poner en practica esa necesaria construccion de otra
realidad si, digamos que yo considero que mas es una responsabilidad historica, dialogar
todo el tiempo con lo pedagdgico y lo préactico en términos de la construccion del
pensamiento cientifico social”. Cabe resaltar el hecho de que aqui se retoma la importancia de
discutir desde lo pedagogico, la construccion del pensamiento cientifico social.

Queda por afadir que para P5, la responsabilidad de la que habla P2, complementa la
formacion y deberia ser un compromiso del profesor “al menos de verdad desde la escuela, la
responsabilidad que tiene en sus manos formar vidas”. Es decir que la relacion entre el
pensamiento cientifico social y la practica pedagogica es responsable, en la medida en que se

estan formando vidas.

Interpretacion.

La relacién existente entre la practica pedagdgica y el pensamiento cientifico social
para los maestros del Instituto es inherente al maestro, no puede desligar una cosa de la otra.
Se debe subrayar el hecho de que en esta relacion se construye pensamiento cientifico social,
también implica la reflexion de los maestros frente a los dos aspectos en mencion “dialogar
todo el tiempo con lo pedagodgico y lo practico en términos de la construccion del
pensamiento cientifico social”, y que en ultimas permite poner en préctica la construccion de

otra realidad

Ademas, los profesores conciben que esa relacion es responsable, en la medida en que
se estan formando vidas. Lo anterior estaria directamente relacionado con el postulado del

Ministerio de educacion Nacional a través de los Estandares Basicos de Competencias en
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Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) se tiene la responsabilidad de ofrecer a los
estudiantes una formacion en ciencias tanto naturales como sociales que les permita
“asumirse como ciudadanos y ciudadanas responsables, en un mundo interdependiente y
globalizado, conscientes de su compromiso tanto con ellos mismos como con las

comunidades a las que pertenecen”.

Por otro lado, la investigacion social entra en el discurso mas como una caracteristica
del pensamiento cientifico social, que como una caracteristica propia de la relacién entre la
préctica y la formacion de pensamiento social. En el P.E.I del colegio se establece que la
investigacion en el proceso educativo, apunta a hacer diversas lecturas de la realidad,
acogiendonos inclusive a lo insélito, donde cada expresion de la realidad puede crear nuevas

posturas conceptuales.

Por dltimo, la interdisciplinariedad debe ser tenida en cuenta una vez mas, se puede
leer la relacion existente en la medida que el maestro a través de su practica y de estrategias
como las salidas pedagogicas, busca la formacion de pensamiento cientifico social de manera
interdisciplinaria. Citan como ejemplo las salidas pedagdgicas una propuesta del P.E.I, para la
construccion de conocimiento donde todas las areas pueden aportar. A nivel de politica
educativa los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales ( . 2006)
(2006) sefialan que la ensefianza basada en la interdisciplinariedad tiene una fortaleza
organizativa, los conceptos, referentes, procedimientos, entre varios, que afronta el
estudiante, en su proceso de formacion, se encuentran en torno a unidades mas generales, a

estructuras conceptuales y metodoldgicas compartidas por varias disciplinas.

Sintesis del Analisis de Informacién

Debido a la presentacion conceptual realizada en los capitulos anteriores, este capitulo
desarrollo el andlisis de la informacion recopilada en los instrumentos de recoleccion de
datos, a través de la adecuacion referencial, haciendo uso de la descripcion e interpretacion de
las categorias de analisis: pensamiento cientifico social y practicas pedagdgicas, para lograr
los objetivos propuestos en la investigacion.

Inicialmente se describe e interpreta en el cuestionario y el grupo de discusion la

categoria de pensamiento cientifico social, del cual se logran evidenciar caracteristicas de la
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manera en que se concibe la construccion de conocimiento, la ciencia social y su ensefianza
en la actualidad, el pensamiento cientifico social y sus carateristicas; ademas, algunos
aspectos que se requieren a nivel institucional para la formacion de pcs. Finalmente, se
relaciona la practica pedagogica con la formacion de pcs.

Posteriormente, frente a la categoria de Préctica pedagdgica el cuestionario y el grupo
de discusidén permiten describir e interpretar el qué, como y para qué desarrolla practica
pedagdgica. También, caracterizar la formacion en ciencias sociales, las maneras en que se
socializa la practica y el rol del maestro en la formacion de pensamiento cientifico social.

De acuerdo con lo anterior, se estudio el cuestionario y el grupo de discusion para
comprender los sentidos y relaciones que las categorias pensamiento cientifico social y
practicas pedagodgicas adquieren para los maestros del area de ciencias sociales en el Instituto
Pedagogico Nacional, que permitiran establecer, las valoraciones y tematicas (eisner. 1998)
dentro del proceso investigativo, es decir, las conclusiones finales de la presente

investigacion, que seran presentadas en el siguiente capitulo.

CAPITULO VII:
CONCLUSIONES

“La educacion es fundamental para la felicidad social; es el principio en el que descansan la
libertad y el engrandecimiento de los pueblos™

Benito Juarez

En este capitulo se pone en evidencia las caracteristicas de las practicas pedagogicas
que realizan los maestros de ciencias sociales en el Instituto Pedagogico Nacional, centrando
la mirada en el sentido que adquieren en la formacion del pensamiento social. Se debe recodar
que para lograr dicha caracterizacién se ha seguido una ruta metodolédgica que obedece al

paradigma cualitativo (Bonilla. & Rodriguez. 1997) a un enfoque interpretativo,(Briones
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1997) un método fenomenoldgico (Sampiere. 2014) y que recurrié a la critica educativa
(Eisner. 1998) para el andlisis y validacion de la informacion.

De acuerdo con lo anterior, se estudiaron los cuestionarios (Paramo & Arango, 2008)
y el grupo de discusion (Peinado, Y. Tamara, M. Corredera, E. Mofiino, N. Prieto, L 2010)
para comprender los sentidos y relaciones que las categorias pensamiento cientifico social y
practicas pedagdgicas adquieren para los maestros del area de ciencias sociales en el Instituto
Pedagogico Nacional, que permitieron establecer por un lado las descripciones e
interpretaciones dentro del proceso investigativo y por otro, las valoraciones y tematicas que
como menciona Einer (1998) son fundamentales a la hora de formular conclusiones ya que
muestran los puntos de encuentro, tension y relaciones dentro de la investigacion. Por tanto,
las conclusiones finales seran presentadas en el presente capitulo.

Una vez presentado el anélisis de los resultados con las descripciones e interpretaciones
frente al pensamiento cientifico social y las practicas pedagdgicas, tanto en los cuestionarios
como en el grupo de discusion, se permitié la triangulacion de los instrumentos
metodoldgicos, posibilitando en palabras de Eisner (1998) amortiguar las limitaciones que
tiene cada método y la triangulacién de fuentes de informacion con relacién a la politica
educativa, la mirada de diversos autores y la concepcién de los maestros, para hacer una
valoracion y tematizacion final (Eisner, 1998) que conduzca a recoger las caracteristicas de
las practicas pedagogicas que realizan los maestros de ciencias sociales en el Instituto
Pedagdgico Nacional, centrando la mirada en el sentido que adquieren en la formacién del

pensamiento social.

A partir del recorrido anterior se presentan tres grandes conclusiones:

A. Concepcion De Pensamiento Cientifico Social Que Poseen Los Maestros Del
Area De Ciencias Sociales En EI I.P.N.

La concepcion que subyace acerca del pensamiento cientifico en los maestros de
ciencias sociales en el I1.P.N, esta compuesta por varios aspectos que se conectan e involucran
en la categoria. En ese orden de ideas seran presentadas las concepciones acerca de la ciencia,

la construccién de conocimiento, el desarrollo de pensamiento cientifico social, sus
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caracteristicas y los aspectos requeridos a nivel institucional para su formacion, por ultimo, la

ciencia social que debe ser ensefiada desde la consideracion de los maestros.

La concepcion sobre ciencia social

La ciencia social se concibe por los maestros y por la politica educativa como una
relacién entre el sujeto y la sociedad, que asume rigurosidad como un ejercicio de
construccion y deconstruccion cuando sea necesario, que desarrolla interacciones sociales
basadas en el respeto, la consideracion de otro y sus posturas, construyendo asi memoria hacia
una comunidad mas justa. Articula distintas disciplinas sociales, para el establecimiento de
relaciones entre diferentes elementos de un mismo fenémeno, en los contextos de los pueblos
y a necesidad de las personas, permite buscar posibles soluciones e incidencias dentro de esos

contextos.

Una ciencia social que a través de practicas pedagogicas, promueve la apropiacion de
viejos y nuevos saberes, logre que los estudiantes tomen conciencia de su papel como sujetos
sociales, fortalezca herramientas en el desarrollo y formacion de sus capacidades ciudadanas

(criticas, democraticas y solidarias).

Puede afirmarse, que la nueva ciencia social debe responder a la reflexion permanente
de si misma, cuestionar su objeto, a transformarse a las necesidades y paradigmas del
momento y a su vez hacerse susceptible de ser ensefiada para lograr ciudadanos con posturas

respetuosas, criticas, democraticas, solidarias y equitativas.

La construccion de conocimiento

Para los maestros de ciencias sociales en el 1.P.N la construccidn de conocimiento es
concebido en relacion con aspectos centrales como, el contexto en el que se desenvuelven los
sujetos diariamente, interacciones que se realizan de manera colectiva, al ser sujetos que en su
individualidad experimentan tensiones, influencias, vivencias, entre otras, y les permite
potencializar sus habilidades y problematizar su rol en la sociedad. Un conocimiento que se
construye de manera colectiva para lograr una la lectura o transformacion de la realidad social

a la que pertenecen.

Se debe considerar, el hecho de que la construccion de conocimiento parte de un
proceso de formacion, es decir, que estd acompafiado de un orientador-maestro en esa

construccién, que reconoce los conocimientos previos de los estudiantes, les permite hacer
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lectura de su realidad, de su contexto, para formarlos como sujetos politicos. Aspectos que se
evidencian en los Estandares Béasicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales
(M.E.N. 2006) y que Morin (2001) plantea abiertamente en relacion con la reforma del
pensamiento, “se trata de una reforma que concierne nuestra aptitud para organizar el
conocimiento, es decir, para pensar” (P.88) que estan directamente relacionados con la ética
de los maestros y de los estudiantes, y pueden ser ellos quienes posibiliten una transformacion

de esa realidad.

El pensamiento cientifico social

Se puede afirmar que los maestros reconocen al pensamiento cientifico social como
una interpretacién de la realidad, que se construye a partir de la problematizacién de la misma
y diferentes fendmenos sociales. Esta interpretacion busca una transformacion de la realidad
de los sujetos que la analizan, por tanto, se vale de construcciones tedricas y metodologicas

propias de las ciencias sociales.

Se evidencia ademas, que tanto para los maestros como para la politica educativa en
relacién con los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales
(M.E.N. 2006), el pensamiento cientifico social es concebido como una forma de construir y
re-significar la realidad social, desde lo académico, lo teérico y lo disciplinar, lo Pedagdgico,
caracterizando esa realidad para darle sentido y significado en el contexto.

Una mirada que ya habia sido contemplada por Alvarez (2013)

Para reforzar la tesis, puede decirse que la escuela, sus planes de estudio, sus textos, sus
rituales, sus normas, sus actores, su arquitectura, la distribucién de sus espacios, sus tradiciones

y en general, toda su cultura no solo reflejan la realidad, sino que la construyen. (P. 149)

Una comprension de la realidad que permite proponer alternativas o transformaciones
a esa misma realidad, que se van desarrollando en la medida que concierne a momentos
historicos- culturales determinados, y que a su vez se transforman con el desarrollo mismo del

pensamiento cientifico social.

Dentro de esa mirada, toma importancia el sujeto en formacién, con un enfoque
humanista el cual el I.P.N ha logrado apropiar en su P.E.l (2001), y en la concepcion y
practica de sus maestros; quienes ven en la formacién de sujetos, la capacidad de reconocer al

otro, basado en el ser y con la legitimidad que merece, la justicia y equidad social, la
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preponderancia por valores como la solidaridad, la comunidad y el compartir, entre otros, a

través del desarrollo de pensamiento cientifico social.

Caracteristicas del pensamiento cientifico social

Debe resaltarse que para un numero importante de maestros, las caracteristicas del
pensamiento cientifico social son compartidas con las planteadas como categoria central, en la
que se retom0 aspectos proyectados en los Estandares Béasicos en Competencias para las
Areas de Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N.2006), se incorporaron posturas socioldgicas
de Morin (2001) y Pipkin. & Sofia (2006).

De lo anterior resulta evidente, para los maestros, los autores y la politica, que el
pensamiento cientifico social se caracteriza por ser: contextualizador, integrador, critico,
reflexivo, colectivo, conceptual, analitico, interdisciplinar, argumentativo, articulado,
susceptible de ser ensefiado, investigativo, articulado, riguroso, critico y autbnomo e

interdisciplinario.

En este punto se debe llamar la atencidn en dos caracteristicas que pueden parecer
contradictorias, por un lado el pensamiento cientifico social desde los Estandares Basicos de
Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) es colectivo en la medida que
se construye socialmente, y por el otro, el hecho de que Pipkin, & Sofia (2006) lo conciban de
manera autbnoma, es decir, que ese conocimiento se construye de manera individual. Sin
embargo, se puede afirmar que para los maestros, la construccién de conocimiento se realiza
de manera colectiva y que esta construccién estad impregnada de particularidades del sujeto, lo

que haria que se considerara autbnomo.

En atencion a lo anterior, se puede concluir que lo que en principio se entendié como
autonomia desde la individualidad siguiendo a Pipkin. & Sofia (2006), se re-significa desde la

mirada de los maestros, quienes comprenden la autonomia desde la particularidad del ser.

Otro aspecto a sefialar relacionado con las caracteristicas del pensamiento cientifico
social es que no se concibe como integrador por la mayoria de maestros, la anterior
apreciacion puede ser explicada debido a que aun falta reconocer, apropiar y fortalecer, tanto
en la politica educativa, como en la realidad de la escuela, lo importante que es para la
formacion social, valorar otros saberes y los propios saberes, que aln se desconocen 0 no se

les reconoce.
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Se debe hacer mencion, a las caracteristicas que proponen los maestros del I.P.N, de
los cuales se puede afirmar que el pensamiento cientifico social ademés es: académico en
tanto se apoya en las disciplinas sociales, es transformador porque posibilita nuevas
realidades, es emancipador debido a que potencializa al sujeto, es practico porque puede ser

aplicado y es comprensible en tanto se puede interpretar.

Por altimo, el hecho de que no se mencione como caracteristica del pensamiento
cientifico social que es analitico y argumentativo, responde al hecho de que se crea que los
estudiantes no estan en capacidad de contrastar su conocimiento con el de otros, considerados
por cierto, como grandes intelectuales. Frente al pensamiento argumentativo se puede decir
que se considera como un fin de la formacion, que sustente su punto de vista, no una

caracteristica como tal.

En definitiva el pensamiento cientifico social para los maestros del Instituto
Pedagogico Nacional se caracteriza al ser: contextualizador, integrador, critico, reflexivo,
colectivo, conceptual, interdisciplinar, articulado, susceptible de ser ensefiado, investigativo,
articulado, riguroso, critico, auténomo, interdisciplinario, transformador, emancipador,

préactico y comprensible.

Aspectos institucionales para la formacién de pensamiento cientifico social

Cabe anotar que, ningun maestro vinculado actualmente al instituto realizé
observaciones sobre los planeamientos de los Estandares Basicos de Competencias en
Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) que comprenden: la flexibilizacion curricular en
las instituciones, el rol del maestro en la concepcidn sobre la ensefianza de las ciencias, 10s
contenidos (abiertos al contexto) disciplinares (el trabajo interdisciplinar), la participacion
activa de los estudiantes, el trabajo colaborativo en el aula, una evaluacion diferente, ejes
articuladores y coherencia metodologica horizontal y vertical de la propuesta del Ministerio,

como requerimientos institucionales para la formacion de pensamiento cientifico social.

Sin embargo seleccionan algunas opciones, lo que permite hacer dos interpretaciones:
la primera de ellas seria que por el corto tiempo de vinculacion, no se atreven a enunciar
reformas a un colegio con trayectoria y reconocimiento educativo, la segunda es que no saben

de qué se trata cada aspecto y/o no los ven como aspectos a analizar.
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En contraste, los profesores que ya no se encuentran vinculados al I.P.N y que
estuvieron alli por més de cinco afios, sin lugar a dudas dejan ver unas propuestas curriculares

mas amplias, que seran presentadas a continuacion:

De manera general, se puede afirmar que los Estdndares Bésicos de Competencias en
Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) plantean entre lineas que se aprende a
investigar, investigando, el maestro seria un guia esa investigacion y esto permitiria la
formacion de pensamiento cientifico social, una vision bastante reduccionista de lo que
implica pensar socialmente®, si se habla de transformaciones y alternativas, de incluir otros

saberes, de procesos democraticos y de-liberativos.

Desde la mirada de los Estandares Béasicos de Competencias en Ciencias Naturales y
Sociales (M.E.N. 2006) para la formacion de pensamiento social, se requiere aspectos
institucionales, que centran la atencidn en procesos investigativos mas que en la formacion de
pensamiento social. Por lo cual es oportuno hablar sobre algunos aspectos en concreto, el
primero seria la flexibilizacion curricular, que en el caso particular del Instituto, se llevo a
cabo para la educacién media, pero que no se materializa en los procesos anteriores a esta. Se
hace necesario generar procesos flexibles que vayan mas alla de procesos investigativos, que

promuevan la formacién cientifica a través de pensamiento social.

Luego se encuentra, que la transformacién del maestro debe girar en torno a la
formacion de pensamiento cientifico como una practica social, por tanto, debe ser preparado
para hacer ese proceso orientador, desde las facultades de educacidn. Notese que se refiere a
la formacion de pensamiento cientifico como una préctica social, no como un mero

acompariante del ejercicio investigativo.

*Qué es pensar en términos sociales? Esto depende esencialmente de generar y
promover un pensamiento critico en los alumnos. Este pensamiento critico es la presencia
constante del cuestionamiento, de la pregunta por qué como paso previo a la incorporacion de
conceptos que en realidad no son més que representaciones idealizadas que hace la sociedad de
la realidad que le toca vivir.

El entendimiento de los procesos, la diferenciacion de roles e intereses de los distintos
actores sociales, la incorporacion de valores que ponderan lo social por sobre lo individual, y
esencialmente el poder interpretar los acontecimientos como parte de una proceso con una
indefectible y necesaria dialéctica entre los protagonistas, los sucesos, las instituciones
comunitarias y la sociedad toda, se presentaron como muestra cabal de un proceso que hizo
pensar a los alumnos en términos sociales. (Pipkin. D. & Sofia. P. 2006. Pag. 7)
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En relacién con los contenidos abiertos al contexto y los contenidos disciplinares, se
debe entender que se relacionan de forma directa, ya que si se rompe con las tematicas
tradicionales, necesariamente se rompe con los contenidos disciplinares. Cando se realizan
abordajes por ejes, proyectos, nucleos, problemas o trabajo comunitario, se abre la posibilidad
de trabajarlos desde diversas disciplinas interconectadas que aportan en la interpretacion de
esa realidad.

En cuanto a la participacion activa de estudiantes, lleva a caer en la cuenta que los
maestros conciben esa participacion en la construccion de conocimiento, en la apropiacion de
su realidad y en las posibles transformaciones que se den, mas que en la intervencion como

simples investigadores.

Finalmente, las didacticas como bien lo plantea p12, son herramientas que conectan
todos los aspectos anteriores, que redundan en la formacion de pensamiento cientifico social,

y no como podria pensarse falsamente en lo que concierne al objetivo de la pedagogia.

De lo anterior resulta que los aspectos institucionales que se requieren para la
formacion de pensamiento cientifico social, contempla los aspectos propuestos por los
Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006), los
amplia y los redefine en la medida que no se someten a la investigacion como un proceso
escolar, sino que la dimensionan a transformaciones, la inclusion de otros saberes, a la
posibilidad de procesos democraticos y de-liberativos. En dltimas siguiendo a Pipkin. D. &

Sofia. P. (2006) a pensar socialmente.

En particular de los aspectos cabe sefialar que el Instituto requiere: una flexibilizacion
curricular en todos sus niveles formativos, preescolar, basica y media, que vayan mas alla de
procesos investigativos y que promuevan la formacion cientifica a través de pensamiento
social; la transformacion del maestro en torno a la formacion de pensamiento cientifico como
una practica social desde las facultades de educacion. Frente a los contenidos abiertos al
contexto y los contenidos disciplinares, se debe entender que al realizar abordajes por ejes,
proyectos, nucleos, problemas o trabajo comunitario, se abre la posibilidad de trabajarlos

desde diversas disciplinas interconectadas que aportan en la interpretacion de la realidad.

Finalmente, la participacion activa de estudiantes se concibe en la construccién de

conocimiento, en la apropiacion de su realidad y en las posibles transformaciones que se den.
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En cuanto a las did4cticas, son vistas como herramientas que conectan todos los aspectos

requeridos, que redundan en la formacion de pensamiento cientifico social.

Se ha llegado a un punto central de la concepcién de pensamiento cientifico social,
que responde al interrogante planteado por Wallerstein ((1996) qué tipo de ciencia social se
debe construir ahora? para los fines de la investigacion se plantea que:

La ciencia social gue se debe ensefiar ahora

Se ha de tener en cuenta la importancia que tiene en la actualidad la concepcion de
pensamiento cientifico social, que a través de los maestros y sus practicas seran transmitidas a

las nuevas generaciones.

Se ha dicho que la concepcion de pensamiento cientifico social y su construccion, de
algin modo ha venido consolidandose en la politica educativa colombiana, en los maestros y
en las instituciones escolares, para el caso particular de la presente investigacion en el
Instituto Pedag6gico Nacional, debe ser dinamica, contextualizada tanto para estudiantes
como para maestros, que genere ciudadanos, entendidos como sujetos criticos y reflexivos de
su realidad, que sea transformadora, que esté en permanente construccion y sea colectiva,
siempre en beneficio de los sujetos y sociedades. Ademas, que integre las disciplinas sociales
para intentar resolver problemas de la realidad social.

Se debe insistir en que los maestros de sociales deben ensefiar una ciencia que
responda a la formacién de sujetos capaces de vivir en comunidad, que se reconozcan en sus
diversidades, sin agredirse, en palabras de P7 “vivir sin pasar por encima del otro”. Nada mas
cercano a las intenciones manifiestas en el P.E.I (2001) del colegio, que pareceria obsoleto si
se tiene en cuenta que fue promulgado hace casi 20 afios, sin embargo cuenta con

planteamientos de gran proyeccion.

Se puede afirmar entonces, que la concepcion del conocimiento cientifico social como
una construccion colectiva, puede llevar a transformaciones de su propia realidad, que estaria
en la misma direccion del planteamiento de los Estandares Basicos de Competencias en
Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006), en tanto los maestros pretendan que sus
estudiantes vislumbren, asuman su realidad y la transformen para vivir en un mejor pais, estan

formando el pensamiento cientifico social.

Otro aspecto importante a tener en cuenta, es que la concepcion sobre investigacion

como una caracteristica de esa ciencia social que se debe ensefiar ahora se ha transformado en
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varios aspectos, el primero tiene que ver con el hecho de que la politica educativa asumio los
lineamientos sobre ciencia a nivel internacional y en este proceso redujo en gran medida la
ensefianza de la ciencia social a procesos investigativos en la escuela. EI segundo aspecto se
manifiesta en que la investigacion se ha convertido en una necesidad y una realidad en
espacios escolares como en I.P.N, sin embargo, se debe continuar abonando terreno en lo que
concierne a abordar la realidad desde la complejidad, donde las ciencias sociales son una de
las multiples y complementarias miradas de la misma. El tercer aspecto atiende a la relacion
entre investigacion e investigador, estrechamente ligada y manteniendo su caracter de

generadora de conocimiento de la realidad social.

Cabe anadir que, frente a las facultades de educacién son pocas las que han intentado
abordar las ciencias sociales y la realidad misma, desde la complejidad. Pero se debe
reconocer que si los maestros hablan de integrar saberes propios o latinoamericanos, estudios
multiculturales o decoloniales es porque existe ya una interpretacion misma, de las nuevas
generaciones de maestros, que reconocen la importancia de valorar otros saberes y que ven

como posibilidad el estudio de la realidad, desde multiples disciplinas.

En ese sentido, se requiere un reconocimiento al rol de los maestros como actores
fundamentales en la transformacion social, desde su quehacer y sus practicas pedagdgicas,
que permiten una lectura, interpretacion y si se quiere transformacion de la realidad, propia y
de sus estudiantes. También el fortalecimiento de la mirada colectiva como comunidad
académica, que analiza los procesos de construccion de conocimiento cientifico social, para
modificar su préctica y transformarlas en beneficio de una transformacion de la escuela y del

contexto.

Como se ha sefialado, el hecho de que los maestros manifiesten que se deben integrar
las disciplinas especialmente sociales, para la comprension de la realidad, deja en evidencia
gue aun falta un camino importante para lograr lo que Wallerstein (1996) ha denominado el
reencantamiento del mundo, que reconoce la compleja relacion entre los seres humanos, la

naturaleza y su entorno, mediadas por inter-relaciones y problematicas.

En este punto se debe subrayar que se evidencian dos tensiones, la primera es el hecho
de abordar las ciencias sociales atendiendo a contenidos abiertos al contexto, o desde
tematicas. La segunda tension tiene que ver con contenidos disciplinares (la historia, la

geografia, la politica, la economia, entre otras) o interdisciplinares que trabajen la realidad
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desde la complejidad de los fenébmenos sociales. Tension que aun no ha logrado conciliarse en
el Instituto Pedagdgico Nacional.

De otro lado, la politica educativa y la ensefianza de las ciencias sociales, (que recurre
a las posturas de intelectuales como Wallertein-1999 o Morin-2001), desde hace diez afios o
mas, estd intentando proponer un conocimiento abierto y contextualizado, sin embargo, se
evidencia un desconocimiento de los Estdndares Béasicos de Competencias en Ciencias
Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) como propuesta de ensefianza y de otro lado la

invisibilidad de la politica puede pensarse como el rechazo y/o falta de apropiacion.

Finalmente quedan varios aspectos por resolver frente al tema, como conciliar
intereses politicos, econdmicos y sociales, en relacion con el conocimiento y con la formacion
de pensamiento cientifico social, cémo reformar las mentes de los maestros, de los
estudiantes, de las instituciones de educacién en todos sus niveles para interpretar la realidad
desde la complejidad, como lograr que las ciencia social no caiga en la inmediatez de los
fendmenos actuales sino que vaya mas alla de ellos y por ultimo cémo relacionar posturas

religiosas, politicas, cientificas, a las que deberia afiadirse posturas éticas.

B. Las Practicas Pedagdgicas De Los Maestros Del Area De Ciencias Sociales En
El I.P.N.

Se ha logrado identificar el objetivo y los fines de las précticas pedagogicas, tal como
se advierte por Alvarez, A. & Noguera C. (2012): la reflexion del maestro sobre su hacer,
sistematizado y conceptualizado, se volveria el saber pedagdgico, y se referiria al qué, al
como y para qué ensefiar. (P. 3)

Frente al qué ensefiar, se ha expuesto en el apartado anterior que se encarga de mostrar
con claridad las reflexiones de los maestros sobre la concepcion acerca del pensamiento
cientifico social que debe ser ensefiado en la actualidad. Es oportuno ahora centrarse en el

como y el para qué.

Obijetivos de las practica pedagogicas de los maestros de ciencias sociales en el I.P.N

El objetivo de la practica pedagogica para los maestros del Instituto es en primera

instancia el fortalecimiento de los estudiantes como sujetos que respondan a lecturas criticas y
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analiticas de la realidad, es formar ciudadanos sensibles con sus semejantes, que hagan uso

del conocimiento cientifico con el fin de plantear alternativas.

La préactica pedagdgica desarrollada por los maestros en el 1.P.N busca fortalecer
procesos del pensamiento: contextualizado, integrado, critico, reflexivo, colectivo,
conceptual, interdisciplinario, articulado, susceptible de ser ensefiado, investigativo,
articulado, riguroso, autéonomo, transformador, emancipador, practico y comprensible;
caracteristicas fundamentales para la formacidn personal, académica y profesional de sujetos

involucrados: maestros y estudiantes.

Se evidencia como marco de referencia de las practicas, la Pedagogia reconstructiva
propuesta por Tamayo (2007) en tres direcciones: la primera como un conjunto de saberes que
le dan al oficio del maestro su especificidad y que tiene como fundamento la ensefianza. La
segunda asume que la pedagogia es el arte de la ensefianza y la tercera entiende la pedagogia
como la orientadora del quehacer educativo con un sentido preciso, esta Ultima mirada es
desde dénde los maestros de sociales en el I.P.N, asumen su practica pedagogica, reconocen

que buscan formar, construir la realidad y posibilitar la transformacion social.

Conviene subrayar que el maestro ve la escuela como un espacio que posibilita una
vida social desde el reconocimiento, que se ve a si mismo y a sus estudiantes como mediador
y formador de colectividades. Otra caracteristica de su quehacer es que es llevada a la préctica
para construir la escuela como un escenario de transformacion, para lograr la emancipacién

del ser propio y de los otros.

En definitiva puede afirmarse que la practica pedagdgica se desarrolla para la
formacion, de pensamiento cientifico social, que contempla tanto procesos de pensamiento

como procesos transformadores para el sujeto y la sociedad.

Dentro del proceso de formacion, se confirma lo expuesto por Alvarez (2008) dado
que las préacticas pedagogicas se replantean y pueden ser entendidas como una compleja red
de relaciones institucionales, de sujetos y discursos que posibilitan que suceda el acto

formativo, configurandose como el centro de las préacticas y del saber del maestro.

Dicha préactica posee unas caracteristicas esenciales: los maestros valoran otras
experiencias de formacion, por tanto, no es institucionalizada, es permanente, la realizan en el
ahora pero proyectan lo que puede suceder con esa formacion, responde a lo que los maestros

Ilaman la responsabilidad de formar vidas, de convivir en comunidad, de respetar las
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diferencias, entre otras, en este sentido es una formacion ética. De otro lado humaniza,
potencializa al estudiante y por supuesto es de caracter social, como dicen los profesores

aprenden de todos a través del dialogo con estudiantes y entre pares.

Fines de la practica pedagdgica en el I.P.N, la apuesta de los maestros de ciencias

sociales

Llegamos aqui a un punto fundamental, la practica pedagdgica tiene sentido en tanto
se socializa con los demés maestros y permite crear comunidad académica, evidenciada en el
hecho que los maestros refieren como una serie de documentos elaborados por ellos en
conjunto, que les permite reflexionar el escenario escolar, con el fin de transformarlo y
proyectarlo a la sociedad, es decir, una formacion que responda de manera critica y analitica a
su realidad.

A partir de lo anterior, se puede afirmar que los maestros poseen un saber que les es
propio, que se da de acuerdo a sus interacciones, a sus vivencias, a su sistematizacion, a un
tejido de innumerables relaciones, nada menos que lo que Freire (1979), Zuluaga (2005)
Tamayo (2007), Alvarez & Noguera (2012); entre otros, han denominado como el saber

pedagdgico.

En ese mismo sentido, la practica pedagdgica, puede ser entendida como dispositivo
dentro de un proceso cualitativo que permitirdA comprender e interpretar, las maltiples
interacciones y experiencias, que los maestros mantienen en su ejercicio social, para
transformar las practicas escolares y educativas, o como mencionan los profesores para

potencializar las capacidades de los estudiantes y sus aspectos humanos.

Los maestros socializan su practica con estudiantes a través de los objetivos y metas
de las clases, con pares por medio de didlogos cotidianos con los maestros, donde se apuesta
por el trabajo en equipo, en los ejercicios realizados en la escuela, asi como en el trabajo
aveces disciplinar en ocasiones interdisciplinar, con el ejemplo y la forma de relacionarse con
sus semejantes y con el otro. También socializan en espacios institucionales a partir de
necesidades especificas del colegio y por medio de documentos en el que sistematizan

experiencias.

En este punto se puede decir que, las practicas pedagdgicas son variables dado que
estan sujetas no sélo a las acciones de los maestros y al proceso reflexivo que hacen de las

mismas, sino al contexto social en el que se aplican, por ello denotan particularidades e
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intereses. Ademas se ha de tener en cuenta, la pedagogia reconstructiva propuesta por Tamayo
(2007) como marco de referencia de las practicas pedagdgicas, en la que el maestro puede
resignificar su saber cuando logra reflexionar, criticar y socializar. Tal como lo sefiala p2

“intento enserniar algo e intento aprender algo”.

C. El Sentido Que Imparten Las Practicas Pedagogicas Para La Formacion Del

Pensamiento Social En EIl I.P.N.

Por altimo, se analizaron los sentidos que imparten las précticas sobre el pensamiento

cientifico a través de su caracterizacion y el rol de los maestros.

Caracteristicas de la formacion en pensamiento cientifico social en el 1.P.N

La relacion existente entre la practica pedagoégica y la formacion de pensamiento
cientifico social es inherente, estd vinculada de algin modo al planteamiento de los
Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Sociales (M.E.N. 2006) en
tanto, lo presentan como una red de profesores que comparten sus investigaciones, sus
conocimientos y a partir de estos introducen transformaciones en sus practicas. Sin embargo,
la postura de los profesores sobrepasa la mirada de la politica educativa, la investigacion es
solo un elemento de esa relacién, que no se reduce al conocimiento generado por los maestros
y que puede ser socializado en redes, sino que también implica procesos investigativos de los
estudiantes y para los estudiantes, como un elemento formador de pensamiento cientifico

social.

Ademas de lo anterior, los profesores conciben esa relacion como una posibilidad de
comprension y transformacion de la realidad social y del contexto de los estudiantes, ademas
de ser potencializadora de seres humanos (estudiantes y maestros) con valores que interactian
alrededor del conocimiento; lo que seria en palabras de Morin (2001) una ciencia con

conciencia.
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Las caracteristicas propias de la formacion en ciencias sociales, tienen en cuenta la

Dimensionalidad que abarca la formacion de pensamiento cientifico social y la

Intencionalidad para la cual lo desarrollan, Véase:

X/
L X4

X/
L X4

X/
L X4

Dimensionalidad

Intelectual — cognitiva (Reflexiva, analitica, sintética, Logica, comprensiva, critica,

imaginativa, creativa, curiosa, propositiva, dindmica y dial6gica).

Emocional (Reconocimiento de los afectos, emociones, vinculos, sensibles a la
realidad, adaptables a rupturas y conflictos para afianzar lo positivo y superar aquello

que afecta al sujeto o a la colectividad)
Comunicativa (argumentativa, asertiva, socializable)

Conativa (Saber hacer, constante, formacion humana basada en valores, con sentido

ético, filosofico, con principios, reconociendo costumbres y modos de vida diversos)

Praxica (Relaciona teoria y préctica e interacciones con el medio; reflexiona sobre ella
para integrar y articular los fendmenos sociales, transformar conceptos y practicas en
favor del bien comun. Contextualiza los hechos para ubicarlos histérica, geografica y
politicamente. Busca soluciones a los problemas sociales identificados de forma

disciplinar, interdisciplinar o transdisciplinar.)

Aplicada al pensamiento cientifico social siendo (riguroso, investigativo desde lo
cualitativo) y promotor de formacion ciudadana, de cambios sociales en beneficio de
la colectividad, en escenarios de crecimiento y construccion y que permita la toma de

decisiones.

Intencionalidad

La formacién de pensamiento cientifico social se fundamenta en las implicaciones que

tienen tanto maestros, como estudiantes en la misma sociedad, en el sujeto como principio de

toda accidn social y también en la premisa de si mismo, presente en la conducta humana. Se

sustentan ademas, en la busqueda de un mayor grado de complejidad de los fenomenos

sociales, el conocimiento social, al que se asocia la practica pedagogica que se va

transformando con el tiempo y las tendencias que van apareciendo. Permiten acercarse a

comprensiones generales, pero a su vez especificas de las dindmicas que pretende estudiar, en

pocas pala bras, se adaptan a las necesidades y los objetos de estudio.
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Ademas de lo anterior, la dimensionalidad y la intencionalidad de la formacion de
pensamiento cientifico social a través de practicas pedagogicas permite al estudiante y al
maestro, crear en escenarios de construccion y transformacion como la escuela, espacios de
libertad, autonomia, justicia, equidad, reciprocidad y organizacién social al servicio de todos

y todas.

Rol del maestro en la formacion.

El deber ser del maestro, desde la mirada de maestros, en donde su rol
fundamental no es la ensefianza, es la formacion para la vida en comunidad, en
sociedad, con capacidad de repensarse y de transformarse, en su practica profesional y
pedagdgica, como en generar en sus estudiantes esas mismas capacidades. Asi mismo,
lo postulan Pipkin. & Sofia. (2006.):

Siguiendo a Giroux, concebimos a las escuelas como lugares democraticos dedicados a
potenciar, de diversas formas, a la persona y a la sociedad... lugares publicos donde los
estudiantes aprenden los conocimientos y las habilidades necesarios para vivir en una auténtica
democracia. A partir de esta premisa, el rol de los profesores puede definirse .de acuerdo con el
autor: Como intelectuales transformativos que desarrollan pedagogias contra hegemonicas, con
el objetivo de proporcionar a los estudiantes conocimientos y habilidades sociales necesarias

para interpretar criticamente el mundo vy, si fuera necesario, cambiarlo. (P. 2)

En atencion a lo anterior, se afirma que los maestros de ciencias sociales en el Instituto
Pedagogico Nacional, han sido y son: unos maestros que Se reconocen y reconocen a sus
compafieros como intelectuales de la educacion que deben de ayudar a formar estudiantes
para desenvolverse en la sociedad, con dignidad, responsabilidad, coherencia, respeto,

criticidad, objetividad, entre otros.

Maestros que impregnan tanto a sus estudiantes como a sus pares, de esperanza y
conviccion, son sujetos criticos y autocriticos, formandose permanentemente y que
encuentran en la escuela un escenario de transformacion. Son guia, con coherencia entre lo
gue piensan y hacen, despojandose de la creencia que son los propietarios del conocimiento,
sino profesionales de la educacion y de su quehacer, que contribuyen a una real

democratizacion del conocimiento, responsables de ensefiar lo ensefiable.

Los maestros también, han sido encargados de crear condiciones pedagogicas
adecuadas para que sus estudiantes pueda desarrollar su pensamiento cientifico social, tienen

en cuenta las capacidades de estos, segun su etapa vital y su contexto, se basan en intereses y
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necesidades en sus estudiantes, para propiciar la investigacion, observacion, comprension y
aprendizaje desde la ciencia, en definitiva su rol es de compafieros en la construccion de

conocimiento, su papel es ensefiar, pero también es aprender.

Como personas son ejemplo de sociedad y de comunidad con su forma de actuar, en la
responsabilidad del reconocimiento del otro, son transformadores de pensamiento, de saberes,

de realidades. Son imperfectos y esta caracteristica no les resta, les permite complementarse.

Hemos culminado asi la valoracion y tematizacion, que permitio establecer la
concepcion de pensamiento cientifico social que poseen los maestros, las practicas
pedagdgicas que realizan y el sentido que imparten para la formacién del pensamiento social
en el 1.P.N, se puede afirmar entonces, que los propoésitos de esta investigacién fueron
abordados, quedando en evidencia algunos campos de relaciones y sentidos que emergen en el

proceso de descripcion, interpretacion y valoracion.

La corroboracion estructural, validacion consensual y la adecuacién referencial (Eisner.
1998) han servido como criterios de validacion, pues lo que se logrd fue caracterizar las
practicas pedagogicas que realizan los maestros de ciencias sociales en el Instituto
Pedagdgico Nacional, centrando la mirada en el sentido que adquieren en la formacion del

pensamiento social.
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