ACUSTICAS DISCURSIVAS: LA CANCION, DESARROLLO DE LA LECTURA CRITICA

CESAR ALVIS CRUZ
FABIAN MERCHAN CASTRO

Asesora

MAGDA PATRICIA BOGOTA BARRERA

Monografia para optar al titulo de Licenciatura en Espafiol e Inglés

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE LENGUAS

LICENCIATURA EN ESPANOL E INGLES
TRABAJO DE GRADO
BOGOTA, D.C.

2017



PAGINA DE ACEPTACION

Nota de aceptacion

Presidente del Jurado

Jurado



RESUMEN EJECUTIVO

El presente es un proyecto de investigacion-accion que, a través de una propuesta de
intervencion basada en el uso de la cancion como texto, busca fortalecer la comprension lectora a
nivel critico, en las estudiantes del grado1002 y 1004 de la IED Liceo Femenino Mercedes
Narifio, jornada de la tarde. Con el fin de cumplir con este propdsito, el presente proyecto de
investigacion utiliza canciones de la cotidianidad de los estudiantes, de talleres de analisis y
produccidn, que permite a las estudiantes identificar los mensajes ideoldgicos, poder y
estereotipos implicitos en las canciones y asumir una posicion frente a estos.

Esta experiencia constituye una reflexion en la que el estudiantado describa, valore,
analice, discuta y reflexione generando posturas criticas de sus vivencias y del entorno que los

rodea basandose en ideologias, identidades, poderes y sus clases y emociones.

PALABRAS CLAVE: Cancion como texto discursivo, niveles de comprension lectora, lectura
critica
ABSTRACT

The present is an action research project which through a proposal based on the use of the
song as text, seeks to strengthen reading comprehension to critical level in students of degree
1002 and 1004 of the IED Liceo Femenino Mercedes Narifio. This research uses students'
everyday songs, analysis and production workshops, which allows students to identify the
ideological, power and stereotypes messages implicit in the songs and assume a position in front

of them.

This experience is a reflection in which students describe, value, analyze, discuss and
reflect generating critical postures of their experiences and the environment that surrounds them

based on ideologies, identities, powers and their types and emotions.

KEY WORDS: Song as discursive text, reading comprehension levels, critical reading.
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2.Descripcién

El presente, es un proyecto de investigacion-accion que, a través de una propuesta de intervencion
basada en el uso de la cancién como texto, busca fortalecer la comprension lectora a nivel critico,
en las estudiantes del grado 1002 y 1004 de la IED Liceo Femenino Mercedes Narifio, jornada de
la tarde. Con el fin de cumplir con este propdsito, son utilizadas canciones de la cotidianidad de
los estudiantes, de talleres de analisis y produccidn, que permite a las estudiantes identificar los
mensajes ideoldgicos y estereotipos implicitos en las canciones y asumir una posicién frente a
estos.
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4.Contenidos

Esta monografia contiene un trabajo de investigacién sobre el fortalecimiento de la comprensién
lectora a nivel critico, utilizando la letra de las canciones como herramienta en las estudiantes del
grado 1002 y 1004 de la IED Liceo Femenino Mercedes Narifio, jornada de la tarde, para lo cual
se hizo un marco teérico donde se encuentran los antecedentes y referentes tedricos de esta
investigacion junto con teorias del andlisis del discurso. Igualmente, se desarroll6 una propuesta
de intervencion compuesta por cuatro fases en las cuales se desarrollé el presente proyecto.
Seguidamente se presenta el andlisis de resultados, las conclusiones, recomendaciones y
limitaciones de este proyecto.

5.Metodologia

La presente investigacion se desarroll6 a partir de un enfoque cualitativo que pertenece al
paradigma socio-critico, el cual, tiene como objetivo promover las transformaciones sociales y dar
respuestas a problemas especificos presentes en el seno de las comunidades, pero con la
participacion de sus miembros. En este caso, las estudiantes de la IED Liceo Femenino Mercedes
Narifio. De esta forma, este proyecto se basé en los parametros de la investigacion-accion, en la
cual, el investigador es un miembro activo que indaga dentro del grupo social, objeto de estudio y
de esta manera logra transformaciones en las realidades sociales. Esta propuesta de intervencién se
Ilevd a cabo en dos fases, las cuales, se subdividieron en dos subfases por cada una: observacion,
sensibilizacion, intervencién y evaluacion.




6. Conclusiones

En primer lugar, por medio del analisis del discurso, se llegd al reconocimiento de aspectos
necesarios para la comprension global de un texto. Por lo tanto, el poder, la ideologia, las
emociones y el estereotipo, pertenecientes al analisis del discurso, fueron pilares fundamentales
para que las estudiantes mostraran preocupacion, no solo por la informacidn literal en las lineas
del texto, sino que se tuviera en cuenta la intencionalidad implicita en éste. De esta manera, se
develo el nivel de lectura del estudiantado gracias al enlace entre éste y el capital de experiencias,
permitiendo reconocer las verdaderas intencionalidades de los autores de los textos. Ademas, las
estudiantes desarrollaron interés y una buena actitud con respecto a la clase de espafiol pues se
mostraron interesadas y hasta entusiasmadas con las actividades implementadas. En segundo
lugar, se destaco el surgimiento de una estrategia en la cual la cancién se convierte en una
herramienta esencial para fortalecer la lectura critica. Sobresalieron ejercicios en los cuales, la
produccion oral, junto con la fijacion de elementos de creacion como resefias, desarrollo de
talleres y la creacion de canciones que evidenciaron comprension y entendimiento de las letras de
las canciones y la intencionalidad de su autor. Por otro lado, las estudiantes empezaron a
desarrollar niveles de pensamiento critico al conocer la funcionalidad del lenguaje, considerando
finalidades e intencionalidades de la letra de la cancidn al poder construirlo. Por altimo, se
permitio concientizar al estudiantado de las perspectivas del mundo de su contexto inmediato y
diario vivir. Ademas, la forma tan despreocupada en que las estudiantes asumen la interpretacion y
reconocimiento de los emisores que hablan a través de cada cancidn, junto con la intencionalidad
comunicativa de cada emisor y los efectos que estas tienen dentro de un grupo social.
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1. CAPITULO I: PROBLEMA

1.1. Contextualizacion.

La Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio se encuentra ubicada
en la localidad 18 Rafael Uribe Uribe! de la ciudad de Bogota D.C. exactamente en la direccion
Avenida Caracas numero 23-24 Sur en el barrio San José Sur, la zona en la que se encuentra es
considerada estrato 3. Dentro de la misma, se reconoce la actividad comercial minorista, es decir,
se destaca la presencia de negocios familiares y microempresas para la produccion y distribucion
textil, de calzado, electrodomésticos, muebles y enseres, productos de uso para el hogar, junto a

ello, zonas de ocio nocturno.

La institucion fue fundada el 5 de octubre de 1916 por Diego Garzon, Parroco de las
Cruces, siendo Ministro de Educacion Miguel Abadia Méndez y presidente José Vicente Concha.
Su orientacion inicial busco la preparacion de la mujer para las labores de hogar?. Hoy en dia, la
institucién se ha posicionado como uno de los mejores colegios de la localidad y de Bogota. En
2016 el liceo logra la acreditacion de alta calidad por parte de la Secretaria de Educacion de
Bogota y para el cumplimiento de ella, el colegio encamina la construccién de un P.E.I.
humanistico, dinamico e innovador. Haciendo de las estudiantes, reflexivas, autonomas y
transformadoras de la sociedad tanto individual como colectivamente. Atendiendo a estas

consideraciones, la institucion cuenta con espacios tales como; dos bibliotecas, una para primaria

1Lozano Mena, Ursula. Localidad Rafael Uribe Uribe ficha basica. Secretaria Distrital de Cultura, Recreacion y
DeportesVatorio de Culturas

2 Liceo Femenino Mercedes Narifio (s.f.). Nuestra Institucion. Recuperado de; https://lifemena.jimdo.com/nuestro-
cole/



y otra para bachillerato, un centro de recursos de idiomas (CRI), una amplia zona verde donde se
encuentra la capilla, ademas de la cafeteria y un polideportivo en donde el estudiantado desarrolla

actividades académicas con el fin de promover la cultura.

1.2. Caracterizacion de las Estudiantes

La caracterizacion de los cursos 1002 y 1004 de grado décimo, se realizd por medio del
proceso de observacion y la aplicacion de dos encuestas. La primera de tipo socio-demografico
que buscaba indagar caracteristicas de orden familiar, personal, asi mismo conocer sus habitos y
preferencias de lectura, y con la segunda identificar sus preferencias musicales. De esta manera,
en el afio 2016-2, el curso - 1004 contaba con 39 estudiantes de la jornada tarde. De ahi que, el
46% de las estudiantes estaban en el rango de los 14 afos, el 33% tiene 15 afios, el 16% tiene 16
afios y el 5%, a la edad de 17 afos. El 76% de los estudiantes vive en estrato 3, el 24% en estrato
2. Por otro lado, esta el grado 1002 con 37 estudiantes, el 49% de las estudiantes se encontraba en
el rango de los 14 afios, el 35% tiene 15 afios, el 16% tiene 16 afios y 17 afios. Asimismo, El 67%

de las estudiantes vive en estrato 2, el 27% en estrato 3 y el 3% en estratos 1 y 4 (Ver anexo 3).

Para esta propuesta investigativa se realizd una encuesta con quince preguntas, de las
cuales el 66 % fueron cerradas de multiple respuesta y el 34% abiertas (Ver anexo 1). De esta
encuesta se evidencio que, en el grado 1004, el 47% de los estudiantes vivia en familia nuclear, el
50% en una familia monoparental y el 3% en una familia extensa. Ademas, el 63% de estas
personas con quien convivian eran trabajadores formales, el 35% laboraban en empleos
informales y el restante 2% no sabian o no respondieron la pregunta. Por otro lado, el 33% de
estas personas han cursado la secundaria, otro 33% ha cursado la universidad, el 19% ha cursado
un técnico, el 7% solo cursaron la primaria, el 4% ha cursado carreras tecnoldgicas y el 4%

maestria. Respecto al grado 1002, se evidencid, que el 54% de las estudiantes convivian en una



familia Nuclear, el 30% en una familia monoparental y el restante 16% en familia extensa.
Ademas, el 32% de estas personas con quien convivian han cursado la secundaria, otro 24%
primaria, el 16% cursos técnicos, el 15% la universidad, el 9% maestria y otro | 4% carreras

tecnoldgicas.

Segun los resultados de las encuestas, del grado 1004 el 87% de las estudiantes les gusta
leer y el restante 13% no les llama la atencion. Ademas, los resultados arrojaron que el 24% de
las estudiantes leen novelas, el 16% ciencia ficcion, el 15% historias de terror, el 13% poesia, el
6% libros de superacion personal, un 5% cuentos y revistas y por ultimo un 3% Bestsellers.
Respecto al grado 1002, al 84% en las estudiantes y el restante 16% no les llama la atencion leer.
Ademas, los resultados arrojaron que el 18% de las estudiantes leen historias de ciencia ficcion,
el 14% novelas, otro 14% historias de terror, el 10% comics, otro 10% poesia, otro 10% libros de
superacion personal, el 9% revistas, el 6% cuentos, el 5% otra clase de textos, el 3% Bestsellers y

por Gltimo el 1% leen periddicos (Ver anexo 3 — pregunta 7).

Asi mismo se constata que el 41% de las estudiantes del grado 1004 usan el computador
como la herramienta que mas utilizan en el salon de clase, un 14% utiliza video beam, otro 14%
usa tabletas, un 9% usa televisores y celulares, el 6% de las estudiantes no saben y no responde,
ademas un 3% usan la radio como medio tecnoldgico y tableros inteligentes y tan solo 1% dice
que no utilizan herramientas tecnoldgicas. Respecto al grado 1002, el 28% de las estudiantes
dicen que el computador es la herramienta que mas utilizan en el salon de clase, un 18% utilizan
celulares, un 15% usan televisores, otro 15% video vean, un 14% tabletas, un 6% no saben y no

responden y por ultimo un 2% no utilizan herramientas tecnologicas.

Los datos recolectados respecto a la implementacion del tiempo libre, el 18% de las
estudiantes escucha musica, el 13% salen con sus amigos, 11% navegan en internet y duermen, el

3



10% frecuentan las redes sociales y ven television, otro 7% van a cine, leen y hacen tareas y por
ultimo un 2% de las estudiantes realizan otro tipo de actividades. Por otro lado, el 32% de las
estudiantes de grado 1002 les agrada los debates como actividad didactica, el 21% las
exposiciones, el 16% talleres, el 14% trabajos escritos, el 5% que el profesor hable todo el
tiempo, el 4% las evaluaciones, el 3% les agrada clases extra curriculares como violin y deportes
y el 1% las evaluaciones orales. Segun este censo alrededor de las afabilidades respecto a
dindmicas en clase, las estudiantes prefieren dar su punto de vista entorno a un tema dado a través
de los debates. Respecto a la implementacion del tiempo libre, el 17% de las estudiantes escucha
mausica, el 13% dormir, 12% frecuentar las redes sociales, el 11% navegar en internet, el 9%
hacer tares, otro 9% ver television, un 8% lee, un 4% ir a cine, 4% desarrolla otro tipo de
actividades y el ultimo 2% juega video juegos. De esta manera, sobresale que tanto las
estudiantes del grado 1002, como las del 1004 escuchan musica, siendo la actividad que mas les

Ilama su atencién (Ver Anexo 3 — pregunta 11).

1.3. Diagndstico

El diagnostico se realiz6 a los dos grupos de grado noveno de la I.E.D Liceo Femenino
Mercedes Narifio y se baso en tres instrumentos, el primero fue una entrevista semiestructurada
de preguntas abiertas de caracter mixto aplicada a la maestra titular, la siguiente en observaciones
a través de diarios de campo y finalmente, una prueba de comprension lectora basada en la
Prueba de Competencia Lectora para Educacion Secundaria (CompLEC)3 (Ver Anexo 4),
previamente a la aplicacion de la prueba se realiz6 una muestra piloto que se aplicé a veintidds
estudiantes, seguido a ello fue implementada a los cursos 1002 y 1004. Esta prueba se estructurd

con veinte preguntas y fue disefiada especificamente para evaluar los niveles de lectura de

SLlorens, A.C., Gil, L., Vidal-Abarca, E., Martinez, E., Mafia, A. y Gilabert, R., (2011). Prueba de Competencia
Lectora para Educacion Secundaria (CompLEC). Psicothema, 23(4), 808-817



estudiantes de secundaria a través de cinco textos; tres continuos que constan de dos textos
expositivos (El Lenguaje de las Abejas y Siéntese en Sillas Adecuadas) y uno argumentativo
(Energia Nuclear) y los no-continuos relacionados con graficos y ejes cartesianos entrelazados
entre si (El Calentamiento Global) junto con un diagrama jerarquico de cinco niveles y dos notas
de pie (Accidentes de Tréafico). Las preguntas empleadas en el test para la realizacion de la
prueba-diagnostico tuvieron en cuenta tres criterios: de lectura descriptiva o literal (cinco
preguntas), de interpretacion e inferencial (diez preguntas), y de postura critica o valorativa

(cinco preguntas).

Se evaluaron tres niveles de lectura mencionados previamente en dos grupos, 1002 y
1004. Con respecto al primer nivel denominado literal o descriptivo, el grupo 1002 obtuvo un
48%, con respecto al nivel inferencial obtuvo 36% y finalmente, en relacion con el nivel critico
obtuvo 16%. Por otro lado, el grupo 1004 logré en el nivel literal un 48%, seguido del nivel
inferencia el cual obtuvo 39% y por ultimo, el nivel critico adquirié un 13% (Pruebas resueltas,

Ver Anexo 5).

Lo anterior permitié colegir que en el nivel literal los cursos estan igualados en
porcentajes. En el nivel inferencial el grupo 1004 aventajo al grupo 1002 en un 3%. Y enel
nivel critico el curso 1002 tiene mayores logros que el grupo 1004 representado en un 3%. Se
evidencia asi, dificultades en ambos grupos relacionados con los niveles de lectura inferencial y

critico.

1.4. Planteamiento del Problema

Considerando la informacion suministrada de la prueba diagnostica, la caracterizacion, los
diarios de campo y entrevista, instrumentos que permitieron delimitar los gustos, necesidades y

opiniones de las estudiantes frente a la clase de lengua castellana durante el proceso de



observacion, se evidencio un déficit en la comprension lectora de las estudiantes de los cursos
1002 y 1004. Lo anterior, permitio concluir que las falencias encontradas en los cursos devienen
de la baja comprension lectora que las estudiantes poseen al instante de realizar una
interpretacion literal, inferencial o critica de un texto, una imagen y/o un sonido. De lo
mencionado, se desprende que la distraccion de las estudiantes al momento de trabajar en temas
relacionados con la lectura, se debia al disgusto por tematicas propuestas en las clases, en
relacion al plan de area de espafiol y lengua castellana. Por ende, algunas alumnas no infieren y
tampoco generan posturas criticas ya que ven la lectura como una obligacién; un deber
académico o simplemente una manera de ganar informacion sobre un tema especifico que debera
darse cuenta en el aula de clase mediante la aplicacion de un simple control de lectura, tarea y/o
taller, en la medida que las estudiantes no atienden a la clase por escuchar masica. (Ver Anexo 1.

Anexo 6).

Acorde con lo mencionado y teniendo en cuenta la muestra de investigacion, los
resultados de la observacion y la delimitacion del problema, el nivel de lectura presentado por las
estudiantes es bajo en relacidn con su desarrollo cognitivo y las edades que tienen las estudiantes.
Por otra parte, acorde con los estandares propuestos por el MEN para este nivel de escolaridad. Y
lo manifestado acerca del gusto por leer. Si bien les gusta leer, se encuentra que los grupos
presentaron los siguientes problemas en su proceso lector: la muestra presento falencias a la hora
de asumir una postura critica frente a un texto; asimismo, se les dificultd hacer inferencias a la
hora de realizar una lectura encaminada al aprendizaje de diferentes temas sociales, politicos
y culturales, haciendo que dichos textos no sean faciles de comprender. Por Gltimo, en la
observacidn se evidencio preferencias musicales en horas de clase, actividad que incluso lleg6 a

perturbar la dinamica de la misma, ademas de ser ratificado por la docente a través de la



entrevista. Debido a esto, el 18% de las estudiantes dedican su tiempo en escuchar musica tanto

en clase como en su tiempo libre. (Ver Anexos 2y 3).

Por lo tanto, Carballo (2006) en su investigacion considera que las canciones son
textos elaborados en cuantiosos casos, desde las preocupaciones inmediatas de las personas
y por ello, constituyen una herramienta que se podria emplear en el aula de clase, puesto que son
textos muy afines a las estudiantes y con los cuales interactlian en su cotidianidad, y al mismo
tiempo, por el lenguaje coloquial que utilizan, sus ritmos, sus melodias y diferentes géneros

musicales que se ven dentro de la cancion propicia el desarrollo de su comprension lectora.

Frente a esta situacion y las evidencias sefialadas, la cancion se eligié como recurso que
permitio desarrollar los procesos de comprension de lectura a nivel critico, pues son textos con
los cuales las estudiantes estaban familiarizadas, ya que vinculan las diferentes funciones del
lenguaje. Por otro lado, se incluyeron espacios en los que no solo se desarrollaba su proceso
lector, sino que, también se sentian comodas, generando una afinidad e interés por aquella

actividad que decian disfrutar.

Es pertinente aseverar que en la muestra estaba el nivel de escolaridad perteneciente al
cuarto ciclo del sistema educativo colombiano, la cual, no requiere de la actitud critica al
momento de leer textos y otros sistemas simbdlicos; sin embargo, se vio la necesidad de ir
desarrollando formas, modos y maneras de hacer una lectura no solo a nivel inferencial, sino
tambien creando perspectivas criticas y reflexivas de lo que las rodea en su entorno inmediato,

para luego ser capaces de construir posturas en pro del cambio de la sociedad.

1.5. Pregunta de Investigacion

¢ Qué incidencia tiene la cancion como texto discursivo en el desarrollo de los procesos lectores a

nivel critico en las estudiantes de los grados 1002 y 1004 de la I.E.D. Liceo Femenino Mercedes?
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1.6. Objetivos

1.6.1. Objetivo General

Analizar la incidencia del uso de la cancién como texto discursivo en el desarrollo de los
procesos lectores a nivel critico en las estudiantes de los grados 1002 y 1004 de la I.E.D. Liceo

Femenino Mercedes Narifio.

1.6.2. Objetivos Especificos

o ldentificar el nivel de comprensidn lectora de las estudiantes de los grados 1002 y 1004de
la I.LE.D. Liceo Femenino Mercedes Narifio.

e Disefar e implementar una propuesta de intervencién pedagdgica que permita fortalecer la
lectura critica a través de la cancion como texto discursivo.

e Analizar el impacto de la cancion como texto discursivo con una propuesta de intervencion
pedagdgica para el fortalecimiento de la lectura critica y la posibilidad de cualificar sus

niveles de lectura.

1.7. Justificacion

La lectura es un eje fundamental en el proceso comunicativo y de gran relevancia en la
construccidn social, ya que en él interactlan sujetos en su entorno inmediato, por tal razén, la
formacion en el lenguaje juega un papel importante en el desarrollo de éstos, es asi como cada
proceso cognitivo consciente se ve mediado por el lenguaje, y es expresado cuando cada
persona es capaz de indagar, interpretar, comprender y producir y de este modo ser participes

de la realidad misma.



Partiendo de los supuestos anteriores, la lectura también es de caracter transversal, es
decir, que es una competencia comunicativa del lenguaje. Por lo tanto, se debe promover la
comprension lectora a través de espacios dinamicos como el contexto inmediato y la escuela, para
que de esta manera contribuyan al fortalecimiento de los procesos lectores a nivel critico de las
estudiantes. En torno a esta actividad, los estandares del lenguaje propuestos por el MEN (2006)
instituyen tres dimensiones como elementales en la formacidn en lenguaje: la pedagogia de la
lengua castellana, pedagogia de la literatura y pedagogia de otros sistemas simbolicos. Todo ello
apuntando al reconocimiento de la lectura no solo como un proceso de simple codificacion y
decodificacion de signos, sino de procesos diligentes y dinamicos en pro del desarrollo de la
competencia comunicativa de las estudiantes en sus diferentes etapas de formacion fomentando e

impulsando el gusto por la lectura.

En el marco de estas dimensiones, el PEI, las necesidades y el plan de area de la muestra,
la presente investigacion pretende proponer el uso de la cancion como un recurso para desarrollar
la compresion lectora en el nivel critico, ya que, la mdsica ofrece goce, regocijo, entre otros. En
este orden de ideas, la cancidn se constituye como una de las expresiones artisticas con mayor
grado de masificacion a través de medios masivos de comunicacion y de gran aceptacion dentro
de la poblacién juvenil, ya que, responden a sus necesidades e intereses ya que impulsan una
mezcla de culturas dentro de otras a través de manifestaciones o expresiones artisticas, sociales,

politicas, entre otras.

Por su parte, la cancion es un discurso en el cual se reflejan no solo pensamientos y
experiencias individuales; también, son manifestaciones provenientes de construcciones
ideoldgicas con una intencionalidad especifica relacionada con los contextos socioculturales

desde los cuales se emite y son recibidas. Dadas sus caracteristicas, son susceptibles de ser leidas



y comprendidas en los tres niveles de lectura propuestos en los lineamientos curriculares de la
lengua castellana.

Consecuentemente, los estandares del lenguaje propuestos por el MEN, resaltan que la
construccidn de una actitud critica se desarrolla durante el quinto ciclo de la formacion en
lenguaje, sin embargo, las estudiantes de la I.E.D. Liceo Femenino Mercedes Narifio se
encontraban cursando el noveno grado enmarcado en el cuarto ciclo del sistema educativo
colombiano. Dadas estas caracteristicas, fue de vital importancia sumergir al estudiantado en
procesos lectores en el nivel critico, no solo desde la perspectiva de los ciclos educativos sino
desde sus vivencias, debido a que, las estudiantes dia a dia se exponen a mensajes e intenciones
presentes en estos discursos. Es por ello, que este proyecto utilizé la cancién como recurso en el
aula de clase, intentando acercar la vida cotidiana al aula y al mismo tiempo brindar a la escuela
un medio alterno, que le permita a las estudiantes fortalecer los procesos de compresion de

lectura en el nivel critico, y asi potenciar las competencias comunicativas.
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2. CAPITULO Il: REFERENTES TEORICOS

El marco tedrico que fundamenta esta investigacion, facilitara al lector una idea mas clara
de los conceptos implementados en este. Por otro lado, para la realizacion de los antecedentes se
consultaron algunos repositorios, tanto a nivel nacional como internacional, con el fin de
encontrar investigaciones que aborden el fortalecimiento de la comprension lectora a nivel critico

a través de la cancioén.

2.1. Antecedentes.

Cabe decir que sobre el tema de esta investigacidn no se encontraron casi indicios. Por ende,
se revisaron proyectos que se acercaban a la tematica central y que hayan abordado las
problematicas que afectan los niveles de comprensién lectora y, otras que ven en la mdsica un

elemento clave para fortalecer la competencia comunicativa.

En primer lugar, se tiene como trabajo base del presente proyecto investigativo la tesis
“Hacia una lectura critica de textos narrativos literarios y audiovisuales” presentada por Tecano
Rodriguez Diana Marcela en afio 2015 de la Universidad Nacional de Colombia. Esta tesis tiene
como objetivo principal el mejoramiento del nivel critico de lectura, por medio del acercamiento
a cuentos y minicuentos se desarrollé en una serie de fases que conformaban los textos narrativos
de carécter literario. Gracias a lo anterior, se pudo concluir que el abordaje de los textos
narrativos de caracter literario aportd al mejoramiento del nivel critico de la lectura de las

estudiantes. Ademas, las estudiantes transcendieron de un nivel literal e inferencial, lograron
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emitir juicios de valor sobre los contenidos implicitos en estos textos relacionandolos en algunos

casos con su propia realidad.

En segundo lugar, Alba Lucia Trujillo, en el 2009 realiza el proyecto de aula “Escribir
canciones en el grado primero, una apuesta para formar auténticos lectores y productores de
texto”, en el grado primero, de la institucion educativa Esperanza Galicia de Pereira, en el cual
utiliza la cancion para formar a los estudiantes como lectores y productores de textos genuinos
que respondan a propdsitos, necesidades e intereses tanto particulares como colectivos.

Ademés, el articulo “La musica como practica significante en los colectivos juveniles”,
investigacion publicada en la revista de ciencias sociales de Costa Rica, pretende presentar la
musica como una produccidn artistica primordial, la cual constituye una forma de decir, siendo
definida asi como un tipo de texto que parte de lo individual pero méas adelante se establece en lo
colectivo cuando este es reproducido y en efecto, resignificado por otros. Este articulo evidencia
el papel que cumple la masica como préactica significante con grupos juveniles seguidores del

reggae Yy ska localizados en el sur del &rea metropolitana de San Jose.

Dichos proyectos son relevantes para la presente investigacion puesto que dan cuenta de
la implementacién de la cancién como texto en situaciones discursivas, para asi conocer las
diferentes posturas de los contenidos frente a ideologias, contextos, emociones, estereotipos y

relaciones de poder reflejadas en las diversas formas de ver el mundo.

2.2. Referentes Tedricos.

El proceso que concierne a la comprension de texto implica un analisis que conlleva al
lector a una aprehension global de lo que se lee, dicho de otro modo, “la comprension de un texto
es el producto final de la lectura y depende simultdneamente de los datos proporcionados por este

y de los conocimientos de distintos tipos que posee el lector”. (Alonso, 1995, p.45). sin embargo,
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este proceso se vuelve una revision muy superficial, debido a que se deja a un lado contextos

cercanos del estudiantado que son relevantes entre la relacion de cultura y texto.

En este sentido, el lenguaje ha sido foco de estudio de diferentes disciplinas académicas
como la antropologia Yy la sociologia, las cuales han proporcionado claves para entender no sélo
el sistema transmisor, sino también sus implicaciones pragmaticas. De esta manera, para Grice
(1969) la comunicacion linguistica es una dimension pragmatica del significado, que no hace
parte de los enunciados porque resulta de la fusion entre el sentido literal y el contexto que
regulan una conversacion. De ahi que, la pragmatica se catalogue, segun Lomas, Osorio y Tuson
(1993), como el estudio de la lengua en su contexto de produccion, lo cual abarca una serie de
conocimientos compartidos entre los participantes de un encuentro comunicativo, siendo éste el
que permite el entendimiento de los hablantes, abriendo posibilidades al proceso de produccion
de intenciones y, por consiguiente de interpretaciones por parte de los participantes y asi
transformando contextual y culturalmente dicho encuentro comunicativo. Todas las apreciaciones
anteriormente acotadas en relacién al uso del lenguaje, fundan la concepcion de discurso, el cual

sera posteriormente definido.

Una herramienta dentro del aprendizaje que, mediante diversos tipos de texto abarca una
gran cantidad de informacion, es la lectura, la cual se decodifica y analiza en determinado
contexto, teniendo en cuenta el conocimiento previo. Por consiguiente, para Solé (1998) “la
lectura es un proceso en el cual el lector interactua con el texto, con el objetivo de obtener una
informacion especifica, para sintetizar los objetivos que lo llevaron al acto de la lectura” (p.22).
De este modo, la lectura esta orientada en funcion a los objetivos de cada lector. Asimismo, para
Santiago G., Alvaro W., Castillo P., Myriam C. y Vega R., Jaime (2005), lectura se entiende

como una actividad de comprension y produccion de sentido; no es solo una actividad simple de
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decodificacion, sino un proceso de interrogacion, participacion y actualizacion por parte de un
receptor activo que reconoce esta actividad como un proceso de cooperacion textual.

Es evidente entonces, que durante este proceso se hace posible la comprension de todo
texto, es asi, como la comprension lectora recae en un “proceso en ¢l cual el lector elabora un
significado en su interaccion con el texto”, (Anderson y Pearson, 1984, p. 4). Resulta del mismo
modo que, dicha comprension es la construccion de significados particulares que realiza el lector,
y que de este modo constituye una nueva adquisicion cognoscitiva. Gomez, M. (1995). En este
orden de ideas, la lectura es una secuencia interactiva entre pensamiento y lenguaje, y la
comprension como el desarrollo del significado del texto segun los conocimientos y experiencias
del lector. Asi pues, la comprensidn lectora debe pasar a través de un proceso evolutivo de modo
que el lector logre alcanzar un umbral competente.

Ahora bien, como se mencion¢ anteriormente, la lectura es un proceso que desarrolla
habilidades que decodifican informacion a traves de niveles de comprensién lectora y habilidades
cognitivas, siendo éstas ultimas para Casanny (2006), un medio en las cuales el lector aplica sus
conocimientos previos, estrategias e intereses con los aspectos que proporciona el texto
sobresaliendo una interaccion entre éste y el lector.

Como complemento, el mismo Cassany (2006) plantea que hay tres concepciones con la
finalidad de entrelazar las habilidades cognitivas con la lectura: la linglistica, la psicolingistica
y la sociocultural. En primera medida, la linguistica, entendida como el significado que se
encuentra en el texto, asi que, en palabras de Cassany (2006) “leer es recuperar el valor
semantico de cada palabra y relacionarlo con el de las palabras anteriores y posteriores. El
contenido surge de la suma del significado de todos los vocablos y oraciones”, (p. 25). En
segunda instancia, Cassany resalta la concepcion de la psicolinguistica como el significado que se

encuentra en la mente del lector, de tal forma que “leer no solo exige conocer las unidades y las
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reglas combinatorias del idioma. También requiere desarrollar las habilidades cognitivas
implicadas en el acto de comprender: aportar conocimiento previo, hacer inferencias, formular
hipdtesis y saberlas reformular, etc.” (Cassany, 2006, p. 32). Por tltimo, la concepcion
sociocultural sugiere que, “leer no es s6lo un proceso psicobiologico realizado con unidades
linglisticas y capacidades cognitivas. También es una practica cultural insertada en una
comunidad particular, que posee una historia, una tradicion, unos habitos y unas practicas
comunicativas especiales” (Cassany, 2006, p. 38), de forma que al leer se recurre a los aspectos
cognitivos pero al mismo tiempo a todo conocimiento sociocultural para poder comprender y
entender el texto.

En efecto, se plantea que la lectura es una actividad de comprension y produccion de
sentido, ya que no solo decodifica, sino también es un proceso de interrogacion, participacion y
actualizacién por parte del lector. Entonces, el lector abstrae, analiza, sintetiza, predice, infiere y
comprara a través de la implementacion de sus conocimientos previos con los aspectos que
proporciona el texto. De esta forma, la lectura se torna en una interaccion entre el lector, texto y
contexto teniendo en cuenta habilidades cognitivas y niveles de comprension, de los cuales, para
Alfonso y Sanchez (2003), se establecen tres niveles de lectura los cuales son: lectura literal,
inferencial y critico.

En el primer nivel, literal, el lector cumple con la tarea de decodificar palabras y
oraciones siendo capaz de reconstruir el texto de forma superficial. Luego sigue el nivel de
lectura inferencial, el cual requiere que el lector aporte sus conocimientos previos de tal manera
que sea capaz de leer lo que no aparece en el texto siendo competente de hacer inferencias a
partir de sus interpretaciones. Por altimo, el nivel de lectura critica implica que el lector posea
habilidades que le permitan comprender el texto de manera global. Asi pues, para Freire, citado

por Cassany (2006a), “leer no es una destreza cognitiva independiente de personas y contextos,
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sino una herramienta para actuar en sociedad, un instrumento para mejorar la vida del aprendiz”
(p. 68). Por lo tanto, la lectura tiene relacion al contexto inmediato social del lector; Cassany
(2006b) afiade que “leemos discursos de nuestro entorno y comprendemos datos que nos
permiten interactuar y modificar nuestra vida. Leer un discurso es también leer el mundo en el
que vivimos” (p. 68).

Para ejemplificar tales consideraciones relacionadas con los niveles de lectura, es
pertinente describir el proceso secuencial en el cual se encuentran los tres diferentes niveles de
comprension, en lo que se refiere a la decodificacion para Alfonso y Sanchez (2003) es una
actividad mecanica que permite identificar unidades menores, seguido a ello la pre-comprensién
que anticipa y prevé los contenidos de un texto, posteriormente la formulacion de expectativas al
comienzo y durante la lectura, luego la produccion de inferencias con la intencion de asignar un
sentido a los enunciados en un texto, a su vez, asociar proposiciones y frases que permitan
encontrar informacion no suministrada, mas adelante la explicitacion de posibles expectativas en
una articulacién ldgica, la comprension, la reconstruccion e identificacion de supuestos
semanticos globales y finalmente, la interpretacién como consecuencia de la valoracion de datos,
informacidn e intenciones personales que el texto brinda al lector. En la presente investigacion, se
provee elementos que subyacen del andlisis discurso que permitan fortalecer las fases

anteriormente mencionadas.

En consecuencia, definir discurso, genera un debate en lo disciplinar, interdisciplinar y
multidisciplinar, no se proporciona una frontera de este término, por lo que los investigadores
entrelazan conceptos y los asemejan. “Esto explica que los analistas del discurso consideren que

tanto la teoria, como la metodologia es ecléctica”. (Wodak y Meyer citados por Pardo Neyla,
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2013, p. 40). En otras palabras, la definicion es difusa debido a los diversos elementos y

opiniones que convergen de éste.

El consenso basico de los analistas del discurso se encuentra en el hecho de que
los estudios del discurso abarcan: el conjunto de interacciones comunicativas
propias de un grupo o sociedad; el contexto; la adopcion del discurso como
practica social de los integrantes de un grupo y su categorizacion; la
secuencialidad y funcionalidad de los niveles y dimensiones del discurso; el
analisis del sentido; las estrategias empleadas en la construccion del discurso; la

cognicion social. (Van Dijk, 2000, citado por Pardo Neyla, 2013, p. 40).

De esta manera, Van Dijk (2000) intenta definir discurso considerdndolo como una forma
de uso del lenguaje, determinando tal uso, junto con sus componentes. Para ello, sefiala que se
debe asumir el andamiaje del discurso, el cual estd conformado por una serie de oraciones
secuenciales. Por ende, sobresale de la construccion del discurso elementos como el estilo que
caracteriza a dichas oraciones secuenciales, la transformacién de palabras utilizadas teniendo en
cuenta la clase de discurso: una noticia, cancion, poesia, editorial o propaganda politica, la

dimension retdrica: metafora, hipérbole, alusion, entre otras, y la organizacion estructural.

Por tanto, los actos comunicativos del ser humano dentro del discurso, incluidas
las manifestaciones artisticas como eventos reales de comunicacion y sentido, en
situaciones concretas e indispensables de las relaciones interpersonales, esto es, en
circunstancias de auténticas necesidades que requieran de un propdsito o intension
comunicativa por parte del hablante. (Escamilla, J. Morales, y E. Vega, G, 2005,

p. 144).
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De ahi que, “El discurso se concibe como practica de caracter social y al mismo tiempo se
considera un instrumento que propicia la vida social entre participantes de una comunidad de
habla” (p. 144). En este punto es importante destacar el puente entre un texto y el contexto, de alli
pues, la literacidad comprende diferentes competencias que hacen habil a una persona para

recibir y examinar informacion en determinado contexto a través de la lectura.

En lineas generales, Cassany (2006) se refiere a la literacidad abarcando la escritura 'y la
lectura, términos que son percibidos desde el enfoque sociocultural como forma y producto
social, esto implica que la lectura y la escritura se estudian desde su relacion con el contexto
inmediato de los lectores. Por tanto, la comprensidn de los cddigos escritos se entiende como un
acto social que retne el conjunto de interpretaciones individuales que constituyen el sentido
colectivo, reconociendo la historia, la tradicion, los habitos y las practicas comunicativas

particulares de cada comunidad.

De esta manera, al entender el discurso, asi como lo plantea VVan Dijk citado por Pardo, N.
(2013) se debe abordar como un cumulo de categorias de practicas sociales englobando su
utilidad en la sociedad, el contexto y la cultura. Parte de ello, es involucrar a las estudiantes en las
teorias del discurso por medio de una situacion comunicativa inmersas en la construccion de su
entorno social en el cual es emitido, y asi logras desarrollar su capacidad de explorar los
elementos dentro de ésta y en la forma en que el discurso y la sociedad tienen un nexo mutuo o
intercambiable a través del lenguaje, Atendiendo a estas consideraciones, la cancion forma parte
del patrimonio cultural de cada sociedad y es uno de los tipos de texto que constata mayor
difusion y consumo dentro de la poblacion juvenil. Ademas, se puede establecer la cancion como
un texto que resulta ser un acto comunicativo, ya que se vale de su estructura para develar al

lector un contenido especifico. (Larraz, 2010).
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Ahora bien, segun Carballo, P. (2006) las canciones son ante todo un texto, es decir, una
narracion, y como narracion trata de expresar situaciones y experiencias vitales para
comunicarlas a otros. Esta narracion viene cargada de sentido desde la experiencia ideologica de
la persona que la produce, pero ademas es realizada para ser mostrada a otros y es en este punto,
es donde se ubica el segundo actor clave: los escuchas. Este texto musical al tener una
intencionalidad colectiva, genera un proceso de resignificacion desde la experiencia de quien
escucha dicha produccién musical. Sobre las bases de las ideas expuestas, por ser un bien comun
y de mayor difusidn, la cancidn se convierte en una herramienta Util y amena que retne la
realidad social junto con vivencias y conocimientos previos de las estudiantes. Dicho de otro
modo, las canciones son auténticos discursos sociales de una amplia masificacion y circulacion.
De ahi que, las lenguas subsisten en el discurso y a través de éste, los discursos nos convierten en

seres sociales y nos caracterizan como tales, (Calsamiglia & Tusén, 1999).

Como lo afirma, Thomas, F. (1995), todas las canciones son composiciones liricas que
contienen un alto subjetivismo. Las canciones son por el ritmo poesias cantadas que contienen
componentes semanticos, culturales, emocionales y sociales. Este autor alude gque, las canciones
contienen diversos elementos constitutivos del discurso, debido a que son una forma de expresar
sentimientos, emociones, ideologias, poderes y formas de ver el mundo. Este autor, relaciona tres
conceptos que son recurrentes en los estudios del discurso y que instituyen una herramienta para
analizar dichos vinculos que encierran una gran complejidad como las emociones, la ideologia, el

poder y estereotipos.

En primera medida, las emociones se agrupan en la poblacion juvenil, a esto se debe el
nombre comunidades emocionales, a esta clase de agrupaciones “cuya consistencia, efimera, la

composicion cambiante, la inscripcion local, la ausencia de organizacion y la estructura cotidiana
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de los acuerdos e intereses, es intensamente mantenida por puestas en comun de sensibilidades y
efectos” (Maffesoli, M. 1990, p. 57), es decir, la poblacion juvenil se agrupa con el fin de tener
en cuenta su contexto inmediato y situacional, sin un proposito especifico, mas que de un
objetivo claro. Lo anterior lleva a que, una creencia que soporta una alteracion de emocion; en
ese sentido, sobrelleva un desplazamiento de la creencia, por lo tanto, sobresale la desaparicién
de emocidn en una circunstancia socialmente esperada que acarrea finalmente una modificacion
de creencias. De esa forma, las creencias estan constituidas por un saber basado en un contexto
inmediato que conlleva valores socialmente compartidos. En todo caso, a modo de accién-
reaccion, el sujeto infiere creencias teniendo en cuenta su contexto inmediato, lo cual hace que
desencadene en él un estado emocional. Esta reaccion del estado emocional lo pone frente a una
sancion social que desembocara en diversos juicios de orden psicoldgico o moral. Asi pues, la
poblacién juvenil o actores sociales, usuarios del lenguaje, relacionan procesos en concordancia a

ellos mismos y sus acciones, abarcando su contexto inmediato y estructura social.

En concordancia con lo mencionado anteriormente, la cancion es un acto comunicativo
que entrelaza emociones e ideologia, y como tal, es parte de la sociedad. Se hace referencia que,
para Adorno (1974), a través de la cancidn se genera cambios en los sujetos, poblacion juvenil,
porque se basa en contenido explicito e implicito, y a su vez, sobresale en el lenguaje e incluso en
la ideologia de sus seguidores. De esta manera, el sujeto conoce la intencionalidad de la cancion
en los aspectos denotativo y connotativo. Por esta razon, asi como las emociones estan sujetas a
grupos poblacionales, la ideologia coordina las practicas y la interaccion de los integrantes de
dichos grupos haciendo posible una definicién a un grupo especifico o particular en su

intencionalidad comunicativa.
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Evidentemente, asi como la ideologia coordina précticas e interacciones, el poder es un
ente de control social representado a traves de grupos o instituciones. Al entender el poder, como
lo plantea Van Dijk el cual lo define en términos de control, es decir, que los grupos tienen poder
si controlan los actos y las mentes de otros grupos bajo su propio interés, gracias al acceso
privilegiado a recursos sociales acaparados por unos pocos, como la fuerza, el dinero, el estatus,
la fama, el conocimiento, la informacién, la cultura, o incluso varias formas del discurso publico

y de la comunicacion. Esto es, sustentado por Van Dijk (2004), quien afirma:

El poder social es el control que un grupo o institucion ejerce sobre otras personas.
Puede ser coercitivo, dicho de otra forma, el control fisico sobre el cuerpo, o
discursivo, es decir, control moral. EI poder discursivo es el control directo de las
mentes de otras personas e indirecto de sus acciones. Por lo tanto, comprender el
poder del discurso es lo mismo que comprender como éste afecta las mentes de las

personas. (p. 9)

Esto causa, que el poder no lo tiene una sola persona o institucion, sino que se divide en
diversas clases como el poder persuasivo, o control de la mente para, en una dualidad de orden y
obediencia. Sin embargo, se persuade sin necesidad de emitir una orden, es decir, el receptor es
susceptible al realizar dicha accion. De este modo, se establece una relacion entre poder, emocion

e ideologia en la cual surgen los estereotipos, comprendidos por Van Dijk. (1999):

Como los prejuicios étnicos, dirigidos por ideologias subyacentes, etnocéntricas o
nacionalistas, se expresan entonces, y se reproducen, en los discursos de élite y en
sus versiones populares, dentro del grupo dominante en sentido amplio. Y tales
representaciones sociales a su vez constituyen la base de la accion y de la
interaccion social, contribuyendo entonces a la reproduccion de la discriminacion
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y del racismo cotidiano. Existe, por supuesto, oposicion a ello, tanto por parte de
los mismos grupos minoritarios como también de fracciones disidentes del grupo
dominante. Sin embargo, el discurso de oposicion, y en especial sus versiones
radicales, tiende a ser marginalizado, y s6lo posee un acceso activo muy limitado a

los media, y por tanto a la mentalidad publica. (p. 34).

Tomado en ese sentido amplio, el estereotipo presente en los diversos textos como las
canciones, articulos periodisticos, revistas, entre otros, es el conjunto de creencias mantenidas por
un individuo en relacion con un grupo social, ya que se tiene en cuenta el contexto en el cual es
emitido dicho texto. Cabe resaltar, que los compositores, son sujetos comunicantes que pretender
abarcar todo bagaje cultural mediado por el discurso, haciendo al intérprete y/u oyente un ser
discursivo, asumiendo su propia postura e interpretacion del mundo y de lo que le rodea. La
cancion es un artefacto que gracias a su riqueza discursiva, recursos, métrica, ritmo, entre otros
elementos, son de gran ayuda para potenciar el desarrollo de habilidades para fortalecer los

procesos lectores a nivel critico de las estudiantes.
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3. CAPITULO III: DISENO METODOLOGICO

3.1. Enfoque y Tipo de Investigacion.

La presente investigacion se desarroll6 a partir de un enfoque cualitativo que pertenece al
paradigma socio-critico, el cual, tiene como objetivo promover las transformaciones sociales y
dar respuestas a problemas especificos presentes en el seno de las comunidades, pero con la
participacion de sus miembros. En este caso, las estudiantes de la IED Liceo Femenino Mercedes
Narifio. De esta forma, este proyecto se baso en los parametros de la investigacion-accion, la
cual, el investigador es un miembro activo que investiga dentro del grupo social objeto de estudio

y de esta manera logra transformaciones en las realidades sociales.

De acuerdo con Taylor (2002), la investigacidn-accion, es una forma de investigacion
aplicada que ayuda a cambiar las practicas de ensefianza-aprendizaje en las que el instructor es
realmente el investigador. Es decir, la investigacion-accion es el estudio de una situacién social
con vistas a mejorar la calidad de la accion dentro de ella, es asi como, en el ambito escolar, tiene

una relacion con las problematicas que los docentes perciben en el aula.

Para tal efecto, es fundamental considerar las fases que desarrolla la investigacion-accion.
Segun Altrichter, Posch and Smekh (1993) citados por Taylor (2002), el modelo tiene tres fases y
cada una de ellas presenta subfases: primero encontrar un punto de partida y aclarar la situacion y
sus subfases son; escribiendo un diario de investigacion, encontrar un punto de partida para la
investigacion, clarificacion del punto de partida, recopilacion y analisis de datos. De lo anterior,
a través las observaciones, diarios de campo, la caracterizacion y el resultado arrojado por el
diagnostico se concluye que el punto de partida de la investigacion es la lectura critica. En la

segunda fase el desarrollo de estrategias de accion y analisis, cuya subfase es; desarrollar
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estrategias de accion y ponerlas en practica, es asi como en esta instancia se desplegara una serie
de actividades de las cuales se espera que las estudiantes fortalezcan el proceso de comprension
lectora a nivel critico a través de la cancion. En la Gltima fase, se desarrolla analisis y generacion
de teorias de la cual se desprende una subfase; formular y compartir el conocimiento del
instructor, de ahi se explicara la interpretacion de resultados a fin de elaborar un reporte donde se

dara cuenta de los resultados obtenidos.

3.2. Unidad de Analisis y Matriz Categorial.

La lectura va més all& de un proceso de decodificacion de palabras, ésta se convierte en
un proceso en el que las estudiantes desarrollan los niveles de lectura literal, inferencial y critico,
solo asi puede afirmarse que las estudiantes dan cuenta de adelantar procesos creativos y

comprensivos.

La matriz categorial que se presenta a continuacion, establece las categorias bajo las
cuales se implementd y se llevé a cabo el seguimiento y evaluacion de dicho proceso. Para ello,
se establece una unidad de analisis (Comprensidn lectora), dos categorias (lectura y cancion
como texto discursivo) y siete subcategorias (lectura literal, inferencial y critica. También,
emocion, poder, ideologia y estereotipo). Cada categoria y subcategoria permitieron organizar no
solo los pasos para lograr una lectura critica sino que, ademas, establecieron los indicadores que
se consideraron al momento de analizar el avance lector en las estudiantes. Estos indicadores
fueron elaborados desde el criterio de los elaboradores de la presente investigacion, los cuales se
apoyaron en algunos indicadores estipulados en los estandares basicos de competencia del

lenguaje.
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Tabla 1. Matriz categorial.

Unidad de Analisis Categorias Subcategorias Indicadores

-Reconoce formas y contenidos
explicitos de la cancién como texto
discursivo
Lectura Literal -Asume la capacidad de aprehender y
ordenar elementos y conexiones que
se dan en la cancién como texto
discursivo.
-Descubre aspectos implicitos en la
cancion como texto discursivo
-Comprende e infiere el sentido global
de las canciones como textos
discursivos, relacionandolos con el
contexto inmediato.
-Reordena en un nuevo punto de vista
los contenidos de la cancién como
texto discursivo.
-Formula juicios e hipétesis
basandose en la experiencia y el
Lectura critica contexto de las canciones como texto
discursivo.
-Explora las ideas propias integrando
las ideas que ofrece la cancién como
texto discursivo a situaciones de la
realidad.
-Establece relacion entre las
Emocion emociones Y la cancién como texto
discursivo.
-Reconoce relaciones de poder en su
Poder contexto y asume una postura frente a
Cancion como ello.
texto discursivo -Relaciona las ideologias y creencias
Ideologia en las canciones como texto
discursivo con su realidad inmediata.
-ldentifica y relaciona estereotipos en
Estereotipo las canciones como texto discursivo
con su contexto inmediato.

Lectura inferencial

Lectura
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3.3. Poblacién.

En el afio 2016-2, la poblacion con la cual se trabajé durante la investigacion fueron; las
estudiantes del grado 901 y 905 de la Institucién Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes
Narifio, conformado por 39 y 38 estudiantes con edades entre los 14 y los 17 afios de edad. Sin
embargo, en el periodo 2017-1, dado el plan de estructuracion de la jornada Unica, implementada
por el Gobierno Nacional en conjunto con el MEN, en el decreto 501 del 30 de Marzo de 2016, se
establecio en la Institucidén un proceso de agrupacion de estudiantes y asi reducir los cursos de la
jornada tarde, Por ende, la muestra poblacional de la investigacion varié un 20%, de modo que,
en dicho periodo, se trabaj6 con los cursos 1002 y 1004 con una poblacién de la muestra base, de

30 y 28 estudiantes respectivamente, es decir, el 80% de la poblacion inicial.

3.4. Técnicas e Instrumentos de recoleccion de Informacién.

De acuerdo con Taylor (2002), las técnicas de recoleccion de datos son los
procedimientos realizados en la investigacion con el propdsito de conseguir la informacion
necesaria para alcanzar los objetivos de una investigacion. Las técnicas empleadas en la presente
investigacién son:

Entrevista:

Segun Taylor (2002), la entrevista obtiene informacion sobre acontecimientos y
perspectivas de quien es entrevistado. Para Taylor, la entrevista se clasifica en dos tipos:
entrevista estructurada y semi-estructurada, siendo esta ultima la implementada en la presente
investigacion con preguntas abiertas. Dicha entrevista fue aplicada a la profesora encargada del
area de espafiol con el objetivo de conocer las posibles problematicas entorno al desarrollo de

comprension lectora en los grupos 902 y 904 a nivel literal, inferencial y critico. Por otro lado,
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éste instrumento se implemento a las estudiantes, ya en los grupos 1002 y 1004, con la finalidad

de determinar el proceso lector que han desarrollado durante las sesiones.

Observacion:

Acorde al planteamiento de Taylor (2002), la observacion es un contacto directo en un
entorno durante un periodo de tiempo prolongado que proporciona actitudes, comportamientos y
problematicas de la poblacion a observar. Para efectos de la investigacion, se realizaron
observaciones en ambos grados con el objetivo de identificar problematicas entorno al lenguaje.
Durante las observaciones, sobresalio que las estudiantes presentaron un déficit al momento de
dar su opinién entorno a la mayoria de textos propuestos en clase. Por otro lado, dichas
observaciones seran consignadas en los diarios de campo, que permitieron realizar un analisis de
lo sucedido durante las sesiones.

Encuesta:

Para Taylor (2002), hay dos tipos de cuestionarios implementados en encuestas: los
cuestionarios abiertos y los cerrados, los primeros solicitan opiniones e informacién de los
participantes a través de preguntas abiertas; seguido a estos se tienen los cuestionarios cerrados,
los cuales pueden recurrir a la opcion multiple o respuestas directas de respuestas cortas. En estos
se busca informacion especifica. De acuerdo con la anterior definicion, la encuesta que se aplico
hace referencia a un cuestionario mixto, de preguntas con respuesta de seleccion maltiple como
preguntas abiertas. Dicha herramienta se uso para recoger informacion en cuanto al contexto
social y familiar de las estudiantes asi como indagar sobre sus gustos en lectura, musica y en

cuanto a aspectos relacionados a las sesiones implementadas en el area de lengua espafiola.
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Diarios de campo:

El diario de campo es un instrumento de registro de datos del investigador, donde se
anotan las observaciones (notas de campo) de forma completa, precisa y detallada. Segun Taylor
(2002). En este caso, el diario de campo da a conocer la descripcién de lo que sucede en el aula
de clase. De acuerdo a esto, la aplicacion de este instrumento de recoleccion en la investigacion
tenia como finalidad la descripcion de lo que sucedia en los grados entorno al lenguaje, ademas
de plasmar el desarrollo del proceso lector de las estudiantes, a través de las diferentes sesiones

impartidas.
Prueba Diagnostica:

Asimismo, la prueba diagndstica, de acuerdo con el Centro Virtual Cervantes* es aquella
prueba que tiene como proposito establecer las fortalezas y debilidades de los estudiantes. Dicho
diagnostico, tenia como finalidad recolectar informacion sobre el desarrollo de la comprension

lectora en los grupos 1002 y 1004 a nivel literal, inferencial y critico.

4 El Centro Virtual Cervantes (CVC) es un sitio de Internet creado y mantenido por el Instituto Cervantes de Espafia en 1997
para contribuir a la difusion de la lengua espafiola y las culturas hispanicas. EI Centro Virtual Cervantes ofrece materiales y servicios
para los profesores de espafiol, los estudiantes, los traductores, los periodistas y otros profesionales que trabajan con la lengua, asi
como para los hispanistas de todo el mundo, y para cualquier persona interesada en la lengua espafiola, su cultura y la situacion del
espafiol en la Red. El sitio estd organizado en cinco grandes secciones: Ensefianza, Literatura, Lengua, Artes y Ciencia (hasta
febrero de 2007, la division tradicional de los contenidos del CVCera: Actos culturales, Obras de referencia y Aula de lengua,
secciones aun existentes en la estructura de archivos pero que ya no son validas para clasificar las novedades).
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http://www.cervantes.es/
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https://cvc.cervantes.es/hispanistas.htm
https://cvc.cervantes.es/ensenanza/default.htm
https://cvc.cervantes.es/literatura/default.htm
https://cvc.cervantes.es/lengua/default.htm
https://cvc.cervantes.es/artes/default.htm
https://cvc.cervantes.es/ciencia/default.htm

Taller:

Otro instrumento implementado en la investigacion fue el taller, en el cual, las emociones,
e ideas propias hacen parte de un todo enfocado, no solo a un tema especifico, sino también, a un

contexto inmediato. Entonces, para Cuberes (1999):

El taller es el tiempo - espacio para la vivencia, la reflexion y la
conceptualizacion; como sintesis del pensar, el sentir y el hacer, como el lugar
para la participacion y el aprendizaje. (...) lugar de manufactura y mentefactura.
En el taller, a través del interjuego de los participantes con la tarea, confluyen
pensamientos, sentimientos y accion. El taller, en sintesis, puede convertirse en el
lugar del vinculo, la participacién, la comunicacién y, por ende, lugar de

produccion social de objetos, hechos y conocimientos. (p. 21)

Por lo tanto, el taller es un instrumento de recoleccion encargado de demostrar el
fortalecimiento de los procesos lectores de las estudiantes, teniendo en cuenta sus ideas y

opiniones alrededor de una tematica especifica, es el caso, de la cancion como texto discursivo.
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4. CAPITULO IV: PROPUESTA DE INTERVENCION

La propuesta de intervencion responde al objetivo de la investigacion, fortalecer el
desarrollo de los procesos de comprension de lectura a nivel critico en las estudiantes del grado
1002 y 1004 de la IED Liceo Femenino Mercedes Narifio, a partir del uso de la cancion. La
propuesta, se organiz6 en dos momentos. El primero de ellos denominado introduccién al palacio
de la cancidn, la cual, se ajusté a la categoria tomada a partir de la cancion como texto discursivo.
El objetivo de este primer momento fue acercar mas al estudiante a la nocién de cancion como
texto discursivo, y como de esta se desglosaron otros conceptos tales como; emociones, poder,
ideologia y estereotipos, las cuales fundan elementos de gran importancia para fortalecer el
proceso lector a nivel critico. De esta manera, se buscé concienciar al estudiante en relacion de la
preeminencia de las categorias mencionadas arriba y de cdmo repercuten dichas nociones en sus
contextos inmediatos. Por Gltimo, en el segundo momento denominado; tildando mi cancién se
aproximo al estudiantado a desarrollar un andlisis mas reflexivo de las canciones, su contenido y

coémo afecta este en su entorno.

La presente investigacion se desarrolld de acuerdo con las fases de la investigacion-

accion, propuesta Altrichter, Posch and Smekh (1993) citados por Taylor (2002).
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4.1. Fase de Observacion.

Esta fase se realiz6 durante el 2016-2 en la cual correspondio al primer objetivo especifico
presentado y tuvo como proposito identificar el nivel de comprension lectora de las estudiantes de
los grados 901 y 905 de la I.LE.D. Liceo Femenino Mercedes Narifio. Para tal objetivo se realizd
una encuesta con el proposito de crear un acercamiento a la realidad escolar y familiar de las
estudiantes. A partir de los datos obtenidos, se caracterizé el contexto de la poblacion en aspectos
personales, familiares y académicos. Posteriormente, se aplico una prueba diagndstica basada en
la Prueba de Competencia Lectora para Educacion Secundaria (CompLEC), donde se
identificaron las dificultades de la comunidad objeto de estudio entorno a las habilidades del
lenguaje, de acuerdo con las respuestas, se evidencid que la poblacion tiene dificultades
relacionadas con los niveles de lectura inferencial y critico. Ademas de ello se realiz6 una lectura
detallada de los resultados en relacion a la entrevista y los diarios de campo, con el fin de afirmar

las falencias de las estudiantes expuestas previamente.

4.2. Fase de Sensibilizacion.

En esta fase se disefid una propuesta de intervencion la cual se orient6 hacia el desarrollo
de los procesos lectores a nivel critico en las estudiantes por medio del analisis de la cancion
como texto discursivo. Para ello, se constato, de diversas sesiones comprendidas durante los
meses de Febrero y Marzo de 2017-1, estas actividades son ejemplificadas en el siguiente

esquema:
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Tabla 2. Fase de Sensibilizacion. NT: Nucleo Teméatico SA: Subcategoria de Anélisis

Introduccion al palacio de la cancién

SA  Actividad Objetivo Recursos Tiempo
e Presentacion del proyecto a las Contextualizar a las Laptop, Horay
estudiantes. Se presento la cancion  estudiantes acerca  Presentacid0  media
como texto en relacién al contexto  de la importancia ~ n power por
de las estudiantes. de la comprensién  point, sesion

lectora frente a los  tablero.
diferentes tipos de

texto.
e Discusion: Se reconocen los Canciones
géneros musicales de libre
e Conociendo mi barrio musical eleccion
(Familia, amigos, conocidos — El Taxi
— gustos musicales) (Osmanir
g e ;Conoces la historicidad de tu Garcia)
5 género? Se realizara un paneo Reconocer la _
= histérico de los géneros musicales ~ importancia de los  Canciones
> acorde a los gustos de las géneros musicales  de libre
Z estudiantes. en mi contexto. eleccion Horay
media
El Anima  por
de Santa sesion
< Identificar la Helena
P incidencia de la (Juan
- ’ . . musica en la forma  Harvey
5 . CuenFanos cuale,s son tus canciones 4o expresar las Caycedo)
= favoritas. (Los titulos de las ideas.
Z canC|or_les). Jaime
Se re_allza un re(_:uento de las Molina
canciones favoritas de I,as_ (Rafael
estudiantes con e_I proposito de Reconocer la Escalona)
permear al estudiante de la cancién como una

mtenc_lon co,munlcatlva del _e,mlsor produccion textual.
a partir del titulo de la cancion.
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Canci6n (Emocién)

Nivel Literal e Inferencial

Nivel Literal e Inferencial

Identificando las teméticas de las
canciones (emociones, intenciones
del emisor).

Se indicd los conceptos de emocién
e intencion con el fin de
relacionarlas con el contexto de las
estudiantes y de esta manera
generar una lectura inferencial de
los enunciados presentes en las
canciones.

Discusion: ¢Qué emociones
experimentas con ese genero?

¢ Qué intensiones ves en la
cancion?

Taller: Te invito a conocer esta
cancion.

Se realizo6 un taller escrito en el
cual las estudiantes daran su punto
de vista en relacion a las tematicas
de emocidn e intencion presentes
en la cancién (Color Esperanza de
Diego Torres)

La cancion como texto y discurso:
(Contexto) Se dio a conocer los
conceptos de cancion como texto
para incentivar en las estudiantes el
interés en el analisis de las
canciones.

Taller caracteristicas del sujeto en
el contexto

Se trabajo6 un taller relacionado con
la cancion (El Estuche —
Aterciopelados) para que las
estudiantes “sujetos” opinen desde
sus conocimientos previos
relacionandolos con los nuevos.

Establecer
relaciones entre las
emociones y las
canciones.

Generar relacion de
los temas de las
canciones a partir
de sus titulos con el
contexto

Reconocer las
relaciones entre la
cancion como
texto, sus
receptores ideales y
su intencion.

Hora 'y
media
El Estuche Egc;a
(Aterciopela Sesi6
dos) esion
Para Todos
Todo
(Doctor
Krapula)
Color
Esperanza
(Diego
Torres)
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4.3. Fase de Intervencién.

Esta fase se realiz6 durante el primer semestre de 2017-1 durante los meses de Abril y
Mayo alrededor de 8 sesiones, con la aplicacion de intervenciones didacticas. Con el proposito de
buscar solucion a la problematica relacionada a la actitud critica por parte de las estudiantes al
momento de leer y dar su opinidn, para esto la presente investigacion se baso en la
implementacién de la cancién como texto discursivo y de esta manera fortalecer los procesos de
comprension a nivel critico a partir nociones entorno a la emocion, ideologia, poder y estereotipo.

Dichas actividades se evidencian en la siguiente tabla.

Tabla 3. Fase de Intervencion.

Introduccion al palacio de la cancién

NT SA Actividad Objetivo Recursos Tiempo
e Analizando el poder y sus formas. Identificar las  Larebelion Horay
Dar a conocer a las estudiantes el relaciones de  (Roberto Joe media
concepto de poder y sus formas. poder en el Arroyo) por cada
entorno ) sesion
e El poder en los medios de inmediato TR S0
comunicacion. Se relacionara los Sneal:ersi
G medios de comunicacion y el podery  Relacionar la ﬁ?ﬂzg ¢
8 & sus formas presentes en estos. ideologia y el '
g £« (Quéesideologia? - Creencias poderatraves  Gimme The
© E colectivas. de las Power
S =« Seexplicoel concepto de ideologiaa ~ “aN¢!oNeS Y (Y,
g o} las estudiantes, acercandolas a la asumir una .
= = . . posicion frente Articulos de
p | relacion con las canciones.
S — . . a ellas. prensa — Redes
= . ;I'aller: La transmision de creencias y sociales
< zZ as canciones.
© Se realiz6 un taller en la cual las Cont.rlastar - Latinoamérica
estudiantes contrastaran las relaciones 2"c'0n €0MO (Calle 13)
de poder e ideologia con las unad . _
canciones y la realidad Fdrgollz')zcilczny Real (La Etnia)
de poder con Campesino
la realidad Embejucao

(Jorge Velosa)
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Tildando mi cancion

e Lacanciony el poder (taller - el
poder y las canciones que influyen en
mi sociedad)

e Lacanciony los estereotipos
(Taller la cancion transmisor de
estereotipos)

e Lacancion y su ideologia (Analisis —
racismo, machismo - produccion
escrita)

Nivel Inferencial y Critico

e Lacanciony su huella social (Taller
Resistencia al tiempo)

Cancion (Estereotipos, Ideologia, Poder)

4.4. Fase de Evaluacion.

Establecer
diferencias
entre los
estereotipos
imaginarios y
los reales

Reflexionar e
inspeccionar
sobre las
canciones
cargadas de
influencias en
mi entorno

Establecer la
intencion
comunicativa
de la cancién
dando mi
punto de vista
reflexivo.

Gobiernos de
Terror (Over
Reaction)

La guitarra
(Auténticos
decadentes)

Pa’ las que sea
— Me bebi lo
del mercado
(Jimmy
Gutiérrez)

Te compro tu
novia (Ramoén
Orlando Valoy
—los
cantantes)

Se Reveld-
Lui-G 21 Plus

Video Beam,
Laptop,
Tablero

Hora 'y
media
por cada
sesion

Esta fase se llevo a cabo durante los meses de septiembre y octubre de 2017-2 alrededor

de siete sesiones, en las que se aplicaron una serie de actividades encaminadas a evaluar el

como texto discursivo en el fortalecimiento de la compresion lectora a nivel critico.

proceso de comprensién lectora a nivel critico a través de la cancion. De esta manera, el analisis
de los resultados obtenidos a partir de los instrumentos de recoleccion de datos aplicados en las

intervenciones junto con los resultados de las actividades, se precisara el impacto de la cancion

35



Cabe sefialar que durante la fase de evaluacion, las estudiantes desarrollaron una
recopilacion de las canciones elaboradas en cada sesion, teniendo en cuenta sus nociones entorno
a las emociones, ideologia, poder y estereotipos con su conocimiento previo y perspectiva critica.
De esta manera, la recopilacion de las canciones fue un trabajo gratificante tanto para la presente

investigacion como para las estudiantes.

Tabla 4. Fase de Evaluacion.

Creando mi cancion

. Actividad Objetivo Recursos Tiempo

1 Identificar las tematicas de Reconocer la Computador, Horay

las canciones (intenciones del  importancia de los fotografias, cancion ~ media
emisor). géneros musicales en Yendo alaCasade  por cada
Desarrollar un escrito en que ~ Mi contexto. Damian de la sesion
demuestren la intencionalidad agrupacion
del cantautor. Uruguaya Cuarteto

Actividad: de Nos

¢ Discusion: Reconociendo Hora'y
los géneros musicales Identificar la incidencia Computador, media
Elaborar una cancién de la musica en la canciones de por cada
teniendo en cuenta el forma de expresar las diferentes géneros,  sesion
contenido de la cancion ideas. lapiz y papel
propuesta en clase Canciones de libre

eleccion
Actividad:

e Generar hipdtesis acerca Hora_1 y
de los temas de las . . . Tzl
canciones a partir de sus Generar hipotesis Canc!gnes de libre por (,:ada
titulos acerca de lostemasde  eleccion sesion

las canciones a partir de  ¢0h. Qué serd? De
sus titulos Willie Colon
Actividad: Establecer el nivel de Cancion: Asesinade Horay

e Leerlaletras: Utilizar el comprension lectorade  mi vida, de Luis media
texto de la cancion como  las estudiantes Eduardo por cada
cualquier otro texto escrito sesion
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e Elaborar una cancion Grabadora y video
teniendo en cuenta el Bean
contenido de la cancion El gran Var6n de
propuesta en clase Willie Colon

5 Actividad: Identificar la intencion Hora y

e Opinidn de la cancion en un texto Cancion: Una pareja media

e Elaborar una cancién feliz, de Los por cada
critica teniendo en cuenta Inhumanos sesion
ideologia y poder Grabadora

persuasivo reflejado en la
cancion propuesta en clase
Actividad:

o Discusion: el poder en Reconocer relaciones Horay
nuestra ciudad de poder en mi entorno  Canciones de media
Elaborar una cancion eleccion libre por 9ada
dando a conocer la sl
temaética presentada en la
clase entorno al poder
persuasivo

e Recopilacion de las Elabo_rar una Hora_l y
canciones elaboradas por las recopllacmn de las Grabadoras: media
estudiantes basadas en la canciones qe,sarrolladas celulares, camaras, por 9ada

en cada sesion etc. sesion

ideologia, intencion, clases
de poder y emociones.

[ ]

4.5. Cronograma

FASES DE
INVESTIGACION

Septiembre
Noviembre
Septiembre
Noviembre

OBSERVACION X X X
SENSIBILIZACION

FASE DE
INTERVENCION X X

FASE DE
SVNRV/Nel (o] X X X

z

37



5. CAPITULO V: ANALISIS DE LA INFORMACION

5.1. Analisis de la informacién

La informacidn recolectada durante la investigacion se organizo de lo planteado por
Bonilla y Rodriguez (1997, p. 243), siendo una estrategia investigativa que abarca el anélisis, la

interpretacion y revision de informacion a través de un orden ldgico.

Con la informacion recolectada se procedi6 a la distribucion del analisis por medio de
categorias de caracter deductivo e inductivo. Las primeras se desprenden del marco teérico, las
cuales son los niveles de comprension de lectura propuestos por Sanchez y Alfonso (2003).
Respecto a las categorias relacionadas con el analisis del discurso, las cuales son planteadas por
Pardo (2013). Entonces, cabe decir que dichas categorias deductivas se subdividen en
subcategorias. Seguidamente, surgen las categorias inductivas que devienen de los instrumentos

de recoleccién de datos.

La identificacion de las categorias inductivas y deductivas ayudan a la interpretacion de
los datos obtenidos. Dichas categorias, las cuales fueron relevantes para el desarrollo de la
comprension lectora a nivel literal, inferencial y critico, y asi mismo eficientes para su pertinente
analisis. Para ello, se definieron las siguientes categorias emergentes, las cuales son: Contexto,
significados, perspectiva y relaciones.

En la categoria contextos se tiene en cuenta el capital de experiencias, en el cual estan
inmersas las estudiantes, es decir, el aula, el colegio, su barrio, entre otras y para tal efecto hacen
hincapié en éste, abarcando dichas experiencias en contextos especificos y conceptos estipulados
en los analisis del discurso implementados durante las sesiones o clases. Por lo tanto, se relaciona
en esta categoria las categorias inductivas: Léxico insuficiente, conocimiento previo escaso —

38



pertinencia académica, participacion a través de la oralidad, cancion transmisor de emociones,
influencia sociocultural y clasificacion de estereotipos.

Por otro lado, la categoria significados abarca aspectos encaminados al aprendizaje
significativo a traves de la comprension de las canciones implementadas haciendo relacion con el
analisis del discurso, ya que la cancion es vista como trasmisor de emociones, poderes, ideologias
y estereotipos, Carballo, (2006), dicho de otro modo, las canciones son auténticos discursos
sociales, Calsamiglia & Tuson, (1999). Ademas, de esta categoria sobresalen categorias
emergentes que describen comportamientos por parte del estudiantado como reaccion al
contenido de la cancion proxima o en su defecto géneros musicales pertenecientes a su contexto
inmediato. Conjuntamente, la aceptacion de canciones por el estudiantado procedentes de otra
época, demostrando un interés y una notable presencia de conocimientos previos existentes
durante la clase y el desarrollo de las actividades propuestas por los investigadores. Ahora bien,
las categorias inductivas son: Cancion transmisor de emociones y comunicacion no verbal.

Por su parte, la categoria emergente perspectiva, surge de la implementacion de diversas
canciones que incentivaron la participacion de las estudiantes, gracias a una serie de preguntas
gue encaminaron a una manifestacion de juicios valorativos, teniendo en cuenta su manera de ver
el mundo, su posicion en la sociedad como mujeres e inequidades en la sociedad. Entonces, la
categoria perspectiva contiene a las categorias inductivas: Participacion a través de la oralidad,
cancion transmisor de emociones, superioridad en contextos inmediatos, inferioridad en
contextos inmediatos, influencia socio-cultural no reconocida, discursos de género y clasificacion
de estereotipos.

Por ultimo, se establecieron aspectos relevantes tales como: Las sensaciones e
impresiones surgidas de los contextos inmediatos, relacionando el analisis del discurso con las

categorias inductivas por medio de los niveles de comprension lectora. Lo anterior es abarcado
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por la categoria emergente relaciones denotando la comunicacién no verbal, la cancién como

transmisor de emociones inmersas en el contexto inmediato. Por ello se hacen necesario, la

relacion de las categorias deductivas, inductivas y emergentes en las siguientes tablas:

Categorias Deductivas

Tabla 5. Matriz de categorias deductivas e inductivas

Subcategorias
Deductivas

Categorias Inductivas

Categorias
Emergentes

Comprension Lectora

Literal

Lectura

Inferencial

Critico

Emocion

Cancién como
texto discursivo

Ideologia

Estereotipo

Nota: Elaboracion propia.

Poder

Léxico insuficiente

Conocimiento previo escaso
— pertinente académico

Comunicacion No verbal

Participacion a través de la
oralidad

Cancién transmisor
de emociones

Temas actuales
Contexto Inmediato

Influencia sociocultural no
reconocida

Superioridad en contextos
inmediatos

Inferioridad en contextos
inmediatos

Ideologia social - cultural

Discursos de género

Clasificacion de estereotipos

Cadigos

Contexto

Contexto

Significados
Contexto
Perspectiva
Contexto y
significados
Perspectivas
Significados

Contexto

Contexto y
relaciones

Contexto, relaciones
y perspectiva

Contexto, relaciones
y perspectiva

Relaciones y
perspectivas

Contexto, relaciones
y perspectiva
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Tabla 6. Matriz relacion de categorias deductivas, inductivas y emergentes.

CD——CE_ Contexto Significado Perspectiva Relaciones
Literal
Inferencial X
Critico X
Emocién X X
Poder X X
Ideologia X X
Estereotipo X X X

Nota: Elaboracion propia.

De las evidencias anteriores, emanadas del anélisis de informacion, se establece que las
estudiantes de los grados 1002 y 1004 de la Institucion Educativa Liceo Femenino Mercedes
Narifio adoptan el desarrollo de la comprension lectora a nivel literal, inferencial y critico, a lo
largo de las canciones implementadas durante la investigacion, teniendo como cimientos las
categorias emergentes, contextos, significados, perspectiva y relaciones. Cabe decir, que dicho
desarrollo de los niveles de comprension lectora se evidenciaran al final de este capitulo.

Con respecto al analisis de la informacidn, se da a conocer de manera ordenada siguiendo
una secuencia con sus respectivas fases ya mencionadas en la propuesta de intervencion. Ademas,
es pertinente sefialar que se desarroll6 una pagina web denominada La cancidn, una lectura méas
alla de la imaginacién, con la finalidad de facilitar el trabajo investigativo debido al cese de
actividades académicas a causa del paro de maestros. Por ende, se recalca que dicha herramienta
tecnoldgica junto con las redes sociales fue efectiva y gratificante para las estudiantes durante el
proceso.

Para determinar avances de las actividades realizadas en cada etapa de la investigacion;
introduccion al palacio de la cancidn, tildando mi cancién, y creando mi cancion. Se valido la
informacidn previamente estipulada, asimismo, aspectos relevantes que permitieron dar muestra

de los progresos de las estudiantes en el proceso lector, por ende, se incorpora el analisis de
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varios productos, conjuntamente con las pruebas de entrada y salida que proyectaron evidencias
para validar dicho proceso. Ahora, bien, es pertinente la implementacién de codigos, con el fin de
distar a las estudiantes de los cursos 1002 y 1004. De esto, se hace referencia a la sigla E
(estudiante), nimero 00 (estudiante objeto de estudio) y nimero 02 o 04 (cursos 1002 y 1004).

En segunda medida, la informacion obtenida fue corroborada por los consentimientos
informados del estudiantado. En relacion a esto, se disefiaron dos rubricas de evaluacion que
fueron pertinentes para validar tanto el progreso del proceso lector como para el anélisis de la
informacidn aqui establecida. (Ver anexo 14).

Un elemento relevante, presente en los conceptos del andlisis del discurso y los niveles de
comprension lectora, es la categoria emergente contexto, ya que evidencia vivencias propias del
estudiantado a través de la participacion en clases, desarrollo de ejercicios, talleres, diarios de
campo Yy entrevistas. De esta manera, las estudiantes establecieron relaciones entre fen6menos

sociales y las repercusiones de estos en sus propios entornos, los cuales se ven mediados por el
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Imagen N° 1
En este ejercicio, las estudiantes escogieron uno de los organizadores graficos, de esta

manera, se manifesto diversas intenciones del autor, en el cual se evidencio un abordaje literal y
figurado de la cancion implementada.
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La implementacion de un organizador grafico, es decir, un mapa conceptual, diagramas de
flujo, etc, en una de las sesiones, permitiéo comprender facilmente el contenido de la cancion “El
Taxi de Osmani Garcia”. Dado que, posibilitd una pre-comprension, a la cual las estudiantes
anticiparon y previeron los contenidos de la cancidn en cuestion. De su aplicacion, sobresalio
una comprension lectora literal e inferencial, con la finalidad de entender el contenido de la letra
de la cancién. A simple vista, resalto la ejecucion de palabras sencillas, qué de alguna u otra
manera, esquematizan la idea primordial de la letra de la cancion. Este proceso, aplicado en los
cursos 1002 y 1004, demuestra que la cancion esta elaborada con un vocabulario sencillo con el
fin de relacionar el contexto inmediato y asi llegar a ser agradable a quien lee y escucha la
cancion. Igualmente, los organizadores graficos elaborados por el estudiantado se muestran
escuetos, ya que la interpretacion se hace a partir del capital de experiencias del estudiantado, lo
cual, les permiti6 establecer vinculos entre su realidad social, emociones y el contenido del texto.
Todas estas razones, se evidencian en la imagen N°1, dicho de otra manera, la E1-02 asevera “la
mujer de la cancion es agricultora, ya que hace vino”, empero, sobresale que al momento de oir la
cancion, la E1-02 dilucida este fragmento de manera distinta “Ella se vino” (Ver Anexo 7),

concibiendo una connotacion sexual de la interpretacion de dicha cancion.

Imagen N° 2

La calle simbolo de un lugar regido por el poder.
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En la cancion Real de los raperos colombianos La Etnia, las estudiantes tenian como
funcién primordial reconocer el personaje o simbolo que emite poder. En la imagen N°2 muestra
una construccion de sentido del texto que abarca un término sencillo como lo es la palabra
“calle”. Dicha palabra, cercana a su contexto inmediato y conocimiento previo, da cuenta de una
alusion directa a una palabra significativa del texto “calle” vinculada como simbolo de poder y no
vista como un lugar o via en donde la poblacion transita habitualmente. Esta formulacion de
expectativas al comienzo y durante la lectura de la cancion, género en las estudiantes la
produccion de inferencias con la intencion de asignar un sentido a los enunciados de la cancién,
abarcando la incidencia del capital de experiencias del estudiantado, se hace referencia a que no
solo el marco proximo fisico que lo rodea incide en las nociones entorno a la emocion, poder e
ideologia, sino también los medios masivos de comunicacion, los cuales juegan un papel
protagénico. El diario vivir esta inmerso en noticias y publicidad, que de alguna u otra manera
inciden en la poblacion. Ejemplo de ello, se tiene lo estipulado en el diario de campo N° 10,
resultado de la implementacion de videos publicitarios AXE, Coca Cola y Snickers. Atendiendo a

estas consideraciones, durante la clase la E4-04 acot6 que:

En los tres diferentes videos logré observar distintas clases de poderes, no solo los tres
poderes que conocemos en nuestra hermosa constitucién justa y honesta, en la
cotidianidad conocemos el poder ejecutivo, judicial y legislativo. Las personas de cada
uno de los tres poderes son las culpables de tanta ignorancia, son culpables de que haya
criminales, de tanta opresion, del 90% de las muertes diarias. Por tal razon, en los videos
se evidencia el poder de la atraccion, como nos atrae el poder de las redes sociales, la

tecnologia nos ha embrutecido a tal punto de ya ni comunicarnos, no pensar, N0 nos
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comprendemos y mucho menos nos entendemos a nosotros mismos. Nuestra vida gira

entorno a un circulo tecnologico, es decir, a un poder social de querernos sentir aceptados

por medio de Likes... (Ver anexo 8).

Esta sesion avanzé de modo que el estudiantado, durante sus intervenciones fueron
construyendo sus interpretaciones. Ademas, en medio de este proceso de intervencion, también
dieron a conocerse palabras que expresan los sentimientos surgidos durante la leccion. En
sintesis, se marco la posibilidad en la cual el construir el sentido del texto genera en el

estudiantado una relacion emocional con las canciones, imagenes y videos publicitarios.

Imagen N° 3

En esta actividad, las estudiantes opinaron a través de una resefia entorno al contenido de la
cancion Gimme the power de Molotov, con el propdsito de interpretar de manera literal e
inferencial lo que la cancion pretende expresar, para asi determinar las nociones de emocién,
ideologia y poder.
Al retomar la categoria emergente contexto junto con las categorias significado,
relaciones y perspectivas, y relacionarlas con el contenido de la imagen N° 3, se tiene que, a
través de una lectura inferencial se media el proceso a nivel critico, ello se evidencia en el

fragmento de la resefia elaborada por una de las estudiantes acerca de la cancion Gimme the

Power de la agrupacién mexicana Molotov; E12-02:
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Esta cancion no dice nada més que la verdad y la realidad de lo que esta pasando en
muchas partes, podemos decirlo no mas en nuestro pais Colombia, los politicos son unos
corruptos que lo Unico que hacen es enriquecerse mas, con el esfuerzo y sudor de nuestros

padres y de toda la gente... (Ver anexo 9).

De tal manera, se identifica las figuras de poder de las canciones en el contexto inmediato
de las estudiantes. Por con siguiente, se instauro las relaciones y perspectivas del estudiantado
relacionadas con el poder e ideologia, manifestados en los temas actuales del contexto cercano,
los cuales son transmitidos por medio de canciones, medios masivos de comunicacion y redes
sociales, que influyen en la poblacion. De esta manera, se llega a la distincion de una clara
division de superioridad e inferioridad de la sociedad en la que estan inmersas las estudiantes, a
su vez, la asociacién de proposiciones y frases que permitieron a las alumnas a encontrar
informacidn no suministrada, por lo tanto, se forjaron posibles expectativas en una articulacién
I6gica a lo largo de las diversas sesiones.

Para aseverar lo previamente estipulado, se generan relaciones y perspectivas en torno a
la cancidn de “Ursus, Policia”. Al discutir este capital de experiencias y aquello que narraba la
cancion fue posible colegir, E20-02;

Que el poder coercitivo, el policia somete a los manifestantes y como ellos utilizan ese

poder para persuadirnos a acatar las leyes que se infundan y un poder normativo, ya que

ellos (manifestantes) estan ignorando algunas normas, que supuestamente estan violando

dichas normas. (Ver anexo 10).

Esta relacion genero que el estudiantado, aparte de identificar la tematica de la cancion,
enlazo los conocimientos sociales que poseen junto con ésta. Como resultado, se identificaron las
categorias deductivas de poder e ideologia en un entorno cercano a las alumnas, manifestando

asi, categorias inductivas de superioridad e inferioridad en los contextos inmediatos. Atendiendo
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a estas consideraciones, se devela una posicidn critica frente a la cancion como texto discursivo
como lo manifiestan Alfonso y Sanchez (2003).

Esta habilidad, también conocida como habilidad para asumir posicion frente al texto, se

encuentra en el punto superior de la piramide de la lectura: en el nivel de la lectura critica

intertextual, dentro del dialogo lector-texto es probablemente la habilidad mas compleja.

Asimismo,...Si leer es dialogar con el texto, el buen lector es capaz de reconocer las

intenciones del autor en el texto y por tanto de asumir actitudes criticas. (p. 128).

Asi que, se constata la relacion texto — lector, en una permuta permanente entre lo que la
cancion como texto discursivo le ofrece al receptor y lo que las alumnas construyen con la
mediacion de su pensamiento critico e imaginacion, entonces, el proceso lector llega a ser una
accion dindmica y de re-significacién de maltiples saberes acarreando una instancia de

recapitulacion sobre lo ya leido.

Imagen N° 4

En esta actividad, el estudiantado demuestra connotaciones de emocién, ideologia y poder,
basandose tanto en la letra de la cancion, como en las imagenes implementadas durante la sesion.
Por otro lado, de la cancién La Rebelidn, interpretada por Manuel José Arroyo. Se

identifico la relacion de poder entre espafioles y esclavos por parte del estudiantado. A esto se
suma, la interpretacion de dos imagenes por parte de las estudiantes, de la cual se establece el rol

dominante y dominado. Siendo el primero, el opresor quien usa como herramienta de trabajo y
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objeto al segundo de manera inhumana. Respecto a las categorias emergentes contexto,
significados, perspectiva y relaciones, las estudiantes argumentaron, como la anterior
concepcion, de las imagenes y la intencion de la letra de la cancion se ha mantenido en la
actualidad, sobresaliendo la discriminacion mediada por los estereotipos. En sus
ejemplificaciones, dieron a conocer cdmo personas provenientes de otras regiones son
estigmatizadas, rechazadas, discriminadas y estereotipadas por parte de sus parientes,
trasmitiendo nociones negativas de dicha poblacion, E18-04 “profe, yo creo, que tienen la mala
fama por ser bulliciosos y fiesteros, los llamados “costefios”, (Ver Anexo 11). De esta manera,
como lo afirma Van Dijk citado por Pardo (2013) se recalca que, gracias a las argumentaciones
propias del estudiantado, el poder discursivo es visto como control directo de las mentes de otras

personas e indirecto de sus acciones.

Imagen No 5

En esta actividad, las estudiantes dan a conocer de manera literal e inferencial lo entendido de la
comparacion entre el juglar medioevo Mester de Juglaria y la cancién del género vallenato Jaime
Molina del compositor y juglar vallenato Rafael Escalona.

Siguiendo la secuencia ldgica de la investigacion y del plan de estudios del grado decimo,

es posible empatar ésta con los ejes tematicos a ver. De esto, surgié un ejercicio, el cual las
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alumnas tenian que comparar el juglar medioevo mester de juglaria con la cancion Jaime Molina
del compositor y juglar vallenato Rafael Escalona, esto con el fin de que el estudiantado tenga en
cuenta la competencia literal e inferencial. Ademas, fue evidente la jerarquizacion de la
informacidn presente en ambos textos. En otra instancia, a modo de accién-reaccion, el
estudiantado infirié inconscientemente creencias desde su capital de experiencias, lo cual hizo
que se desencadenara un estado emocional. Asi pues, las estudiantes, usuarios del lenguaje,
relacionaron procesos en concordancia a ellas mismas y sus acciones. Dentro de ese marco, se
entrevio un avance en el proceso lector a nivel literal, inferencial y critico en la construccion del
sentido de la cancién como texto discursivo, en efecto, se efectiio un seguimiento a las

estudiantes a través de las rubricas de evaluacién previamente estipuladas en el capitulo.

Imagen N° 6

Comprension literal Cancién Campesino Embejucado de Oscar Humberto Gémez e interpretada
por Jorge Velosa.

Cuando se abordé la cancién Campesino Embejucado se realiz6 un acercamiento al
concepto de poder, ideologia y estereotipo teniendo en cuenta los tres niveles del proceso de
compresion lectora. Como se constata en la imagen N° 6, la compresion literal del significado de la
cancion en uso, E19-04 comenta literalmente que el personaje de la cancion esta de mal genio y a su
vez decepcionado, debido a alguna clase de situacion que le incomoda. Esta reconstruccion de la
cancion, hizo que las estudiantes tuvieran que llevar a cabo una lectura detallada de las marcas
significativas de la letra de la cancidn, dado que, una lectura rapida a ésta no permitio considerar

facilmente a que aludia el emisor.
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Imagen No 7
Comprensién Inferencial Cancién Campesino Embejucado de Oscar Humberto Gémez e
interpretada por Jorge Velosa.

En la imagen N° 7, se evidencia el resultado del ejercicio de lectura inferencial, en el cual
se les proporciona una estrofa para ser analizada. Sobresale que, la E10-04en su influencia
sociocultural no reconocio y/o relaciono el contexto en el que esta inmersa la cancion con el
entorno noticiario y/o social en el cual se evidencia su capital de experiencias que influye en su
cotidianidad, ya que, en la estrofa se menciona “ELENO, las FARC y AUC” sin ser deducidas
como los investigadores pretendian, sin embargo, la E10-04 argumenta que, dichas palabras por
el hilo conductor de la cancion coligié que, al protagonista se le cuestionan si pertenece a algun
grupo armado. Desde esta postura, sobresalen las categorias de poder ideologia y estereotipo
enfrascados en las categorias emergentes de contexto, significado, perspectiva y relaciones.
Aunado a la situacion la E3-02 acotd en su resefia que:

La poblacién colombiana ha sido obligada por décadas a vestirse de un determinado color

para ser asesinada luego, por el bando del color contrario. En esta frase se nota claramente

cudl ha sido la situacion de los campesinos colombianos durante décadas. Con la palabra

ELENOS, el autor hace referencia a la guerrilla del ELN. Segun un articulo del diario EL

ESPECTADOR,” Los estudiantes iniciaron la conformacion de un grupo guerrillero que,

si bien aceptaba la ideologia socialista, daba una fuerte interpretacion latinoamericana y
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hablaban de una Liberacion Nacional. El segundo grupo poblacional que sirvio de pilar

para su conformacion fue la iglesia catolica. Y el tercero fueron organizaciones de

caracter rural.

Estas evidencias arrojan como resultado las categorias inductivas de ideologia social y
cultural y clasificacion de estereotipos, de esta cuestion, se alcanzaron resultados adecuados
frente al reconocimiento de indicadores relacionados con el proceso lector a nivel inferencial y
critico junto con las rubricas de evaluacion anteriormente sefialadas, dejando provisto que
disimiles matices ideoldgicos se ven impregnados en la confrontacidn de tendencias entre las

estudiantes y su concepcidn de la sociedad y la cultura. (Ver Anexo 12).

Teniendo en cuenta la misma cancion, se desarroll6 por medio de la pagina web “La
cancion una lectura mds alla de la imaginacion” un taller evaluacion, el cual proporciono a las
estudiantes herramientas en su proceso lector para abstraer, analizar, sintetizar, predecir, inferir y
comparar a través de la implementacion de su capital de experiencias y su contexto inmediato con
los aspectos que proporciona la cancion y su intencionalidad. De esto, segin Sanchez y Alfonso
(2003), la lectura de la cancion fue interactiva con el estudiantado de ambos cursos, abarcando el
entorno y las habilidades cognitivas y niveles de comprensién. Ademas, se tiene como
experiencia que, el estudiantado participé activamente argumentando cémo la superioridad e
inferioridad de la poblacion se ve plasmada en la sociedad en la que habitan. Finalmente, estas
interpretaciones son consecuencia de la valoracion de datos, informacion e intenciones que las
canciones como texto discursivo brindo a las lectoras.

Ejemplo de ello, la E3-02 detall6 una muestra, en la que el campesino es inferior respecto

a la persona que le cuestiona.
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El campesino le responde estas preguntas principalmente a los grupos armados de
Colombia y también al estado, a los partidos politicos, en su momento de eleccion. Le
responde el campesino, a aquellos quienes atentan contra su dignidad y lo juzgan. El les
responde a aquellos que lo toman como un simple objeto y también aquellas que otorgan
mentiras y falsas promesas a su pueblo.

En efecto, sobresalen las categorias emergentes relaciones y perspectiva. Que resultan de
las transformaciones obtenidas en el proceso lector, del cual se pudo describir la re-significacion
de saberes previos y optimizando la compresion lectora a nivel critico mediadopor la relacion de
la cancidn como texto discursivo con las experiencias de vida, incurriendo en sus miradas del

mundo.

Imagen N°8

Taller — evaluacion Estereotipos-Poder-ldeologia- Emocion, para el analisis critico a través de las
canciones como textos discursivos, La Guitarra de los auténticos decadentes y Te compro a tu
novia de Ramén Orlando.

Cuando se abordo la cancidn La guitarra, se acoge el concepto estereotipo, ya que se

observo que las estudiantes distinguieron estereotipos apelando a su contexto inmediato y la letra
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de la cancién. Esto ayudo que las estudiantes identificaran que los musicos son vistos como
personas que no desean depender del dinero, lujos y confort, es decir, apartados del consumismo.
Conjuntamente, éstos son mostrados ante la sociedad como personas sin futuro y sin proyeccion
de vida y progreso, como se evidencia en la imagen N° 8. Asimismo, se desarroll6 una definicion
del concepto musico de acuerdo a la letra de la cancién y su intension, gracias a la participacion
oral activa durante la sesion. Pese a ello, las estudiantes de los cursos 1002 y 1004 reflexionaron
de manera ecuanime acerca de la cancion como un elemento que puede transmitir imaginarios
tergiversados de unas personas frente a otras. Esta sintesis, es ilustrada en un primer momento
con el comic corto sobre la cancién La guitarra, seguido a ello, una cufia radial acerca de la
cancion Te compro a tu novia elaborada por las alumnas de los cursos 1002 y 1004.

Como modelo de ello la E19-02 evidencia su trabajo con ironia, manifestando asi su

postura frente a ello:

'Y USTEDES QUE MUSICA ESCUCHAN? p
< - CMETAL? <NO SERAN DE

PUES ESCUCHAMOS ROCK, PUNK, ESOS DARKS QUE ADORAN
JAZZ, ALTERNATIVO Y METAL AL DIABLO Y ESO?

iVAMONOS KARENI! QUE TENEMOS
HECHO DE QUE ESCUCHEMOS METAL NO UN PENTAGRAMA QUE HACER Y
SIGNIFICA QUE SEAMOS SATANICOS UNA VIRGEN QUE SACRIFICAR

- @ =
: TO
7t Ics
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Asimismo, las E3-02, E13-02, E4-04 y E7-04 interpretaron e hicieron una postura
valorativa frente a la letra de la cancién Te compro tu novia de Ramon Orlando, con el fin de
reprochar y sefialar como es vista la mujer en la sociedad actual.

E3-02:... ¢ Cansado de que su novia lo cele por todo?.. E13-02: Si sefior. E3-02:

¢ Cansado de que su mujer lo joda por todo?...E13-02: Si sefior. E3-02: ¢ Jarto de que se

rebele por hacerla cumplir sus deberes?.. E13-02: Si sefior. E4-04: Entonces, le tenemos

la solucién. E7-04: Es linda y apasionada, es buena y adinerada, la mujer maravilla,
nunca cela por nada. E3-02: jAdquiérala ya! Marque el 008000680 para hacer su
pedido. E13-02: jpodras resistirte a todo! Menos a esta supernovia que tenemos hoy para
ti...

Ahora bien, el trabajo desarrollado por el estudiantado, dio a conocer la union entre
elementos discursivos presentes en las canciones. Simultaneamente, fue posible determinar la
implementacién de la cancion como herramienta, que influye en la conducta de las personas para
ejercer control, poder y persuasion. Esto, dio a conocer la relacion intrinseca de las categorias
deductivas en las canciones implementadas durante la investigacion.

Atendiendo a estas consideraciones, las teméticas de la cancion como texto discursivo
fueron abordadas de manera argumentativa por parte del estudiantado, teniendo en cuenta su
capital de experiencias en su entorno, a causa de elementos que las rodean, como lo son; los
medios de comunicacion, redes sociales y la musica. En las categorias de poder, ideologia,
emocion y estereotipo, se pone de manifiesto por parte de las estudiantes, como estos elementos
infunden en la sociedad, rechazo, discriminacion, discrepancias socioecondomicas, étnicas,
raciales, religiosas y culturales de la actualidad. Forjando un pensamiento valorativo y

enriquecedor en su quehacer como estudiantes, hijas, compafieras y mujeres en la sociedad, a
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razon de ello, se acoto en la transcripcion de la entrevista sobre la cancion la Costa del silencio de
Mago de Oz, E20-04:

En la actualidad los desperdicios de dichas industrias van a parar a los mares, lo que hace

gue se contaminen. Esto es de parte de los combustibles fosiles y como los humanos

hacen dinero de ello sin importar las consecuencias que ello lleva. Por otro lado, es
importante recalcar que las industrias mundiales dan conocer posturas que afrontan la
importancia del cuidado del medio ambiente, sabiendo que ocultan el dafio que le hacen.

De esta manera, utilizan los medios de comunicacién como simbolo de poder con la

finalidad de ocultar el dafio. (Ver anexo 13).

Tal y como se menciond previamente, para apreciar el proceso lector dentro de la
investigacion, se efectu6 un test de entrada y salida, una prueba de comprension lectora basada en
la prueba de competencia lectora para educacion secundaria (Complec), (Ver Anexo 4). En ella,
se evaluaron los tres niveles de lectura indicados primeramente en el marco teérico, en los

grupos, 1002 y 1004

Curso 1004

Curso 1002

67
—_— s

Nivel Literal Nivel Inferencial Nivel Critico Nivel Literal Nivel Inferencial Nivel Critico

mEntrada  Salida m Entrada  Salida

Gréfica 1. Resultados prueba de entrada - Gréfica 2. Resultados prueba de entrada -
salida curso 1002. salida curso 1004.
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En referencia al test de entrada, realizada en la primera instancia de la investigacion,
como resultado se proyecto que; con respecto al primer nivel denominado literal o descriptivo, el
grupo 1002 obtuvo un 48%, con respecto al nivel inferencial obtuvo 36% y finalmente, en
relacién con el nivel critico obtuvo 16%. Por otro lado, el grupo 1004 logré en el nivel literal un
48%, seguido del nivel inferencial, el cual obtuvo 39% y por ultimo, el nivel critico adquirié un
13%.

Por otra parte, se implemento el mismo test de salida con la finalidad de evidenciar la
progresion en el proceso lector de las estudiantes durante la investigacion. Entonces, con respecto
al primer nivel denominado literal o descriptivo, el grupo 1002 obtuvo un 70%, con respecto al
nivel inferencial obtuvo 64% y finalmente en relacion con el nivel critico obtuvo 57%. Por otro
lado, el grupo 1004 logré en el nivel literal un 75%, seguido del nivel inferencial, el cual obtuvo

67% y por ultimo, el nivel critico adquirié un 62%. (Ver Graficas 1 y 2).

De acuerdo con los resultados de entrada y salida, se permitio colegir que, se forjo una re-
significacion de saberes mediados por la participacion activa de las estudiantes, la cual, gracias a
la ejecucion de la cancion como texto discursivo, a través de debates, pugnas orales, resefias,
talleres y entrevistas, generd un enriquecimiento en los diferentes niveles del proceso lector en las
alumnas de ambos cursos.

Hasta este punto, se ha descrito la relacidn entre la cancién como texto discursivo y las
estudiantes a partir de las perspectivas esbozadas en ellas, que permitieron ver la trascendencia
del proceso lector. Al respecto, se pudo establecer en el anélisis de datos la posible descripcion en
el proceso de construccion de sentido de las canciones como texto discursivo, es decir, la
cancion, atrapo a las estudiantes en referencia a que algo se convirti6 en tema de interés, puesto

que el estudiantado encontré similitud entre lo que se leyd y sus experiencias vividas. Es asi,
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como esta investigacion implicé una exploracion metodologica, y sobre todo practica para
contribuir a los métodos escolares y romper con los paradigmas instituidos.

Adicionalmente, en el trascurso de las sesiones se vio una transicion entre las alumnas,
dado que en ese momento todas eran interlocutoras, dicho de otra manera, fueron capaces de
escuchar las canciones e interpretar las diversas formas de representar el mundo real y social, esto
es, cuando se involucro la realidad del estudiantado en los procesos lectores, estos tendieron a ser
mas significativos, es aqui como investigadores, se tuvo en cuenta que, la escuela no debia ser la
produccidn de conocimientos memoristicos sino la creacion de nuevas formas de ensefianza -
aprendizaje desde la carga discursiva de las canciones, la cual motivé a las estudiantes para
aprender y dar un sentido méas amplio a lo aprendido .

Finalmente, la educacion y especificamente la escuela como formadora de personas, se
vio afectada por la posibilidad de construir modelos, que permitieron potenciar los procesos
lectores frente a los textos, resignificando el sentido de la lectura no solo como un proceso

estructurado sino como ente discursivo vivo de la sociedad.
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6. CAPITULO VI: CONCLUSIONES

La presente investigacion contribuy6 con procesos importantes que benefician los niveles
de comprension textual en las estudiantes de los cursos 1002 y 1004 de la IED Liceo Femenino
Mercedes Narifio. Dichos procesos, facilitaran el ejercicio lector de textos de mayor complejidad
en un contexto académico como la universidad.

En primer momento, por medio del analisis del discurso, se llegd al reconocimiento de
aspectos necesarios para la comprension global de un texto. Por lo tanto, el poder, la ideologia,
las emociones y los estereotipos, pertenecientes al analisis del discurso, fueron pilares
fundamentales para que las estudiantes mostraran preocupacién, no solo por la informacién literal
en las lineas del texto, sino que se tuviera en cuenta la intencionalidad implicita en éste. De esta
manera, se develo el nivel de lectura del estudiantado gracias al enlace entre éste y el capital de
experiencias, permitiendo reconocer las diversas verdades en la intensién de los autores de dichos
textos.

De acuerdo con esto, el articular la habilidad de identificar informacion explicita mediada
por el lenguaje empleado en el texto a nivel literal, como la destreza para inferir elementos
implicitos de caracter contextual, junto con la perspectiva individual del mundo moldeada por
experiencias propias y las observadas a través de los medios masivos de comunicacion, permitio
velar posturas criticas basadas en la intencionalidad comunicativa. Esto pretende decir que, la
cancion como texto discursivo, junto con su analisis, impulsaron el conocimiento social propio

del estudiantado con la finalidad de ser canalizado hacia el desarrollo de una perspectiva critica
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frente a su contexto. Para esto, Alfonso y Sanchez (2003), el sentido de un texto depende de su
contexto, ya que debe gran parte de su significado a la forma como se interrelacionan los
elementos constituyentes de su estructura. Pero a la vez, el contexto en que se produce y

comprende es definitivo para entender su sentido completo.

Dentro de este marco, el estudiantado dio a conocer su postura frente a cada problematica
reflejada en la letra de las canciones y material extra, por medio de la oralidad, la escritura e
incluso a través de la creacion de canciones.

Con base en lo anterior, se destacaron herramientas valiosas implementadas tanto por las
estudiantes como por los docentes de ambos cursos, con la finalidad de incitar posturas criticas
después de analizar cada letra de las canciones usadas. Estas herramientas, surgieron de la
produccién oral, junto con la fijacion de elementos de creacion como resefias, desarrollo de
talleres y la creacion de canciones que evidenciaron comprension y entendimiento de las letras de
las canciones y la intencionalidad de su autor. Por otro lado, durante la creacion de canciones, se
evidencio que, en las letras de estas, hay una intencionalidad que comprende el contexto
inmediato y las experiencias del estudiantado, dando a conocer por medio de distintos géneros
musicales su perspectiva del mundo que le rodea.

Por ultimo, se permitié concienciar al estudiantado de las perspectivas de mundo de su
contexto inmediato y diario vivir. Ademas, la forma tan despreocupada en que las estudiantes
asumen la interpretacion y reconocimiento de los emisores que hablan a través de cada cancion,
junto con la intencionalidad comunicativa de cada emisor y los efectos que estas tienen dentro de

un grupo social.
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7. CAPITULO VII: RECOMENDACIONES

Es importante decir, la relevancia de vincular dentro de los estandares de educacion,
herramientas que ayuden a desarrollar los niveles de comprension lectora. Atendiendo a esta
consideracién, la cancién como texto discursivo, es una de estas, ya que se presenta en la
cotidianidad del estudiantado debido a su difusion en la sociedad mundial. De esta manera, la
cancion, en la mayoria de los casos, pretende enfatizar en cuestiones que abarcan problemas de
orden politico, econémico, afectivo y social, lo cual hace que el estudiante, entienda
problematicas inmersas en su contexto, logrando un puente de comunicacién entre él y la

sociedad, fomentando una postura critica que le ayude a entender su mundo actual.

Es relevante decir que, la cancion debe ser tenida en cuenta en los estandares de lenguaje,
ya que brinda la oportunidad de expresar opiniones que pueden ser confrontarlas a través de
debates, ensayos, articulos y demas, ayudando al desarrollo de la habilidad argumentativa, no
solo en el area de lenguaje, sino también, en el desarrollo de competencias en cualquier otra area

académica.

Como ultima consideracion, durante las sesiones se evidencié una notable incidencia
bilingle, que puede romper aquel paradigma tradicional entorno al aprendizaje de una segunda
lengua. Por ende, seria beneficioso y enriquecedor, emprender una investigacion que abarque este
aspecto, implementando la cancion como herramienta. Entendida la cancion, no solo como un
simple transmisor de vocabulario nuevo, sino de un amplio matiz de componentes semanticos,

culturales, emocionales y sociales.
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9. ANEXOS

9.1. Anexo N° 1 Encuesta aplicada a la poblacién escolar

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPANOL E INGLES

Los datos aqui recolectados seran utilizados Unica y exclusivamente con propositos académico
investigativos. Le pedimos responda con sinceridad a las preguntas teniendo en cuenta que no hay
respuestas buenas o malas, correctas o incorrectas.

Lea cada una de las preguntas atentamente y seleccione o complete segun sea el caso:

Nombre:
Fecha: Edad: Grado:
1. Sefiale con una X las opciones necesarias: ¢Con quién vive?
a. Mama e. Abuelos
b. Papa f. Otros
c. Hermanos ;Cuales?
d. Tios
2. ¢En qué estrato socioeconémico vive?
a. Estrato 1 d. Estrato 4
b. Estrato 2 e. Estrato 5
c. Estrato 3 f. Otro ¢Cual?
3. ¢Legusta leer?
a. Si b. No
4. ¢Qué le gusta leer? Y ¢por qué?
5. Al momento de acercarse a la lectura, usted prefiere leer:
a. El periddico f. Historias de ciencia- j.  Libros de superacion
b. Revistas ficcién personal
c. Cuentos g. Comics k. Otra
d. Poesia h. Historias de terror ¢Cual?
e. Novelas i. Bestsellers
6. Para larealizacién de sus tareas, trabajos y demas, usted:
a. Acude a la internet d. Recurre a un tercero (padres,hermanos,
b. Acude a libros amigos, etc.)
c. Se reline con sus compafieros e. No hace tareas
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7. ¢Cudles son las herramientas tecnoldgicas que se utilizan en el salon de clase y en las
diferentes actividades del colegio?

oo

P00 o

oo

oo

8. De las dindmicas que se hacen en clase, ¢Cudl le agrada mas? (puede seleccionar varias)

Exposiciones e. Debates sobre el tema g. Trabajos escritos
Talleres visto h. Otra ¢Cual?
Evaluaciones escritas f.  Que el profesor hable

Evaluaciones orales todo el tiempo

9. De las siguientes actividades, ¢Cual le gusta hacer en su tiempo libre? (Marque en orden de
importancia).

Ver television__ f.  Jugar videojuegos i. Salir con sus amigos
Leer g. Navegaren j.  Hacertareas
Dormir__ internet__ k. Otra___

Escuchar musica__ h. Frecuentar las redes ¢Cual?

Iral cine__ sociales

10. La relacion con sus compafieros es:

Amistosa, sin conflictos e. Violenta, usted agrede a sus compafieras
Comparierista, con algunos conflictos Violenta, sus compafieras la agreden
Muy conflictiva g. Otra____ ¢Cudl?
No existe relacion, porgque no me siento

parte del grupo

=h

11. Usted se considera:

Su familia se lo exige d. Otra___ (Cudl?
Desea mejorar su calidad de vida e.
Podria recibir beneficios econémicos

12. ¢{Qué opina de las lecturas que se estan haciendo en el Gltimo trimestre?

Amplia sus saberes en relacion a la c. Le permite acercarse a otras culturas
cultura general d. No son importantes, porque le parecen
Le permite adelantarse a lo que veré el aburridas

préximo afio e. No leinteresa la literatura

13. Escriba, con sus palabras, qué aspectos de la clase de lengua castellana mejoraria, cémo y
porqué lo haria
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9.2. Anexo N° 2 Entrevista a Docente

Universidad Pedagogica Nacional

@ D N— Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino

“Mercedes Narifio”

ENTREVISTA

Entrevistadores: Fabian Merchan — Cesar Alvis

Entrevistado (a): Magnolia Ramirez

Transcripcion entrevista numero 1

1.

N

¢Les gusta leer a sus estudiantes?

RTA/ Realmente son muy pocas

¢ Qué clase de textos les llama la atencion a sus estudiantes?

RTA/ Ellas estan pendientes de publicaciones en internet, pero en ocasiones leen novelas,
pero porque se les dice que lean.

¢ Como detecta cuando un alumno no sabe leer ni escribir correcta y adecuadamente?
¢ Qué le recomienda?

RTA/ Lo detecto en el producto que el alumno escribe, lo detecto en los ensayos, en las
dinamicas de clase, cuando al estudiante le toca leer algo...
Ademas, en otras actividades sobresale que las estudiantes no les importa. No les gusta
leer.. Se la pasan con el celular. Creo que en sus casas no hacen mucho a pesar de tener
tareas en las cuales deben responder cuestionarios y demas basados en lecturas.

¢ Cuales son las estrategias utilizadas por Ud. para que los alumnos aprendan a leer
adecuadamente?

RTA/ pues son varias, pero como ya dije, a la mayoria realmente no les gusta leer nada de
nada a pesar de que afirmen que si les gusta... Ademas, trato de que lean y utilicen el
periddico, asi como las lecturas sugeridas; realizo con los estudiantes lecturas guiadas,
desarrollos en clase. Todo esto lo efecttio para que se motiven a leer.

¢ Cudles son los procesos que utilizaria Ud. para ensefiar a sus alumnos a leer, a
comprender y a escribir un texto utilizando las diversas estrategias de aprendizaje?
RTA/ Lo que hago es aplicar diversas lecturas, hago que las estudiantes lean parrafo por
parrafo o todo el texto para que determinen y asimilen la esencia de éste.

¢ Qué clase de textos utiliza en sus clases?

RTA/ Ya les dije.. pues implemento noticias y temas sociales.. Ademas, lecturas que les
incentive el criticar, es decir, dar a conocer su perspectiva o punto de vista en torno al tema..
Por ejemplo, ustedes dos estuvieron en algunas clases, en las que utilicé el miedo como
tema central, para que vean distintas perspectivas y opinen. Pero la verdad, poco opinaron,
solo se basaron en lo literal del texto.

Teniendo en cuenta los niveles de lectura, inferencial, literal y critica. ¢ Sus estudiantes
comprenden cada texto que usted les proporciona en clase y dan sus opiniones?
RTA/ La verdad, la mayoria de las chicas infieren los textos y describen los apartados
literales. Sin embargo, pocas dan su postura critica y valorativa de estos.
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9.3. Anexo N° 3 Resultados de aplicacion de la encuesta

Edad 1. éConquienvive?

m a. Familia
Nuciear

m b. Famiia
Monocoarental

m c. Famridia

Extensa
2. ¢En qué estrato socio-econémico 3. éQué actividad econémicarealizan
vive? las personas con quien convive?

m 3. Estrato
2
= b. Estrato
3 4
a. Trabgador
informal
m b. Trabajador formal
(emplieadoes)
= c. No ssbe / No
rsponde

4. {Qué nivel de escolaridad tienen las personas con las que convive?

5. éLe gusta leer?

m 2. Primaria
W b. Secundaria
M c. Técnico = 2.5l
w d. Tecndlogo
[0 e Unwersitario

m b. No

uf.Postgrado
B G. Maestria
m h. Otros ¢Cugles?

7. Almomento de acercarse a la lectura, usted prefiere leer 8. Para la realizacion de tareas, trabajos y
demads, usted: - acude ainternet

ma.El periodico
mb. Recstas
nc. Cuentos M b. Acudea lbros
nd. Poesa

Elawls m . Sereunecon sus
mf.Comics compafieros

mg. Higorias de cienciaficcion
» d. Recurre aun

Wh. Hstorasdeterror tercero (padres
aif o hermanos, amigos,
estsel etc.)

wj. Lbros de superacion personal H e. No hacetares

mk Otras éCuaP
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as dinamicas que se hacen en clase cudl le agrada mds?

1 2. Exposiciones
1 b. Taleres
u¢. Evaluaciones escritas
1 d. Evaluaciones orales
. Debates sobre eltemavisto
u . Queel profesar hable todo el

tiempo
u g Trabajos escritos

11. De las siguientes actividades, ¢ Cual le gusta hacer en su tiempo libre?

m a.Ver television

mb. Leer

u c. Dormir

» d. Escuchar musica

me Iracine

u f.Jugar videojuegos

m 2. Navegar en nternet

u h. Frecuentar lasredes sociales
u i. Salr con susamigos

u j. Hacer tarezs

mk OtraCual?

12. La relacion con sus compaieras es: 13. Usted estudia porque:

a. Amigtosg s conflictos

m a. Paaobtener
ub. Compafieriga, con algunos dinero

conflictos m b. Para sprender
e Muy conflictiva
= c. Paramejorar

ud. No existe refacion, porque na calidad devida

mesiento parte del grupo d Porque megusts
He Vioknca, usted agredea sus

compafiers m e Paraayudar a
uf. Violencia, uscompafierosa pais

agreden ' mf. Porquees
mg.Otra¢Cual? necesario

15. Escriba, con sus palabras, qué aspectos de la clase de lengua castellana mejoraria,

14. {Qué opinade las lecturas que son o p——————

utilizadas en la materia de espanol?

m 3. Ampliasus
saberes en relacion
m ala cultura general
- gd:a:;?;: b 3. No sabe / No responde
quev Efé el ub. Aprendizge
proximo afio uc Laclaseestabien
B c Le permie d. Mésactividades
acercarsea otras e e i
culturas i
ui. Mas debates
d. Noson ug. Més lectura
importantes, uh Mésdigiplina
porque le parecen
aburrdas
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9.4. Anexo N° 4 Prueba Diagnostico

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL
S TTYY YN Y IV Y P

INSTRUCCIONES

Esta es una prueba de comprension compuesta de cinco unidades. Cada
unidad tiene un texto y preguntas. Contesta de la forma siguiente:

1) Responde siguiendo el orden de las unidades.

2) En cada unidad puedes leer todo el texto antes de comenzar a
responder. o ir leyendo el texto conforme vayas respondiendo.

3) Algunas preguntas son de respuesta abierta y otras de tipo test, en
las que solamente una alternativa es correcta.

4

~

Si quieres corregir la alternativa seleccionada. tachala clara-
mente y sefiala la correcta.

5) Trata de contestar todas las preguntas.

6) Administra tu tiempo para que puedas responder durante el
tiempo de clase.

Muchas gracias por tu colaboracion

El calentamiento global

A lo largo del tiempo la temperatura de la Tierra ha ido variando.
En el grafico 1 se representa la variacion de temperatura de la tierra en
los ultimos 1.000 afios. En el grafico 2 se representa la evolucién de las
emisiones de CO, producidas por la quema de combustibles organicos
como el petroleo, el carbon y el gas. E1 CO, es un gas que se encuentra
en la atmosfera de forma natural, como consecuencia. por ejemplo, de la
respiracion de los animales y las plantas. pero que también se produce por
causas no naturales, tales como la quema intencionada de combustibles
organicos. Los cientificos han relacionado el aumento de CO, con el in-
cremento de la temperatura de la tierra. Mira atentamente los graficos y
contesta a las preguntas siguientes:

q—h—_..
1
-

N AAA N AN\
"R AA VAW AA R WA VN AN
\ I"I Y, AV

-
T
=

1000 1100 1200 (300 3400 1560 (800 100 1800 1900 2000
Ao

Grifica 1. Variaciones en la temperatura de la Tierra

Unidades de CO,
(expressed as 1072 Kg carbon)

[ W Cabéon [ Peleo [ Gas |

Grifica 2. Evolucion de las emisiones de CO, relacionadas con la quema
de combustibles organicos
I unidad de CO = 1.000 millones de toneladas

1 Pregunta 1
;Por qué se ha elegido el afio 1800 como fecha de comienzo de la grafica2?

A) Porque, en ese momento, la Tierra tenia una temperatura baja.

B) Porque poco después se comenzo a usar el carbon y el petréleo como
combustibles.

C) Porque antes de esa fecha no habia CO, en la Tierra.

D) Porque la temperatura de la Tierra no vario hasta esa fecha.

U Pregunta 2

Aproximadamente, ;jcuantos afios pasaron desde que se empezd a que-
mar petroleo para ser usado como combustible hasta que se empezd a
utilizar el gas?

J Pregunta 3

iCrees que los cientificos tienen razones para relacionar la quema de

combustibles organicos con el aumento de temperatura en la Tierra? (Para

responder a esta pregunta tendras que combinar informacién tanto de la

grafica 1 como de la grafica 2).

A) Si. porque los combustibles producen calor al quemarse y ese calor
se queda en la Tierra calentandola.

B) No, porque a lo largo de 1.000 afios ha habido grandes variaciones
de temperatura (véase grafica 1) sin que se quemaran combustibles
organicos.

C) No. porque la grafica 1 va del afio 1000 al 2000, mientras que la
grafica 2 va del afio 1800 al 2000.

D) Si. porque el aumento de la quema de estos combustibles organicos
va acompafiado del aumento de la temperatura de Ia Tierra.
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El lenguaje de las abejas

Una obrera exploradora ha salido como cada manana a buscar alimento. No muy lejos ha encontrado un prado lleno de flores, pero
{como podra explicar el descubrimiento a sus companeras?

Un mensaje bailado

La abeja vuelve a la colmena y convo-
ca a sus compaifieras. Cuando estan todas
atentas comienza a ejecutar una curiosa
danza. Su baile se compone de vueltas que
describen una figura similar a un ocho:
primero un circulo, después una linea rec-
ta en la que agita el abdomen de un lado a
otro y, por ultimo, otro circulo girando en
sentido contrario al primero. Estos movi-
mientos daran la clave de donde esta si-
tuado el prado a sus companeras. La linea
recta indica la posicion del sol. Es 1a que
mas informacion proporciona. La explora-
dora ha localizado 1a comida en la direc-
cion del sol y hacia €1, por tanto, recorre 1a
linea recta ascendiendo verticalmente por
1a superficie del panal.

Si hubiera encontrado la comida en
sentido contrario al sol, la exploradora

hubiera recorrido la linea recta descen-
diendo verticalmente.

Como el alimento se encuentra a 40° a
1a derecha del sol, 1a linea recta forma un
angulo de 40° con 1a vertical.

La exploradora indica a sus compare-
ras que el alimento esta bastante alejado
agitando mucho el abdomen.

Si la comida hubiera estado cerca, es
decir, a menos de 50 metros, en lugar de
«la danza del ocho» la abeja hubiera rea-
lizado una «danza en circulo». En ella hu-
biera dado numerosas vueltas en circulo
alternando una vuelta en el sentido de las
agujas del reloj y la siguiente en sentido
contrario.

Un beneficio mutuo

Las abejas son atraidas por la forma,
color y aroma de las flores. Sobre todo

prefieren las de tonos amarillos y azules,
con aromas frescos y cantidades mode-
radas de néctar con el que se fabricara la
miel que tomamos las personas. El néctar
se produce en glandulas denominadas nec-
tarios, que se sitian en el interior de las
flores. Asi, para chupar o libar el néctar,
1a abeja debe avanzar un trayecto mas o
menos largo durante el cual cabeza y dorso
tocan distintas partes de 1a flor, entre ellas
los estambres, impregnandose de polen.
Cuando la misma abeja visite 1la proxima
flor depositara estos granos de polen so-
bre 1a parte femenina o estigma de 1a fior,
dejandolos en la situacion adecuada para
llevar a cabo la reproduccion de 1a planta.
De esta forma se cierra el ciclo de benefi-
cio mutuo mediante el cual las abejas ex-
traen el néctar de las flores ayudando a su
reproduccion.

3 Pregunta 1

El propésito de la seccion titulada Un beneficio mutuo es explicar:

A) En qué consiste la danza de las abejas.

B) La utilidad de la miel para los seres humanos.
C) Que las flores se benefician tanto como las abejas.
D) Que los humanos nos beneficiamos tanto como las abejas.

2 Pregunta 2

Una abeja exploradora ha encontrado alimento en direccion opuesta al
sol. ;Como indicara la abeja a sus companeras la direccion donde se en-

cuentra el alimento?

A) La abeja descendera verticalmente.

B) La abeja realizara la «danza del circulo».
C) La abeja movera el abdomen.

D) La abeja ascendera en circulos.

3 Pregunta 3

¢ Por queé se dice que las abejas tienen lenguaje?

A) Porque emiten sonidos que otras abejas pueden reconocer.
B) Porque son capaces de aprender unas de otras.

1 Pregunta 4

C) Porque se benefician mutuamente.
D) Porque se trasmiten informacion entre ellas.

;Qué forma tiene la danza de las abejas cuando la fuente de alimento esta
a 30 metros de la colmena?

3 Pregunta 5

Las abejas transportan el polen de una flor a otra flor tomando el polen:

A) Del nectario de una flor y llevandolo a los estambres de otra flor.
B) De los estambres de una flor y llevandolo al estigma de otra flor.

C) Del nectario de una flor y llevandolo al estigma de otra flor.

D) De los estambres de una flor y llevandolo a los estambres de otra flor.
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Energia nuclear

Actualmente el 87% de la energia que consumimos proviene de quemar
combustibles derivados del petréleo, lo que produce gases de efecto
invernadero. Esto esta afectando gravemente al cambio climatico, por
lo que debemos frenar la emision de estos gases. Si consideramos que la
demanda de energia mundial no deja de aumentar, lo que hara que en poco
tiempo se agoten las reservas mundiales de petréleo, debemos empezar
a considerar la explotacién de fuentes alternativas de energia diferentes
del petroleo. En la actualidad, la unica posibilidad suficientemente
desarrollada para garantizar las necesidades mundiales de energia es la
explotacion de la energia nuclear. Hasta la fecha su principal freno han
sido los problemas de seguridad y medioambiente. Pero, en los iltimos
anos, la industria atomica ha modificado sus estrategias para lograr que
las centrales nucleares sean mas seguras, limpias y eficientes. De hecho,
el mimero de accidentes cayé un 90% en la década de 1990-1999, lo que
convierte a la energia nuclear en la mejor alternativa para garantizar el
abastecimiento mundial de energia segura y limpia.

Arturo

El uso de la energia nuclear no se puede defender: ni social, ni economica,
ni medioambientalmente. No hay que insistir en su peligrosidad, ya que
1a terrible explosion de la central nuclear de Chemobil supuso el punto
final a este debate. La industria nuclear ha fracasado econémicamente
dado que, a pesar de las ayudas econdémicas recibidas, no ha conseguido
ser un sistema rentable de generacién de energia. Por otra parte, en los
tltimos cincuenta anos no se ha encontrado una solucion satisfactoria
para deshacerse de los peligrosos residuos radioactivos que genera.
Ademas, el uranio, del cual procede la energia nuclear, también se ird
encareciendo porque las reservas mundiales conocidas y recuperables a
un coste razonable no superan los 3 o 4 millones de toneladas. Debemos
mirar a paises como Alemania y Suecia, que estan cerrando sus centrales
nucleares, a la vez que disminuyen el consumo de petréleo para reducir
las emusiones de CO,, el principal gas responsable del efecto invernadero.
Para responder a las necesidades crecientes de energia, estos paises estan
utilizando energias renovables como la eclica o la solar, verdaderas
fuentes de energia alternativa, mas econdmicas, limpias y seguras.

Sonia

3 Pregunta 1

Para Arturo la energia nuclear es la mejor altemativa. ;Por qué?

A) La energia nuclear proviene del petréleo, que es un recurso ilimita-
do.

B) Las centrales nucleares contaminan menos y han aumentado su segu-
ridad.

C) Porque la produccion de la energia nuclear es ilimitada.

D) La energia nuclear es barata y facil de producir.

O Pregunta 2

Aunque hay muchos puntos de desacuerdo, Arturo y Sonia estan de
acuerdo en que...
A) Esta aumentando mucho el precio y el consumo de energia.
B) Las centrales nucleares tienen riesgos serios que hay que evitar.
C) Hay que buscar altemmativas a la energia procedente del petroleo.
D) La energia es un bien escaso que hay que proteger para que no se
agote.

O Pregunta 3

Arturo sugiere que el uso de la energia nuclear podria, en parte, evitar el

cambio climatico porque...

A) Laenergia nuclear ataca y reduce los gases de efecto invernadero.

B) En poco tiempo se agotaran las reservas mundiales de petréleo.

C) Laenergia nuclear es inagotable porque sus recursos son ilimitados.

D) Su produccidn, a diferencia del petréleo, no produce gases de efecto
mvernadero.

O Pregunta 4

Luis es un ingeniero que trabaja desde hace afios en una central nuclear

y piensa que con su trabajo hace una contribucién muy importante a la

sociedad. ;Con quién crees que estaria de acuerdo (con Arturo o con So-

nia)?

A) Con Sonia, porque en su carta apuesta por energias altermativas al
petroleo.

B) Con Arturo, porque también defiende el uso de energias renovables.

C) Con Arturo, porque defiende que la energia nuclear es mas segura y
limpia para el medio ambiente que el petréleo.

D) Con Sonia, porque considera que la energia nuclear es mas rentable
para los ciudadanos.

3 Pregunta 5

;Con qué finalidad hacen referencia Arturo y Sonia a los accidentes nu-
cleares?

A) Para dar apoyo a sus argumentaciones: Arturo porque el mimero de
accidentes se ha reducido, y Sonia porque los accidentes atin son
muy graves.

B) Para explicar que la energia nuclear es peligrosa, en lo que ambos
estan de acuerdo.

C) Para explicar que los accidentes en las centrales nucleares han des-
cendido v, por tanto, la energia nuclear es una buena alternativa.

D) Para concienciar a los lectores de que hay que reducir el mimero de
accidentes en las centrales nucleares.

70




Accidentes de trafico

El diagrama de arbol que aparece a continuacion muestra la distribucion de accidentes de trafico sucedidos en un pais segin las con-
secuencias que han tenido para los accidentados en términos de muerte, invalidez o simplemente baja laboral durante 2004.

Personas que han padecido accidentes de wrafico
6.704
[ |
Heridos Muertos
3.188 475% 3516 525%
I I
Poblacion acdva Poblacion no activa
2730 856% 458 144%
Desempleados Empleados Ninos Personas 3* edad
45 199% 2185 80,1% 262 572% 196 428%

l l

[ Invalidez permanente ] [ Invalidez temporal
Notas:

75 0% 1310 60%
1. Lapoblacion activa se refiere a las personas con edades comprendidas entre los 16 v los 65 afios.
2. Lainvalidez permanente se refiere a la incapacidad para desempenar un trabajo durante ¢l resto de la vida de 1a persona, mientras que la mnvalidez
temporal indica que transcurmido un tempo la persona puede volver a realizar las actvidades de que era capaz antes del accidente.

A) Ala proporcién de personas heridas en accidente que pertenecen a la
poblacién no-activa y que son ninos.

A la proporcion de nifos que pertenecen a la poblacién no-activa,
que son desempleados y han resultado heridos en un accidente.

QO Pregunta 1
Segiin el diagrama, ;cudntas personas de la 3* edad murieron como con- B)
secuencia de un accidente de trafico?

A) MuI@eton 196. C) A la proporcién de personas que pertenecen a la poblacion activa,
B) Muneron 3.516. que 50N nifios y que han resultado heridos en un accidente.
C) E1428% de los 3.516 muertos. D) A la proporcién de nifios que pertenecen a la poblacién activa, que

D) Enelesquema solo hay informacién de los heridos. son desempleados y que han resultado heridos en un accidente.

O Pregunta 2
(Qué porcentaje de las personas empleadas que han sufrido un accidente

O Pregunta 4
En las estadisticas del ano 2005 algunos datos del esquema pueden cam-

de trafico podra volver a su puesto de trabajo después del accidente?

O Pregunta 3
En Ia casilla de ninos podemos ver dos cifras (262 — 57 2%). ;A qué se
refiere ese porcentaje?

biar. Indica cual:

A) Lasramas del arbol (por ejemplo, dos ramas que salen de heridos).
B) Los porcentajes (%) (por ejemplo, nifos 57 2%).

C) Las categorias de cada recuadro (por ejemplo, heridos, muertos...).
D) Lasnotas de pie de pagina (por ejemplo, nota 1. nota 2,...).
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Siéntese en sillas adecuadas

Dolores musculares, desgastes, lesiones

Las lesiones y enfermedades provocadas
por herramientas y lugares de trabajo inade-
cuados se desarrollan con lentitud a lo largo de
meses o de afios. Ahora bien, normalmente un
trabajador suele tener senales y sintomas du-
rante mucho tiempo que indican que algo no
va bien. Asi, por ejemplo, el trabajador podra
encontrarse incomodo mientras realiza su ta-
rea o podra sentir dolores en los miisculos o en
las articulaciones incluso después del trabajo.
Estas lesiones, provocadas por el trabajo o
esfuerzo repetitivo, llamadas LER, suelen ser
muy dolorosas y pueden incapacitar de forma
permanente.

Prevenir es mejor que curar

Si una silla es demasiado rigida puede
forzar posturas incorrectas. Si esta demasia-
do acolchada puede incrementar el niesgo de
dolores musculares. Un asiento adecuado debe
cumplir cuatro requisitos: en primer lugar,
debe asegurar una posicion correcta de la co-
lumna vertebral, para lo cual ha de ser estable,
proporcionar al usuario libertad de movimien-
tos y permitirle una postura confortable. Debe
pro-porcionar la posibilidad de regular la al-
tura del asiento. También debe ser posible re-
gular la altura e inclinacion del respaldo. Por
tltimo, se recomienda que el respaldo tenga
una suave curvatura con el fin de proporcionar

un buen apoyo a la parte inferior de la espalda
del usuario (zona lumbar).

Las lesiones son costosas

Para evitar lesiones y molestias tales
como dolores en la espalda, tensién en la
nuca o dolores de cabeza, debemos asegurar-
nos de que las sillas que utilizamos son las
adecuadas. Es aconsejable escoger cuidado-
samente el mobiliario del lugar de trabajo,
porque aunque pueda resultar mas caro, con
el paso del tiempo los beneficios compensan
el coste inicial.

Q3 Pregunta 1

¢ Cual de las siguientes afirmaciones se asocia con las caracteristicas que
debe cumplir una silla adecuada?

A) Lasilla debe tener un asiento blando y comodo.

B) Lasilla debe permitir la regulacion del asiento.

C) La silla debe evitar los movimientos del usuario.

D) La silla debe tener un respaldo alto y recto.

3 Pregunta 2
(Por qué sentarse inadecuadamente es mas perjudicial en el trabajo que
en las sillas de casa?

A) Porque los trabajadores pasan muchas horas en sus sillas.
B) Porque en el trabajo se mantiene una postura mas rigida y recta.

C) Porque en el trabajo estamos en tension.
D) Porque las sillas de casa tienen un disefio mas confortable y estudiado.

Q Pregunta 3

Las enfermedades provocadas por el esfuerzo repetitivo (LER) se carac-

terizan porque:

A) Tardan en aparecer aunque el trabajador sufre algin tipo de molestia
casi desde el principio.

B) Aparecen rapidamente como consecuencia del mal uso de las sillas u
otros instrumentos.

C) Se alteman periodos de dolores intensos con otros periodos de pocas
molestias durante varios anos.

D) Sonlesiones graves aunque el trabajador no experimenta ningtin sin-
toma.

Referencias

Cuetos. F., Rodriguez, B., y Ruano, E. (1996). PROLEC (Bateria de eva-
luacion de los procesos lectores). Madrid: TEA.

De la Cruz, M.V. (1997). ECL evaluacion de la comprension lectora. Ma-
drid: TEA.

Graesser, A.C., Singer, M., y Trabasso, T. (1994). Constructing inferences
during narrative test comprehension. Psychological Review, 101(3),
371-395.

Kintsch, W. (1998). Comprehension: A paradigm for cognirion. Nueva
York: Cambridge University Press.

Mana, A.. Vidal-Abarca, E., Dominguez, C., Gil, L., y Cerdan, R. (2009).
Papel de los procesos metacognitivos en una tarea de pregunta-respues-
ta con textos escritos. Infancia y Aprendizaje, 32(4). 553-565.

Martinez, T., Vidal-Abarca, E., Sellés, P., y Gilabert, R. (2008). Evaluacién
de las estrategias y los procesos de comprension: el test de procesos de
comprension (TPC). Infancia y Aprendizaje, 31(3), 319-332.

McCrudden, M.T., y Schraw, G. (2007). Relevance and goal-focusing in
text processing. Educational Psychology Review, 19,113-139.

OECD (2000). Measuring student knowledge and skills: The PISA as-
sessment of reading, mathematical and scientific literacy. Paris: OECD.

OECD (2006). Assessing Scientific, Reading and Mathematical Literacy: A
Framework for PISA 2006. Paris: OECD.

Ramos, J L., y Cuetos, F. (1999). PROLEC-SE: evaluacion de los procesos
lectores en alumnos de tercer ciclo de Educacion Primaria y Secunda-
ria. Madnd: TEA.

Rouet, J.F. (2006). The skills of document use: From text comprehension to
Web-based learning. Mahwah, NJ: Erlbaum.

Salmeron, L., Vidal-Abarca, E., Mana, A, Martinez, T, Gil, L., y Nau-
mann, J. (2010). Reading strategies in task oniented reading: The case
of PISA-like tasks. Manuscrito enviado para su publicacion.

Snow, C., y RAND Reading Study Group (2002). Reading for understan-
ding. RAND URL: http://www.rand.org/.

Urio, C., Toro, 1., y Cervera, M. (2000). Escala Magallanes de lecto-escri-
mra TALE2000. Bilbao: Grupo Albor-Cohs.

Van den Broek, P., Young, M., Tzeng, Y.. y Linderholm, T. (1999). The
landscape model of reading: Inferences and the online construction of
memory representation. En H. van Oostendorp y S R. Goldman (Eds.),
The construction of menzal representations during reading (pp. 71-98).
Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum.

Vidal-Abarca, E., Mana, A., y Gil, L. (2010). Individual differences for
self-regulating task-oniented reading activities. Journal of Educational
Psychology. 102(4), 817-826.

72




9.5. Anexo N° 5 Tabulacion Prueba Diagndstico

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA GRADO 1002

Nivel critico
16%

Nivel literal
48%

Nivel inferencial

36%

NIVEL DE COMPRENSION LECTORA GRADO 1004

Nivel Critico
13%

Nivel Literal

Nivel Inferencial 48%

39%
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9.6. Anexo N° 6 Diario de Campo

Universidad Pedagdgica Nacional

N Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino
NACIONAL “Mercedes Narifio”

Diario de campo

Nombre: Cesar Alvis Cruz. — Fabian Armando Merchan
Fecha: 22 de Agosto del 2016
Curso: 905 J.T

Descripcion de la situacion

La sesion de hoy consistia en trabajar como eje tematico; Edad media y renacimiento
y como concepto gramatical la Oracién compuesta, en el cual la docente practicante realizo una breve explicacion
respecto al tema, cuando se estaban abordando los conceptos de antropocentrismo y teocentrismo, las estudiantes de la
parte de al fondo del salén se encontraban dispersas, realizando actividades como — hablar por teléfono, dormir, hablar
con la compafierade al lado- esto hace que me cuestione ¢ porque las estudiantes presentan una actitud tan distante
a las tematicas presentadas por el maestro?,

Segln Matinez Salanova E (1997) cada alumno se motiva por razones diferentes, esto conlleva a un efecto: los sentidos
tienen un valor motivacional limitado. La misma actividad incentivadora produce distintas respuestas en distintos
individuos, o incluso en el mismo alumno en distintos momentos. De acuerdo a esto, se ejemplifica que es mas importante
crear el interés en el estudiante a través de la actividad que el mensaje en si mismo. Para esto es importante tener en cuenta
los intereses de los estudiantes y fusionarlos con los objetivos de la actividad.

Al cabo de un tiempo llegaron unas estudiantes tarde, después de esta interrupcién la docente en formacion entrega
el taller que debian realizar las estudiantes, pasado unos 5 minutos entra la maestra titular entraal aula y corta la
clase diciéndole a las estudiantes que organicen las hileras ya que unas alumnas tienden a recostarse en la pared y
dormir en clase, seguido de ello, la actitud de las estudiantes cambia para con la clase, debido aello las estudiantes
empiezan a participar en la clase, aunque se evidencia estudiantes ajenas ala tematica impartida por la docente en
formacién.

Por otro lado dentro de los aportes a la clase, se evidencia relaciones de poder, dado que al momento de intervenir
una estudiante, otra estudiante asevera lo siguiente: Estudiante: Que comentario tan tonto, deberia mejor callarse.
Las estudiantes que habian hecho el aporte al escuchar esto simplemente se calldé y no volvié a opinar. Por ende
y por la tematica impartida, las estudiantes decidieron oir mdsica en clase sin importar los aportes de las compafieras.

El poder segln Foucault toda relacion social es una relacion de poder y el aula no es ajena a éste. El profesor tiene un poder
legitimo y tiene potestad socialmente reconocida para evaluar y sancionar el aprendizaje y el comportamiento de los
estudiantes. Asi, las relaciones de poder en las escuelas serian una reproduccién de las relaciones de poder sociales, por lo
tanto, en el ambito de la pedagogia, se supone que dentro de cada discurso se estructuran unas relaciones de poder que
determinan qué individuos estan autorizados para hablar y cuales no, generando una verdad absoluta para decir quien tiene
0 no la verdad.

Finalmente las estudiantes entregan el taller relacionado con el renacimiento, dado que el tiempo de laclase se ha
terminado.

Bibliografia
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9.7. Anexo N° 7 Diario de Campo Actividad El Taxi

Universidad Pedagdgica Nacional

N Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino
NACIONAL “Mercedes Narifio”

Diario de campo

Nombre: Cesar Alvis Cruz. — Fabian Armando Merchan

Fecha: 21 de Febrero del 2017

Curso: 1002 J.T

Hora: 15:30

ETAPA: SENSIBILIZACION

NIVEL LITERAL

OBJETIVOS:

Reconocer la importancia de los géneros musicales en mi contexto explicita e implicita contenida en textos informativos y
expositivos

Identificar la incidencia de la misica en la forma de expresar ideas

Descripcidon de la situacion

Antes de iniciar la clase, el docente da a conocer los parametros que la clase debe contener, las cuales son: el respeto, cero
indisciplinas, el saber escuchar y dejar hablar a las demas. Por otro lado, el docente indica que cada clase tendra instancias
0 etapas para asi llevar un orden consecutivo para no perder tiempo y asi cumplir con las expectativas de las clases y el
mismo proyecto investigativo.

En primera instancia, se continda con la tematica de la clase anterior respecto a los géneros musicales, y enseguida el docente
pregunta a las estudiantes sobre lo que conocen en torno a los distintos géneros musicales y sus gustos alrededor de estos.
Como reaccion, el estudiantado participa, aunque de manera timida atendiendo la peticion. Una de las estudiantes menciona
los géneros: RAP, ROCK, TRASH METAL, HIP HOP, SALSA VALLENATO, ENTRE OTROS. De esta manera, ella'y
otras compafieras adhieren otros géneros musicales a medida de su participacion consecutiva, ya que en el transcurrir de la
clase adquieren afabilidad y confianza con el docente en formacion.

En seguida, se pregunta si la misica influye o no en sus vidas y en la sociedad que les rodea. La participacion fue buena ya
que el tema, la cancion, les Ilamo la atencién. Unas estudiantes aseveraron que influye en sus comportamientos y que de
alguna u otra manera el leer las letras de las canciones y escucharlas le daban goce a sus vidas. A la par que ellas opinaban,
el docente escribia sus opiniones con el fin de reunir informacién que contribuya a su investigacion basandose en el
conocimiento del estudiantado. Luego de escuchar las opiniones en torno a los géneros musicales, el docente pide que formen
grupos de tres con la finalidad y que selecciones una representante.

Lugo, el docente muestra al estudiantado la imagen de un taxi, como preambulo de la cancién EL TAXI del género musical
reggeaton (ESCRITA POR Osmanir Garcia), con el fin de determinar su nivel literal basdndose en imagenes. La mayoria de
las estudiantes determinaron que el taxi era un medio de transporte. Pero por otro lado, una estudiante dijo “si la tesis suya
esta relacionada con la cancién, pues esa imagen hace referencia a una cancion de reggeateon llamada el taxi” Fue que
algunas de las estudiantes concordaran con su compariera.

Luego, se entrega a las estudiantes la letra de la cancién EL TAXI. Mientras la leen, las estudiantes se cuestionan ciertas
palabras que para ellas son curiosas. En seguida la escuchan. A la mayoria del estudiantado le gusta el ritmo de cancién, por
ende la cantan mientras leen su letra. Al finalizar la cancion, el docente resuelve dudas en torno a vocabulario extrafio, en
este puno, fue curiosa la intervencion de una de las estudiantes quien dijo que la protagonista de la cancién es agricultora
porque ella hace vino. Por otro lado, las nociones y/o concepciones de la cancién por parte de una estudiante, indican que la
cancion es de contenido sexual. Segin la estudiante, la chica se vino (frase coloquial usada en contexto urbano que indica
que una mujer llega a su orgasmo)

Unas estudiantes determinaban que la chica protagonista de la cancién provenia del campo porque hacia vino. Otras
determinaron que la mujer era prostituta, por lo tanto se determina que las estudiantes leian la letra de la cancién de manera
superficial, es decir, de manera literal.

Por Gltimo, se les indica que deben elaborar un organizador grafico que abarque el contenido de la cancion.
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9.8. Anexo N° 8 Diario de CampoActividad: AXE —Coca-Cola - Snickers

Universidad Pedagdgica Nacional
i ViRsE SRRSO N Institucién Educativa Distrital Liceo Femenino
MACIONAL “Mercedes Narifio”

YT TR LT T T TR
Diario de campo

Nombre: Cesar Alvis Cruz. — Fabian Armando Merchan

Fecha: 20 de Abril del 2017

Curso: 1004 J.T

Hora: 16:00

ETAPA: INTERVENSION

NIVEL LITERAL E INFERENCIAL

OBJETIVO:
e ldentificar las relaciones de poder en el entorno inmediato
e Relacionar la ideologia y el poder a través de las canciones y asumir una posicién frente a ellas.
e Contrastar la cancién como una produccion ideoldgica y de poder con la realidad

Descripcidon de la situacion

Al iniciar la clase, el docente recoge la tarea de la clase anterior y da a conocer informacidn sobre la resefia y sus
clases. Luego, escribe en el tablero “para ustedes ;qué es poder? y ;qué clases de poder hay o conocen?” pide que
recuerden sus opiniones del encuentro anterior. El estudiantado participa de manera activa debido a la empatia hacia
el docente. En este punto, sobresale la perspectiva critica del estudiantado ya que les interesa la cancidn como eje
central de la investigacion, segun ellas. Como predmbulo, el muestra imagenes alusivas al poder con el fin de
determinar qué clases de poder influyen en su contexto inmediato (religion, politica, etc.). La inferencia por parte
del estudiantado y la interpretacién de las imagenes, conlleva a decir que tienen nociones y conceptos muy
disipados pero preciso de lo que es poder para ellas, por ejemplo “respecto a la imagen en la que la profesora ensefia
el como usar las redes sociales, pues sobresale el poder que tienen estas sobre nosotros, ya que no podemos dejar a
un lado esa adiccion. Por otra parte, esa imagen del cura, pues la religion es poder” ésta y otras opiniones, hacen que
la clase se desborde un opiniones alrededor de perspectivas de poder y clases de éste.

Luego de la primera etapa de la clase, el docente muestra un video (AXE) del cual describen el lugar o escenografia
junto con sus personajes. Ademads, cuestiona “;Cudl o cuales son las figuras de poder representadas en el video?”

El estudiantado, describe el lugar e infiere que es Roma ya que en el video aparecen mujeres con alas, es decir, angeles.
Entorno al poder, dicen que los hombres, de acuerdo al video, tienen poder ya que esos angeles son sumisas ante ellos.
Otras estudiantes determinan la religiébn como superioridad de poderes ya que se basan en argumentos biblicos y
experiencias propias. Otras, van mas alla del poder, es decir ideologias.

Luego, el docente muestra los videos restantes. Las opiniones no dieron espera, de las cuales una estudiante acoto:
“En los tres diferentes videos logré observar distintas clases de poderes, no solo los tres poderes que conocemos en
nuestra hermosa constitucion justa y honesta, en la cotidianidad conocemos el poder ejecutivo, judicial y legislativo.
Las personas de cada uno de los tres poderes son las culpables de tanta ignorancia son culpables de que haya
criminales, de tanta opresion, del 90% de las muertes diarias. Por tal razon, en los videos se evidencia el poder de la
atraccién como nos atrae el poder de las redes sociales, la tecnologia nos ha embrutecido a tal punto de ya ni
comunicarnos, no pensar, no nos comprendemos y mucho menos nos entendemos a nosotros mismos. Nuestra vida
gira entorno a un circulo tecnologico, es decir, a un poder social de querernos sentir aceptados por medio de Likes”
Al finalizar la clase, el docente deja como tarea la elaboracién de una resefia descriptiva abordando los temas vistos en
clase en torno al poder y sus clases de la cancion “Gimme the power” de Molotov. Por ende deberan escucharla en sus
casas.
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9.9. Anexo N° 9 Fragmentosresefias entorno al contenido de la cancion Gimme the power

de Molotov.
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9.10. Anexo N° 10 Diario de Campo Actividad Poder

Universidad Pedagdgica Nacional

N Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino
NACIONAL “Mercedes Narifio”

Diario de campo

Nombre: Cesar Alvis Cruz. — Fabian Armando Merchan

Fecha: 27 de Abril del 2017

Curso: 1002 J.T

Hora: 16:00

ETAPA: INTERVENSION

NIVEL LITERAL E INFERENCIAL

OBJETIVO:

DIARIO DE CAMPO DE DOS APLICACIONES EN UNA SOLA CLASE DEBIDO A SALIDA PEDAGOGICA
o Identificar las relaciones de poder en el entorno inmediato
e Relacionar la ideologia y el poder a través de las canciones y asumir una posicién frente a ellas.
e Contrastar la cancién como una produccion ideoldgica y de poder con la realidad

Descripcion de la situacion

Antes de iniciar la clase, el docente indica que debera aplicar dos sesiones entorno a su investigacion
debido a una salida pedagdgica que tendran el siguiente 4 de Mayo. Se indican los temas pertinentes
entorno a lectura y analisis de resefias, guion teatral y literatura de manera muy somera, ya que les encarga
la investigacion de dichas tematicas que seran abordadas en la siguiente sesién. Luego, de manera
introductoria pide a las estudiantes que mencionen los medios de comunicacidn que conocen, €stos son
escritos en la pizarra de manera ordenada. En seguida, el docente en formacidn lee en voz alta algunos
titulares de noticias, de las cuales unas son ciertas y otras falsas, con el fin de que infieran su contenido y
tema central, para esto el docente implementara unas preguntas de manera consecutiva:¢,De qué trata la
noticia? ¢Cual es el tema central? ¢ Ustedes creen que es cierta la noticia? cuél es cierta y cual no. Como
es tipico, las estudiantes participan activamente. Los titulares son: Ingenieros coreanos desarrollan primera
impresora que no huele el miedo - Abogados colombianos sacuden dogma catdlico: Jesus resucito al tercer
dia habil - Miembros de las Farc ya comenzaron a ser azotados por asesores comerciales del Citibank -
Colombianos le creen més a cadenas de Whatsapp que a mamas, curas y presentadores - Restaurantes
paisas del pais ahora tienen uribes disfrazados como atraccion.

De acuerdo a la lectura de dichos titulares, algunas estudiantes afirman que los anteriores titulares son
falsos, ya que infieren y son coherentes debido a las consecuencias que éstas acarrearian si fueran ciertas.
Luego el docente lee los siguientes titulares: Valledupar despide a Martin Elias en el parque de la Leyenda
Vallenata - Los concejales de Bogota que se negaron a donar para Mocoa - Denuncian malos manejos de
ayudas para Mocoa en centro de acopio en Bogota.

Después de que el estudiantado dé a conocer sus opiniones, el docente en formacion indica que escucharan
la cancién Gimme the Power de Molotov y que responderan las siguientes preguntas ¢ Qué figuras de poder
reconocen en la letra de la cancion? ¢Para ustedes ¢qué traduce el titulo de la cancion Gimme the Power
de Molotov? Y segun la cancién ¢Quién tiene el poder y quién se lo otorga? ¢Ustedes creen que hay un
poder extra de manipulacion invisible, pero que de alguna u otra manera nos controla?

Respecto a la primer pregunta, algunas estudiantes opinan “el gobierno es el que tiene el poder, y la verdad
en nuestro pais sobresale la corrupcion debia a la mala decision por parte de nuestro antecesores”
“dirigentes y aquellos que nos brindan seguridad” Respecto a la segunda pregunta “el titulo de la cancion
traduce dame el poder, es decir que estamos obligados a darlos, de acuerdo a la cancion” A la tercer
pregunta “pues como las opiniones de las demés compafieras, el poder lo tiene aquello quienes, no solo
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SEINTs

tienen dinero, sino también persuasion y convencimiento sobre el pueblo” “el poder lo damos nosotros,
pero no aceptamos que se lo dimos”

Ya para finalizar la primera parte de la clase, se les indicara que leeran en sus casas, como tarea dos articulos
periodisticos: uno relacionado con el papel de la mujer y el conflicto en medio oriente, el segundo que abarca
las condiciones laborales de los colombianos en empresas como Claro. Realizaran una resefia argumentativa
De manera répida, el docente muestra dos imagenes, una de dos policias, una mujer y un hombre,
uniformados. En seguida pregunta, “al ver esta imagen ;Qué les incita? Algunas estudiantes dicen
“seguridad” “respeto” “solidaridad”. Luego, el docente les muestra una segunda imagen, hay un policia
SMAD golpeando a un campesino. El docente utiliza la pregunta inicial, ellas responden “pues la nocion
que tenia de la anterior imagen era seguridad, pero con esa imagen solo me llega la idea de desconfianza y
temor” otras estudiantes asocian la imagen con aquello que los medios masivos de comunicacion no
muestran, otras asemejan la imagen con incidentes personales con la autoridad.

Las estudiantes dan a conocer sus opiniones mientras el docente indica que veran un video musical con
subtitulos de la cancion Policia (Ursus). De manera juiciosa observan el video de manera sorpresiva. Al
finalizar la cancidn, se les pregunta “;qué opinan? A esta pregunta responden “abuso de autoridad porque
ellos tiene poder” “no hay proteccion, solo indiferencia”

“Que el poder coercitivo, el policia somete a los manifestantes y como ellos utilizan ese poder para
persuadirnos a acatar las leyes que se infundan y un poder normativo, ya que ellos (manifestantes) estan
ignorando algunas normas que supuestamente estan violando dichas normas”

Luego de sociabilizar las opiniones, el docente indica que se proyectara la letra de una cancion, pero antes,
el docente leerd una de la cancién Latinoamericana de la banda Calle 13 con el fin de determinar
ideologias y poder en su letra. De manera juiciosa atienden al video mientras ellas siguen su letra, ya que
les agrada.

Fue notable ver que las estudiantes tenian una actitud positiva y orgullosa por la temética de la cancién.
Por otro lado, las nociones de poder

Se orientaban a aquellos que pretenden comprar todo a través del dinero, pero que de alguna u otra manera
no pueden hacerlo, ya que lo que desean son recursos menos tangibles, pero que son vitales para
sobrevivir.
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9.11. Anexo N° 11Diario de Campo Actividad: La Rebelion

Universidad Pedagdgica Nacional

N Institucion Educativa Distrital Liceo Femenino
NACIONAL “Mercedes Narifio”

Diario de campo

Nombre: Cesar Alvis Cruz. — Fabian Armando Merchan

Fecha: 6 de Abril del 2017

Curso: 1004 J.T

Hora: 16:00

ETAPA: INTERVENSION

NIVEL LITERAL E INFERENCIAL

OBJETIVO:
e ldentificar las relaciones de poder en el entorno inmediato
e Relacionar la ideologia y el poder a través de las canciones y asumir una posicién frente a ellas.
e Contrastar la cancién como una produccion ideoldgica y de poder con la realidad

Descripcidon de la situacion

En primer lugar, el docente en formacion da a conocer las fases de la clase. Esto se desarrolla a través de la
explicacion de la argumentacion y su importancia. Por otro lado, el docente se basa en la explicacién del
contexto social de la cancion con el fin de que el estudiantado llegue a tener bases de codmo argumentar la
sesion del dia. En seguida, el docente escribe en la pizarra las preguntas “;qué es poder? “;Qué es
rebelion?”. El estudiantado responde: “poder es manipulacion de una persona sobre otra utilizando sus
habilidades para satisfacer sus necesidades e intereses. Y si la persona es permisiva, pues mejor para el
manipulador o manipuladora” “poder es autoridad”. Estas opiniones y otras se tuvieron en cuenta ya que la
participacion del curso es extraordinariamente buena ante los ojos de la profesora titular del curso. Luego,
se entregard a las estudiantes la cancién La Rebelién (de Roberto Urquijo Fonseca) la cual es leida por las
estudiantes de manera juiciosa a la orden del docente mientras el docente escribe dos temas en la pizarra
“esclavismo” y “superioridad del hombre sobre la mujer”. El comportamiento de las estudiantes durante
la lectura de la cancion fue oportuno, ya que en lugar de cuestionar la misma, adherian “profe, por qué hace
leer esta cancidn si es la misma explicacion que usted nos dio. O por que no dijo que solo leyéramos la
cancidn primero antes su explicacion ya que al leerla se entiende la problematica” estas palabras de una de
las estudiantes indica que, infieren de manera pertinente el contenido de la letra de la cancidn basandose en
las explicaciones previas del docente.

Por otro lado, las opiniones del estudiantado se orientaron a los estereotipos de hoy dia. Esto surge a traves
de un comentario de una de las estudiantes quien objetd en contra de las personas de raza negra, costefios y
demas. Ella dijo “profe, yo creo, que tienen la mala fama por ser bulliciosos y fiesteros, los llamados
costefnos”

Después de leer la cancion, el docente indica que deberan desarrollar un taller basado en la cancién y la
explicacion. Algunas estudiantes las se quejaron por la peticion del docente, pero este las persuadid. Ese
taller, contenia unas iméagenes con el fin de sensibilizar al estudiantado teniendo en cuenta sus propias
perspectivas en torno a la tematica de la clase.

Por ultimo, a pesar de las intervenciones constantes de la coordinadora, el docente pidio que desarrollaran
el taller como tarea.
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9.12. Anexo N° 12 Actividad: Resefia Campesino Embejucao

NOMBRE: E3-02
CURSO: 1002 J.T , , )
CAMPESINO EMBEJUCAO- OSCAR HUMBERTO GOMEZ (RESENA)

Campesino embejucao, es una cancion folclérica colombiana compuesta por 6scar Humberto Gémez
Gomez.

La letra de la cancion alude al gran dilema que han vivido durante mas de medio siglo los campesinos
colombianos en medio de la guerra; estan inmersos en un enfrentamiento constante entre el estado y grupos
alzados en armas como guerrillas y paramilitares que frecuentemente les preguntan: ;FARC o AUC?
¢Godos o liberales? ¢ 1zquierda o derecha? Por ello responden: “;Ya no mas preguntas, no jodan mas!” “Yo
soy campesino, trabajador, pobre y muy honrado,; vivia muy alegre, pero me tienen embejucao”.

Con la palabra “embejucao”, el autor trata de expresar lo que siente el campesino al ser acribillado con
tantas preguntas. La palabra “embejucao ”, sera, por tanto, molesto, embravecido, colérico, malhumorado e
incluso en cierto punto abatido, desilusionado o desesperanzado como consecuencia de la encrucijada en la
gue se puede encontrar inmerso.

“Que, si soy eleno que pelo siquiera, apoyo a las AUC o soy de las FARC”
Esta frase hace referencia a los bandos existentes en el 2001 (afio en el que fue compuesto el tema).

La poblacion colombiana ha sido obligada por décadas a vestirse de un determinado color para ser asesinada
luego, por el bando del color contrario. En esta frase se nota claramente cual ha sido la situacion de los
campesinos colombiano durante décadas.

Con la palabra elenos, el autor hace referencia a la guerrilla del ELN. Esta guerrilla surge en la década de
los sesenta, basandose en tres corrientes o grupos sociales; Por un lado, sectores urbanos universitarios, los
cuales habian sido impactados por la revolucién cubana que triunf6 en 1959.Segun un articulo del diario EL
ESPECTADOR, ” Los estudiantes iniciaron la conformacion de un grupo guerrillero que, si bien aceptaba
la ideologia socialista, daba una fuerte interpretacion latinoamericana y hablaban de una Liberacion
Nacional. EIl segundo grupo poblacional que sirvi6 de pilar para su conformacion fue la iglesia catolica. Y
el tercero fueron organizaciones de caracter rural.

Las FARC surgen como consecuencia del enfrentamiento entre conservadores y liberales. Sin embargo, no
se dio solo por razones ideoldgicas o politicas, sino por lo que el pueblo debia presenciar diariamente, pues
en Colombia se empezaron a presentar persecuciones y masacres por parte de conservadores a liberales.
Empiezan a agraviar a sus familias, a sus nifios, a sus conciudadanos... Por lo que en la década de los 50
deciden levantar las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia-Ejercito del Pueblo como protesta por
toda la barbarie cometida en ese momento.

Ahora bien, La Autodefensas Unidas de Colombia, o los también Ilamados paramilitares, surgen en gran
medida por la necesidad de las familias hacendadas -como los hermanos castafio- y campesinos en general
de proteger sus tierras de la guerrilla, pero también- como ocurrié con las FARC- como protesta debido a
los asesinatos, masacres y delitos de lesa humanidad que por esos afios comenzo6 a cometer sistematicamente
la guerrilla.
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Por eso debemos entender que, si bien existen intereses politicos e ideoldgicos, estos grupos surgen como
protesta por acciones de otros grupos que arremeten contra ellos.

Toda la cancion se ve como un constante jayuda! Por parte de los campesinos, pero quizé se ve un poco
mas en este fragmento: “yo soy hombre del campo o mejor dicho soy campesino, asi que les ruego, suplico
y pido ya no mds preguntas no me jodan mds”. Acd el campesino pide que se dejen de lado todos esos
estigmas, que ya no le hagan mas preguntas, pues no esta obligado a estar de uno u otro lado; es solo un
campesino honrado que se gana la vida cultivando sin descansar.

Otra frase gue evidencia incluso la situacion que vivimos en la actualidad es: “A mi nadie viene si no cuando
vienen las elecciones, llegan a joder que con los colores y todos los doctores que cambio haran ...

El campesino le responde estas preguntas principalmente a los grupos armados de Colombia y también al
estado, a los partidos politicos, en su momento de eleccidn. Le responde el campesino, a aquellos quienes
atentan contra su dignidad y lo juzgan. El les responde a aquellos que lo toman como un simple objeto y
también aquellas que otorgan mentiras y falsas promesas a su pueblo.

De acuerdo con la cancion, el campesino responde las preguntas a quienes estén buscando respuestas, es
decir a todos, a los godos, liberales, elenos, comunistas, imperialistas, a las FARC, a las AUC, o, a los de
izquierda y derecha. El campesino quiere que dejen de estigmatizarlo, es eso y nada mas: un campesino
honrado, que busca vivir en paz y dejar de estar en medio de un enfrentamiento que no eligié vivir jamas.

WEBGRAFIA

https://www.musica.com/letras.asp?letra=2118822

http://www.elespectador.com/noticias/paz/el-eln-articulo-624698
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9.13. Anexo N° 13TranscripcionEntrevista fase: creando mi cancion — Costa del silencio —

Mago de Oz

1)

2)

3)

4)

5)

6)

¢qué aspectos influyeron al momento de componer la cancién?

R/ aspectos tales como el estado del mundo actualmente.. Mmm contaminacion y
calentamiento global

¢qué aspectos externos inmediatos cree usted rodearon el autor de la cancién al momento
de escribirla?

R/ el sentimiento y conmocion puesto que este tema trae mucha conmocion por las
victimas, es decir, las victimas de la contaminacion, los animales, las plantas, bosques,
mares... mmm...también pudo estar el sentimiento de amor por la mdsica

¢Cual es el tema central de la cancion?

R/ El tema principal de la cancion es el mundo en el que vivimos, como estd siendo
afectado, por todo lo que hacemos, el autor sugiere unirnos para evitar lo que le puede
suceder al planeta en un par de afios.

¢a partir de la siguiente estrofa, a que se remite el autor?
“el mar escupia un lamento

Tan tenue que nadie lo oy6

Era un dolor tan adentro

Que toda la costa muri¢”

R/ atodas las personas que callan, es decir que deben ser escuchadas pero aun asi se limitan
a quedarse calladas por lo tanto nadie puede saber que estd pasando, la mayoria de veces
las personas callan todo lo que les afecta y por eso no reciben ayuda entonces terminan
afectando a otros.

¢a qué fendmeno natural hace referencia el siguiente enunciado?

Llora lamentos la nube enfermo
Y escribe espantos en la arena dolor

R/ A una tormenta y la lluvia acida que proviene de la contaminacion por parte de los
humanos

¢de acuerdo a la siguiente estrofa, que opina usted de ella?

“ven quiero oir tu voz

Y, si aln nos queda amor

Impidamos que esto muera

Ven, pues en tu interior, esta la solucién
De salvar lo bello que queda”
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7)

8)

9)

R/ tiene razon en lo que dice ya que para poder lograr salvar lo que queda del planeta es
necesario unirnos y evitar las guerras y mas dafio. Esta alusion se genera al amor no a hacia
nosotros mismos sino hacia la madre tierra

El autor hace referencia al medio ambiente “naturaleza” y su posible deterioro. A partir de
ello ¢ Qué entiende usted en la siguiente estrofa?

“donde se acomoda la usura
Nace la ambicion y el poder
Y este germina en la tierra
Que agoniza por interés”

R/ Actualmente vivimos en un mundo donde es mas importante el dinero que el medio
ambiente, vendemos o dafiamos la naturaleza sin importar las consecuencias de estos
hechos que de hecho son muchos ya que el medio ambiente se esta dafiando y seguimos sin
cuidarla porque aun solo nos importa el dinero.

En la actualidad, hay procesos industriales que generan grandes cantidades de dinero, pero
a la vez afectan al medio ambiente. De la siguiente estrofa ¢hay otra manera de interpretar
la informacion que esta? ;cémo?

“rie desperdicios un barco que encallo
Y desangra en su lecho la mar”

R/ En la actualidad los desperdicios de dichas industrias van a parar a los mares, lo que
hace que se contaminen. Esto es de parte de los combustibles fosiles y como los humanos
hacen dinero de ello sin importar las consecuencias que ello lleva. Por otro lado, es
importante recalcar que las industrias mundiales dan conocer posturas que afrontan la
importancia del cuidado del medio ambiente, sabiendo que ocultan el dafio que le hacen.
De esta manera, utilizan los medios de comunicacion como simbolo de poder con la
finalidad de ocultar el dafio.

( Como puedo explicar la idea de la “revolucion con mariposas™?
R/ Quiere decir que hay que cambiar el concepto, dejar de lado las diferencias, cuidar el

planeta, es como una metafora algo figurado ya que seria bueno ver mariposas volando en
vez de armas disparando o arboles talados o mares dafiados.
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9.14. Anexo N° 14 Tabla rubricas de evaluacion.

Tabla 7 Rubricas de Evaluacion

Nombre Estudiante: Curso:
FASE DE INTERVENCION Puntaje Puntaje
“Poder e ldeologia” 2 Z
Indicador(es) Puntaje Parcial: 90 Asignado | Obtenido
Identifica figuras de poder de los canciones 10
Identificar las relaciones de en su contexto inmedioto.
poder en el entorno inmediato Analiza, infiere informocion de ideologio y
v su relacién con l1a ideologiay de poder en los canciones a traves de
® el fer a tmvés de las tolieres pfopuestos e.n clase confronfando lo 10
2 £ el contenido que obtiene de los medios
canciones asumiendo una masivos de comunicacion con la que recibe
X pos:cxén frente a ellas. a traves de otros fuentes.
5 Contrastar la cancion como Regliza sintesis orales y escritos bosodas en
Pt una produccién ideolégica v de | el podery la ideologia teniendo en cuenta 10
g pode( con l1a realidad. fas tematicas propuestas en lo close.
Identifica y selecciona informacidn gue dé
g cuenta del poder y la ideologia o socializor. 10
Relaciona textos entre si y recurre a saberes
previos para omplior referentes e ideas. 10
Asume una posicion frente o los textos que
lee y produce.
“Estereotipos, ldeologia y Poder”
Indicador(es) a
Reconoce los estereotipos imaginarios y 10
Establecer diferencias entre los | reales de ias canciones.
_ &mweoupos imagmanos y los Recon'oce la int’encionalidad del gutor de la
‘5 reales a través de 1a reﬂexlén e concion a traves de las experiencios propias 10
- 2 At e T 3 dondo o conocer sus criterios per?onales
e msp} cc % can_cmnes . sobre el tema central de la cancion.
'g cargadas de ’nﬂ_umms €n mi Recreg ung intencién comunicotiva ¢ traves
@ | entorno. Ademas. establecer 1a | ge juicios propios, lo sustentacién y 10
2 intencion comunicativa de las opiniones en torno @ Ia intencion de lg
£ | canciones dando mi punto de concién.
g vista. ' Evidencio responsabilidad, interes,
'z compromiso y gusto al realizar las 10
actividades basodas en conciones
90 R
TOTAL

Nota: Elaboracion propia.
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Nombre Estudiante: Curso:
FASE DE EVALUACION Puntai P
“Emocion, Estereotipo, Poder g Ideologia” s ve "
Indicador(es) Puntaje Parcial- 80 BSemtn|  Otn=nido
Reconoce la informacion implicita de las
Reconocer 1a mporm de canciones, con el fin de Identificar figuras 10
1os g— s icales del ;e;::;:: :resentes €N su contexto
cont E,} <t0 inme :“alastc y las Reconoce los rasgos sociales y culturales de
Iemsmes e_mre i los textos presentes en las canciones 10
mmmmdemm’oh o ]ah propuestas en los sesiones
musica en
) forma de expresar 1as ideas a Porticipa en lo escritura creativa y sintesis
:E traves de la gmcidn de orales con el fin de dar a conocer sus
S h!pét&ms acerca de los temas perspectivas criticas entorno a tematicas 10
g de 1as canciones a pamr de sus co_:o :os 'emoc:ones, estereotipos, poderes
titulos. Ademas, establecerla | ©'9€9/°9'%=
mlamon_m las emocwnes ¥y Identifica carocteristicos e intenciones de
1as canciones reconociendo la los discursos que circulon o través de los 10
cancién como una produccion | conciones.
textual ¥ discursiva. Analizar Interpreta elementos, culturales como;
el nivel gmmmm de Ias ideologicas, ema'crones, estereotipos y
estudiantes poderes que estan presentes en la
2 informacion que difunden las canciones y
odopta una posicion critica frente o ellos.
: “Emocion, Estereotipo, Poder e ldeologia™
Indicador(es) a
Elgboro hipotesis atendiendo a la intencion
Establezco vinculos entre 12 comz{llwicotiva Iy al ‘s;ntido glo?af de la 10
B, A i e s ik Dt 3t
, abll facs de Produce de manera escrita y oral un punto 10
K S de vista entorno al contenido de lo cancion
poder en IIIICIIIO!IIO como el y su intencionolidad.
= | poder coercitivo y el Asumo una actitud critica frente a la letra
-g persuasivo, a traveés de 1a letra | de los canciones gue escucho y elaboro, y 10
de las canciones acorde a este identifico emociones,
estereotipos, clases de poder e ideologias.
Evidencia responsabilidad, interés,
compromiso y gusto al realizar las 10
actividades basados en canciones.
TOTAL . ——

Nota: Elaboracion propia.
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