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Resumen

La presente Investigacion Accion (IA) de caracter mixto se realizo con 31 estudiantes del
grado 301, jornada tarde, del Colegio Liceo Femenino De Cundinamarca Mercedes Narifio, y
tuvo como fin implementar talleres con textos de tradicion oral (mitos, leyendas y dichos) para la
mejora de la expresion verbal de las estudiantes. Asi, se consideraron los resultados de las
pruebas diagnosticas y la caracterizacion de la poblacion, lo cual mostré una oportunidad de
mejora en la habilidad oral de las estudiantes; para ello, se vinculo la categoria conceptual de
expresion verbal (planear el discurso, conducir el discurso, negociar el discurso, producir el
discurso y expresion no verbal) y las categorias de mito, leyenda y dichos (estructura, funcién y
caracteristicas principales). De la misma forma, se usaron cuatro de las ocho fases investigativas
propuestas por Latorre (2008) y se registro el proceso con distintos instrumentos investigativos
(diario de campo, encuestas, diagnosticos, rubricas). Tras la implementacion pedagogica, se
evaluaron los resultados del progreso de las estudiantes, apoyandose de las categorias
conceptuales. Finalmente, se evidencid que las estudiantes mejoraron su expresion verbal y
ampliaron su vision respecto a la diversidad de mitos, leyendas y dichos colombianos.

Palabras clave: Expresion verbal, mitos, leyendas, dichos.



Abstract

This Action Research (AR) of mixed character, was carried out with 31 students of grade
301 in the afternoon in the Liceo Femenino De Cundinamarca Mercedes Narifio School. The
purpose was to implement workshops with texts of oral tradition (myths, legends and sayings) to
improve the verbal expression of the students. To do this, the results of the diagnostic tests and
the characterization of the population were taken into account because they showed an
opportunity for the improvement in the oral ability of the students; thus, the conceptual category
of verbal expression (planning the speech, leading the speech, negotiating the speech, producing
the speech and non-verbal expression) and the categories of myth, legend and sayings (structure,
function and main characteristics) were linked. In the same way, four of the eight research phases
proposed by Latorre (2008) were used and the process was recorded by different research
instruments (field diary, surveys, diagnoses, rubrics). Afterwards, with the pedagogical
implementation, the results of the students were evaluated, and they were supported by
conceptual categories. Finally, the students improved their verbal expression and expanded their
vision with the diversity of Colombian myths, legends and sayings.

Keywords: Verbal expression, myths, legends, sayings.



Contextualizacion

En el presente apartado se caracteriza a la poblacion escolar (301) por medio de
instrumentos propios de la Investigacion Accion (IA) como encuestas, diarios de campo y
diagnoésticos, que evaluaron habilidades orales, lectoras y escritoras. Adicionalmente, se
describen aspectos con respecto a la localidad del Colegio Liceo Femenino de Cundinamarca
Mercedes Narifio, para posteriormente detallar aspectos del Proyecto Educativo Institucional
(PEI), el manual de convivencia y el drea de espaiiol.

La institucion de caracter publico estd ubicada en la localidad de Rafael Uribe Uribe (18),
la cual limita con Antonio Narifio, Usme, San Cristobal y Tunjuelito. Entre tanto, el Liceo
Femenino esta conectado con vias principales como la avenida Primero de Mayo, la avenida
Fernando Mazuera (Carrera 10) y la avenida Caracas, lo cual permite un mejor acceso;
adicionalmente, cuenta con varios servicios educativos y zonas de comercio, posicionandose en
un nivel socioecondmico tres y dos.

Si bien, la localidad de Rafael Uribe Uribe se caracteriza por ser una de las localidades
mas antiguas de la ciudad de Bogota, donde se refleja parte del pasado y del modernismo que ha
impactado la capital. En suma, la Secretaria Distrital de Planeacion (2009) reconoce que la
localidad cuenta con 6.988 bienes de interés cultural; 52 colegios oficiales, 128 no oficiales, 3
universidades; 6 equipamientos recreativos y deportivos; organizaciones sociales de jovenes
(35.59%); asociaciones étnicas (8.47%), de mujeres (7.34%) y ambientalistas (6.78%).

Ahora bien, la institucion dispone una modalidad de bachillerato académico y, por ende,
estan los niveles educativos de preescolar y primaria. También, maneja jornadas escolares, como
la mafiana y la tarde, donde la poblacion es femenina y la edad varia entre los 5 y 21 afios; por

otro lado, la jornada nocturna y sabatina con modalidad de validacion. Por otro lado, el colegio



cuenta con una zona verde, una capilla, un restaurante, canchas deportivas, coliseo, biblioteca
(que no se usa), enfermeria, parqueaderos, aulas especializadas y salones divididos segln el nivel
educativo. Concretamente, los espacios de clase de primaria son reducidos y no cuentan con
recursos audiovisuales; sin embargo, cada uno tiene un estante con materiales artisticos o libros
(educativos y de historias como cuentos) que son utilizados por los docentes.

Siguiendo, el Proyecto Educativo Institucional (PEI) del colegio se plantea como
“Liceista critica, reflexiva, autonoma, transformadora de contextos para la convivencia”, el cual
busca una formacion que guie y fomente la construccion de un pensamiento; que fortalezca las
practicas del contexto que rodea a las estudiantes, por medio de la participacion en su entorno y
en lo que ocurre en este, formando mujeres productoras y transformadoras del sentido social. En
cumplimiento al PEI, el manual de convivencia presenta una filosofia fundamentada en el saber
conocer, saber hacer y saber ser, que fomenta areas como: la creatividad, el desarrollo de
pensamiento; el sentido de pertenencia; el entorno y la eficacia en el hacer.

De igual forma, la mision de la institucion promueve valores como la responsabilidad,
honestidad, solidaridad, respeto por la vida y por el medio ambiente, para apoyar la construccion
del proyecto de vida de las estudiantes. Asi, se pretende que para el 2025 su servicio a la
comunidad sea reconocido a nivel global por brindar conocimientos para la convivencia. Con esa
vision, se busca que el perfil de las liceistas incluya un pensamiento auténomo y analitico, donde
converja la creatividad, el liderazgo y la sensibilidad de lo artistico y lo deportivo.

Por otro lado, la Secretaria de Educacion del Distrito de Bogotd implemento el
Bachillerato Internacional por ser una de las diez instituciones mas destacadas; entre tanto, el

Liceo Femenino se encuentra acreditado en francés e inglés, ademads tiene la posibilidad de



intercambiar saberes con miembros de otras comunidades educativas dentro del territorio
colombiano y en diferentes partes del mundo (Ruiz, 2023).

Este proyecto cuenta con dos areas de aplicacion y desarrollo: el Programa de
Orientacion Profesional (POP) que pretende interesar a los estudiantes en distintos ambitos
profesionales y habilidades laborales; por otra parte, el Programa de Diploma (PD), que ofrece
cursos para que los estudiantes amplien sus conocimientos, desde lo fisico, lo intelectual, lo
emocional y lo ético. Cabe destacar que esto no es para todo el mundo, solo para los estudiantes
que destacan académicamente y que pertenecen a instituciones con Bachillerato Internacional.

En adicion, es importante mencionar otros proyectos institucionales que se encuentran
vigentes (2023) en la institucion: el primero es el Semillero Institucional de Astronomia fO,
ejecutado con el Planetario Distrital de Bogoté, que busca dar una experiencia desde la
investigacion del cosmos para tratar temas cientificos con instrumentos tecnologicos. Por otro
lado, el proyecto denominado Equipo de Robotica Prisma surgio en el afio 2016 en busca del
aprendizaje de nuevas tecnologias, para fomentar la curiosidad y aportar al campo cientifico. El
tercer proyecto, Nodo 21, acoge instituciones educativas del distrito y fortalece los procesos
comunicativos e interactivos entre los estudiantes, mediante una estrategia llamada Vivir para
convivir, historias en Red, que se desarrolla interactuando en aulas virtuales, promoviendo la
competencia digital.

Ahora bien, el plan de estudios de espafiol incluye como objetivo principal, leer y escribir
de forma auténoma, para que las estudiantes se acerquen a la comprension y produccion de
multiples textos de complejidad creciente. Lo anterior, evidencié un énfasis en el desarrollo de
habilidades lecto — escritoras en el desarrollo académico, por lo que es notable la ausencia de la

oralidad en el saber y el hacer.



Asimismo, el plan de estudios del grado tercero (2023), estd centrado en los Estandares
Basicos de Competencias Del Lenguaje del ciclo escolar 1V, y, esta disefiado por contenidos
pragmaticos e indicadores de desempeio en torno a las dimensiones fonologica, sintactica y
semantica. Por otro lado, el programa curricular desde el ambito literario busca que las
estudiantes reconozcan los elementos de la narracion y la poesia para la formacion del
pensamiento critico.

Otro proyecto trabajado en tercer grado es la lectura de un texto seleccionado por la
docente o por la estudiante. Esta actividad se realiza en los tiempos libres o cuando se evalia la
habilidad lectora, la cual se desarrolla una vez por semana (10 minutos). Asi, por cada libro que
leen, deben elaborar una cartelera que incluya el nombre del autor, el titulo, un resumen y las
caracteristicas principales de los personajes. Eventualmente, cuando las estudiantes pasan a
grado cuarto, el proyecto cambia y consiste en ir con su familia a una biblioteca (externa al
colegio), elegir un libro que les guste para luego hacer una presentacion de sus experiencias.
Caracterizacion de la Poblacion

Las 31 estudiantes del curso 301 de la jornada tarde del Colegio Liceo Femenino se
encontraban entre los 8 y 9 afos; adicionalmente, se determind que pertenecian a los estratos 2 y
3, por lo que el 38% de la poblacion residia en barrios aledafios a la institucion y dentro de la
misma localidad de Rafael Uribe Uribe (San José, Molinos 1, Inglés, Las Colinas, Restrepo, San
Carlos, Centro de oriente) mientras que la poblacion restante 62% vivia en otras localidades
(Usme, Kennedy, Santafé, Antonio Narifio, San Cristobal, Santa Fe, Ciudad Bolivar).

En cuanto a la composicion familiar de las estudiantes, se evidencié que el 100% vivia

con su mama; pero pertenecia a familias biparentales, monoparentales, compuestas y extensas.



10

En esa misma linea, las labores desempefiadas por los familiares eran diversas, ya que iban desde
las actividades del hogar, labores de venta, vigilancia, empleados e inclusive profesionales.

Respecto a las actividades extracurriculares, variaban en cuanto al entretenimiento y
aspectos culturales. Se evidenci6 que las estudiantes gozaban de hacer actividades como estar
con su familia (94%); ver television, peliculas o series (75%); jugar (84%); practicar un deporte
(63%); cantar y bailar (66%); realizar actividades musicales (84%). Entre otros aspectos, a las
estudiantes también les gustaba dibujar, dormir, comer, montar moto y trabajar (22%). Algunos
de esos datos se tuvieron en cuenta para la creacion de los recursos y talleres implementados.

Por otro lado, en lo que refiere al gusto por las diferentes asignaturas de la institucion
espanol estuvo dentro de las tres materias preferidas (28%), sin embargo, las estudiantes
mostraron mayor interés por matematicas (47%), seguido de tecnologia e informatica (41%),
artes (25%), sociales (22%), educacion fisica (16%), inglés (9%), francés (6%), biologia,
geografia y filarmodnica (3% cada una). Lo previo, enriquecia el proyecto, ya que al ser el
espafol una de las materias con mayor interés, el recibimiento de las actividades seria mas
amplio.

En lo que concierne a la preferencia por sus habilidades comunicativas, se establecid que
al 72% de las estudiantes les gustaba leer, al 59% escribir y al 47% hablar. Asi, se reconocidé que
la lectura predominaba, pero, la oralidad no estaba entre las favoritas, lo cual mostré una
posibilidad de mejora en esta. En cuanto a los intereses por narraciones, se determin6 que la
mayoria de las estudiantes preferian las historias de terror (63%), fantasia (44%) y amor (41%).
Por otro lado, las estudiantes mencionaban que leian en espacios distintos al colegio, como en
casa o al aire libre, pues cuentan con recursos para la lectura como libros, computadores,

celulares y periddicos.
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Por su parte, las estudiantes decian que no tenian gusto en lo que refiere a la oralidad en
el aula, pues el 31% mostro interés por hacer uso de la palabra en clases, mientras que el 53%
preferia hablar con amigos y el 81% con sus familias. Frente a ello, Djoub (2023) menciona que
la personalidad del estudiante o la falta de actividades en torno a la oralidad pueden ser factores
que interfieren en el proceso, ademas que como lo menciona el autor pueden ser experiencias con
el proceso educativo que refiere a situaciones erroneas de correccion.

Diagnosticos

Inicialmente, los diagnosticos se desarrollaron para evaluar los rasgos cognitivos,
conductuales y discursivos de las estudiantes en las habilidades comunicativas (lectura, escritura,
oralidad). Para la elaboracion del diagndstico se tuvo como referencia la leyenda colombiana La
Llorona, porque es parte de uno de los géneros literarios que se ensefia en grado tercero, de
acuerdo con los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje (MEN, 2003).

En esa linea, el diagnostico se enfoco en dicha leyenda y tenia 11 preguntas, siete
evaluaban el desempefio de las estudiantes en las competencias lecto-escritoras para identificar el
ritmo de lectura y aspectos de comprension lectora (literal, inferencial y critica); por otra parte,
en la escritura se valoraron aspectos sintacticos, gramaticas y semanticos. Por su parte, las cuatro
preguntas restantes evaluaron la habilidad oral, donde se tuvo en cuenta elementos como, el tono
de voz, la expresion corporal y la cohesion de ideas en la produccion oral.

Entre tanto, para realizar el proceso evaluativo y formativo del diagndstico, se disefiaron
tres rubricas para cada habilidad, en donde cada indicador de desempeiio mostraba si la alumna
habia logrado el objetivo de aprendizaje; si estaba en proceso; o si estaba en inicio. De tal forma,

dichos instrumentos investigativos permitieron identificar fortalezas o aspectos a mejorar en las
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habilidades literarias y lingiiisticas de las estudiantes, lo cual orient6 la implementacion, el
disefio de talleres y las estrategias pedagogicas (ver anexo 2).

Los resultados de la habilidad lectora mostraron que el nivel de lectura de las estudiantes
estaba en un rango minimo en lo que respecta a la comprension lectora y considerando el plan de
estudios. De manera especifica, el 53% de las estudiantes tenian buena lectura en voz alta, ya que
era continua, atendian los signos de puntuacion y dividian las frases con sentido.

En otra instancia, se determin6 que el nivel de comprension literal de las estudiantes
estaba en proceso, ya que identificaban algunos detalles e ideas principales del texto, pero tenian
dificultad para reconocer ideas secundarias. En contraste, en el nivel de comprension inferencial
se notd que las estudiantes podian realizar sus conclusiones, pero con constante ayuda de la
docente: el 63% estaba iniciando; el 25% estaba en un nivel adecuado, aunque con algunas
dificultades, y el 13% lo desarrollo. Por otro lado, en el nivel critico, las estudiantes tuvieron
mayores falencias ya que ninguna elabor¢ reflexiones propias y juicios sobre el texto, pues el
94% estaba en la etapa inicial porque repetian contenido del texto y las ideas no eran coherentes.

Ahora bien, los resultados de la habilidad escritora determinaron que era en la que mejor
se desempefiaban las estudiantes, posiblemente por la metodologia pedagogica y didactica del
aula de clase, que se enfocaba en fortalecer esta habilidad; sin embargo, habia elementos por
mejorar, como la puntuacion, capitalizacién y separacion de palabras. Ademas, el 44% de
estudiantes tenia un uso adecuado de ortografia y no confundia las letras que representaban un
mismo sonido; el 38% aun estaba en inicio, donde habia mas de cinco errores ortograficos.

En la misma linea, la cohesion en la escritura de las estudiantes estaba en construccion,
dado que el 47% presentaba ideas que se comprendian, pero que carecian de conectores que

ampliaran el significado. Asimismo, el 44% de estudiantes estaba en inicio porque escribian



13

ideas parcialmente claras, que no eran detalladas y se desviaban de lo cuestionado. Como dato
adicional, el 41% de estudiantes presentd una escritura legible (acorde a su nivel escolar) pero, el
28% estuvo en inicio por falta de orden.

Por otra parte, la habilidad oral present6 mayor falencia en contraste con los otros
componentes comunicativos. Inicialmente, se evalud la coherencia en la produccion oral de las
estudiantes, y se demostro que el 38% conectaba coherentemente sus ideas al contenido de la
leyenda y respondian segtn lo indicado; por el contrario, el 34% de estudiantes estaban en inicio,
ya que no respondian a lo cuestionado, cambiaban el contenido del texto y no era comprensible
aquello que expresaban. Frente a ello, se identificd que una de las causas eran los nervios de las
estudiantes al hablar en publico.

También, se evaluaron las habilidades kinésicas en la produccion oral, donde se encontro
mayor falencia, pues el 50% de estudiantes estaba en la etapa inicial porque no tenian manejo de
postura corporal, tampoco hacian uso de gestos. Como dato adicional, se analizé el tono de voz
de la poblacion, donde se detalldo que el 47% no adecuaba el volumen de su voz seglin el espacio,
la intencion discursiva y los receptores.

Con base en lo anterior, la poblacion estudiantil present6 oportunidades de mejora en las
habilidades lectoras, escritoras y orales. Sin embargo, se identificé) un rango mas amplio para
fortalecer la competencia oral de las estudiantes; en consecuencia, dicha habilidad se abord6é con
talleres de textos de tradicion oral, ya que se trabajaban en el plan de estudios, y, ademas, estan

estipulados en los EBC y DBA de lenguaje segin el Ministerio de Educacion.
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Antecedentes

En este apartado se describen algunas investigaciones que tienen como eje central la
tradicion oral y el fortalecimiento de la produccion oral. Hay dos antecedentes internacionales
(Ecuador y Peru) de los afios 2017 y 2021; dos nacionales (Narifio — Pasto y Norte de Santander
— San José de Cucuta) del afio 2019 y uno de la Universidad Pedagogica Nacional del afio 2019.

El primer antecedente, Oralidad y memoria a través de los mitos y leyendas en
Chordeleg, realizado por Zhiminaycela (2021) de la Universidad de Cuenca — Ecuador, desde
una mirada etnografica, tuvo como propodsito dar a conocer como se configura la memoria
colectiva, a través de mitos y leyendas en una comunidad ancestral. Para ello, se entrevistaron 10
personas de la tercera edad y se apoyaron de referentes tedricos sobre la cultura, la memoria
colectiva, la oralidad y el patrimonio. Como resultado de la investigacion, se reveld que las
narraciones tradicionales se resignifican para las nuevas generaciones, debido a la forma en que
son ensefiadas por los nuevos integrantes de la poblacion a pesar de ello, siguen generando una
memoria colectiva y configurando la identidad y cultura de la comunidad.

El siguiente antecedente fue creado por Yauri (2017) de la Universidad César Vallejo de
Peru, fue denominado Aplicacion de la narracion de cuentos para el fortalecimiento del lenguaje
oral en nifios y nifas de 4 afios de edad de la Institucion Educativa Inicial N.° 333 Puente Piedra-
2016. La metodologia utilizada fue la investigacion aplicada, con un disefio cuasi experimental y
con el uso de instrumentos investigativos como la observacion. El estudio queria fortalecer la
comprension oral de 48 estudiantes de nivel inicial y a su vez, ofrecer a los docentes bases
teodricas para evidenciar las dificultades del lenguaje; pues, se habia identificado que en el hogar
y en la escuela, los estudiantes no generaban procesos comunicativos orales, debido al acceso de

las nuevas tecnologias, que disminuian su desarrollo cognitivo. Tras la aplicacion de un
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instrumento evaluativo llamado “U” de Mann-Withney, se vio una influencia positiva de la
narracion de cuentos en la oralidad de los estudiantes.

En el ambito nacional, se encuentra el trabajo de grado Tradicion oral y educacion:
proyecto recuperacion de la tradicion oral a través de lectura en el grado cuarto de primaria de la
institucion educativa los Andes de Cuaical del resguardo indigena del gran Cumbal realizado por
Rosero et. al (2019), pertenecientes a la Universidad Nacional Abierta y a Distancia (UNAD) de
Narifio — Pasto. El proyecto de investigacion accion, con enfoque cualitativo y disefio
descriptivo, tuvo como objetivo recuperar la tradicion oral, a través de la lectura de diferentes
textos que se han transmitido de una generacion a otra en el resguardo indigena del Cumbal. Los
resultados mostraron que hubo una recuperacion de la tradicion oral en el conocimiento de los
nifios, ademas, desarrollo saberes ancestrales y como beneficio adicional, el proyecto permitio
que los nifios expresaran sus sentimientos y pensamientos frente a su cultura.

El siguiente antecedente es creado por Andrade (2019) de la Universidad Santo Tomas De
Aquino de. Norte de Santander — San José de Cucuta y se llama La Tradicion Oral Como
Estrategia Didactica Para el Fortalecimiento del Proceso Comunicativo en los Estudiantes de
Quinto Grado del Colegio Mi Senderito en Cacuta. Fue una investigacion accion de enfoque
cualitativo, mediada por entrevistas y apoyada por recursos como los mitos, las leyendas, los
trabalenguas y los chistes, para contrarrestar la ausencia de actividades que impliquen la oralidad
en el area de espafiol. Los resultados arrojaron un gran desempefio de los estudiantes en la
expresion oral, en los procesos cognitivos, en el &mbito auditivo, en la interaccion entre el
aprendizaje de sentimientos, sensaciones y vocabulario coloquial.

En quinto lugar, se presenta el antecedente local que tiene como nombre Recreando

mundos, realizado por Chaparro (2019) perteneciente a la Universidad Pedagogica Nacional de
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Bogota. La investigacion accion y cualitativa estuvo enfocada en 28 estudiantes del curso 301
del Colegio Atenas Institucion Educativa Distrital. Dicho proyecto, aspir6 a trabajar la tradicion
oral para recrear la memoria propia y colectiva de los géneros populares, pero sobre todo
buscaba la comprension y expresion oral de los nifios. Lo anterior, se hizo debido a la ausencia
del uso de formas orales en una sociedad donde la tecnologia y medios de comunicacion
restringen las relaciones interpersonales. Asi, los resultados mostraron que en las primeras fases
habia diferentes obstaculos para trabajar la oralidad de los estudiantes, debido a su falta de
atencion, timidez o miedo; sin embargo, después de diferentes actividades con historias de su
cultura, se generaron procesos de comprension y de expresion oral dptimos.

Finalmente, es importante mencionar que las investigaciones aportaron aspectos teoricos
sobre la investigacion accion con posibles instrumentos de recopilacién, ademas, permitieron la
revision de textos sobre la tradicion oral y la expresion verbal. No obstante, tienen diferencias
con esta investigacion, por ejemplo, usaron textos de tradicion oral con el fin de reconstruir la
memoria colectiva de una comunidad; recuperar conocimientos ancestrales o mejorar la
habilidad lectora, objetivos que no son propios de esta investigacion. Por otra parte, aquellos que,
usaron los textos de tradicion oral para fortalecer la expresion verbal, lo hicieron por medio de

pruebas estandarizadas, recursos que no seran usados.
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Delimitacion del Problema

La comunicacion es un proceso fundamental en los seres humanos, para su desarrollo y
evolucion. Si bien, existen diferentes maneras de comunicarse, pero las principales son por
medio de lo oral y lo escrito. Segin Cassany et al. (2001), en lo que respecta a la ensefianza de
estas formas de comunicacion, la educacion se ha preocupado por fortalecer una mas que otra, ya
que, ha brindado un proceso mas riguroso y completo a la hora de trabajar la competencia
escrita; asi, la ensefianza de la competencia oral se ha dejado de lado. Una de las causas es la
permanencia del modelo tradicional en las practicas pedagdgicas de los docentes o instituciones,
donde la ensefianza de la lengua se enfoca en la lingiiistica, especificamente, en la gramatica.

Con base en lo anteriormente expuesto, es importante trabajar en la ensefianza de la
competencia oral debido a que esta permite establecer interacciones con los demas; posibilita la
expresion de ideas y sentimientos, no solo por medio de la palabra, sino por medio de la
expresion corporal. Asimismo, Cassany et al. (2001) menciona que cuando los estudiantes tienen
un proceso de ensefanza de la lengua que trabaja la competencia oral, son capaces de hablar y
actuar de acuerdo con el contexto y las diversas situaciones comunicativas, ademas, comprenden
y escuchan a quién habla, aprendiendo como, cudndo, donde y de qué forma comunicarse.

En suma, tras la fase de caracterizacion, donde se incluyeron instrumentos de
investigacion como la observacion, diarios de campo, encuestas y diagndsticos, se identifico que
existe la posibilidad de mejorar la expresion oral. Adicionalmente, se evidencid que los mundos
de la literatura no eran motivados o reflexionados, lo que desemboco en que las estudiantes no
recrean, representan y relacionan su propio mundo con el literario. Aquello es importante porque
tal y como lo menciona Vygotsky (como se cit6 en Cifuentes, 2011) “la comunicacion es un

lenguaje de intercambio social, y su accion sobre el desarrollo del individuo, donde la primera
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funcion del lenguaje es la comunicacion y se da a través del contacto social” (p.5). Asi, por
medio de la comunicacion, en este caso desde la expresion oral, el individuo va a construir
imaginarios en torno a lo que ve en un contexto como el ambiente social, familiar o educativo, lo
cual le permite hablar y expresarse de manera mas comoda sin necesidad de que sea algo
netamente académico. Desde este punto, la pregunta problema que guia este proyecto
investigativo radica en:

(De qué manera los talleres de mitos, leyendas, dichos y proverbios fortalecen la
expresion verbal de las estudiantes del grado 301 del Colegio Liceo Femenino de Cundinamarca

Mercedes Narifio?
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Objetivos

Objetivo General

1. Fortalecer la expresion verbal de las estudiantes del grado 301 del Colegio Liceo
Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio, por medio de talleres sobre textos de tradicion
oral como el mito, la leyenda, los dichos o proverbios.
Objetivos Especificos

1. Identificar los procesos lecto- escritores y orales de las nifias del curso 301 del
Colegio Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio.

2. Implementar estrategias didacticas con mitos, leyendas y dichos, para el
fortalecimiento de la expresion oral.

3. Analizar como los talleres sobre textos de tradicion oral (mitos, leyendas, dichos)
contribuyeron a las competencias comunicativas de las estudiantes del grado 301 del Colegio

Liceo Femenino de Cundinamarca Mercedes Narifio.
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Justificacion

En esta seccion del trabajo investigativo se expone la funcion, la pertinencia y los aportes
de este proyecto en torno al area de espaiol, la educacion y la pedagogia, reconociendo ambitos
como el nacional y el institucional. En consonancia con las diferentes fases de la investigacion
accion, se llega a la conclusion que es pertinente fortalecer la expresion verbal de las estudiantes
del grado 301 de la jornada tarde del Colegio Liceo Femenino De Cundinamarca Mercedes
Narifio, por medio de talleres de textos de tradicion oral (mitos, leyendas y dichos).

Con base en lo anterior, la investigacion es pertinente en lo que respecta al &mbito local y
nacional, porque acerca a las tradiciones que han marcado la historia, las cuales prevalecen y
enmarcan aspectos culturales de la sociedad; entre tanto, se busca aportar al desarrollo y mejora
de las competencias establecidas en los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje
dispuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2006) y los Derechos Basicos de
Aprendizaje (MEN, 2015).

Por su parte, al investigar y acercarse al conocimiento del campo literario, se desea
establecer un proceso de exploracion a través de los distintos textos de tradicion oral, desde la
representacion del mundo literario, poético, real y ficticio; aspectos propiamente literarios. Por
otro lado, el proyecto presenta diversidad de conceptos globales correspondientes a la literatura y
a la oralidad, lo cual brinda una gama de perspectivas en la pedagogia del lenguaje y la literatura
a partir de lo expuesto por distintos autores. También hay referentes tedricos y metodologicos
que aportan al campo investigativo, guian y forman un puente para realizar una investigacion
amplia y que incrementa epistemologicamente lo referente a la [A.

Desde otra perspectiva, el proyecto investigativo hace uso de diferentes talleres que

abordan leyendas, mitos y dichos; los dos primeros textos se trabajan tanto en el plan de estudio
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de espafiol para las nifias de tercer grado, como también en los Estdndares Basicos de
Competencias en Lenguaje y los DBA; por su parte, los dichos se incluyeron debido al interés y
la cotidianidad de las estudiantes identificado a lo largo de la fase de observacion. Todo lo
anterior, llevo a indagar distintos recursos narrativos de diferentes partes del territorio
colombiano, lo cual ampli6 el canon de textos de tradicion oral del plan de estudios de la
asignatura de espafiol de 3° y 4°, jornada tarde del Liceo Femenino.

En suma y teniendo en cuenta los diagnosticos realizados, como se ha mencionado, se
notd una oportunidad de mejora en la expresion verbal, especificamente en las micro habilidades
de comunicacion no verbal, produccion del discurso (manejo de voz) y conduccion del discurso
(hilar las ideas). Lo previo implico crear, repensar y poner en practica distintas actividades que
involucraran la oralidad como competencia principal en el proceso de aprendizaje y ensefianza.
En ese orden de ideas, el proyecto desde un enfoque institucional aporta en la medida que brinda:
material de apoyo al docente titular y a las estudiantes (infografias, fichas técnicas, esquemas,
material virtual); talleres basados en los parametros académicos, recursos didacticos e ideas

pedagogicas para la ensefianza del espafiol.
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Contexto Conceptual

A continuacion, se presentan las principales categorias conceptuales desarrolladas a partir
del planteamiento de la pregunta de investigacion, las cuales son textos de tradicion oral y
expresion verbal. Para definirlas se buscaron diversos referentes tedricos que esclarecieron tales
conceptos, y brindaron perspectivas desde un enfoque pedagdgico, didactico y metodologico.
Textos de Tradicion Oral

Inicialmente, en esta investigacion el texto se entiende como una forma de comunicacion
que se manifiesta de manera escrita u oral, la cual permite expresar el lenguaje humano y
preservar una cultura especifica. Para dar mayor claridad, el texto es una unidad lingiiistica
comunicativa de suma importancia por ser producto del lenguaje humano y ser influenciado por
un caracter social que requiere una intencion comunicativa (Bernardez, 1982).

Ahora bien, desde el ambito educativo, en esta investigacion el texto es fundamental para
la expresion y comunicacion de los estudiantes, para preservar su cultura, sus experiencias, su
sentir y sus identidades. Entre tanto, desde una perspectiva escrita, los hablantes consideran en su
produccion textual la gramatica, la ortografia y el uso adecuado de las letras; por su parte, la
oralidad requiere la expresion verbal, no verbal y la conversacion. Al momento de incluirlo se
debe hacer uso de ciertas reglas de textualidad para establecer una comunicacion genuina, asi
como lo menciona Beaugrande y Dressler (1997) “un texto es un acontecimiento comunicativo
que cumple siete normas de textualidad” (p. 35). Dichas normas corresponden a coherencia,
cohesion, intencionalidad, informatividad, aceptabilidad, situacionalidad e intertextualidad.

Con base en lo anterior, resulta pertinente realizar la conceptualizacion de cada norma
que Beaugrande y Dressler (1997) mencionan, esto con el fin de ampliar el término de texto. La

primera norma es la coherencia que establece conexiones entre los diferentes componentes de la
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superficie textual, los cuales se apoyan de formalidades gramaticales. Ademas, es una propiedad
semantica de los discursos (Van Dijk, 2000) que extrae aquello que resulta verdaderamente
importante, para organizar la estructura comunicativa de una forma determinada. Asi, se entiende
la coherencia como un recurso de apoyo para organizar el discurso de un texto, comprender y
establecer conexiones entre elementos lingiiisticos y sociales que se encuentran alli.

La segunda norma es la cohesion, que posibilita la interaccion de los elementos del
mundo textual, es decir, brinda una continuidad y sentido a las relaciones que se presentan entre
los conceptos y las intenciones del texto (Beaugrande y Dressler 1997). De esa forma, la
cohesion es un recurso de representacion y eje estabilizador de todos los elementos que coexisten
en un texto. Cabe mencionar, que la cohesion no es igual a la coherencia, ya que la Gltima esté
relacionada con la forma de los elementos y no tanto a lo que ellos expresan.

La tercera norma mencionada es la intencionalidad, que corresponde al productor del
texto, ya que, por medio de la coherencia y cohesion en las oraciones, busca generar un
conocimiento o alcanzar un proposito para el receptor. Cuando se habla de que el productor tiene
una intencionalidad, se esta diciendo que tiene una motivacion para mostrar algo especifico e
intenta plasmarlo, ya sea a través de lo escrito u oral (Hernandez, 2015); entre tanto, la
intencionalidad es el deseo de querer expresar algo por un canal de comunicacion, sin tener plena
seguridad de su comprension por parte de los interlocutores.

Siguiendo con la conceptualizacion de las normas de un texto, la cuarta norma es la
aceptabilidad, que pertenece al actuar del receptor del texto, ya que no todo lo que encuentra le
funciona y de acuerdo con el mensaje que va descubriendo, decide si acepta o no la informacion.

Ahora, si avala el contenido del texto, no quiere decir que haya tomado tal cual toda la intencion
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del mensaje del emisor. Lo previo, se debe a que la adecuacion textual (Smith, 2013) que realiza
el receptor estd permeada por su objetivo a alcanzar, la inferencia y el tipo de texto.

La quinta norma es la informatividad que hace parte de un ejercicio evaluativo del texto,
es decir, identifica si la informacion que esta representada alli es predecible, inesperada o si es
novedosa o conocida (Beaugrande y Dressler, 1997). De manera especifica, la informatividad es
un proceso mental que se realiza con ayuda de la coherencia, para deducir informacion que no
esta implicita en una frase. Lo anterior, resulta ser un eje para captar la atencion de los
receptores, ya que, si hay un bajo nivel de informatividad, el oyente puede tener indiferencia
hacia el texto porque puede ser predecible (Serrano, 2013).

La sexta norma es la situacionalidad que de acuerdo con Beaugrande y Dressler (1997)
reconoce si la informacion que se encuentra en el texto es relevante, segiin una situacion
determinada; entre tanto, es considerada en gran medida al receptor y al uso que hace con la
informacion que recibe, para adecuarla a su fin. Ademas, implica que un texto debe expresarse y
estar conforme a la situacion comunicativa en consideracion del tiempo y el canal. Van Dijk
(2012) expresa que la contextualizacion en el discurso se ve como la situacionalidad, y es
fundamental para la comprension; debe coincidir con la normativa y la definicion de la situacion,
por medio de los componentes del lenguaje (semantica, sintaxis, Iéxico, fonologia o expresion).

Por su parte, la intertextualidad es un engranaje entre conocimientos, ideas u opiniones de
diferentes autores o emisores en distintos textos; en consecuencia, el receptor modifica
conocimientos previos con los nuevos para la ampliacion y la exploracion de diferentes textos
que se relacionan (Beaugrande y Dressler, 1997). En adicion, la intertextualidad llega a ser un

espacio discursivo y conversacional donde un mensaje se relaciona con varios codigos formados
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por un didlogo entre textos y lectores (Gonzalez, 2003), es asi como los conocimientos previos
empiezan a entrelazar los nuevos y el lector crea su propio discurso respecto a un tema.

Todo lo expuesto, son reglas que impactan en la produccion de un texto escrito u oral y,
por ende, se desarrollan durante dicho proceso. A partir de ello, se identificaron distintas
subcategorias conceptuales que involucran implicitamente dichas reglas, para abordar la
produccion textual oral desde una perspectiva mas amplia; de la misma forma, los textos de
tradicion oral que se seleccionaron cumplian con la mayoria de las reglas, lo cual cred un trabajo
conjunto en miras de alcanzar el objetivo propuesto en esta investigacion.

Entre tanto, los textos de tradicion oral son una practica, costumbre o estilo que se
mantiene en una sociedad debido a su transmision verbal, que va de una generacion a otra 'y que,
a su vez, caracteriza culturalmente a dicha comunidad. También, las tradiciones orales resultan
ser esas fuentes historicas que se ven envueltas en lo no escrito y que se cimientan en la memoria
de los hombres, incluso si han pasado muchas generaciones después (Vansina, 1967).

La tradicion oral tiene un gran valor en la sociedad, porque va marcando las tradiciones
propias de un pueblo, de boca en boca, preservando su identidad cultural. Lo previo, lo sigue la
Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), que
explica que la tradicion oral tiene una funcion vital al emitir conocimientos, valores culturales y
sociales que generan una memoria colectiva.

En suma, la tradicion oral no es estatica y va cambiando, pues, al ser la oralidad su medio
de comunicacion y expresion, hay diversidad de versiones, voces y adecuaciones. Lo anterior,
Bauer (como se citd en Vansina, 2011) lo categoriza en dos grupos relacionados a su origen y

esparcimiento, el primero incluye fuentes de una persona que se mantiene en publico o en
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privado; el segundo, incorpora fuentes de las que no se conoce el origen, pero que se han
propagado, por ejemplo, mitos, leyendas, anécdotas, proverbios y canciones populares.

Dentro de ese contexto, este proyecto trabaja los textos de tradicion orales de mito,
leyenda y dichos o también llamados proverbios. El motivo de la seleccion radica en que hacen
parte de los componentes a trabajar en el grado tercero segun los Estandares Basicos de
Competencias en Lenguaje y los DBA; ademads, son de interés para las estudiantes y recogen
parte de la identidad colombiana, acercandose a la multiculturalidad del territorio y diversidad de
textos que conforman su literatura. En adicion, el individuo genera una relacién con su lengua
materna y los textos, al ser transmitidos desde la oralidad, el narrador se expresa segtn el
contexto y se apoya de lenguaje formal o informal, haciendo que el individuo amplie su léxico.

Ahora bien, en cuanto a las similitudes entre los relatos a usar, la leyenda y el mito tienen
una estructura equivalente, ya que mantienen esta organizacion: introduccion, desarrollo y final
(Orellana, 2022). Entonces, en la primera parte el autor describe el tema, el lugar y la época
donde transcurren los sucesos; para luego, en el desarrollo describir los personajes que intentan
resolver un conflicto inicial; aparecen posibles decisiones y hay una explicacion de hechos que
llevan la historia a su fin, en el cual hay una resolucion de contratiempos, ademas de considerar
respuestas a cuestiones inexplicables que a veces aleccionan.

No obstante, el mito y la leyenda tienen una funcion social distinta, pues, el mito esta
relacionado con el ritual (ceremonias y aspectos religiosos); a la explicacion del origen del
mundo y ensefianzas de seres sobrenaturales a una comunidad; y también, tiene influencia en la
socializacion de acciones de una sociedad. En contraste, la leyenda no tiene un lugar u hora
determinada, su uso es mas informal, ya que estd enfocada a ser relatada en reuniones familiares,

caminatas o campamentos; ademas, mediante seres fantasticos o apropiados a la cultura popular
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incluye acciones de la cotidianidad de una poblacién; su fin es divertir, generar curiosidad o
reforzar comportamientos aprobados por un grupo especifico de personas (Villa, 1989).
El Mito

Es un relato con eventos del pasado, que expresa sentimientos propios de la humanidad,
muestra relaciones en las estructuras sociales, ademas suele explicar la creacion del mundo
(Strauss, 1987). Dicho relato, se caracteriza por los hechos narrados de un elemento historico o
diacronico, y se refiere solo al pasado o futuro, por lo que su tiempo es irreversible; ademas, su
contenido se puede modificar y adaptar a los nuevos tiempos, cuando se vuelve a narrar.

En lo correspondiente al espacio en el mito, Lopez (2017) explica que la mayoria son
ficticios, ya que de alguna u otra forma estan permeados por lo magico, haciéndolos simbodlicos,
cosmogonicos y transculturales. Asi, los espacios en el mito contienen objetos pertenecientes a la
realidad (bosques, rios, montafas, pueblos) y que los lectores pueden haber vivido; sin embargo,
al tener caracteristicas que pasan la dimension real, se vuelven sobrenaturales y universales.

Continuando, la definicion de mito para esta investigacion se forma como una historia,
que narra sucesos orientados al pasado y que presenta actos y personajes sobrenaturales. Asi, se
deduce que lo sobrenatural es parte del mito, ya que como lo expresa Eliade (1962), este da a
conocer la actividad creadora del mundo, de forma tal que describe una diversidad de
manifestaciones sobrehumanas que se conciben en el mundo y aquello que lo constituye hoy en
dia; por ejemplo, los personajes estan formados a semejanza de sus deidades, o toman un papel
heroico al intermediar entre los dioses y los seres mortales. (Strauss, 1987).

En lo relacionado con el mito y el componente social, Meletinski (2001), explica que
tiene diferentes funciones en la sociedad: inicialmente, acerca a lo primitivo de esta; en segundo

lugar, se considera un texto sagrado que muestra los rituales de una comunidad; también, es un
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sistema simbolico de las formas de imaginacion y fantasia humana; y, funciona como una “forma
de expresar rasgos fundamentales del pensamiento humano, del comportamiento social y de la
practica artistica” (p.8). A proposito, en esta investigacion el mito se ve como una historia que
alude a realidades y, aunque no llegan a ser totalmente verdaderas, trazan ciertas costumbres o
creencias que perduran a través del tiempo, e impactan a distintas generaciones.

La Leyenda

Esta se concibe como una narracion tradicional, generalmente corta, que se realiza de una
forma conversacional, y que, ademas, es simbolo de creencias populares y experiencias
colectivas de un grupo, quienes pueden forjar sus valores y tradiciones, por medio de dichos
relatos que se situan en un contexto historico y social especifico (Tangherlini, 1990). Igualmente,
la leyenda explica un suceso mediante actos reales o irreales, porque en su estructura hay una
combinacion constante de elementos reales y falsos (Valenzuela, 2011).

En cuanto al tiempo de la leyenda, se reconoce que algunos relatos tienen tiempos
concretos, es decir, los narradores fijan la €poca de la leyenda a su realidad y cotidianidad, para
dar mas veracidad a su narracion, apoyandose en expresiones atemporales como, por ejemplo,
hace mucho tiempo o alguna vez (Garcia de Diego, 1958). De la misma forma, usan expresiones
con fechas concretas como el al afio en que muri6 X o cuando ocurrio la guerra, justamente para
involucrar los aspectos culturales o sociales (Pascuala, 2016).

Por otro lado, los espacios de la leyenda, normalmente, transcurren en 4mbitos naturales
(rios, arboles, montes o lagunas) o sociales (iglesias, plazas, centros de la ciudad o calles)
(Valenzuela, 2011). Otro punto importante son los personajes de la leyenda, los cuales son
sobrenaturales o con esencia heroica, pero a diferencia del mito, son personificados con

caracteristicas propias de la cultura popular que se representa. Asimismo, las leyendas tienden a
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mostrar personajes santos que hacen milagros y/o consejeros de la humanidad, o animales que
tienen la capacidad de hablar y comunicarse entre ellos y con los humanos (Pascuala, 2016).

A partir de lo anterior, este proyecto ve la leyenda como una narracion cambiante, debido
a su transmision oral, que impacta la cultura popular de una comunidad; caracteriza y refleja
creencias, historias o costumbres. En suma, educativamente, la leyenda, amplia la cosmovision y
conocimiento de los estudiantes en distintas areas (historia, geografia o sociologia), y fomenta el
gusto hacia la lectura. Ademas, los docentes pueden involucrar la diversidad de temas en
actividades didacticas como talleres orales, de escritura, o artisticos.
Dichos o Proverbios

Por otra parte, se encuentran los dichos o también llamados proverbios, que corresponden
a elementos significativos que transforman la realidad, por medio del uso minimo de elementos
Iéxicos, que amplian la significacion en el receptor; el resultado es un intento de persuasion a
través del consejo o la advertencia (Rodriguez, 2014). Asi, los dichos marcan y expresan
consecuencias de situaciones o acciones del comun, de una forma paradéjica o metaforica, que
lleva al receptor a disponer de una comprension detallada para entender el mensaje.

Ampliando los conocimientos sobre los dichos, se reconoce que la mayoria de estos
tienen una estructura definida que incluye en su primer verso una condicion frente a un tema, y
en el segundo, por lo general, tiene una consecuencia de la realizacién o no de la condicion.
Castillo (1998) explica que la estructura del dicho es bimembre, lo que hace que se componga de
dos versos e incluye rimas asonantes y diferentes figuras retoricas.

La definicion del dicho o proverbio en este proyecto seria incompleta si no se menciona

que este texto tradicional impacta a través de ideas o ensefianzas que pueden ser aplicadas a
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diferentes situaciones de la vida cotidiana de los seres humanos. Arias (1954), complementa esa
idea al expresar lo siguiente:

De boca en boca de nuestro pueblo, tan castizo y tradicionalista en punto de lenguaje,

vuelan multitud de refranes que para cada circunstancia de la vida indican una forma de

obrar, o formulan una advertencia, o sugieren una precaucion, o precisan, en general, una

ensefnanza (p. 13).

Desde esa perspectiva, trabajar dichos o proverbios en la educacion, permite que los
estudiantes exploren diferentes tipos de textos que marcan la cultura e historia de una sociedad y
paralelamente, expresan su realidad de una forma creativa o ludica y su sentir o pensamiento,
manteniendo intrinsecamente lo caracteristico de la cultura de un lugar o territorio.

En sintesis, la primera categoria de conceptos son los textos de tradicion oral que en este
proyecto se exponen formas de comunicacion y caracterizacion de una sociedad, que van de
generacion en generacion, que son transmitidos en su mayoria de forma oral, y que varian segin
los diferentes modos en que son apropiados y narrados en las diversas sociedades.

Expresion Verbal

Ahora bien, la siguiente categoria de este proyecto es la expresion verbal, que alude a la
expresion salir, ya que para transmitir los pensamientos o las impresiones de la realidad de cada
uno (Hiebaum, 2017), se debe expresar o sacar por medio de algiin mecanismo de comunicacion,
como la palabra, los gestos, los simbolos o las imagenes. También, la expresion se ve como el
producto del lenguaje en cada situacion comunicativa; asi, las personas exploran y descubren
diferentes maneras para narrar a su gusto lo que viven, sienten o piensan; lo previo se manifiesta
por la palabra, el cuerpo, la escritura, la musica, el dibujo, la pintura, entre otros. Cabe

mencionar, que no siempre las personas se expresan para entablar un acto de conversacion; No
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obstante, la expresion es un recurso comunicativo, ya que esta con el lenguaje que produce la
comunicacion, y, por ende, son elementos que forman un conjunto para crear significados.

Por otro lado, se tiene aquello que refiere a lo verbal, que es un medio de comunicacion
que estd basado en lo oral o en lo vocal- auditivo, el cual hace parte de la cotidianidad a través de
la conversacion (Goémez, 2018); asi, lo verbal se produce al emitir y recibir sonidos articulados
que viajan a través de un canal oral —auditivo; especificamente, los sonidos se generan a través
de las cuerdas vocales y el oido los percibe, de forma tal que cuando esos sonidos se unen,
forman una palabra y llegan a transmitir un mensaje, es alli donde lo verbal se produce.

Siguiendo con esa linea, y tomando lo que Castafieda (1999) dice, lo verbal en este
proyecto es ese proceso de produccion verbal, que estd relacionado con los sonidos y a la
articulacion de estos. Asi, todo se produce por un sistema funcional del cuerpo, que involucra
diferentes partes como la respiracion, laringe, labios, lengua, mandibula, entre otros. Lo anterior,
muestra que la expresion verbal no es algo que se realiza de un dia para otro, al contrario, es un
proceso de construccion que evoluciona a medida que el hombre esta creciendo. En adicion, lo
verbal radica en todo mensaje, idea o sentimiento expresado por medio del habla, una de las
formas mas comunes para comunicarse en los diferentes ambitos.

Continuando, se reconoce que la expresion verbal corresponde a una habilidad de la
lengua, que se debe ensefiar y desarrollar en el proceso comunicativo, ya que genera una
conversacion efectiva, que involucra aspectos pragmaticos, sintacticos, kinestésicos y
emocionales (Cassany, 2001). Asi, se amplia lo relacionado con la expresion verbal, notando que
no solo se tiene en cuenta la produccion vocal y corporal, sino también la forma en como se usa
y modifica dependiendo las situaciones del contexto. Es por ello, que se deduce que la expresion

verbal necesita herramientas para ser desarrollada y perfeccionada (Mufioz et al. 2011).
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En ese orden de ideas, resulta pertinente acudir a las habilidades que permiten el
desarrollo de la expresion verbal, de una manera mas eficaz y acorde a todo lo que incluye dicho
término. Para ello, Cassany (2001) plantea cinco micro habilidades que juegan un papel
importante a la hora de expresarse verbalmente.

Planificar el Discurso

Corresponde a la capacidad de analizar una situacion para preparar una intervencion y
para ello se evaltia qué tema tendra el discurso y como se va a realizar (Cassany, 2001). En
concordancia a lo previo, esta micro habilidad se usa en los talleres como el momento de
preparacion y de evaluacion sobre una situacion de comunicacion oral particular.

Conducir el Discurso

Reconociendo el término desde dos perspectivas, en primera instancia se debe reconocer
el tema a abordar de acuerdo con la situacion de didlogo, esto incluye saber iniciar, cerrar,
desviar o relacionar una conversacion; la segunda perspectiva, es conducir la interaccion, que es
en ese punto donde se manifiesta el deseo de hacer parte de la conversacion o de ceder la palabra
ya sea con gestos, frases o sonidos, también, incluye saber elegir el momento para intervenir.
Negociar el Significado

Segtn Cassany (2001) esta micro habilidad evalua la comprension del interlocutor,
ademas de negociar el significado, constituyendo conjuntamente el sentido de los intercambios
verbales, que existen entre los participantes de una interaccion lingliistica, a partir de los
conocimientos que tienen los interlocutores. Basicamente, negociar el discurso incluye entender
el significado de una frase o palabra, seglin el contexto en el que se habla; asi, los talleres buscan

que los estudiantes mejoren su capacidad de escucha, 1éxico y comprension de varios mensajes.
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Aspectos no Verbales

En una explicacion mas amplia, los aspectos no verbales se emiten mediante actitudes,
expresiones, miradas o gestos y, por ende, son parte del acto de comunicacion, que no se da por
medio de la voz directamente y que, ademas, expresa un juego simbolico a partir de solo el
cuerpo (Asensio, 2008); entre tanto, se entiende como la capacidad para construir la
comunicacion y para la comprension de esta.

Producir el Texto

Busca facilitar la construccion de una frase o discurso, simplificando y eliminando
aspectos como las muletillas; igualmente, se basa en compensar la produccion para
autocorregirse, precisar informacion y aplicar ciertas reglas gramaticales (Cassany, 2001). Lo
anterior, requiere construir significados intercambiados a través del didlogo, que debe
exteriorizarse de forma eficaz y clara, dando a conocer ideas, opiniones o sentimientos (Zuluaga
et al. 2018).

En relacion con las micro habilidades anteriores, en este proyecto se van a tomar los
mismos conceptos expuestos por Cassany y otros autores; no obstante, se hizo énfasis en la
micro habilidad de planear el discurso y de conducir el discurso, teniendo en cuenta lo
evidenciado en la prueba diagndstica de oralidad y a la delimitacion del problema.

Hasta aqui, se han trabajado los conceptos de textos de tradicion oral y la expresion
verbal que son base del proyecto; ademads, son esenciales para la formacion literaria, la
identificacion y comprension de diversas narraciones y el desarrollo de la expresion verbal. Entre
tanto, con este apartado, al haber indagado y tenido un acercamiento a cada concepto desde una

perspectiva diferente, permitié ampliar el saber intelectual, comunicativo, literario y cultural.
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Marco Metodologico

Este apartado describe la investigacion-accion con enfoque mixto, que permitioé acercarse
al espacio educativo, analizar procesos de ensefianza-aprendizaje ¢ implementar estrategias a
favor de ello. Lo previo, se baso en afirmaciones de autores como Elliott (2005), Latorre (2008),
Montenegro (2014), Sampieri & Mendoza (2018), Sampieri et al. (2014).

El concepto de investigacion accion (IA), segin Montenegro (2014), es un modelo
participativo de intervencion social, donde se investiga una problematica de un grupo en miras
de aportar y mejorar; también, Elliott (2005) muestra “la investigacidn-accion como el estudio de
una situacion social para tratar de mejorar la calidad de la accion en la misma” (p. 88). Entre
tanto, en el campo educativo, la IA es una indagacion practica que los docentes hacen mediante
la accion y reflexion para mejorar sus practicas pedagogicas (Latorre, 2008).

Por otro lado, la investigacion es de corte mixto, lo cual implica un proceso de
recoleccion, analisis y vinculacion de datos cuantitativos y cualitativos en el mismo estudio, para
responder al planteamiento del problema (Sampieri y Mendoza, 2018); ademas, el enfoque mixto
usa varias fuentes de informacioén y métodos para recolectar los datos, con el fin de tener mayor
riqueza y amplitud de estos (Sampieri, 2014).

El enfoque mixto de esta investigacion amplio el conocimiento de la poblacion
investigativa y aportd al andlisis de los impactos de la intervencion pedagogica, evaluando datos
cualitativos desde la descripcion y elementos cuantitativos desde estadisticas porcentuales. Para
ello, fue necesario realizar el proyecto por medio de diferentes fases; asi, el procedimiento

metodologico estuvo basado en cuatro fases propuestas por Latorre (2008).
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Foco de Investigacion y Diagnostico de la Oportunidad de Mejora

La primera fase implica la observacion y el acercamiento al contexto para la busqueda de
un problema o una situacién de mejora, donde se pueda actuar teniendo en cuenta el interés del
investigador. Diagnosticar un problema tiene como fin explicar y describir comprensivamente a
la poblacion; ademas, de obtener evidencias que sirvan como punto de partida al plan de accidn.
Formulacion de la Hipotesis

Tras realizar un diagnostico de la situacion, se disefia un plan de accion que estudia y
establece prioridades en las necesidades de la comunidad educativa que se estd investigando, lo
cual se apoya y amplia con la revision de diferentes referentes conceptuales.
Accion

Tras la observacion y el registro de informacion constante, se implementa la estrategia
que mejorara la necesidad de la poblacion, para luego mostrar los resultados. Aqui se
implementaron talleres con textos de tradicion oral para mejorar la expresion verbal.
Reflexion

Abarca un analisis sobre los procesos, problemas y mejoras que se manifestaron tras
desarrollar la accion, es decir, se extraen significados, evidencias o pruebas de los efectos que
tuvo el plan de accion. Asi, en este trabajo se analizaron las consecuencias de la implementacion
del uso de textos de tradicion oral, para mejorar la expresion verbal de las estudiantes.

Ahora bien, en este proyecto la recopilacion de la informacion fue muy importante, para
esto se tuvo en cuenta diferentes instrumentos investigativos como la observacion que segun
Sampieri et al. (2014), va mas alla de ver, ya que se hace cotidianamente; la observacion

investigativa implica adentrarse en las situaciones sociales y mantener la reflexion en un papel
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activo, puesto que se debe prestar atencion a los detalles, eventos e interacciones. Entre tanto, lo
que se observaba era registrado en diarios de campo (ver anexo 1).

Por su parte, el diario de campo de acuerdo con Sampieri et al. (2014) es un escrito
personal con descripciones del ambiente (lugares, personas, relaciones, eventos), que incluye
informacion sobre objetos recogidos en la investigacion como fotografias y videos; incluso, es
una guia para dar cuenta de como va el proceso investigativo. En este proyecto, los diarios de
campo cuentan con un apartado de descripcion; en otra de las secciones se reconocen temas,
categorias o conceptos para posteriormente analizar los hallazgos (ver anexo 1).

Otro instrumento usado fue la prueba diagndstica, que segtin el Centro Virtual de
Cervantes (s.f.) determina los puntos fuertes y débiles que un estudiante tiene frente a un area y
“hasta qué punto se desenvuelve en las distintas habilidades™ (p.1). El resultado de la prueba
permite decidir sobre la formacion del estudiante, para que reciba una segun el nivel demostrado.
En esta investigacion, se realizo un diagndstico que permitid identificar el desempeiio de las
estudiantes en la habilidad lectora, escritora y oral (ver anexo 2).

En vista de lo anterior, también se usaron rubricas, herramienta que, segin Diaz (2005) es
una guia para la evaluacion que establece ciertos niveles relativos al desempefio que un
estudiante puede tener en un proceso determinado. Para el caso de esta investigacion, se
desarrollaron diferentes rubricas para evaluar los diagndsticos y los impactos de la
implementacion pedagdgica (ver anexo 2.2).

Continuando, también se us6 la encuesta como instrumento de investigacion y, de
acuerdo con Sampieri et al. (2006), es muy usada para recolectar datos, esta permite crear un
conjunto de preguntas respecto a diferentes aspectos, que miden distintas variables. En esta

investigacion, la encuesta permitio acercarse al contexto familiar y educativo, especificamente al
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area de lengua castellana de las estudiantes. Asi, las preguntas estructuradas en la encuesta
caracterizaron los contextos mencionados y apoyaron el desarrollo del trabajo investigativo (ver
anexo 3).

El altimo instrumento de investigacion que se uso fue el taller educativo, el cual permitid
la interaccion del conocimiento entre los participantes, para crear procesos de aprendizajes
individuales (Vasco, 2013, como se citd en Delgado, 2020). Los talleres que se usaron siguieron
un modelo que contenia los datos de la clase, objetivo general y objetivos especificos, recursos a
utilizar, desempeios a evaluar, la actividad y el tiempo asignado (ver anexo 4).

Por otro lado, es importante mencionar que la presente investigacion se rigio por
consideraciones éticas, la cuales protegian la informacion personal de los estudiantes y docentes
que fueron parte de la poblacion de la investigacion accion, por lo que se valido con el
consentimiento informado avalado por la Universidad Pedagdgica Nacional y los padres de

familia de las estudiantes (ver anexo 5).



Cronograma

Para el desarrollo de este trabajo investigativo se establecid un cronograma de 3 meses
para realizar el proceso de caracterizacion y observacion de la poblacion en cuestion.

Posteriormente, durante el segundo semestre de 2023 y primer semestre del afio 2024, con 23
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semanas, se realizd la implementacion del plan de accion del proyecto, finalizando con el andlisis

de resultados en el segundo semestre de 2024.
Tabla 1

Cronograma

Fecha

Proceso/ Temas

Abril 12 — Junio 1 (2023)

Observacion y caracterizacion

Agosto 30 — Noviembre 15
(2023)

Febrero 29 — Junio 3 (2024)

Implementacion

Agosto 12 — Noviembre 1

(2024)

Analisis de resultados y

divulgacion
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Matriz de Analisis Categorial
Para categorizar los elementos principales de los datos recopilados y para sistematizar los
resultados de la investigacion, se plantearon las categorias conceptuales de mito, leyenda, dichos
y expresion verbal en una matriz de analisis, que posibilité fundamentar conceptual y
tedricamente la investigacion.

Matriz de andlisis

Categoria Subcategoria Indicadores Instrumentos
-Estructura: -Comprender la estructura que -Diario de
introduccioén, compone un mito y una leyenda. Campo.
desarrollo y final. -Reconocer las caracteristicas -Diagnosticos.
-Caracteristicas principales de un mito y una leyenda,  -Rdbricas.
principales. en contraste con la realidad. -Talleres.

Mitoy
-Espacio- tiempo. -Determinar el tiempo y el espacio
Leyenda
-Personajes. donde ocurren los hechos en los

diferentes mitos y leyendas.
-ldentificar rasgos y cualidades de los
personajes sustentados en el contexto

histdrico y social.

-Estructura: -Reconocer la estructura que conforma -Diario de

Condicién y los dichos o proverbios. Campo.
Dichos consecuencia. -Analizar la funcion de los dichos y -Diagnésticos.

-Funcion. proverbios en la cotidianidad. -Rdbricas.

-Talleres.
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Expresion

Verbal

-Planificar el
discurso.
-Conducir el
discurso.
-Negociar el
significado.
-Producir el texto.
-Aspectos no

verbales.

-Planificar intervenciones orales,
segun las diferentes situaciones que se
presentan en actividades de la
cotidianidad.

-Conducir el discurso considerando
una historia y la creacion de un final
alternativo que incluya coherencia y
cohesién.

-Evaluar la comprension de los
interlocutores respecto a un tema en
particular.

-Producir textos orales donde se
exprese la idea central de cada
actividad o contexto comunicativo.
-Hacer uso de la expresién no verbal,
para transmitir y comprender un

mensaje.

-Diario de
Campo.
-Diagnosticos.
-Rubricas.

-Talleres.
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Intervencion Pedagogica

En este apartado se describe la intervencion pedagdgica de este proyecto, que se baso en
la implementacion de 10 talleres centrados en textos de tradicion oral (mitos, leyendas, dichos) y
habilidades orales en el curso 301 del Colegio Liceo Femenino, con el fin de fortalecer la
expresion verbal de las estudiantes y de explorar distintos textos literarios del espafol, que
fueron seleccionados seglin distintos aspectos como los gustos de las alumnas, los intereses de la
docente, la asequibilidad a ellos y el uso de lenguaje y contenido acorde a la edad de la
poblacion.

Cabe mencionar que para construir esta propuesta se tuvo en cuenta el enfoque
constructivista de la institucion educativa; la metodologia propuesta de la docente titular de
espanol y de la docente en formacion; lo previo, realizado en un intento de fomentar una
pedagogia emancipadora, que siga con la idea propuesta por Freire (como se cité en Campafia
Latinoamericana por el Derecho a la Educacion, 2019) sobre una educacion como practica de
libertad, donde las personas tengan la oportunidad de descubrirse, de ser sujetos de su propia
historia, de participar activamente con el mundo. Ademas, que brinde y fortalezca la posibilidad
de didlogo; la toma de decisiones a partir de la construccion de paz, de las experiencias
colectivas y a favor del derecho humano.

Con base en lo anterior y para establecer un orden, cada taller siguio el disefio de un
modelo de clase (ver anexo 4), el cual establecia los objetivos de cada sesion, los desempeios a
evaluar y los recursos a utilizar. Ademas, cada modelo tenia cinco momentos para desarrollar la
sesion: en primer lugar, la actividad inicial donde se captaba la atencion de las estudiantes

mediante actividades cortas, ludicas y dindmicas, que daban paso al segundo momento, que era
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la explicacion que reconocia la tematica a trabajar, apoyada del didlogo y diversos recursos como
imagenes, cuentos, tablero, pelotas o medios audiovisuales.

El tercer apartado era la ejemplificacion, que complementaba los conocimientos creados a
partir de la explicacion, por medio de aspectos relacionados con la cotidianidad y el contexto de
las estudiantes, para promover su expresion a partir de su historia y de sus vivencias. Paralelo a
ello, el cuarto momento se denomind entregable, que ampliaba los conocimientos y habilidades
de las estudiantes frente al tema que se trabajaria durante la sesion y que posibilitaba ampliar el
conocimiento de los saberes que rodean a las alumnas. Todo se hacia por medio de actividades
que involucraban la produccion oral de las estudiantes a través de la creacion de historias, la
actuacion o muestras artisticas como el dibujo.

Finalmente, la quinta fase era la evaluacion que estimaba el desempefio de las estudiantes
en la sesion y analizaba los procesos conseguidos a partir del objetivo principal de aprendizaje.
Asi, se realizaron rubricas para cada implementacion, las cuales fueron de caracter cualitativo y
cuantitativo, y aunque los aspectos a evaluar variaban segun el taller, el disefio y los indicadores
formativos fueron los mismos para todas. Entonces, estaba si la estudiante habia logrado (10-8)
el objetivo; si estaba en proceso (7-4) para alcanzarlo o si estaba en inicio (3-1).

Igualmente, hubo distintos tipos de evaluacion en las rabricas. Por ejemplo, en los
primeros ocho talleres fue formativa y realizada solo por parte de la docente en formacion; en el
noveno taller, aparte de la evaluacion formativa, se manejé la coevaluacion y la autoevaluacion
por parte de las propias alumnas. En el ultimo taller se usaron los tipos de evaluacion
mencionados y se implement6 la hetero evaluacion con la directora del curso, lo que ampli6 la

vision del desempeiio estudiantil.
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Planear es Bueno

Este taller buscé que las estudiantes identificaran que el discurso debe ser conducido para
generar, mantener y comprender un acto de comunicacion. Al inicio se realizé un rompe—hielo
para hilar las palabras: a partir de una palabra que daba la profesora, las estudiantes construian
una nueva que comenzara con la letra en la que finalizaba la anterior. Después, se realizo la
explicacion de la subcategoria de planificar el discurso; para ello, la docente realizé preguntas
que identificaban el conocimiento previo de las estudiantes; la dindmica para esa parte se realizo
a través del juego llamado Tingo, tingo, tango y también se uso el tablero para representar un
esquema relacionado con la comunicacion y la funcidon de planificar el discurso (ver anexo 4.1).

Luego, en la ejemplificacion, la docente representd diferentes situaciones de la
cotidianidad mediante la puesta en escena, donde se debia hacer uso de la palabra y planificar el
discurso. Después, asigno a las estudiantes otros escenarios donde se usaba la expresion verbal,
para que, por medio de una representacion previamente planificada, actuaran lo estipulado.
Hilando el discurso

El segundo taller pretendia que las estudiantes identificaran que el discurso debia ser
conducido para generar, mantener, comprender y finalizar un acto comunicativo. Primero se
realizd un rompe—hielo donde las estudiantes se dividieron en cuatro grupos y la docente asigné
un ritmo a cada uno, que era representado con el cuerpo; ademas, la profesora usaba sefias para
que cada grupo supiera en qué momento entrar o parar, durante el ensamble. Luego, la docente
explico la subcategoria de conduccion del discurso; para ello, trajo a memoria lo explicado en la
anterior clase, hizo preguntas para identificar conocimientos y explicar por medio de estas.

En un tercer momento, se ejemplificd por medio de la actuacion de la docente y algunas

estudiantes, un primer escenario donde se interpretaba una charla comin entre profesora y
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estudiante; y un segundo, donde se personificaba una charla entre madre e hija. Las estudiantes
intentaban desempefiar el rol y conducir el discurso segun lo propuesto, de tal manera que la
docente cambiaba algunas veces el tema y contexto de la charla, para que las estudiantes
identificaran cémo la conduccidn posibilitaba la comprension (ver anexo 4.2).

Posteriormente, en la actividad de entregable, la docente narr6 una historia a las nifias sin
el final, porque el objetivo era que ellas condujeran el desenlace. También, se trabajo la habilidad
escrita para representar el final de la historia; se us6 la expresion verbal al compartir los finales
creados a las demas, y se involucrd el componente artistico, por medio de un dibujo.

Se Puede Negociar con el Discurso

El tercer taller buscaba dar a entender que el discurso se puede negociar, para
construir conjuntamente el sentido de los intercambios verbales. Para alcanzar la meta, se
empezo6 con un rompe hielo que consistidé en un Teléfono roto, el cual debia llevar un mensaje a
un destinatario tal y como lo enviaba el emisor; pero ese mensaje debia pasar por diferentes
receptores. Asi, el mensaje a comunicar fue la lectura nos abre las puertas del mundo que te
atrevas a imaginar (ver anexo 4.3). Esto dio paso a la explicacion de la subcategoria negociar el
discurso, que empez6 con preguntas sobre el tema, para reconocer el conocimiento previo de las
estudiantes; luego, y teniendo en cuenta que negociar el discurso evaltia la comprension del
interlocutor y el receptor durante un acto comunicativo, la docente opt6 por leer un cuento
llamado Asamblea en la carpinteria, e hizo preguntas sobre el texto para evaluar la comprension
de las estudiantes.

Ahora bien, en la ejemplificacion, la docente hizo uso de imagenes animadas (ver
anexo 4.3) que eran alusivas a la escritura, la lectura, la comunicacion oral, al compartir y a la

creatividad. Cada estudiante recibio las imagenes, realizaron su interpretacion, para
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posteriormente socializarla. Por otra parte, en el entregable, las estudiantes trabajaron en cinco
grupos y cada una debia crear un dibujo que diera cuenta de una experiencia significativa, para
luego explicar lo graficado, en miras de que sus compafieras dedujeran el mensaje. Si en un
principio las nifias no comprendian, la estudiante que presentaba el dibujo podia construir una
oracion simple, para dar una pista. Lo anterior involucrd habilidades de comprension lectora y de
escritura, que apoyaron el proceso de oralidad, pero que no fueron el fin de esta investigacion.
Expresémonos no Verbalmente

El objetivo de este taller era usar la expresion no verbal, para transmitir y comprender un
mensaje. Se inicid con un rompe-hielo que consistia en saludar con distintas partes del cuerpo;
las estudiantes hicieron dos circulos uno dentro del otro, de forma tal que una quedara frente a
otra y cuando la docente decia un adjetivo, sustantivo, verbo o articulo, las estudiantes se
saludaban con una parte de su cuerpo (codo, rodilla, pie o mano). Luego, la docente explico la
expresion no verbal y su uso cotidiano mediante el didlogo y lo ejemplifico en el reconocimiento
e imitacion de gestos 0 movimientos que representan una emocion (ver anexo 4.4).

La actividad principal consistié en hacer charadas, donde las estudiantes formaron equipo
por mesas de trabajo y cada uno recibi6 la imagen de un personaje de caricaturas que le gustaba
y de leyendas tipicas colombianas. Cada grupo imitaba algo caracteristico del personaje por
medio de gestos o del cuerpo, para que las compaferas comprendieran de quién se trataba.
Exploremos el Mito

El taller tuvo como objetivo reconocer el mito como un texto de tradicion oral, que
expresa la cultura de una sociedad y que crea un mundo fantastico a través de ciertos elementos.
El rompe- hielo consistié en decodificar un mensaje oculto, que era una oracion que relataba la

formacion de Japon; para ello, las letras del abecedario se cambiaron por distintos grafemas, y



46

las estudiantes lo tradujeron con una guia que mostraba el simbolo que representaba cada letra.
La explicacion se hizo por medio de preguntas y a medida que las estudiantes hablaban, se
creaba una lluvia de ideas, que la docente complementaba para formar el concepto.

Después, para la ejemplificacion, cada estudiante recibidé un mito llamado La doncella de
ojos verdes de la compilacion de textos del libro Mitos Colombianos de José Luis Diaz
Granados, donde debian subrayar con diferentes colores los personajes, el espacio y las
expresiones de tiempo que aparecian en el mito, para reconocer los elementos principales.
Posteriormente, en la actividad central, las estudiantes diligenciaron un cuadro descriptivo de los
personajes, tiempo y espacio que habian subrayado en la fase anterior, para acercarse a los
elementos del mito. En ese mismo orden, la actividad central tuvo un segundo momento donde
cada estudiante recibid un trozo de plastilina para que creara un objeto o animal de interés, para
luego escribir en un parrafo una idea de como fue el origen de ese elemento; esto permitid
explicar y comprender de manera mas amplia como el mito puede impactar la cultura de una
sociedad y como representa ideas fantasticas del mundo (ver anexo 4.5).

Cuenta la Leyenda...

El objetivo era identificar la leyenda como un texto de tradicion oral, que representa la
cultura popular de una comunidad, por medio de diversos elementos. Asi, se inicid6 con una
actividad de calentamiento que consistid en cantar una cancioén infantil popular, que fue
modificada por la docente teniendo en cuenta el tema a trabajar. Esta decia: en la esquina de mi
casa hay una sirena la que diga # se la va a llevar; después de cantarlo, las estudiantes
empezaban a decir los nimeros y debian evitar el prohibido. Luego, se explico la leyenda y se
presentaron sus elementos (estructura, personajes, espacio y tiempo) por medio de una infografia

que recibi6 cada estudiante, lo que generd una explicacion guiada (ver anexo 4.6).
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En la ejemplificacion, se uséd un recurso audiovisual de la pelicula Tinkerbell y el tesoro
perdido, que narra una leyenda en forma de cancion llamada espejo de encanto; las estudiantes
debian reconocer los elementos principales del texto. En el entregable, se realiz6 un ejercicio de
resolver pistas en grupos, para obtener fragmentos de la leyenda colombiana de La Madre
Monte, y organizarlos segln la estructura de la leyenda. Luego, describieron los personajes, el
tiempo y el espacio mediante la palabra y como se asociaba la leyenda a la cotidianidad.
Dichosa Aprendiendo los Dichos de mi Tierra

Este taller tuvo como objetivo que las estudiantes identificaran los dichos o proverbios
como textos de tradicion oral y como ensefianzas culturales aplicadas en diferentes aspectos
cotidianos. Se inici6 con un trabalenguas, que decia usted qué come que adivina, y cada vez que
se decia cambiaba todas las vocales por solo una, por ejemplo, Astad ka cama ka adavana; esto
permitié que las estudiantes trabajaran su memoria y su fluidez verbal. Luego, la explicacion se
baso en la estructura, funcion y uso de los dichos en la sociedad durante la cotidianidad; asi,
como recurso de apoyo en la explicacion, se uso una ficha informativa con todo lo relacionado a
los dichos y mientras la docente explicaba, las estudiantes se apoyaban de ello (ver anexo 4.7).

Para la ejemplificacion se usaron dos tarjetas con dos dichos colombianos que mostraban
su estructura y uso comunicativo. En el entregable, las estudiantes formaron parejas; la docente
dio a cada equipo una tarjeta que incluia un dicho para que lo analizaran y encontraran su uso en
una situacion comunicativa; las estudiantes explicaron esto ante sus compaiieras, lo que les
permitié fortalecer su expresion verbal mientras exploraban la diversidad de dichos del territorio.
Explorando la Diversidad de Textos de Tradicion Oral

El objetivo fue explorar distintos mitos y leyendas de la cultura colombiana, que se han

transmitido de generacion en generacion. El rompe hielo fue hacer adivinanzas de animales o
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vegetales, por ejemplo, e/ roer es mi trabajo, el queso mi aperitivo y el gato siempre sera mi mas
temido enemigo /quién soy?

Por otra parte, el entregable se basé en explorar algunos de los mitos y leyendas del libro
de Mitos Colombianos de Jos¢ Luis Diaz Granados, al igual que distintas paginas web que
cuentan con una serie de este tipo de textos, asi, se trabajaron: El dnima de Santa Helena (Llanos
Orientales); EI colibri y las lagartijas (Boyaca); El escorpién de Onix (Costa Atlantica); Ziruma
(Alta Guajira); Origen del sol y la luna (mito Chibcha); El origen de los Muiscas
(Cundinamarca); El venado de oro (Bogotd); La leyenda del pirata Morgan (San Andrés); La
leyenda del rio Amazonas (Amazonas), La serpiente de oro (Caqueta y Putumayo) (ver anexo
4.8). Las estudiantes se dividieron en grupos y eligieron uno de los textos que les llamaba la
atencion segun su titulo. Después, tuvieron un tiempo para leer y compartir brevemente el
contenido del texto a sus compatfieras, para luego diligenciar en un esquema..

Creando con Creatividad

Este taller se enfocd en preparar el guion y los materiales para representar los
textos de tradicion oral en el teatro de sombras. Asi, se inicidé con un acertijo interactivo de una
situacion imaginaria, donde la docente iba a comprar un helado a las estudiantes, quienes podian
elegir el sabor que quisieran; sin embargo, solo funcionaban aquellos sabores que tenian la letra
O, la palabra con-o daba la pista de qué sabor funcionaba (ver anexo 4.9). Luego, se dijo a las
estudiantes que iban a hacer un teatro de sombras (se usé un video como recurso visual), con el
mito o leyenda de la sesion anterior, y por ende, debian prepararse en la creacion de personajes y
la construccion de la narracion que harian. En vista de lo anterior, la actividad central se realizo

en dos momentos: el primero fue la organizacion y adjudicacion de roles, para la construccion
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del guion, mediante una plantilla de guia; en el segundo momento, las estudiantes recibieron una
cartulina negra y crearon el personaje que cada una iba a representar.
Narrando y Representando Magicamente las Leyendas, Mitos y Dichos

Este taller tenia el objetivo de representar un texto de tradicion oral (mito o leyenda)
mediante el teatro de sombras, demostrando los aprendizajes adquiridos. Entre tanto, se realiz6
una actividad de calentamiento corporal y vocal como preparacion a la puesta en escena. La
actividad central, se enfoc6 en la presentacion de cada grupo, que contaba con ocho minutos para
cada interpretacion del texto elegido. Por otro lado, el taller cont6 con la evaluacion formativa; la
autoevaluacion; y la evaluacion heterogénea con la docente titular (ver anexo 4.10).
Diagnostico Final y Encuesta de Cierre

Se realiz6 una prueba diagnostica que evalu6 los conocimientos adquiridos y en proceso
de las estudiantes, la cual comprendio 10 preguntas: tres con opcion de respuesta y siete abiertas.
Dichas preguntas abordaron elementos de los mitos, leyendas o dichos; también incluyeron
aspectos de la oralidad, donde hubo preguntas sobre sus micro habilidades, de la importancia de
saberse expresar verbalmente y un ejercicio de una situacidén comunicativa cotidiana. Lo anterior,
estimo6 lo aprendido durante las clases desarrolladas y se identifico el desarrollo de las
habilidades orales en comparacion con el primer diagnostico disefiado (ver anexo 2.3).

Finalmente, se hizo una encuesta de cierre que evaluo distintos aspectos. Se formé a
partir de 10 preguntas, cinco abiertas y cinco con opcion de respuesta; donde se evidenciaron
caracteristicas como el interés de las estudiantes frente a la lectura y la escritura; su habilidad
oral para comunicarse en distintos espacios comunicativos; su conocimiento del mito, la leyenda

y los dichos y su experiencia de aprendizaje con la docente en formacion (ver anexo 3.2).
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Resultados e Impactos

En este apartado se exponen los impactos de los talleres descritos en la intervencion
pedagobgica, los cuales abordaron la expresion verbal y los textos de tradicion oral,
especificamente el mito, la leyenda y los dichos. Para dar cuenta de los resultados tras la fase de
accion, se uso la triangulacion-mixta, técnica que interrelaciona diferentes datos, autores,
métodos, instrumentos investigativos, para luego contrastarlos con la posicion tedrica de la
investigacion (Charres et al. 2018). En suma, el analisis de los resultados se fundament6 en los
indicadores evaluativos de las rabricas de cada taller que pertenecian a las categorias de la matriz
conceptual, y, por ende, variaban.

Planear es Bueno

El primer taller trabajo la micro habilidad de planear el discurso, que correspondia a la
categoria de la expresion verbal y que, de acuerdo con la matriz conceptual, buscaba con dos
indicadores especificos que las estudiantes planificaran las intervenciones orales, segun las
diferentes situaciones comunicativas que se presentaban en su cotidianidad.

El primer indicador fue la construccion de ideas, donde se esperaba que las estudiantes
expresaran su opinion y formaran conceptos relacionados a sus experiencias comunicativas, para
involucrarlos en la actividad central (ver anexo 4.1). Aunque, el 28% demostré capacidad para
construir pensamientos de manera independiente, la mayoria de las estudiantes (56%)
manifestaron su juicio, pero necesitaron apoyo de sus compaieras o de la docente, por medio de
ejemplos o preguntas, para crear su discurso. Por su parte, el 16% no opind y le costd generar
ideas autonomas, ya que repitieron lo dicho por las demas (ver anexo 1.1). Entre tanto, este

aspecto se sigui6 desarrollando en las otras implementaciones para su fortalecimiento.
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El altimo indicador estuvo centrado en el contenido y preparacion del discurso, aspecto
fundamental para Cassany (2001) en la expresion verbal. Si bien, el 53% de las estudiantes
demostraron comprension del tema, ya que planearon el discurso con un vocabulario adecuado al
contexto comunicativo; el 38% necesito la guia de la docente mediante ideas o preguntas para
organizar su alocucion; y, el 9% present6 dificultades para entender el tema, porque lo expuesto
no mostraba una estructuracion en conjunto al escenario dialdgico.

A partir de lo previo, la mayoria de las estudiantes demostraron capacidad para planificar
intervenciones orales segun sus experiencias comunicativas (ver anexo 1.1). Por ejemplo, un
grupo simuldé codmo era hablar con la coordinadora y con estudiantes de secundaria, dando a
conocer que les daba temor porque creian que no las entendian; desde otra perspectiva,
escenificaron cuando iban a la tienda o querian jugar con nifias de primaria y mencionaban que
alli si era facil hablar. Asi, se dedujo que las estudiantes tenian nocion de como y qué hablar
segun los agentes de la situacion comunicativa, demostrando conciencia de factores sociales y
culturales. Estos resultados evidencian la teoria de Vygotsky (como se cit6 en Cifuentes, 2011)
sobre “la comunicacién como lenguaje de intercambio social”.

En adicion a dicha afirmacion, se evidencid la presencia continua del uso de modales en
el discurso de las estudiantes; por ejemplo, hubo saludos y expresiones de cortesia como
“gracias”, “por favor” o “de nada”. De la misma forma, las estudiantes implicitamente hicieron
un ejercicio co-evaluativo cada que un grupo se presentaba, y comentaban sobre la pertinencia
del escenario preparado, el tono de voz u otros aspectos (ver anexo 1.1). Lo previo reafirma la
comprension de las estudiantes sobre aspectos sociales y culturales en la expresion verbal;

asimismo, las estudiantes negociaron el discurso, evaluaron su produccion y comprension oral.



52

Por otro lado, se identificd que la mayoria de las estudiantes se apoyaron en la escritura
para planear su discurso, lo cual les permiti6 estructurar sus ideas de manera clara y tener
confianza al momento de expresarse. En suma, estos resultados concuerdan con los Estandares
Basicos de Competencias del Lenguaje (EBC), quienes vinculan la produccion textual con la
oralidad y escritura, a fin de complementarlos y apoyar un saber, por lo tanto, se usé en otros
talleres como respaldo al fortalecimiento verbal.

En adicion, las estudiantes tuvieron buena actitud frente a las actividades de puesta en
escena, lo cual funcioné como estrategia didactica para expresarse verbalmente y representar los
textos orales mediante el teatro de sombras en el taller final. Por otra parte, se vio oportunidad de
mejora en la entonacion de la voz, postura del cuerpo y desarrollo de actividades que
fomentarian la creatividad e imaginacion desde la cotidianidad. Concluyendo, el 40% de
estudiantes logré el objetivo de este taller, el 47% estuvo en proceso y el 12% en inicio.

Hilando el Discurso

El objetivo de este taller era identificar la coherencia y la cohesion del discurso oral como
herramientas fundamentales para generar, mantener, comprender y finalizar un acto
comunicativo (ver anexo 4.2). Asi, surgieron tres indicadores teniendo como enfoque la micro
habilidad de conducir el discurso, que pertenecia a la categoria de la expresion verbal.

El primer indicador evaluaba el uso de coherencia de las estudiantes en la continuacion y
creacion del final de una historia que cont6 la docente. E1 28% de las nifias establecié una
conexion clara y original entre las ideas de su final y la narracion inicial, siguiendo la regla
propuesta por Van Dijk (2000) de extraer lo importante del texto y luego organizar una estructura

comunicativa, para alcanzar la cohesion de un texto. Por su parte, el 47% demostrod
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entendimiento al unir sus conceptos con los hechos de la narracion, aunque con falta de relacion;
y el 25% repitié sucesos del relato y no unid sus percepciones.

El segundo indicador evalu6 la cohesion en el final que las estudiantes crearon, siguiendo
la propuesta de Beaugrande y Dressler (1997) donde dicho aspecto conduce y da sentido a las
relaciones que se presentan en un texto, mediante conectores. Entre tanto, el 16% lo logrd, ya
que incluyeron mas de dos palabras de transicion (ademas, también, incluso) que enlazaban sus
ideas. E1 31% se hall6 en proceso, porque, aunque usaron un marcador textual, debian ampliar su
variedad; por su parte, el 54% estuvo en inicio, ya que no utilizaron conectores.

El tercer indicador evaluaba la capacidad de las estudiantes para crear ideas originales y
creativas en sus finales. Aspecto que, en contraste con el primer taller, mejor6 un 13%; asi, el
41% mostré ideas propias y novedosas; el 34% estuvo en proceso porque plasmaron sus
conceptos, pero estuvieron influidos por las ideas de otros finales. Sin embargo, el 25% estuvo
en inicio, porque querian que la docente les diera las ideas o imitaban a las demas.

Como aspectos adicionales, la actividad central fue bien recibida, ya que las estudiantes
se involucraron como personajes y expresaron sus sentimientos, deseos o experiencias dentro de
su creacion; apropiandose del mundo literario.

Figura 1

Creacion del final de la historia Marisol McDonald’s no combina
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Nota: En la primera imagen se identifica un deseo de una estudiante. La segunda imagen muestra
coémo una estudiante se involucré como un personaje. La tercera imagen representa una situacion
familiar de una estudiante y su sentimiento frente a ello.

Ahora bien, como se menciond, este proyecto esta centrado en la oralidad, sin embargo,
los talleres incluyeron actividades que abordaron habilidades lectoras y escritoras, ya que no solo
guiaban y organizaban las ideas de las estudiantes para expresarse verbalmente, sino que también
se conectaban en el proceso de aprendizaje, tal como lo muestran los EBC del Lenguaje.
Ademas, la regla de intertextualidad de Beaugrande y Dressler (1997), donde hay una conexion
entre conocimientos de varios emisores en distintos tipos de texto, que amplian un saber.

De manera general, los resultados de esta implementacion mostraron que cerca del 29%
de las estudiantes cumplieron en totalidad con los indicadores; el 37% estuvo en proceso y el
porcentaje restante (34%) en el rango de inicio. Concluyendo que la mayoria de las estudiantes
estaba en proceso de aprender a conducir coherentemente su discurso oral.

Se Puede Negociar con el Discurso

El tercer taller trabajo la microhabilidad de negociar el discurso, que pretendia que las
estudiantes comprendieran que este se construye de forma tal que el receptor pueda entenderlo,
segln su conocimiento frente al mundo. Inicialmente, se us6 el indicador de comprension para
evaluar dos momentos: uno, donde las estudiantes debian entender la ensefianza que dejaba una
historia y dos, donde debian descubrir el mensaje que se expresaba mediante una imagen y que
fortalecia su experiencia interpretativa del discurso (ver anexo 4.3).

Entre tanto, el 31% de estudiantes mostr6 entendimiento del mensaje que sus compaferas
expresaron, reconociendo ideas principales y evaludndolo. El 38% estuvo en proceso, porque
demostraron comprension parcial de algunas ideas, pero no profundizaron en su analisis. Por su
parte, el 31% especialmente en el segundo ejercicio, se encontro en el inicio, porque presentaron

dificultades para entender el mensaje central. De lo previo, se identifico que uno de los
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obstaculos para la comprension, fue la falta de escucha y concentracion, pues a veces las
estudiantes se distraian con actividades opuestas al taller (ver anexo 1.2).

El segundo indicador evalu6 la capacidad de las estudiantes para crear mensajes acordes a
su contexto, dibujando una experiencia significativa y complementandola con una frase (ver
anexo 4.3). E144% present6 una imagen clara y concisa, incluyendo palabras clave que
reforzaban el discurso; por otro lado, el 34% incluyd algunos elementos significativos, pero que
no detallaban el mensaje; y, el 22% de las alumnas realizaron representaciones, que fueron
dificiles de interpretar. La variabilidad de los resultados se atribuye a la falta de situacionalidad,
una de las reglas textuales del discurso, segin Beaugrande y Dressler (1997), que da informacion
relevante para dar a conocer el contexto y brindar mas claridad al interlocutor.

Figura 2

Creacion de un discurso visual a partir de una experiencia significativa
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Nota: Este dibujo muestra una mujer, sin ningiin elemento que dote de mayor significado aquella
experiencia que la nifia deseaba expresar.

En la misma medida, las estudiantes se apoyaron de distintos componentes de su contexto
y de sus conocimientos previos, para expresar y dar sentido al mensaje que deseaban. Para
ejemplificar, una estudiante queria hablar de una fiesta de cumpleafios y us6 elementos como un
pastel, una vela, regalos y su familia; de tal forma, que represent6 caracteristicas de su

cotidianidad.
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Por otro lado, se identificd que las estudiantes preferian compartir su mensaje mediante la
expresion verbal, porque podian dar mas detalle (ver anexo 1.2). Ademas, el dibujo fue un apoyo
para planear y conducir el discurso. Finalmente, los resultados de este taller muestran que el 38%
de estudiantes logro negociar el discurso, el 36% estuvo en proceso y el 26% en inicio.
Expresémonos no Verbalmente

El cuarto taller evalud los aspectos no verbales, que, de acuerdo con lo expuesto en el
marco conceptual, se apoyaban de la expresion no verbal para transmitir y comprender un
mensaje durante un acto comunicativo. Para ello, se realizaron actividades donde se usaba el
cuerpo y los gestos para recrear un mensaje que las demas debian comprender (ver anexo 4.4).

El primer indicador valor6 el uso de la expresion corporal como recurso comunicativo. Es
asi como el 45% de estudiantes demostr6 habilidad para interpretar personajes, utilizando sus
cuerpos de manera fluida y dotando de significado cada movimiento, lo que ampliaba la
comprension del interlocutor. En contraste, el 26% atn se encontraba en proceso de reconocer su
cuerpo como herramienta comunicativa, pues sabian que debian usarlo, pero no como articularlo
al mensaje; por su parte, el 9% estuvo en inicio, porque parecian temerosas de expresarse
corporalmente, y presentaban incoherencias con el discurso emitido (ver anexo 1.3).

El segundo indicador evalud el uso de la expresion facial de las estudiantes como recurso
generador de sentido, por lo que un 32% mostré dominio en el uso de gestos que expresaban las
emociones y caracteristicas de lo asignado, facilitando la comprension del publico. Sin embargo,
el 29% estuvo en proceso, porque presentd dificultades para mantener la gestualidad a lo largo de
la representacion; en contraste, el 39% de alumnas, no utiliz6 la expresion facial, limitando su

actuacion; ademas de mencionar que no deseaban gesticular (ver anexo 1.3).
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Hasta este punto y teniendo en cuenta los resultados de los desempefios mencionados, se
evidenci6 que los aspectos no verbales se debian seguir desarrollando, pues la mayoria de las
alumnas estaban en proceso de construir dichas habilidades comunicativas, lo cual es normal,
pues como lo menciona Asensio (2008), la expresion no verbal genera un juego simbolico de
significados, lo que se vuelve un proceso de adquisicion al introducirse en la practica constante.

Abhora bien, el tercer indicador evaluado fue la comprension de las estudiantes frente al
mensaje que sus compafieras expresaban mediante aspectos no verbales. Se observo que un 48%
interpretd de manera acertada los gestos y posturas de las demas, lo cual confirmé lo dicho por
Muiioz et al. (2011) sobre la importancia de la comunicacion no verbal en la interaccion social.
Por su parte, el 29% se ubico en proceso, porque no comprendieron completamente el mensaje;
contrariamente, el 23% estuvo en inicio, puesto que no entendieron el significado de las
representaciones. En adicion, se evidencid que las alumnas preferian la interpretacion (receptor),
en lugar de la expresion corporal (emisor).

Concluyendo que el 42% logrd los indicadores; el 28% estuvo en proceso, y el 30% en
inicio en evidencia del anexo 1.3 las actividades relacionadas a los aspectos no verbales fueron
factibles para captar la atencion y brindar motivacion a las estudiantes, ademas de fomentar
conciencia de la importancia del uso del cuerpo para expresarse.

Exploremos el Mito

A partir de este taller se trabajaron las categorias de los textos de tradicion oral; en esta
ocasion se abarcd el mito y tuvo como objetivo identificarlo como aquel texto que expresa la
cultura de una sociedad y que crea un mundo fantéstico, a través de diversos elementos.

El primer indicador evalud la comprension de las estudiantes sobre las caracteristicas

fundamentales de un mito, apoyandose de la técnica de subrayado. Asi, el 48% de las estudiantes
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logré determinar la estructura, personajes, expresiones de tiempo y lugares del mito, cumpliendo
con lo establecido por los EBC y los DBA de lenguaje. Sin embargo, el 32% requirié ayuda
adicional de la docente mediante preguntas para reconocer algunos elementos. Por su parte, el
19% estuvo en una etapa inicial, porque mostraron dificultad para dominar los aspectos
constitutivos del mito (ver anexo 1.4).

El segundo indicador valoro el contenido de la produccion oral del mito que las
estudiantes hicieron para relatar el origen de objetos cotidianos. Asi, el 35% de alumnas explico
el inicio de un elemento, relacionandolo con su contexto e involucrando lo fantastico y
sobrenatural, aspectos propios del mito, segun Eliade (1962). Por su parte, el 35% estuvo en
proceso, porque no profundizaron en la informacion; el porcentaje restante (30%) no cumplio
con lo propuesto y se vio la falta de autonomia para desarrollar ideas propias.

Figura 3

Creacion de un pequerio mito que narra el origen de un elemento
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Nota: Aqui se ve la creacion de un mito corto que narra el origen de un elemento. En la imagen
izquierda se ve un ejercicio que estd en inicio y a la derecha se muestra uno que fue logrado.

Por otro lado, como se evidencia en el anexo 1.4 hubo interés de las estudiantes frente al
mito trabajado, ya que entraron en una fase exploratoria sobre los sucesos de la historia. También
realizaron ejercicios de lectura en voz alta, que apoyo la mejora de la expresion verbal para

tomar consciencia del tono de voz, escucha y aspectos no verbales. En adicion, las estudiantes
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expresaron creativamente sus ideas con plastilina, recurso que generd un ambiente lidico y de
apoyo para la ensefianza y el aprendizaje desde la perspectiva de lo vivenciado por la docente en
formacion. Finalmente, alrededor del 42% de las estudiantes lograron los indicadores a evaluar;
el 36% estaba en proceso de adquisicion y el 22% en inicio.

Cuenta la Leyenda

El siguiente taller incluyod la subcategoria de leyenda, y el objetivo era que las estudiantes
reconocieran dicho texto de tradicion oral, como aquel que representa la cultura popular de una
sociedad, y que contiene elementos caracteristicos y propios de un texto narrativo (estructura,
personajes, tiempo y espacio). Para ello se establecieron dos indicadores:

El primero fue la comprension de los elementos principales de la leyenda, que se evalu6
en dos etapas. Inicialmente, se valord la capacidad de las estudiantes para identificar elementos
textuales clave como personajes, lugares o expresiones de tiempo a través del subrayado y la
esquematizacion. Asi, un 52% demostrd comprension de los elementos principales del relato de
forma independiente; mientras que el 26% necesitd apoyo de la docente para encontrarlos.

Por otro lado, la segunda etapa evalué la comprension de la estructura de la leyenda,
mediante procesos como el andlisis, la interpretacion, la resolucion de pistas y la organizacion
del texto trabajado (ver anexo 4.6). Entre tanto, el 45% cumpli6 con lo solicitado; el 29% estuvo
en proceso, ya que no demostraron autonomia para hacer su ejercicio y acudieron a la ayuda de
su entorno. A partir de lo expuesto, la mayoria de las alumnas identific6 las estructuras y recursos
propios de los textos narrativos, cumpliendo con los objetivos del plan de estudios.

El tercer indicador evaluado fue el contenido de la produccion oral en la relacion con la
leyenda abordada y aspectos de la vida real. En esa medida, el 29% de alumnas establecio

conexiones claras entre La Madre Monte (texto trabajado) con la problematica ambiental,
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demostrando la funcion social de la leyenda, segiin Tangherlini (1990), donde dicho texto
muestra implicitamente elementos culturales, tradicionales o politicos del contexto popular en el
que se convive. En contraste, el 39% estuvo en proceso porque se apegod de los juicios de algunas
compaifieras, para luego sumar su opinion; y, el 32% estuvo en inicio, porque se limitaron a
repetir ideas o no participaron (ver anexo 1.5).

Por otro lado, se evidencio que el trabajo en equipo fomento la colaboracion y la
motivacion entre las estudiantes, y, ademas, la dindmica de competencia generd un ambiente de
concentracion y esfuerzo adicional. Asimismo, las actividades de descubrimiento fueron
fructiferas para el desarrollo intelectual y l6gico de las alumnas. Lo previo cumplié con un
indicador de los DBA sobre reconocer caracteristicas de los textos narrativos, mediante la
recreacion y disfrute de los mismos, fortaleciendo los tres campos de saberes. En adicion, desde
la experiencia de la docente en formacion, se evidencid que el uso y creacion de material
didéctico para la explicacion del tema fue una guia oportuna para las estudiantes.

Dichosa Aprendiendo los Dichos de mi Tierra

El siguiente taller buscaba que las estudiantes identificaran los dichos o proverbios como
parte de los textos de tradicion oral y también como ensefianzas culturales aplicadas en diferentes
aspectos de la cotidianidad. Asi, el primer indicador evalud la comprension de la estructura de
los dichos, siguiendo la propuesta de Castillo (1998), quien plantea que los dichos presentan un
formato bimembre con una condicion y una consecuencia. Entre tanto, el 68% de estudiantes
determiné correctamente si los dichos presentados cumplian o no, con dicha estructura. El 23%
estuvo en proceso, ya que requirido de mayor apoyo para identificar todas las caracteristicas

estructurales; sin embargo, el 10% estuvo en inicio, porque no acertaron la forma del dicho.
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El segundo indicador valor6 la comprension funcional de los dichos, de manera tal que
las estudiantes explicaran oralmente el significado y uso de algunos proverbios colombianos en
diferentes situaciones comunicativas (Ver Anexo 4.7). Asi, se encontré que el 52% de alumnas
demostraron completo entendimiento de los dichos e incluso los relacionaron con sus
experiencias personales, ademads, de recomendar escenarios comunicativos para aplicarlos. Por
su parte, el 35% estaba en proceso de desarrollar esa habilidad y el 13% atin requeria apoyo para
un entendimiento total. Lo previo corroboré la afirmacion de Arias (1954) sobre la multitud de
dichos que existen para expresarse en distintas situaciones de la vida cotidiana.

Se debe agregar que las estudiantes mostraron curiosidad por las jergas colombianas,
indagando qué elementos de su contexto se nombraban distinto o tenian otro significado (ver
anexo 1.6). También les causaban intriga los dichos que a primera vista eran muy literales, pero
que situados eran mas profundos; por ejemplo, en el dicho “serdn guayabas” las estudiantes
decian que se entendia como si existiera esa fruta, pero que realmente expresaba una mentira.
Ahora, desde la experiencia de la docente en formacion, trabajar con varios materiales didacticos
facilit6 la ensefianza y el aprendizaje. De manera general el 60% de nifias comprendi6 la
estructura y la funcion de los dichos; el 29% estuvo en proceso y el 11% en inicio.

Explorando en la Diversidad de los Textos de Tradicion Oral

Este taller buscé ampliar los conocimientos adquiridos sobre los mitos, las leyendas y los
dichos de la cultura colombiana, mediante la exploracion y acercamiento a varios ejemplares;
para ello se valoraron tres indicadores:

Lo primero a evaluar fue la comprension de las estudiantes al identificar los elementos
principales del texto de tradicion oral que le correspondi6 a cada grupo (ver anexo 4.8),

determinando las ideas principales del texto, los personajes, expresiones de tiempo, lugar y
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estructura mediante su clasificacion en un esquema. Entre tanto, el 45% demostr6é un
entendimiento sélido de dichos elementos, realizando resimenes orales claros. Por su parte, el
29% estuvo en proceso, ya que solo evidenciaron algunos datos. Y, el 26% no realiz6 el ejercicio
independientemente y la docente tuvo que intervenir. Si bien, se siguié trabajando lo propuesto
en el plan de estudios y en los EBC y DBA de lenguaje para abordar varios textos literarios.

El segundo indicador evalud el uso de la expresion corporal para transmitir un mensaje.
El 35% de estudiantes incluy6 el cuerpo, gestos y movimientos en su produccion oral. Por su
parte, el 26% se encontrd en proceso de adquisicion; y el 39% estuvo en inicio porque no usaron
dicha herramienta comunicativa o no mostraron cohesion entre esta y lo manifestado.

En adicion a lo anterior, se apreciod que algunas estudiantes experimentaron nerviosismo
al hablar frente a sus compafieras, lo cual era demostrado por su cuerpo. Por ejemplo, se tapaban
su rostro; se recargaban contra la pared o desviaban la mirada (ver anexo 1.7). No obstante,
cuando se expresaban desde el puesto, mostraban mayor confianza en sus ideas. Estos
comportamientos, segun Djoub (2023), podrian estar relacionados con experiencias negativas
previas al hablar en publico o con la falta de practica de esas actividades en el aula; lo cual
genera tensiones fisicas y emocionales que dificultan la comunicacion.

El tercer indicador evalud las micro habilidades de planeacién y conduccion del discurso,
como la organizacion de ideas, la coherencia y la cohesion. E1 39% de las estudiantes mostrd una
mejora significativa en estos aspectos, presentando discursos estructurados y faciles para el
entendimiento del receptor. Por su parte, el 29% estuvo en proceso para desarrollar dichas
competencias en su totalidad, lo cual, es normal teniendo en cuenta que la expresion verbal es un
proceso evolutivo, segiin Castafieda (1999). En comparacion a ello, el 32% de alumnas mostro

falta de organizacion y claridad en su produccion verbal (ver anexo 1.7).
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Anadiendo otros aspectos, las estudiantes se vieron motivadas por conocer distintos mitos
y leyendas colombianas e incluso, les sorprendi6 que trataran tematicas de amor o amistad,
puesto que tenian la percepcion de que solo abordaban temas de terror (ver anexo 1.7). Por otro
lado, crear grupos libremente resulté conflictivo, ya que era la primera vez y tomd mas tiempo.
Finalmente, y de manera general, el 40% de estudiantes logro el objetivo del taller; el 28%
estuvo en proceso y el 32% en inicio, por lo que se explicd previamente.

Creando con Creatividad

Este taller estuvo enfocado en preparar el guion y los materiales necesarios para
representar los textos de tradicion oral mediante el teatro de sombras. Para ello, se evalu6 el
trabajo en grupo, considerando aspectos como la distribucion de tareas, la comunicacion efectiva
y la resolucion de conflictos, en miras de fortalecer el saber ser de las estudiantes. Asi, el 56% (5
grupos) cumplio6 lo propuesto; el 30% (dos grupos) presentd dificultades para involucrar a todos
miembros y el 15% (un grupo) se encontrd en inicio, ya que solo una integrante trabajo.

El segundo indicador evaluado fue la organizacion de roles de las estudiantes para
representar un personaje del texto asignado. E1 63% eligid un personaje a representar y lo
caracterizaron en el esquema propuesto (ver anexo 4.9). E1 26% estuvo en proceso de completar
el objetivo, pero les faltd describir al personaje seleccionado. Por su parte, el porcentaje restante
(11%) no realiz6 la actividad. Esta actividad alineada con los DBA del lenguaje foment6 la
autonomia del trabajo escolar y la capacidad de que las estudiantes establecieran relaciones entre
textos literarios y sus contextos.

El tercer indicador fue la creacion de los personajes donde las estudiantes debian realizar
la silueta de su personaje en cartulina negra. Entre tanto, el 85% logrd finalizar la actividad

propuesta, demostrando originalidad y creatividad en su disefio. Sin embargo, el 11% no finaliz
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la actividad y el 4% no la inici6. Durante ese proceso, se identificd que las estudiantes se

apropiaron mas de la historia, prestando atencion a los detalles de los personajes y sus relaciones.
En suma, la elaboracion del guion, como lo proponen los EBC de lenguaje, fortalecio la

oralidad, puesto que se planifico, condujo y negocié el discurso que se desarrollaria la siguiente

sesion.

Figura 4

Eleccion de roles y creacion de guion
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Nota: La imagen de la izquierda evidencia la clasificacion de los elementos principales del texto,
y la imagen de la derecha muestra el guion para la representacion del teatro de sombras.

Narrando y representando magicamente las leyendas y mitos

Este ultimo taller pretendié unir todas las categorias y subcategorias trabajadas en la
matriz conceptual, con el fin de evaluar el proceso de adquisicion de aprendizaje de la expresion
verbal y los textos de tradicion oral por parte de las estudiantes; para ello, se representaron
grupalmente algunos mitos y leyendas, por medio del teatro de sombras.

El primer indicador evaluado fue la produccion oral de las estudiantes, centrandose en la
coherencia del discurso y en el uso adecuado de recursos prosodicos como la entonacion y el
volumen. En suma, se evalud que esa produccion verbal mostrara la capacidad de las alumnas
para resumir las principales ideas, personajes, lugares y expresiones de tiempo del texto. Asi, el

56% demostrdé dominio de dicha habilidad, al mostrar un discurso coherente y expresivo; el 22%
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estuvo en proceso, ya que ain requerian mas practica en el uso de recursos prosodicos; sin
embargo, el 22% present6 falencias para hablar de los elementos clave del texto.

El segundo indicador valorado fue que las estudiantes conservaran la planeacion del
discurso realizada sesiones atras; entre tanto, se analiz6 si la estructura del discurso y la
secuencia de ideas se ajustaban a la planificacion inicial. E1 59% logré mantener su organizacion;
el 19% se desvio un poco; y el 22% olvido lo estructurado previamente, quedando a disposicion
de lo imprevisto. Como se observa, la mayoria de los grupos se apoyaron durante la presentacion
del guion que se habia construido, corroborando definitivamente que la escritura aporta a la
expresion verbal.

En tercer lugar, se evalu6 si las estudiantes conducian su discurso de acuerdo con la
situacidon comunicativa. El1 44% demostré dominio de dicha habilidad durante su presentacion al
mantener un discurso coherente y cohesionado de acuerdo con el contexto, incluso cuando habia
imprevistos; cumpliendo uno de los factores de los EBC del lenguaje. En contraste, el 26% guio
su discurso, pero repitio ideas o faltaron conectores. Por su parte, el 30% estuvo en inicio, ya que
en situaciones de habla espontanea, las estudiantes se veian nerviosas y les costaba expresar lo
que querian decir; por ende, tartamudeaban o repetian las ideas.

El cuarto indicador valor6 la capacidad de las estudiantes para negociar su discurso
durante la presentacion. Entre tanto, el 48% logrd adaptar sus intervenciones a las de sus
compafieras, construyendo una narracion conjunta y coherente. Incluso, hubo un grupo que
olvidé parte de su historia, pero hild las palabras de manera asertiva y creativa, de forma tal que
enriquecio el relato con su imaginacion. En suma, lograron aplicar correctamente la regla de

intencionalidad de Beaugrande y Dressler (1997). Por su parte, el 37% estuvo en proceso, ya que
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habia cierta falta de conexion entre las ideas propias y las expresadas por sus compaifieras. En
contraste, el 15% demostré mayor dificultad y tomo un papel pasivo al no narrar.

Después, se evaluo la expresion corporal de las estudiantes durante la puesta en escena.
Cabe mencionar que, dado que esta técnica limita la corporalidad o gestualidad visible, se vio los
movimientos realizados con las siluetas y el manejo de estas acorde a la narracion. Asi, el 44%
mostr6é buen dominio de dicha movilidad, el 26% mostro ciertos avances y el 30% necesitaba
practicar. Para mitigar ciertas limitaciones del teatro de sombras en la expresion corporal, se hizo
un rompe-hielo previo a la actuacion, para fomentar su desarrollo.
Figura §

Teatro de sombras

Nota: Representacion del teatro de sombras de algunos grupos: El anima de Santa Helena; El
venado de oro; El origen del rio Amazonas; El colibri y las lagartijas ver en:
https://youtu.be/cCUqQUrcOPs

Resultados e Impactos de Indicadores Generales

Como se menciono al inicio de este apartado, también se evaluaron indicadores generales,
que ampliaron el conocimiento de los impactos de esta investigacion. Estos fueron el tono de
voz, la escucha y la participacion; aspectos funcionales de la expresion verbal. A partir del buen
uso de estas, es posible establecer didlogos efectivos, comprensibles y completos en lo que

respecta a cualquier situacidn comunicativa, segiin Cassany (2001).
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En el tono de voz de las estudiantes se evalu6 que el volumen fuera lo suficientemente
alto para ser escuchado por las demas, cada vez que se producia un texto oral. Se identificéd un
rango de alrededor del 33% de estudiantes que lo lograron en todos los talleres. E1 30% estuvo en
proceso porque el volumen de voz era variado; y el 23% en inicio, ya que el tono era muy bajo.

Segun se avanzaba en los talleres, las estudiantes mejoraban su tono de voz (ver anexo
6.3); no obstante, se presentaron dos excepciones (taller 5 y taller 8) donde el porcentaje de
mejora descendio, lo cual pudo haber sido porque las estudiantes estuvieron mas activas de lo
normal, ya que venian de un receso confortable y se aplicaron a las primeras horas de la jornada
escolar (ver anexo 1.7). También, pudo haber afectado que las actividades consistian en que las
estudiantes hablaran al frente, por lo cual los nervios influyeron en el tono bajo.

Por otro lado, en la escucha se evaluaba que las estudiantes permitieran que la docente y
sus compaiieras expresaran sus ideas libremente y sin interrupciones. A lo largo de los talleres, se
obtuvo que un rango del 33% lo logrd; un 20% estuvo en proceso y el 30% en inicio. Entre tanto,
se evidenci6 que este indicador fue mas variable que el anterior, ya que ascendia o descendia; no
obstante, al final se vio una mejora. Se dedujo que algunos de los causantes de este fendmeno
fueron las actividades y actitudes de las estudiantes.

En lo referente a la participacion, se evaluo que las estudiantes hicieran parte del
desarrollo de los ejercicios activamente. Entre tanto, se obtuvo un rango del 54% de estudiantes
que lo lograron; un 28% estuvo en proceso y un 16% en inicio.

Resultados Diagnéstico y Encuesta Final
Al finalizar la implementacion, se realizé una prueba diagnostica que evaluo los

conocimientos adquiridos por las estudiantes durante el proceso de ensefianza y aprendizaje con
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la docente en formacion. También, se hizo una encuesta para dar cuenta de la opinion de las
estudiantes frente al proceso académico que realizaron; asi, se ampliaron los impactos.

Inicialmente, en lo que respecta al diagnostico final y a la parte dedicada a los mitos,
leyendas y dichos, se pudo identificar que el 71% de estudiantes comprendieron que eran textos
de tradicion oral. Ahora, entrando en detalle con cada uno de los textos trabajados, se descubrio
que el 67% de estudiantes comprendio la mayoria de las funciones de un mito en el &mbito
cultural y el 42% entendi6 las funciones de la leyenda. En suma, el 70% entendi6 los aspectos
principales que conforman esos textos (introduccion; desarrollo; final / personajes; tiempo;
espacio). En lo relacionado a los dichos, el 79% de estudiantes entendieron su estructura, funcion
y uso, ademas, reconocieron el significado de distintos dichos expresados en Colombia.

Continuando, se descubrio que alrededor del 50% de estudiantes amplié su conocimiento
respecto a distintos mitos y leyendas colombianas. Por ejemplo, en la prueba diagnostica algunas
estudiantes escribian los titulos de los textos abordados en los talleres o decian que habian
averiguado mas y escribian titulos como La loca de Maguaré y las Pascualas o La Maguala. Lo
previo se confirmo en las encuestas, donde el 98% afirmé que habian aprendido nuevos mitos,
leyendas y dichos. Para resumir, la exploracion de textos genero interés en las estudiantes y
fortalecid su conocimiento cultural.

En adicion, el 60% de estudiantes expresaron que la importancia de aprender mitos,
leyendas y dichos radicaba en aprender més de cultura y contarselos a los demas para divertirse.
Anadiendo, que les habia gustado trabajar con estos textos, porque estaban llenos de aventuras;
eran interesantes y funcionales para hablar con la familia.

Por otro lado, se busc6 identificar los conocimientos de las estudiantes respecto a la

expresion verbal y sus microhabilidades; para ello, se puso una situacion comunicativa donde
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debian expresar como se comunicarian verbalmente y alrededor del 62% plane6 un discurso, lo
condujo e hizo uso de los modales bésicos para transmitir aquello que necesitaban. Asi, las
estudiantes lograron planear, conducir y negociar el discurso en el ejercicio realizado. En suma,
las estudiantes asociaron el hablar duro, escuchar, hablar seguido, tener fortaleza emocional y
autoestima como aspectos importantes en la expresion verbal.

Desde otra mirada, se detall6 que uno de los principales problemas para fortalecer la
expresion verbal era la emocionalidad, ya que en el diagndstico y en la encuesta las estudiantes
expresaron ideas de ese tipo. Por ejemplo, en una pregunta, las estudiantes debian decir si sentian
0 no, nervios al hablar delante de otras personas y dijeron: “Si, porque no estoy acostumbrada”,
“A veces, porque siento que se van a reir por yo ser la que habla”, “Si me da pena porque me
puedo equivocar y las demas se pueden burlar” “No me gusta porque las demas dicen, hablas
muy pasito o no 0igo”’; No obstante, estaban quienes decian: “No, ya he estado delante de otras
personas”, “No me da pena porque tengo autoestima" o “No me da pena porque uno tiene que ser
fuerte”.

Lo anterior afirma lo expuesto por Djoub (2023), quien menciona que uno de los
limitantes para que los estudiantes manifiesten sus ideas de manera oral corresponde a su
personalidad o a malas experiencias a la hora de hablar en publico. A modo de conclusion de este
apartado, alrededor del 53% de estudiantes logré cumplir con cada categoria conceptual de la
investigacion. Asi, las alumnas mejoraron su expresion verbal y ampliaron sus conocimientos

respecto a los mitos, leyendas y dichos.
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Conclusiones y Recomendaciones

En la presente investigacion accion, se determind que la implementacion de talleres con
textos de tradicion oral fortalecid las habilidades de expresion verbal de las estudiantes del grado
301 del Colegio Liceo Femenino; no obstante, el proyecto también demostré que la
personalizacion de las actividades, segun los intereses, el contexto social y educativo de las
alumnas, asi como la integracion de distintos recursos didacticos y la creacion de un ambiente de
aprendizaje ludico y creativo, contribuyeron a optimizar los resultados. De la misma forma, la
seleccion del tema, la formulacion de hipodtesis y la definicion de una pregunta investigativa
posibilitd una exploracion bibliografica asequible y eficiente, lo que permitid trabajar en el logro
del objetivo planteado.

Desde una perspectiva educativa e institucional, este proyecto enriquecio la préctica
docente, al generar un conjunto de recursos didacticos para la ensefianza del espaiiol, mediante
los talleres implementados. Ademas, el material se autorizé para el uso de la puesta pedagogica,
formativa y metodologica en la ensefianza de distintos cursos, por parte del docente titular y del
colegio. También, se promovid el saber ser y saber hacer de las estudiantes, por medio del trabajo
en equipo y la simulacion de situaciones comunicativas de la vida real. Por su parte, la docente
en formacion vivencié la labor del maestro como una practica formativa, creativa,
transformadora y diversa en saberes, que se guia por la vocacion.

Ahora bien, una dificultad que se enfrentd durante esta investigacion fue la necesidad de
adaptar constantemente las planificaciones debido a los imprevistos institucionales; aunque se
habia planteado un cronograma, se presentaron situaciones que de alguna u otra forma afectaron
la implementacion pedagogica, y, por ende, los resultados, pues fortalecer una habilidad

comunicativa requiere de practica, preparacion, recursos y tiempo.
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Finalmente, se sugiere que futuras investigaciones en el campo educativo profundicen en
el estudio de la expresion no verbal, como elemento fundamental en la oralidad, pues integrar la
dimension no verbal en la ensenanza del espafiol podria tener un efecto positivo en la habilidad
comunicativa de las estudiantes, al desarrollar un discurso efectivo y asertivo en varios

contextos.
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Anexo 2. Diagnosticos

Prosbe
e @ @ o
Grode tercers, - TTTTTTET—

Vamos o responder

1 ¢De quién habla en ko leyenda? (Describels, puedes escrider o dibujer)

Taller bectura y escritura

2. ¢Por qué dicen que La Lisrena se oparece?

5+ Loxla siguints Joysnde: £ sequis recorrieads calles hasta que. d lleger o un rlo_ ocatuiba por
Sespirecer entre Vay agpan. Algunss pervonds (reion que €0 muger €0 Lo
Licrons, ua madre que habia muerto perv que, an las oches de Lua
Lo, v pore boscar o st Mjor 3. ¢C6mo crees que la Liorena hacia sentie o las personas? (colorea o emocién)

Hace muchos ofos en las noches de Luna Liena
eronuntonto “especiales”. Aaltas horas de la

moche los  wecinos  se

de una mujer en la colle: 1Ay mis hijos! Se
escuchaba en repetidas ocasiones. Un grito
desgarradr, que creion, era una modre
buscands o sus pequeos.

Al asomarse a lo ventana, todos veian ko mismo
una mujer vestida de blanco, de cabellos langos

¥ con un velo oscuro que cubria su rostro, que Y que s queds Yon

recoeria sin consuelo Jas calles. Mientras Traste que descandda sus hjos: por e, s madre regressba del nds ol y

gritaba'y agrtab er by pore apudarios. Oros cuentan gue la mujer, después de que su marido la JY, ==

desconsoloda. Ante tol imagen, todos se abandonose, shogd 0 sus tres hijos en of ogua def rio y shora estd

encerraban en sus casas. rrepentida. 4. €T crees que ko Liorons puede ser peligrosad Por quéd
Algunas persanas dicen que hey en dia es posible segur escechando su
lamentas en cigunas aoches de Luns Liens.

5. ¢Qué etro titulo le pondrias & esta leyendsd

6. €T crees que Lo Liorona existe? (por qué>

7. ¢Cémo e sentiste mentras leios ko leyenda? (Dibug o escribe ko emocién).

_Espeecess

| Eaimis
e

e tes faltan i e s it
2 prmncn) 3 e
2
prestando stenciin s obataste, oaa los Seme
Jos sugnza de hignos e pentsacsie yeon Jos prafecan y | B ° Bablazdo va Sajando
Fiosdez y remo  pectsaciie ¥ Ka vt » 1 mayoriala desadicacicn de | o P
Joe 1a lecouns. Jrradeends o texto en  de las Sases del texto Bos sapaos de | r e T 2 pasca)
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1 pus) ! Coberencis  poberesmes cou o tema e eer, pues s bess (1 pesto) nbsurpieatigg sioeiny
A | ' or. et [Ademn, Jor geston seacorponal
o= Fwy adecusdos y mra iy ws geston, wa
penconjes. Dempo,  Mdeas prncipaies, 80 detaes, confumde | s vea compalerce con embarps, evith mires 8
b fpacss. ) ideas Plntarne bene [Rpp— ;| pumerabitad. Tambutn, hus compadercs
ee=tie princpales ¢ sess = | IAdemis, tewe vars
Becamdanas Feccooce sbess 1 pemte) | Bipnde v o foucees af
) poston) pecusdanas syt palateas y demeertra pus palabens.
3 pstos) Begundad al hatiae (2 puetos)
3 pastor)
g El esmadusmte
6t a4 rdens princpales hus proguae fcomeens
b pies  coochmcon lecachida, peroso |
Eomsiac o L
wer detalies wita peeseste ol coesticnamunts | L ) 4
e jemeltexio S goe 1 le presesta. f | SE— nm’" aste 'i\.,,.m'"‘."ﬂi il
nferencial Jencionan o5 o jemibargo, Uegs o 11 puote) !
pexts. mecentiar apoyo del sy bies det
3 pastor) goceste gan gt Contemids  foma fevertas parses del 11 pesto)
: 3 postor) pema
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ey clasaa y oo pbee ta boctara (3 pastos) fbatacte, sobace {1 poato)
e poos [ pne) Leghdad o oracaim comecea do (e b palsbems paieben " Frocto i en ata |
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Anexo 2.3 Diagnostico Final
6 tiemgo _guayshas
@ et hasta _ymugre
Al gt madrugn _es om0
) A mal tiemps _okdos sordos.
-5on come uha _hay mucho trecho,
Vemes @ recerdar to sprendide el dicho ol hecho _twos e ayuda.
1 CQu 5 o Tt e Tradin el -Serdn _por log codos.
-Gelkdada adertida _engorda.
. A paiabras receas buera care.
@ Un et a5 e ot culturl e e sociedd come, o jemghs, o s Mg que m mata o mutre enguemra.
5 Unmito 5 como wn cuxm. .
© Um0 compant de sspactos sabeeninies 7. ¢k e inportoste pors poder hablar?
& Unmie se hoce gars svurtar <1 gente
€ Unmite por o generel describe ¢l origen de dkg
1 En o mite sole los onemales
3 e B, Supongemos que 1i momé e manda @ comprar un Tomate y o, Ti siempre be pides ayuda
a vendedora te ael &l tomate ~ doflado. Resufta donde.
s et e it e reedopes g teones g ety g st Renfoecdnie
B Laleyenda. siomere hablo de fantesmes o bruies atienda? °
< Une leyerds habks de ¥ arentes temas cstianos & rovds de caeas reses ¢ rresi
< g
€ Laleyendo. mo puede dayr easalondes.
1. Lo lepend, en o fexts g ko akion.
. secm perte
[Tatroduciin | Monstruss [Frms I

| Expecn | eservely e @, €Para qui creas gat sires aprender de mitos, kyendas y dichos?

3 Recuerdis s mmbres G shpunis miTes 6 leyendos. ESorite s Qe M acuerndes

5 Une el prncipe de s Schos con 5 i 10. ¢Por qué crees que impartante aprender a hablar?



Anexo 3

Anexo 3.1 Encuesta Inicial

= 2 (Més o menos me 3 (Si me gusta
Unwersidad Pedagégrea Nacionsd Actividod 1 (Ne me gusta)
Grado rercers. r gusta) mucho) |
Lussa Merlc Cérdencs Hemdndez stor con mi fomika
Comagn Linaw Memmms e Ver televisién o wideos
Mercedes Nono Leer
Juger
Hocer un deporte
A continuacibn, encontrards unas preguntas que me gustaria que respondiercs. En algunas Escribir
preguntas debes mancer con una X la respuesta que sea correcta para 11, en otras preguntas Heblor
debes escriber 10 propea respuesta y en ofras debes dibujor y colorear. Contor
Barlar
3 Aprender un
1 éCémo te lomes?
Otro:
2. iCon qué genero te identifices?
a Femeniro b. Masculino c. Otro
3. éCuvéntos ofios tienes? 10. Colorea la imagen =i en tu casa hay clguncs de los siguientes elementos
a bofos b 7afes ¢ Bofos. d 9cfosomds - 1 5

4. iCémo se Bama el barrio donde vives? \(;,;

&
5. iCon quién vives? 11.éCudl es tu lugar fovorito pars leer? (Puedes marcor més de uno)
[ e Enmicos | & Erclcolego T € Enotro lugr
[ c Al aire hbre | o Eniobiliotecs |
6. éScbes en qué trebajen fus padres? (puedes dibujario o escridirle) 12 {Sobre qué temas te leer?
a_ Terror. b Cience | ¢ Medoombente | g Otro
[ 4 Amer | e Elunveso | f Fontesia |
7. &Te gusta que tus fomiliores o profesores te cuenten historios? (puede ser de um cuents o
historias de lo vide de elles). 13, Estés leyendo un libro octucimente?
a St b Ne, e Si ¢Cudh( )
b Ne

8, (Cudl es tu materic favorite del colegio? cpor qué? (puedes escribir mds de unc).
14, éCuéndo haces uso de lo polobra? (Puedes marcar més de une opcién)

@ Enclases. b Con mus omigos. ¢ Con mi fomika
9. Ves o encontrar una lista de octividades en el cuadro de abajo, 1 misin e escribir ol 15. ¢Qué escribes ususimente?
frente 1 i no te gusta hocer esa octividod, 2 5i més © menos te gusta o 3 3 te gusta | & _Dienot | b Chats | « Ofro
micho, | ¢ Cortes | d_ Hastorietas o comics |

Anexo 3.2 Encuesta Final

TS 11 UOON SOUCATNA LIS 150 1AL
Hesorucote de probecon G INIT AL 21

[ Crmten (v derttn & Uniiacoms ¢ Crido Lachvts infagresine a Bmchufiraty Se Adtue
OANE: TITUTI01EA 1S W & BI0-SZ9w 18
v 1n Excaturrcre on bs Cavion Bouctre G 043 del 1912252
Encuesta final
Nombre*
A n unas preg que me gustaria que di En algunas preg debes marcar con

una X Ia respuesta Que sea Correcta para t; en otras preguntas debes escribir to propia respuesta y en otras debes
dibujar y colorear.

1. ¢Cuél es tu materia faverita del colegio?

2. ¢Tegusta leer?
a Si 5 No ¢ Aveces

3. ¢Te gusta escribir?
e Si 5. Ne ¢ A veces

4. ¢Te qusta que tus familiores o profesores te cuenten historias?
a Si B No

5. <Te gusta contarle historias ¢ los demds? ¢por qué?

6. ¢Te da pera o nervios hablar delente de otres personas? cpor qué?)

7. <¢Cuéndo te guste hablar? (puedes marcar més de una opcidn)
@ Cuando estoy con mis amigas
&, Cuando estoy con mi familia
¢. Cuando estoy participando en les clases

8 (¢Aprendi textos de tredicidn oral come la leyenda, los mitos y los diches?
a Si b No

9. <{Comoci nuevos mitos, leyendes y dichos?
a Si 5 No

10. ¢Me gustaron los mitos, leyendas y dichas? (Por qué?



Anexo 4

Anexo 4.1 Primer Taller Planear es Bueno

e——--—-—-—-_ TS o

omas o escenano

EJPMPROCACISN. | qacena Gunce hay Conocimierto y PANRCACION DN GBCUTIC ¥, PR OHTD 1800, Tt una escena | U0 L estudiante da a conocer | L3 estudiante da a conooer U | La estudiante no 03 & Conooer
U Opinedn con respecto al Opein CON respecto al temal no | Su opén. Ademds, copa
- toma y. ademds, a ka hora obstante. de
::_—m-mmn::fvunmmm 3 % sl en esta. De xgual & X toda la
Q0 que receston 3 e preparacidn
deideas s cotidans hgadasa | del
-u—wnm-mm o s °
Torcers SAUSCION: COMO TADEIas i 1ONes Que POCINS & Una NNA OO (A0S MAyTres Que %o involucrarias ertormo. Sim embargo, no son tan
Entrogecte | Prese s90. Sominstes oxpresin toatral. claas o prde constante ayuda de
Quints SRUBCISN: COMO RTINS §) GUANOS UM CON MK NINSS €0 6 CHICINC, PO 1O 4 !
conaces. Parbcps s | E r o ™
Las stacnnes  cortents y o Bl
A e S R e Paicpacén | 5 gocert orain o oce g e s
" actva
LA evaRACIon 08 HIMAtVa. DUBCE EVIDERCEN @ 3rencizam @ Feraccidn restraco. A, be tencrd La estudiante escucha a sus | La estudiante interviene algunas | La estudiante permite que sus
oN Cunts 8 ACTVICAS PANCDA ¥ | PATICDACION e s estuciantes. £310 lNars N feRta0D algunas
CUBIBIVG QUO MIrE OF I EVARACKS DOf DS 00 B OOCHNE, SONDH 46 PACH LN COMErtano
Bvakiackon | mascirancs o8 aKpecioe GOVINGS ¥ B MERrM Ob 6 eVLTUClOR SN WA 8 MDIES Escucha | SU° @Xprosen s deas hablanc no obstante, ls meyor G0 53 ideas, sin embargo,
Mumun—wwu‘mwmwmu-w_‘mm remente y no inferrumpe parte del tempo defa que sus inberviens en varias ocesines
Gar Wna Ncta Para o PrOCEso ACIOKTICO Ge 8 eXBCNtEn. SO0 DUKKH eYakar COMO e Companenas expresen sus y no las escucha,
. .
Anexo 4.2 Segundo Taller Hilando el Discurso
Segundo taller de implementacién: Hilando el discurso
Tiempo
s Anexo 1
Iniciasimente, se Bene una actnicad rompe-hielo, uummumanMy Rubrica
dar paso para 1a explicacion y el desarmolio compieto de la sesion. En esta ocasidn
ammmmmm'mmm hﬂnum-n&\y 10 Critertos. En proceso En inicio
‘um'w postericrmente, se dividirn por grupos sin desacomodar el circulo, La docente le dard 8 cada grupo dontoh -4) R (L..) I {31)
un ritmo Gue debe seguir Y3 563 con ks paimas, 1os pies 0 13 voz Empezard un grupo y cuando la Svchamin oé M vor o Svokumen en un momanto ee | El vokumen de I voz del
docente lo indique ertrard el otro grupo, asi sucesivamente hasta que todos 10 equipos hayan iy 98
creado un ensamble con los distintos remos. todas, 90.amedds | escuchado
La docente comenzard trayendo a memona el fema Visto en of antencr taler. Luego, expicars 13 oo, PO fosies ion Copaemny.
Siguienks e m"’w"'m m'm’ Lo estudonts demusstra L3 ostickante Gemuestra buen | No parece G  estudants
uum.nmwmammmmymmummm toma por medio de 13 creacin | 96l tema y 3o ve reflejado en su | ya Gue no 50 ve una relaciin
¥ €scuchar 1o que habia el otro para poder seQuir 18 conversacion? jqué harias | 10 y1a contiuaciin d a hstoria, | reecéo del frar de  hstoray | con b continudad de
i te interrumpen mientras estds hablando? ;escuchas normalmente a 1as personas? (si te hablan y | Minutos Coherencia | ya que hay coherencia entre erbargo, sigunss de s idess m,.m"‘
no eniendes qué haces? Después de elo, se hard la explicacion de qué es la conduccidn del "’""°'°:':'“""V‘°' 0 estin dl todo conectadas
iscurso, haciendo uso de GDuJs. Ademds, 3o comprendacon |
mumabm nm-hmmmmmu — — =
aferencia entre Una donde hay una del mensaje y Identificen s o més » s ties e,
mmmmuwuwmnmmw 15 o y oxgicar | conector que peemita dar
Ejempincacion | especificamente, cuando un famikiar pregunta 3 1as estudiantes COmo les fue en e colegio y elas | minutos Sotoe o s
responden de acuerdo con ello o cambian por compieto of terna. Esto se hard por medio de kb major foema of coorre G la a histors. Pistora
actuacion. hatora
La fral | L plasma en of fral | S que b
Mmmlmmmmmmmwmhmumm s 0 progeas Sobudes deas o ol
mm-ﬂhﬂ,daﬂbmw parrafo; ¥ L 9.
idoas, semitud a siguncs frales de <rear u prope fnal © Sesed
con sus oralmente. Lo anterior, se hace para activar la creatividad, 30 Avicace faies: popipmaiet sy Que 1a docante 1o hage por
Mymlwummmmwunmumuj minutos ola
¢ cuento de Doesn't Match™ Monica Brown. Partope - e No
videdes Py
La evaluacitn e formative, busca evidenciar el aprendizafe ¢ Interaccion reakzado, Asl, 46 tendr en docente etk o hece do we orne
cuenta I actividad principal y 13 participacién de las estudiantes. 420 tendrd un resutado cusitativo "", e 5
Que sakdrd de a evaluacidn por parte de fa docente, donde se hace un comentario los I enichrin daacini s '_‘.‘___ =l bertond
Evaluacion aspectos positivos y a mejorar de los estudiantes. En suma, en lo que respecta a lo cuantitativo, se hablan: ro RS, 54N GRG0, IO
hard ce acuerdo con Ia ribrica de evaluacién (ver anexo 1), si bien, este no busca dar LNa NOta para Escucha |y no ieterrumpe dicho acto cbstants, 1 mayor parte Gol 00 Vars cawoons ¥ 10
o proceso acacémico de las estudiantes, chmo las estudiontes o o
Gesarmaliando lo sprendido en clase. Conpasam RNy

Anexo 4.3 Tercer Taller Se Puede Negociar con el Discurso

84



Oojetrvo

= RACORGICO QUE & CISCUIIO 30 PUBOS NEQOCHF CON i 08 CONELAT Un SGNIACHCO EF 108 SLHE0S Que

por evakiar

. ol
Palaoras clave  Negoc:. Consinir sectico, Comprender.
 imagenes. Wspices. colores y hojes.

.

i olra Ll

Fases oel
proceso

Acthridad

Inclaimonts, 50 BEN0 LN SCIVICAS FOMPE-PiGD, I Cusl DusCA Caplar W atencion Go las
ostucantes y Car SO 8 1 EXDICICION y OISATORD 06 1 $00N. E5ta SCUVICHS Se Tama BIDN0
080, QUB CONENTE 60 BEVET LN MESHN & UN COSIRILING. NO ODSIATE. 650 MENsale DIsS por
CBrantes CAO0S Y PAFKONSS § MO0 8 ACHOL. asumn tay

omisor. Para esta 5050, W5 Nias estarsn ORGanizacas 0O forma tal GUO 50 faCto Cosaroliar B

10 comunique y
mﬂovmumumammumuwmuw

i

La Goconte comenzarh rayenco & MeMOna e tema visto en & anience taler. Postencrments,
VRS

Quo 1as ertienca y QUS ks PONGIN AheNCIOn CUINGO estin PADINCO? (UNECES 50 O8N Cuents ¥
Oira DOrsONa s e8th PORKNGO SENCION? LCOMO? 8l USIEOES NCLan GUS A PFSONA 10 es esta
OMancHncs, quO Nacen? DESpues. S0 Nard 3 @RACICION 0O QU @6 NOQOCKM @ CISCUMIO. por
mum&yumwmamymwm

Para 1 GRIMPINCACon ol Bma, 36 MORFar 3 G5 SSIUTLArteS CROrArtes IMagenos OIFLD 00 1a%
CUNSS 50 DUSCArS QUO Silas COMPENCAN of SIQNINCAT0 ¥ POSIENOIMENts, 50 10§ CIFA QUi sIgNIfca.
14 mageres.

Fnaimento, 10 106 PESONtars of 10X30 00 61 o taler COf CPINIIND Y 50 1% PIOGUItArS Quo eNseta
©l cuento, pars radagar 1 COMprenmion (Ver aexo 1)

€0 esta Ocasiin, las AAs IFBDAjIAN en CINCO (PO QUE Serdn KAMA0os por Medo 08 B
sucesvamente.

mumummummmummmom,

UN Preacaco.

Ls antenior cthviosc se Bace CON of B 08 GUE WS NiNas COMPrENaan que of SIHNTCIN0 puede

SDIECH! CRETH UMY IMIGN. Y. MINNLIES SOCALIIN SUS TDUCS. 1O 100 GXPIESAN DAE OF QUINDS

00 ONaS. SN0 QUE LATDIGN OSLAIECEN CHRAMIS Y PURDN of oscuso Oo s
La Cocents ¥ Pasanco pOT CA0B QAUPC, ODSERVANGD Y EVANIANG0 COMO S¢ estd

Oazancn I SNSRI,

Hubo en fa corpinteria we extrofa
asamblea: las herramientas se reanieron
pora srreglor sus & ferencios €l mertilie
fue ¢l primers en ejercer la presidencia,
pero ko asambles fe notific que dedia
renuncior. (Lo couse? Hocie demasiodo
ruids, y se pasoba el Yiempo gelpeondo

El martillo reconscié su culpa, pero pidké
7| que fuera expulsado el teeriic: hobla que

darle muschas weltas pore que sirera de
aige.

1 tornillo 0cepté su retiro, pers o su ves

| pidié la expulsidn de fo lijo: ere muy
) 'éspera en su trato y siempre tena
N\ | friccions con los demés,

‘u bjo et de ocuerdo, con o
| condicién de que fuera expulsads ¢
) mw.m«hwmem!
4 | demés, come i & fuero perfecto.
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Anexo 2
Rubrica
En proceso Eninicio
Ceiterios
(108) -4 @)
Eivolumen de lavoz dela | 1 vokumen o1 un Mmoments 6310 | £l volumen de la voz do 8
estudanie o8 lo sufcientemente alto para ser | estudante es
o todes, 30 muy Sl pars ser
Tonodevor | s pars ser escuchado por | Embergo, a medd que va escocnado
sus compateras. Beblando ve bejendo sy toro, p«»q-l-ao«vw-r
muno
[ A [ o a
compateras, permeendo | veces mientras
Qo0 Expresen us iGees hablan; oo obstande. la mayoe | sus <dess, sin embargo,
Escucha parte 7 que sus
P epegd compafaras expresen sus 0canones y o escucha 8 su
idess. e
L el L La Az no comprende
mensae que sus mayoria e mensaje que sus ol mersage que sus
. no
Comprensidn | reconocendo ias ideas reconocendo aigunas de las opnaal respacto.
princpales y brndando las | ideas princpales y da aigunas.
frente a aqueto que
8 030 enuncaado expeesan s companerss
05 estidanse T3 estudune nckye Sigunce | La e3tu3ants o
palabeas clave en b elomentos claves que elermanios clavos en e
crescidn la fase que seve 3l mansye que dese | mensare & tanemer, ko cusl
como pista y, transmits, 5 embargo, hace que la comprensién de
c'“‘“""' clomentos que dotan | deben mclus més de elos, pars | este ses dficd
de mgndcado w Gue o marsae sea mis claro
repeesantaciin wel dol
mensa que desen
Parscps sctvamarcs &0 198 | €4 parcipa en s | No parscipa en ae
= 1sq | Bcthidades propuestas por | actwidades reakzadss, no sctwdades
erticlpes a docents castante, ko hace e s forma
rotn

En el tailer del:
> carpintero

=

roa

pertecrs

jwh,am

Lo s extuws de acunrds, con s condicdn de que feers xpulaads &
metrn, pues b pasche mdiendo ¢ ken donds, come 3 & fuere

Er am wvnd o copeters. 3¢ puss of delertel & ol S0 e,
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Actividad | V997, pero estara escrita en unos grafemas dderentes. que representaran cada letra del alfabeto. B =
it fin de esto es que cads estudiante intente descirar el mensaje que esta en el tablero. 10 minutos Criterios “ﬁg E"G:"' E"p'_:;b
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pasara a ls explicacion directs que estara ligada con la ejempificacion y parte del andlisis del mito Escucha > 7
de La doncella de ojos verdes (ver anexo 2) W”M M“-_E"'ﬂmu roescuchy
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Anexo 4.6 Sexto Taller Cuenta la Leyenda...
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Seamos detectives de leyendas
1. Completay Ia oraciéd 1as vocales que hagan falta en aquellos espacios en blanco.

L. Mdr_mnt_ s n_ fgr fmnn_ _mpnnt_
qu_ h_b_t_ _n I_ s_Iv_ ymunt_fis d_C_I_mb__.

2. Descifra el codigo del cofre ordenando las oraciones y frases de acuerdo a las pistas. Ten en cuenta que cada
frase u oracién tiene un nimero, después de ordenarlo, deberds escribir esos nimeros en el cofre.

perernne N Ee e N NerE NN e e N et eer s IererNNteeNraaeNNtteresterENIatEtesateseRstseResterRa .

1. Enlos vacaciones del afio pasado estuve en piscinay comi helado.

2. Labufanda grande, azul y de lana.

3. Elperroy el gato son muy buenos amiges del caballo.

4. Colombia tierra grande, biodiversa, colonida, bella y esplendida.

5. Thomas, sus primes y su abuelita mafiana indén o cominar en ko montafia. Ellos estdn muy emocionados.

Pistas para ordenar las oraciones y frases

«  Esuna frase que incluye tres adjetivos. ( )

- Esuna orocién con sustontivos que son animales. ()
H = Esuna frase que descnbe un lugar increible. ( )

- Esuna oracién que tiene dos tiempos. ()

- [Esuna orocién que habla de un tiempo de desconso. ()

Anexo 4.7 Séptimo Taller Dichosa Aprendiendo los Dichos de mi Tierra
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La ley

Hace mucho tiempo, cuando los animales

hablaban, e Sol se enamoré de la Luna y fue
correspondido por ella. No obstante, se dieron cuenta en
POco tiempo que, al aproximarse, uno destrula al oro; of
Sol derretia a la Luna y 1a Luna apagaba al Sol

Percibieron asi que ese amor era imposidle, pues al
aproximarse uno al otro, el planeta Tierra, tan dependiente
e es0s grandes astros, seria totalmente destruido, pues el
amor ardiente del Sol, derretia a la Luna, y las aguas de la
Luna inundarian la bera.

Fue entonces cuando ellos decidieron separarse. La Luna,
en desacuerdo con la separacidn, Bord dias y noches
seguidas. Sus abundantes ligrimas, se derramaron sobre
1a Tierra hasta Segar al mar; pero al Begar all, fueron
rechazadas por ser de agua dulce y las aguas del mar,
saladas. De tal modo que esas aguas, que eran lgrimas de
1a Luna, y que fueron devueltas por el mar, se
transformaron en nuestro grandioso rio Amazonas.
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Anexo 4.9 Noveno Taller Creando con Creatividad
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Anexo 4.10 Décimo Taller Narrando y Representando Magicamente las Leyendas y los Mitos
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Anexo 5 Consentimiento Informado

FORMATO
Emmrmn:mmw Y DE MENORES DE

--—hmun.

FOR00SGS! mumn—“_v-mu [ Pagina2de2

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha:
Yo, con CCJ ce [ Mo
en hod dd menor
con TL O No.

dedaro que he sido informado por LA UNIVERSIDAD
ummmuurmmmm 890.999.124-4, eenaonm-mmoowyua

pmdpdonh(ﬂonuo 11 - 86 de Bogota, que, enla Ley
1581 de 2012, Decreto wnnamﬂydmeMymumd
um % p:m de la L en la pagina web

cou:m wumammm necesarios para el
W«umaum muManyWMymm

v poner en el uso de
las mw alos su pércuda, ta, uso o
wmmmommmwm
de datos y de de edad no estd

salvo las
excepciones mhmoumwmwmuawlmm
responder a las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menor, debo velar por los 9! enla C y la Ley sobre
sus datos, especialmente el derecho a conocer, tificar y suprimir asl como el
derecho a revocar el para el de datos del menor, en los casos en
que sea Las ) con el dichos datos, pueden ser
tramitadas a través del e-mail: guejasyreclamos@pedagogica.edu.co

Lal la libertad, Sp acceso y
Whhmynmdmhmwmul de datos en
cualquier momento. Cualquier cambio serd info y en la pAgina web.

Teniendo en cuenta lo anterior, autorizo de manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequivoca a la UPN
mnnmmmoﬂmum de acuerdo con el Manual de politica intema y

para el yor delal y para los fines relacionados.
con su Mision.

Leido lo anterior, quela para el de los datos del menor de edad que
ha sido de forma y €s veraz, exacta, y
comprensible.

FIRMA
Nombre:
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