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4, Contenidos

En el documento se muestran los siguientes contenidos: marco conceptual: educacion
inclusiva, historia de la educacion para personas con discapacidad en el mundo, breve relato de

la educacion para personas con discapacidad en Colombia, evolucion del marco sobre
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inclusion a nivel internacional y marco legal sobre inclusion a nivel nacional; la evaluacion en
ciencias, la evaluacion de los aprendizajes, modelos de evaluacion, tipos de evaluacion,
relacién entre evaluacion y aprendizaje, dificultades en la ensefianza de la quimica; el
problema de investigacion: investigaciones sobre educacion inclusiva e investigaciones sobre
educacion inclusiva en; formulacion del problema; preguntas de investigacion; propositos de
la investigacion: objetivo general, objetivos especificos; aspectos metodologicos: enfoque de
la investigacion, poblacién de estudio, técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, fases

de la investigacion; resultados y analisis, conclusiones, bibliografia y anexos.

5. Metodologia

El estudio se realiza mediante un enfoque interpretativo, caracteristico de la investigacion
cualitativa, se recoge la informacion por medio de entrevistas semi-estructuradas con docentes y la
educadora especial, se aplican cuestionarios que buscan identificar las modificaciones o
flexibilizaciones que los docentes hacen del curriculo para trabajar en el aula con los estudiantes
de educacion inclusiva, se analizan los instrumentos de evaluacion empleados por los docentes y
finalmente se hace una propuesta de enseflanza- aprendizaje que intenta aportar una nueva
herramienta de trabajo en el aula que facilite los procesos de aprendizaje de la quimica, no solo a

los estudiantes de educacion inclusiva, sino también a los otros estudiantes.

6. Conclusiones

e A través de la presente investigacion se abordo una parte de la educacion inclusiva, la
relacionada a los tipos de evaluacién que emplean los docentes de Ciencias Naturales con

los estudiantes con discapacidad incluidos en la institucién educativa; se encontré que los
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tipos de evaluacion empleados corresponden segun las finalidades y funciones a
evaluaciones diagnosticas y sumativas, y segun el momento de la aplicacion en inicial,
procesual y final. Lo que determina que los instrumentos de evaluacion empleados por los
docentes se encuentran delimitados por la finalidad y el momento en que se aplican,
dejando de lado otros tipos de evaluacion que pueden contribuir al aprendizaje de todos los
estudiantes del aula incluyendo los de educacion inclusiva.

De los tipos de evaluacion empleados por los docentes también se puede decir que no dan
cuenta de los aprendizaje de los estudiantes de educacion inclusiva, ya que por estar
elaborados y pensados de forma unificante, tienden a dejar de lado las dificultades que un
estudiante de educacion inclusiva pueda tener para comprender los tipos de preguntas, esto
lleva a pensar que los resultados de estos nifios evidentemente no son iguales a los de los
demas, por lo tanto las valoraciones cuantitativas pueden llevar a los nifios de educacion
inclusiva a presentar pérdida o reprobacion de la asignatura, que no esta relacionada
directamente con su aprendizaje ya que ellos podrian evidenciar mediante otras formas de
valoraciéon sus conocimientos en quimica. Es decir, la evaluacion se convierte en una
barrera y no en una forma de aprender en ciencias, por lo tanto debe ser pensada para que
se adapte a las necesidades del estudiante y no al contrario.

De las entrevistas y el cuestionario aplicado se puede decir que en lo referente a las
caracteristicas y nivel de flexibilizacion del curriculo, no se hacen ajustes razonables que
seria lo demandado por la ley, pero aungue no se haga explicitamente si se realizan niveles
de flexibilizacion curricular, esto se evidencié en la forma en que algunos docentes
consideran los procesos de aprendizaje de los estudiantes de educacion inclusiva.

Una de las posturas frente al proceso de educacion inclusiva realizado en la institucién
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educativa es la de los maestros, los cuales piensan que es un problema tener nifios de
educacion inclusiva en el aula en condiciones de hacinamiento y de desigualdad,;
consideran que el gobierno estd obligado a invertir en el bienestar de los nifios de
educacion inclusiva , pero no lo hacen para ahorrar dinero generando con ello que los
nifios se integren al aula pero sin una atencion adecuada a sus necesidades, ya que
garantizar que los nifios estén dentro del aula no asegura que se generen procesos de

aprendizaje.
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INTRODUCCION

Esta investigacion se desarroll6 en el Colegio Fernando Mazuera Villegas 1.E.D.; sede A jornada
mafiana de la localidad de Bosa, Bogota-Colombia. En ella se indagd por los modelos y tipos de
evaluacion que emplean los docentes del area de Ciencias Naturales, cuando orientan la
asignatura de quimica en la educacion béasica secundaria y media, los cuales cuentan con
estudiantes de educacion inclusiva; para finalmente hacer una propuesta de ensefianza-

aprendizaje en la asignatura de quimica.

La caracterizacion que se hace de la poblacion de educacion inclusiva que llega a la institucion,
se apoya en el trabajo de la educadora especial asignada para esta sede, alli se hace un estudio de
cada caso, para conocer el diagndstico médico de cada estudiante e identificar las discapacidades

fisicas, cognitivas o de cualquier otro tipo que deberan ser atendidas.

El trabajo de investigacion se desarrolla con seis profesores de Quimica del area de Ciencias
Naturales, se analizan los instrumentos de evaluacion que emplean, las “posturas” que tienen
respecto al proceso de educacion inclusiva que desde hace varios afios se realiza en la institucion,
la forma en que ensefan a los estudiantes de educacion inclusiva, los cambios o adaptaciones al
curriculo que se ha hecho para lograr los procesos de aprendizaje en esta poblacion y las demas

opiniones que tienen sobre el tema de educacion inclusiva.

El trabajo se presenta en seis numerales, el primero aborda los aspectos conceptuales de la
educacion inclusiva: historia de la educacién para personas con discapacidad en el mundo, breve
relato de la educacion para personas con discapacidad en Colombia, evolucion del marco legal

sobre inclusiéon a nivel internacional y nacional, lo relacionado a la evaluacion en ciencias:
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modelos y tipos de evaluacion, relacion entre evaluacién y aprendizaje, y las dificultades que se

presentan en la ensefianza de la quimica.

En el segundo numeral se abordan algunos antecedentes de investigaciones educativas con
estudiantes de educacion inclusiva en general y de educacion de inclusion en clases de quimica,
las cuales sirven de apoyo para caracterizar el trabajo de inclusion llevado a cabo por la
institucion educativa que aborda esta investigacion. Sobre educacion inclusiva se encuentran
publicadas varias experiencias de investigacion, pero se ha reducido en particular a las que se

pueden hallar especificamente en el campo de la educacion en quimica.

En el tercer numeral se encuentra los propositos de la investigacion, el objetivo general y los

objetivos especificos.

En el cuarto numeral se presentan aspectos metodoldgicos como el enfoque de la investigacion,
poblacion de estudio, técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion y fases de la

investigacion.

En el numeral cinco se presenta los resultados, historia de la educacién inclusiva en el Colegio
Fernando Mazuera Villegas, proceso de educacion inclusiva llevada a cabo por el departamento
de Orientacion Escolar, la caracterizacion médica de los estudiantes de educacion inclusiva, las
entrevistas dadas por los docentes, el analisis de los instrumentos de evaluacién que los
profesores hacen a los estudiantes en educacién inclusiva y por Gltimo una unidad didactica
como propuesta de ensefianza-aprendizaje para trabajar en el aula con los estudiantes de

educacion inclusiva.

En el numeral seis se encuentran las conclusiones, los referentes bibliograficos y anexos.
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1. MARCO CONCEPTUAL

Los referentes conceptuales de esta investigacion estan centrados en dos, la educacion inclusiva

y la evaluacion en ciencias.

1.1. EDUCACION INCLUSIVA

Para definir la educacién inclusiva se toma como referencia algunas definiciones dadas por la
UNESCO, el Ministerio de Educacion Nacional y el Instituto Colombiano de Bienestar Familiar

que permiten entender no solo el concepto sino otros relacionados al mismo.

En su guia para asegurar la inclusion y la equidad en la educacion, define la Inclusién como “un
proceso que ayuda a superar los obstaculos que limitan la presencia, la participacion y los

logros de todos los y las estudiantes” (Unesco, 2017, p.13)

La Educacion Especial es definida como “unas clases o instrucciones disefiadas para

estudiantes clasificados como alumnos con necesidades educativas especiales” (Unesco, 2017,

p.7)

Las Necesidades Educativas Especiales se definen como “el término utilizado en algunos
paises para referirse a los nifios y nifias con deficiencias que se considera que requieren apoyo

adicional” (Unesco, 2017, p.7)

La Discapacidad Cognitiva es definida como las diferencias que pueden presentar los nifios y
nifias en sus ritmos de aprendizaje y desarrollo; se presenta una capacidad intelectual por debajo
del promedio del esperado; con dificultades en la memoria, percepcién y comprension; los

procesos de comunicacion, expresion y comprension pueden estar alterados y requiere de
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adaptaciones para participar en los procesos de aprendizaje de un aula regular. (Instituto

Colombiano de Bienestar Familiar, 2010, p.17)

La educacidn inclusiva es un modelo que busca atender las necesidades de aprendizaje de los
nifios, nifia y jovenes; creando metas comunes y propiciando un espacio que logre superar todo
tipo de exclusion, teniendo como base la educacion como derecho y no como privilegio,
garantizando el acceso, la participacion y la calidad de la misma. Defiende la igualdad de
oportunidades para todas y todos, sin distincion de fe, etnia, condicion social o cultural. (Unesco,

2009, p.8)

Por otro lado en la legislacion colombiana encontramos algunas definiciones que dan cuenta de
la educacidn inclusiva y lo que define a un estudiante con discapacidad.

En el decreto 1421 de 29 de agosto de 2017 del Ministerio de Educacion Nacional, el Articulo
2.3.3.5.1.4. Paragrafo 7 define a la educacion inclusiva como “ un proceso permanente que
reconoce, valora y responde de manera pertinente a la diversidad de caracteristicas, intereses,
posibilidades y expectativas de los nifias, nifios, adolescentes, jovenes y adultos, cuyo objetivo es
promover su desarrollo, aprendizaje y participacion, con pares de su misma edad, en un
ambiente de aprendizaje comdn, sin discriminacion o exclusion alguna, y que garantiza, en el
marco de los derechos humanos, los apoyos y los ajustes razonables requeridos en su proceso
educativo, a través de précticas, politicas y culturas que eliminan las barreras existentes en el
entorno educativo.” (Ministerio de Educacion Nacional, 2017).

En el caso de la definicion de un estudiante con discapacidad, en el Articulo 2.3.3.5.1.4.
Paragrafo 9 se contempla como “ persona vinculada al sistema educativo en constante
desarrollo y transformacion, con limitaciones en los aspectos fisico, mental, intelectual o

sensorial que, al interactuar con diversas barreras (actitudinales, derivadas de falsas creencias,

27



por desconocimiento, institucionales, de infraestructura, entre otras), pueden impedir su
aprendizaje y participacion plena y efectiva en la sociedad, atendiendo a los principios de
equidad de oportunidades e igualdad de condiciones.” (Ministerio de Educacion Nacional,
2017).

Estas dos definiciones contempladas en la ley colombiana, permiten visualizar ya no las
dificultades de aprendizaje que pueda tener el estudiante, sino las barreras o limites que le

impone la escuela o la sociedad para lograr desarrollar con éxito sus procesos cognitivos.

1.1.1. Historia de la educacion para personas con discapacidad en el mundo. Varios autores
coinciden que en el mundo antes de 1900 no se hablaba de inclusién o educacion especial, es
mas, pocos nifios eran los que asistian a la escuela; la poblacion infantil era valorada por médicos
segun los criterios de la época y aquellos que no se ajustaran a “la norma” eran considerados
enfermos mentales. Es por ello que surgen instituciones de caracter medico para atender a la
“poblacidon excluida”, pero no se tenian centros educativos que trataran a estos nifios

considerados con “deficiencias”.

Transformaciones sociales, culturales, asi como el campo de la medicina contribuyeron a que
diferentes paises Europeos y de América del Norte pudieran a ingresar a su poblacion infantil
con alguna dificultad cognitiva en centros educativos. Una vez ingresados detectaron el déficit de
algunos nifios y comenzaron a clasificarlos de acuerdo al nivel de discapacidad, entre las cuales

se realizo la clasificacion de Binet y Simdn (1907). (Avila y Esquivel, 2009, p. 4)

Una vez que se diagnosticd la poblacion se inicio la creacion de centros especializados que

brindaban asistencias méas de tipo medico que pedagdgico, pero que con los afios se fueron
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realizando estudios que buscaban la mejora en los procesos de atencion, incluyendo el educativo.
En los inicios los estudiantes eran recluidos alli por largos periodos de tiempo y podria decirse

que permanecian aislados de la sociedad e inclusive de sus familias.

Antes de 1940 ningun nifio con discapacidad cognitiva era aceptado en una escuela regular, pero
los cambios que se seguian presentando en el mundo hicieron que los padres de familia junto con
los mismos miembros de la comunidad de personas con discapacidad comenzaran a exigir la
vinculacion a centros educativos regulares de sus hijos, dandose los primeros pasos en Estados
Unidos con la creacion de National Association for Retarded Children en 1950. Siguiendo este
ejemplo la politica social en Dinamarca se asumid el principio de normalizacién, donde se
consideraba que las personas con deficiencias podian asumir comportamientos regulares y
desarrollar las mismas actividades que una persona comun, teniendo en cuenta y reconociendo su

dificultad.

Aln asi en los afios 60 y 70 los nifios con algun tipo de dificultad cognitiva seguian asistiendo a
centros especializados, donde se relacionaban casi exclusivamente con nifios de su misma
condicion; en Estados Unidos la oleada de protestas por la discriminacion de negros e hispanos
Ilevé a los padres de familia de los nifios con discapacidad a exigir una verdadera inclusion en
las aulas. Fue como se promulgé la ley puablica de integracion en 1975, obligando con ello a
llevar a los nifios con discapacidad a las aulas regulares junto con sus educadores especiales.

(Arnaiz, 2003).

Se inicia entonces en América del Norte, diversos estudios psicoldgicos y pedagdgicos de la

forma en que se deberia ensefiar a estos nifios, Reynolds publica en 1972 un sistema de
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ensefianza de cascada; que fue acogido por muchos afios en el mundo. Dicho modelo se presenta

en la figura 1.

Figura 1: Modelo de Ensefianza de Cascada propuesto por Reynolds 1972

Escuela
Residencial

Escuela Especial

Aula Especial

Mayor parte del
tiempo en el Aula Especial

Clase Ordinaria con
Aula de Recursos

Clase Ordinaria con
Especialistas Itinerantes

Clase Ordinaria

Fuente: Tomado de Arnaiz, P. (2003) Educacion Inclusiva: una escuela para todos. Editorial Aljibe. (p.56)

Con la aplicacion del sistema de educacion de Reynolds, este sistema de educacion se daba inicio
a los primeros intentos de incluir a esta poblacién en el aula regular. EI modelo demostr6 que
habia nifios que lograban avanzar en su proceso educativo, logrando salir de las instituciones
especializadas e integrarse a un aula ordinaria.

Posterior a este modelo y hasta la fecha, se han ido ganando derechos y generando posibilidades
de inclusion para todas aquellas personas que en el pasado habian sido aisladas y excluidas; la
promulgacion de los derechos humanos, la constitucién de cada nacion y normas internacionales
han buscado proteger y garantizar el derecho a la educacion incluyente de nifios y nifias, dando
paso a nuevas investigaciones en psicologia, pedagogia y didactica que dan pautas para el trabajo

con esta poblacion.
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1.1.2. Breve relato de la educacién para personas con discapacidad en Colombia. Segun
Vargas, Paredes y Chacon (2012), antes del siglo XV se referian a este tipo de poblacién con
algln tipo de discapacidad como “anormales”, en el siglo XV “inocentes”, en los siglos XVI y
XVII sordos, en el siglo XVIII se incluyeron a los sordos y ciegos, en el siglo X1X a la lista de
sordos y ciegos se incluyeron deficientes mentales, posteriormente en el siglo XX se adicionaron
a esta clasificacion los sordos, ciegos, deficientes mentales, deficientes fisicos, inadaptados,
autistas, superdotados, trastornos de aprendizaje. La evolucion de esta clasificacion de la
poblacion con algin grado de discapacidad dio un giro en el Siglo XXI, pasando a llamarse
“Estudiantes con necesidades educativas especiales. ”

Fuera de esta clasificacion, Valencia (2012) establece que durante la primera mitad de siglo XX
en Colombia no se conocia el término inclusion, por el contrario podria hablarse de exclusion;
fue a partir de la promulgacién de los derechos humanos en 1948, que se formularon politicas
que buscaban implementar la educacion especial para las personas con discapacidad.

En los afios cincuenta se inicio en el pais un modelo de educacion especial, que buscaba brindar
educacion a todas aquellas comunidades que por su condicion psicolégica, fisica o social fuera
considerada como “anormal”, generando un sistema educativo segregacionista que aislaba a los
estudiantes de su entorno natural.

Posteriormente en los afios setenta se presenta un nuevo término que nace de las
inconformidades y criticas presentadas al modelo de educacion especial, surge el concepto de
“Necesidades Educativas Especiales” (NEE), con el cual se buscaba que cada nifio
independientemente de su discapacidad pudiera acceder a la educacion. (Aguilar, C., Alonso, M.,

Padros, M. y Pulido, M. ,2010).
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Es a partir de 1980 que se empieza a utilizar un término que pretende agrupar a las minorias
existentes en el pais, que en su momento eran los grupos étnicos y la poblacion con discapacidad,
este término es el de “integracion”, basado en un principio que es la aceptacion por parte de la
sociedad de la diferencia; retomandola desde una perspectiva social que va mas alld de un
integracion fisica del individuo, sino ademas de una orientacion y ayuda hacia el cambio de
mentalidad de una sociedad que aislaba todo aquello considerado como diferente o anormal. Este
nuevo modelo de integracion se basaba en un principio de “normalizacidén”, que buscaba que las
personas con NEE fueran aceptadas y respetados su derechos para posibilitar al maximo el

desarrollo de sus capacidades; ya no aislados sino integrados.

Luego en la década de los 90, el término cambia debido a la evolucién del mismo producido por
las investigaciones en el campo educativo y psicologico, pasa a llamarse “inclusion”, que es
considerado un término mas apropiado para referirse a los propdsitos de la educacion que van
enfocados a las personas con discapacidad. (Beltran-Villamizar, Y. I., Martinez-Fuentes, Y. L. y

Vargas-Beltran, A. S., 2015)

Finalmente en el afio 2000 se empieza a hablar de educacidon inclusiva, proveniente de politicas
globales dadas por la Unesco en 1994, en donde todos los estudiantes se deben beneficiar de una
educacion adaptada a sus necesidades, ya no solo aquellos con condicion de discapacidad o
necesidades educativas especiales; para garantizar ese derechos se pide a todas las naciones
promulgar politicas publicas que exijan a las escuelas recibir a todos aquellos nifios que antes se
encontraban excluidos de las aulas regulares, por la situacion que fuera, propiciando con ello una

escuela verdaderamente incluyente.
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1.1.3. Evolucion del Marco legal sobre inclusion a nivel internacional. Muchas de las leyes
que se muestran a continuacion manejan términos y lenguajes ya obsoletos, que fueron
replanteados con el tiempo y abolidos, pero que se presentan para ver la evolucién que las

mismas han tenido en el marco internacional, respecto al tema de inclusion.

En el ambito internacional se han promulgado varias leyes y derechos a través del tiempo, un
recuento cronoldgico de estas iniciativas en defensa de los nifios con discapacidad fisica o
cognitiva inicia con la Declaracion Universal de los Derechos Humanos, en su articulo 29 dice
que toda persona tiene derecho a la educacion, la cual debe ser gratuita, con una instruccion
elemental obligatoria; con objetivo del pleno desarrollo de la personalidad y en busca del respeto

por los derechos humanos y las libertades. (Organizacion de las Naciones Unidas, 1948).

Asi mismo se encuentra en la Declaracion de los derechos del nifio: su principio 5 establece “El
derecho a una educacion y a un tratamiento especial para aquellos nifios que sufren alguna

discapacidad mental o fisica. ” (Organizacion de las Naciones Unidas, 1959).

De otra parte en la Declaracion de los derechos del retrasado mental establece en su articulo 2
que “el retrasado mental tiene derecho a la atencion médica, al tratamiento fisico, la educacion,
la capacitacion, rehabilitacion y la orientacion, que le permitan desarrollar al maximo sus

capacidades y aptitudes . (Organizacién de las Naciones Unidas, 1971).

Otros aspectos de la misma ley en el articulo 3 indican que “la persona con retraso mental tiene
derecho a la seguridad econémica y a un nivel de vida decoroso, y en la medida de sus
posibilidades y capacidades a desempefiar un empleo productivo o alguna ocupacién dutil.”

(Organizacion de las Naciones Unidas, 1971).
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Se reconoce ademés la Convencion sobre los derechos del nifio, en el articulo 23 indica que
“Todos los nifios mental o fisicamente impedidos tienen derecho a recibir cuidados, educacion,
adiestramiento especiales, destinados a lograr su autosuficiencia e integracion activa en la

comunidad”. (Organizacién de las Naciones Unidas, 1989).

Este principio es recogido en la Declaracion mundial sobre educacion para todos (1990) y en su
Articulo 3 habla sobre la universalizacion y acceso a la educacion, reconoce las necesidades
educativas de aquellas personas impedidas y toma medidas para favorecer la integracion al
sistema educativo, promoviendo la igualdad y acceso a la educacion para toda la poblacion

cualquiera que sea su limitaciéon. (UNESCO, 1990).

En el mismo aspecto la Declaracion de Salamanca y marco de accion sobre necesidades
educativas especiales: Esta declaracion establece las politicas y normas a seguir para lograr una
integracion de la poblacion con necesidades educativas especiales, nifios trabajadores,
pertenecientes a minorias linglisticas, étnicas y religiosas, nifios de la calle y todos aquellos que
hasta el momento habian sido excluidos de la escuela regular; invita a los gobiernos, a las
escuelas y a toda la poblacion del mundo a vencer la diferencia y respaldar la inclusion.

(Organizacion de las Naciones Unidas, 1994).

Finalmente se establece el Marco de Accidn de Dakar que recoge los compromisos anteriores y
en otras convenciones, busca brindar educacion a las personas méas desfavorecidas y excluidas de
la sociedad, que por cuestiones politicas y sociales han sido aisladas del derecho a la educacion,

incluyendo los nifios con necesidades educativas especiales. (UNESCO, 2000).

En el ultimo decenio la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, en su

articulo 24 resalta la obligatoriedad de brindar educacién a toda persona con discapacidad a lo
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largo de toda su vida, asegurando un sistema de educacion inclusivo que tenga en cuenta la
diversidad en la discapacidad y asi mismo brinde las herramientas de apoyo necesarias para que

el individuo no sea discriminado. (Organizacion de las Naciones Unidas, 2007).

1.1.4. Marco legal sobre inclusion a nivel nacional. Con respecto a las politicas colombianas
se encuentra que en la Constitucion politica de Colombia de 1991 en su Articulo 13, establece
que “El Estado protegera especialmente a aquellas personas que por su condicién econdmica,
fisica 0 mental, se encuentren en circunstancia de debilidad manifiesta y sancionara los abusos

0 maltratos que contra ellas se cometan ”. (Constitucién Politica de Colombia, 1991).

A si mismo en el Articulo 47 se hace referencia que “El Estado adelantara una politica de
prevision, rehabilitacion e integracién social para los disminuidos fisicos, sensoriales y
psiquicos, a quienes se prestara la atencién especializada que requieran”. (Constitucion Politica

de Colombia, 1991).

Es en el Decreto 2082 del 18 de noviembre de 1996 del Ministerio de Educacién Nacional,
donde se constituye la politica educativa en Colombia y se reglamenta la atencion educativa a
todas aquellas personas con limitaciones, capacidades o talentos excepcionales; en €l se establece
el caracter de la atencion educativa que se brindard a este tipo de poblacién, el cual serd de

caracter formal, no formal e informal.

La Ley 361 de 1997 busca brindar los mecanismos de apoyo econdémico, social y cultural para
todas aquellas personas en condicién de discapacidad, que hasta el momento han sido vulnerados

sus derechos fundamentales y han visto restringidos sus necesidades basicas como la educacion.

La Ley 1145 de 2007 establece. "Por medio de la cual se organiza el sistema nacional de
discapacidad y se dictan otras disposiciones". En su articulo 4, de la anterior ley, menciona que
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el Gobierno Nacional debera brindar los medios necesarios a toda la poblacion con discapacidad,
para que puedan gozar satisfactoriamente de los derechos y oportunidades que la demas

poblacion disfruta.

La Ley 1346 de 2009 aprueba la convencion sobre los derechos de las personas con discapacidad
y establece unas obligaciones de igualdad y no discriminacion para toda la poblacion con
discapacidad. En su articulo 24 reconoce el derecho a la educacién y solicita a las instituciones
realizar los ajustes necesarios que requiera cada individuo, para acceder a una educacion plena y

de calidad.

El Decreto 366 de 2009 establece "Por medio del cual se reglamenta la organizacion del
servicio de apoyo pedagogico para la atencion de los estudiantes con discapacidad y con

capacidades o con talentos excepcionales, en el marco de la educacion inclusiva.”

El Decreto 1421 de 2017 reglamenta en el marco de la educacion inclusiva “la atencion
educativa a la poblacién con discapacidad”. Es el Gltimo decreto emanado del Ministerio de
Educacion Nacional, el cual establece las disposiciones generales en el &mbito de la inclusién,
los objetivos de la misma, &mbito de aplicacion, principio y definiciones; se encuentra una nueva
definicidn para la educacion inclusiva, el estudiante con discapacidad y curriculo flexible.

Establece la permanencia de las personas con discapacidad dentro de las instituciones y los
planes individuales de ajustes razonables (PIAR), que debe realizar cada institucién en
construccion conjunta con la comunidad educativa, para garantizar el aprendizaje, promocion y
permanencia de los estudiantes de inclusion. Para lograrlo el Gobierno Nacional ofrece una serie
de inversiones y recursos financieros, que buscan dotar a las instituciones que se involucren en

los proyectos de inclusion.
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1.2. LAEVALUACION EN CIENCIAS

Otro aspecto que se aborda en la investigacion es el referido a la evaluacion en ciencias, Al
respecto se contemplan los aprendizajes, algunos modelos y tipos de evaluacion, los relacionados

inclusion educativa, evaluacion y aprendizajes, en particular de la quimica.

1.2.1. Evaluacion de los aprendizajes. Son muchas las definiciones que se pueden hallar en la
literatura sobre el concepto “evaluacion”, pero lo importante no es la definicion en si sino el
objetivo con el cual un docente emplea la evaluacién dentro del proceso de ensefianza y ain mas
importante si la emplea como instrumento de aprendizaje.

Uno de los mayores retos de los docentes es la evaluacion de los aprendizajes de sus estudiantes,
para ello debe cuestionarse inicialmente ¢qué es la evaluacion?

Una definicién de este término la da la Real Academia Espafiola que define evaluacién como:
“accion y efecto de evaluar” y evaluar como: “I. Serialar el valor de algo, 2. Estimar, calcular

)

el valor de algo, 3. Estimar los conocimientos, aptitudes y rendimiento de los alumnos.’

Para algunos referentes como Reategui, Arakaki y Flores (2001) la evaluacion es entendida como
un proceso basico de valoracion, donde se logra extraer informacion relevante de aquellos logros
que el alumno ha alcanzado y este insumo es usado por el maestro para dar un juicio, que mas
tarde da la posibilidad de tomar decisiones en el ejercicio educativo. Los autores presentan un
cuadro comparativo entre las acciones de un profesor tradicional y uno innovador, establecen los

aspectos que caracterizan la evaluacion que aplica cada uno.
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Cuadro 1: Cuadro comparativo entre modelos de evaluacion presentado por Reategui, N., Arakaki, M. y Flores, C.

Aspectos g tomar en cuenta

Profesor tradicional

Profesor innovador

Las actividades de evaluacién son
consideradas como parte inte-
grante del proceso didactico. En
ningun momento, como metas en
si mismas

Procesc
didactico

Proceso
didactico

Las actividades de evaluacion son
fundamentalmente un proceso
continuo de apreciacién, que debe
acompanfiar siempre toda actividad
didactica

Antes de aplicar una prueba de
evaluacién, hay que definir lo que
se quiere evaluar

Voy a
evaluar...

Las técnicas y los recursos evalua-
dores deben apoyarse en las nece-
sidades basicas del ser humano:
seguridad, afecto, estima, etc,, para
facilitar una apreciacion reat de las
diversas conductas del sujeto

Lo importante es determinar y po-
ner en evidencia el progreso del
alumno respecto a sus aptitudes,
intereses y propésites; no de
comparar sus aptitudes con las de
otro alumno, con lo cual se resta
interés a las categorizaciones por
rendimiento y puestos de honor

200 25° 30

La evaluacion debe reflejar posi-
bles deficiencias en el proceso de
aprendizaje del alumno, para

@ Profesor

orientario a corregirlas Profesor

La evaluacion debe ser integrada i

a la programacién escolar a largo Evaluacidn Evaluacion

y corto plazo

La evaluacién abarca también al i Evaluacién
profesorado y a ta institucién Evaluacion

educativa. Y le permitira al l f

docente tener una constancia

objetiva de su propia labor, para Alumno Alumno Profesor  Escuela

aumentar asi su eficacia

Fuente: Tomado de Reategui, N., Arakaki, M. y Flores, C. (2001). El reto de la evaluacion. Lima, Perd: Ministerio de

Educacion del Per. (p. 14)
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Este cuadro de comparacion entre la evaluacion de un profesor tradicional y uno innovador
permite tomar una postura frente a la caracterizacion de las practicas evaluativas de los docentes,

la cual permite determinar si la evaluacion aplicada a los estudiantes presenta uno u otro aspecto.

De otro lado, Santos (2003) aborda un tema de la evaluacion que puede ser inquisidor para el
maestro, “Dime como evaluas y te diré qué tipo de profesional y de persona eres”(p. 69): al
analizar la forma en que un docente evallUa, no solo se estd teniendo en cuenta el instrumento
empleado, sino una serie de factores que van asociados. Para el autor el docente actGa dentro de
un contexto que condiciona necesariamente su practica evaluativa y aquellos factores que inciden
son: Prescripciones legales, Supervisiones institucionales, Presiones sociales, Condiciones

Organizativas.

Cuando se analiza la evaluacion empleada por un docente se puede también identificar la idea
que tiene de los que significa para él el proceso de ensefiar y el de aprender, de la forma en que
quiere que el estudiante asimile el conocimiento y la manera en que él puede ayudarlo a hacerlo.
La evaluacion finalmente deja ver la forma en que el docente ha ensefiado, si los resultados
obtenidos revelan una dificultas de los que aprenden, esto a su vez no es responsabilidad
exclusiva del aprendiz, sino que devela una responsabilidad compartida con el profesor.

No es solo responsabilidad del estudiante comprobar el esfuerzo realizado, sino del maestro en
realizar una prueba que logre reunir los elementos necesarios para que sea un estimulo hacia el
aprendizaje y no un elemento opresor.

Para Mora (2004) la evaluacion puede ser entendida de diversas maneras que estan supeditadas
por las necesidades, los propdsitos y los objetivos que tengan la entidad o persona que requiera

hacerla.
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Cano define la evaluacion como una palabra elastica a la cual se le pueden dar diferentes usos,
entre los cuales establece el siguiente “el conjunto de actividades que sirven para dar un juicio,
hacer una valoracion, medir “algo” (objeto, situacion, proceso) de acuerdo con determinados

criterios de valor con que se emite dicho juicio.” (Cano, 2005).

1.2.2. Modelos de evaluacién. A manera de sintesis Cajigas y Garcia (2014), hacen una
compilacion bibliografica desde el 2000 al 2013, de varios modelos de evaluacion empleados en
las ciencias naturales, algunos de ellos permiten analizar en esta investigacion los modelos

evaluativos empleados por los docentes del caso en estudio.

A continuacion se presenta la sintesis de los modelos didacticos mas representativos empleados

en el aprendizaje de las Ciencias Naturales:

Tabla 1. Sintesis de los Modelos de evaluacion en Ciencias Naturales propuesto por Cajigas y Garcia (2014)

Modelo Descripcion

Transmisidn-recepcién En este modelo se considera a la ciencia como un conjunto de
conocimientos ya acabados, donde el estudiante se considera una tabla
raza al cual el profesor va llenando de conocimientos.

Aprendizaje Tiene su sustento en las ciencias empirico-deductivo, con el uso del

por descubrimiento método cientifico, partiendo de la observacion como base haciéndola
independiente de los contenidos y con la experiencia como eje.

Aprendizaje En Rodriguez (2008, p. 8) se menciona el modelo creado por Ausubel,

significativo por resalta la importancia de que los docentes valoren las ideas previas o

transmision-recepcion  preconceptos de los estudiantes. Destaca la creacién de inclusores en la
estructura cognoscitiva de los estudiantes, donde ocurren procesos de

insercion de la nueva informacion presentada.
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Aprendizaje de las
ciencias basado en el
uso de problemas

Aprendizaje por

cambio conceptual

Aprendizaje por

investigacion

Se basa en la resolucion de problemas donde la situacion que se le
presente al estudiante requiera analizar, descubrir, crear hipdtesis,
confrontar, reflexionar, comunicar ideas y argumentar.

Aqui se reconoce una estructura cognoscitiva del estudiante pero se
enfatiza en la ensefianza de las ciencias mediante el conflicto cognitivo,
buscando un cambio conceptual al hacer comparacion entre lo que ya
sabe y la nueva informacion que se le presenta.

Este tipo de modelo se basa en concepciones constructivistas, donde el
espanol Gil (1993) plantea situaciones problemas que generen interés
para el alumno, trabajo en grupo y resolucion de un problema siguiendo
la orientacion cientifica, creando  esquemas, memorias, mapas
conceptuales y otros para presentar los nuevos conocimientos

encontrados.

Fuente: Propia Ferndndez, Y. (2018), elaborado a partir del articulo de Cajigas y Garcia (2014)

Otros autores rescatan la evaluacion desde la concepcidn constructivista que implica “la

concepcion constructivista del aprendizaje nos viene a explicar el proceso evaluativo como una

intervencion que ayuda a los sujetos a reconstruir los temas que se estan evaluando, es decir, la

evaluacion es concebida como un proceso generador de cambios que va en busca de como el

sujeto significa la realidad. ” (Astorga y Bazéan, 2013, p. 17).

A continuacion se presenta un cuadro comparativo propuesto por Astorga y Bazéan (2013), donde

se puede identificar la evaluacién empleada dependiendo del enfoque del profesor:
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Cuadro 2: Cuadro comparativo entre la evaluacion tradicional y la evaluacion constructivista

ENFOQUE TRADICIONAL

ENFOQUE ACTUAL

Todos los alumnos aprenden de la misma
manera. La ensefianza y la evaluacion se
pueden estandarizar,

Mo existen alumnos estindar. Cada estudiante
construye su propio aprendizaje a partir de sus
saberes previos y mediado por otros. La
ensefanza y la evaluacion se diversifica.

La dnica forma de evaluar el progreso de los
estudiantes es a través de pruebas de lapiz y
papel.

Existen variados procedimientos para evaluar.
Observacion, realizacion de proyectos, trabajos
practicos, portafolios, biticoras de aprendizaje,
pruebas de lapiz y papel, permiten una mirada y
comprension global del proceso.

La evaluacion esta separada del curriculo y de
la ensenanza. Existen tiempos, lugares y
métodos para realizarla.

Los limites entre curriculo y evaluacion se
diluyen. La evaluacion ocurre en y a través del
curriculo, es decir, en la practica diaria.

Existe un cuerpo de conocimiento bien
definido gue los alumnos han de dominar; el
mismo gue han de demostrar/reproducir en
la prueba.

El fin principal de la educacion no es la
reproduccion. Aprender a aprender, desarrollar
habilidades, destrezas, pensamiento critico y
reflexivo, actitudes. Aprender para toda la vida.

Al disefiar un procedimiento evaluativo, la
eficiencia  (correccion, cuantificacion  y
aplicacion) es lo mis importante.

Al disefiar un procedimiento  evaluativo
importan los beneficios que éste puede aportar
al aprendizaje del estudiante.

La ensefianza exitosa prepara al alumno para
rendir bien en las pruebas disefiadas para
medir sus conocimientos,

La ensenanza exitosa prepara al alumno para
aprender a aprender, transferir los aprendizajes
mas alld de la sala de clases; para la vida

Promocion de la cultura del control, de la
seleccion,  comprobacion,  clasificacion,
competitividad, inmediatez, del poder.
Irreflexiva y antidemocratica.

Promocion de la cultura de la comprension,
didlogo, retroalimentacion, aprendizaje,
reflexion, autocritica. Democratica, flexible,
colegiada.

Fuente: Tomado de Astorgay Bazan (2013). Evaluacion de los Aprendizajes: aspectos epistémicos, técnicos y pedagdgicos

para una préctica educativa transformadora. Santiago, Chile: Universidad Academia de Humanismo Cristiano. (p. 19)
De este comparativo se rescata que hay varias formas de hacer evaluacion, de planificar la misma
y de hacer algo con los resultados de éste, dependiendo de la poblacidn participante; situacion

gue se ajusta a esta investigacion.

1.2.3. Tipos de evaluacion. Son varios los tipos de evaluacion que se pueden emplea dentro del
aula de clase para los diferentes cursos, algunos de los que se exponen a continuacion estan
relacionados con: el objeto, finalidad, funcidn, agente que lo aplica, el criterio de comparacion y

la perspectiva metodologica. La sintesis de Cajigas y Garcia (2014) contempla no solo las
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necesidades, fines y modelos de la evaluacion, sino ademas da pauta para la toma de decisiones

que retroalimenta el proceso educativo.

Tabla 2. Tipos de Evaluacién segln Cajigas y Garcia (2014)

Tipo de Evaluacion

Descripcion

Segun el Objeto de
la evaluacion
-Evaluacién global

Segun las
finalidades y
funciones
-Diagnostica
-Formativa
-Sumativa

Segun el agente que
la aplica
-Interna
-Externa

Segun el momento
de aplicacién

-Inicial

-Procesual

-Final

Segun el criterio de
comparacion
-Normativa
-Criterial
-ldiografica

El objeto de la evaluacion debe ser el aprendizaje y los resultados.
-En la evaluacion global se tienen en cuenta un todo, docentes,
institucion, material empleado, etc., es holistica.

La finalidad de la evaluacion estd estrechamente relacionada con la
funcidén que le sea asignada.

-La evaluacion diagnostica es la que se realiza antes de la intervencion
pedagogica.

-La formativa proporciona informacion continua para planificar y
producir mejoras en el proceso que lleva a cabo durante el aprendizaje.
-La sumativa permite recolectar juicios valorativos a lo largo de periodos
de tiempo y sirven para tomar decisiones.

Esta descrita desde la perspectiva de quien la realiza.

-La interna es la que se realiza desde el punto de vista del protagonista,
pude ser auotoevaluacién, coevaluacion y heteroevaluacion.

-La externa es un complemento de la interna y abarca la mirada de otros,
los cuales pueden ser expertos.

Es la que se realiza en tiempos distintos del proceso educativo.

-En la evaluacidn inicial se detecta la partida de los sujetos al inicio de un
curso académico.

-La procesual se hace a lo largo de un periodo de tiempo para analizar el
logro de metas u objetivos durante el desarrollo de un programa.

-La final se suele emplear para retroalimentar un proceso formativo y
recoge la informacion final de un objetivo educativo.

Se utiliza para evaluar el objeto-sujeto

-La normativa es la comparacion del nivel de un estudiante con el del
grupo en el que se encuentra.

-La criterial compara el nivel del estudiante no con su grupo, sino con un
criterio externo bien establecido.

-La idiografica es la comparacion del mismo estudiante en su proceso,
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antes y despues.

Segln la perspectiva -La cuantitativa se encarga de evaluar el rendimiento del estudiante en

metodoldgica términos de conductas observables.

-Cuantitativa -La cualitativa busca recoger evidencias de los procesos,
-Cualitativa comportamientos, actuaciones, actitudes, destrezas y objetivos que logren
-Auténtica de aula los estudiantes.

-De la actuacion -La auténtica de aula son formas de trabajo en los cuales los estudiantes

deben poner en practica una situacion de la vida real y solucionarla con
los aprendizajes logrados en el aula.
-La de actuacion recoge informacion diaria por medio de un portafolio.

Fuente: Propia Fernandez, Y. (2018), elaborado a partir del articulo de los tipos de evaluacion de Cajigas y Garcia (2014)

1.2.4. Relacion entre evaluacion y aprendizaje. Para Chamizo (1996) la evaluacion es un
proceso continuo, no de un solo momento, se lleva a cabo durante todo el tiempo que el
estudiante se encuentre en formacidn; con ésta lo que se pretende es observar lo que ocurre en el
aula, para ajustar los procesos de ensefianza de acuerdo a las necesidades de aprendizaje de cada
estudiante. No es por lo tanto un resultado sino un fin, por tanto la relacion entre evaluacion y
aprendizaje debe ser esa, un medio para ajustar las actividades de ensefianza que me pueda llevar

a lograr el fin altimo para el cual el docente ha preparado su clase...que el estudiante aprenda.

Los autores Nieda y Macedo (1997), dicen que muchos docentes actualmente hablan del
constructivismo, conocen sus enunciados y citan muy bien a sus autores, pero pocos hacen la
comparacion entre lo que dicen hacer en clase y los verdaderos procesos que se desarrollan en
ella; una muestra de esto es la forma en que evallan, ya que esta intimamente ligada a la forma
en como ensefian. Si un docente analiza los instrumentos de evaluacién empleados en su
practica pedagdgica, encontrarian muchos elementos para innovar y poder determinar si su
modelo de ensefianza-aprendizaje es el adecuado para lograr las metas de aprendizaje de los

estudiantes.
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Existen varias innovaciones pedagdgicas en los modelos de ensefianza- aprendizaje, pero si lo
que se evalla no concuerda con lo que se pretende ensefiar, si por el contrario la evaluacion
busca solo la repeticién de los contenidos conceptuales que el estudiante aprendid en clase, nada
se estara haciendo. Por consiguiente debe cambiarse muchos aspectos para lograr un verdadero

modelo constructivista de ensefianza- aprendizaje.

El primero es cambiar la vision que se tiene del estudiante, de considerarse un ser un ser pasivo,
receptivo y mecanico, a ser escuchado y entendido como un individuo proactivo, actor central de
su propio proceso de aprendizaje. Entender que desde muy temprana edad ya son capaces de dar
opiniones sobre temas que involucran su realidad social, que reflexionan y viven experiencias

que los hacen criticos.

A continuacién se presenta un cuadro donde se describen las implicaciones que tiene la

evaluacion que se piensa bajo un modelo constructivista:

Cuadro 3. Implicaciones de una evaluacion constructivista

Implicaciones para la evaluacion
1. Promover acciones evaluativas que pongan en juego la
significatividad (funcionalidad) de los nuevos aprendizajes.
2. Evitar los modelos memoristicos en los que solo se pone de

Teorias del aprendizaje
El conocimiento es algo que se
construye.
El aprendizaje es un proceso de

creacion de significados a partir de los
conocimientos previos: €s un proceso
de transformacion de las estructuras
cognitivas del alumnado como
Consecuencla ['l.l;" nuevos
conocimientos,

manifiesto la capacidad para reconocer o evocar.
3. Promover actividades y tareas de evaluacion que tengan
sentido para el alumnado.

Hay wvariedad en los estilos de
aprendizaje, la capacidad de atencidon,
la memoria, el ritmo de desarrollo y

las formas de inteligencia.

1. Promover distintas formas de evaluacion.

2. Dar oportunidades para revisar y repensar.

3. Utilizar procedimientos que permitan al alumnado
aprender a construir su forma personal de aprender, a
manejar autonomamente procedimientos de evaluacion y
corregir los errores que pueda detectar.
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Las personas tienen una ejecucion
mejor cuando conocen la  meta,
observan modelos y saben los
criterios y estandares que se tendran
€N cuenta.

1. Promover que el alumnado haga suyos los objetivos del
aprendizaje y los criterios que se van a utilizar para
evaluarlos.

2. Proporcionar una amplia gama de modelos de ejemplo
sobre trabajos de los alumnos para discutir sus
caracteristicas.

3. Discutir los criterios que se utilizaran para juzgar la
ejecucion.

Se reconoce que el conocimiento y la
regulacion de los propios procesos
cognitivos son la clave para favorecer
la capacidad de aprender a aprender.
Es ]Ill]]ﬂ]'t.‘in[(" saber manejar su
propio proceso de aprendizaje.

1. Promover la autoevaluacion.
2. Estimular los procesos de coevaluacion entre el profesor
y el alumno y entre estos entre si.
3. Ofrecer retroalimentacion tanto de los errores como de
los aciertos.
4. Hacer tomar conciencia al alumnado de lo que ha
aprendido asi como de los procesos que le han permitido

construlr nuevos :I}'I:]'E"I'I.[l]}‘..'ll("ﬁ.

La motivacion, el esfuerzo y la
autoestima afectan al aprendizaje y la
ejecucion de la persona.

1. Atribuir los fracasos a razones temporales y externas y
los éxitos a razones internas y perdurables.

2. Estimular relaciones entre el esfuerzo y los resultados.

3. Incorporar de manera natural tareas de evaluacion

durante el proceso de ensefianza aprendizaje que puedan
servir al alumnado para tomar conciencia de lo que han
aprendido y de las dificultades o lagunas que todavia
tiene.

Fuente: Tomado de Astorga y Bazan (2013). Evaluacion de los Aprendizajes: aspectos epistémicos, técnicos y pedagogicos para
una préctica educativa transformadora. Santiago, Chile: Universidad Academia de Humanismo Cristiano. (p. 30)

Este cuadro permite tener una idea sobre las consideraciones que un docente debe tener, si
supone que el modelo de ensefianza que emplea es constructivista, entonces su evaluacion debera
contar por lo menos con algunas de las implicaciones descritas por Astorga y Bazan (2013),

permitiéndole con ello fundamentar su teoria del aprendizaje.

1.2.5. Dificultades en la ensefianza de la quimica. Varios autores han aportado en las razones
del por qué se presentan dificultades en el aprendizaje de la quimica, algunos de ellos se exponen

a continuacion.

Para Ausubel (1978) la psicologia educativa podria reducirse a un solo principio, el cual seria:
primero indagar por lo que el alumno ya sabe y posteriormente ensefiarse consecuentemente.

Consecuentemente cada maestro deberia indagar por todo aquello que el estudiante de inclusion
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ya sabe, por el trabajo terapéutico realizado con la educadora especial o por procesos anteriores

que haya llevado a cabo fuera de la institucion escolar.

Por otro lado Gil (1983) establece la estructura cognoscitiva de los alumnos como punto de
partida y la existencia de graves errores conceptuales dificiles de erradicar. Esto visto desde un
estudiante regular seria algo relativamente sencillo de conocer, pero cémo indagar por la
estructura cognoscitiva de aquel estudiante con déficit cognitivo, limitrofe o algun sindrome, se
convierte en una tarea mas ardua para el maestro que quiera en realidad cambiar los errores
conceptuales que se encuentren inmersos y arraigados en el proceso de aprendizaje de un

estudiante de inclusion.

Para Johnstone (1991) la ensefianza de la quimica constituye un reto para el maestro, mas aun
cuando la naturaleza misma de las ciencias hace que esta sea de dificil comprension para el
estudiante; este enunciado resalta que la naturaleza de las ciencias hace que para muchos los
conceptos que se manejan en ella sean de dimensiones tan incomprensibles que la visién de la
misma puede ser errada; pensar que la ciencia es solo para los cientificos la aleja de la
humanidad y la lleva a un campo de exclusividad en donde es la comunidad de especialistas los

que logran dar razon de ella.

Para Galagovsky, Rodriguez, Stamati y Morales (2003), el aprendizaje de conceptos nos es mas
facil cuando se hacen tangibles, pero cuando se requiere que el estudiante aprenda conceptos de
quimica que no pueden ser percibidos por sus sentidos (electrén, proton, atomo) se presentan
serias dificultades. COmo ensefiar algo a un estudiante que no puede percibir con sus sentidos,

seria como pedirle tener una certeza de nuestras palabras o hablar de fe. Pero la ciencia va méas
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alla, existen cientos de experimentos logrados por los cientificos que demuestran la existencia de

muchos de los conceptos que se abordan en la ensefianza de las ciencias.

A su vez Céardenas (2006) menciona que otra barrera que se encuentra es la capacidad mental de
los estudiantes para el procesamiento de la informacion, que pude ir ligado a factores internos
(capacidad cognitiva) y externos (factores sociales, econdmicos, etc.). Teniendo este referente se
puede decir que si para el estudiante que no posee ninguna discapacidad cognitiva la quimica
presenta barreras para su aprendizaje, cuantas mas barreras debera superar un estudiante de
educacion inclusiva que no solo presenta su discapacidad, sino que ademas debe superar
obstaculos para el aprendizaje como es el factor social ligado a la desigualdad econémica, el
poco acceso a la tecnologia, a asistencia médica y muchas otras méas barreras que pueden hacer
de la quimica un conocimiento casi inalcanzable para muchos de estos nifios que se encuentran

incluidos en el aula.

Finalmente Cardellini (2012) enumera los tres origenes que considera son los responsables de
que la quimica sea considerada una ciencia de dificil acceso al estudiante, primero hace
referencia a la misma teoria de Johnstone y es la naturaleza misma de las ciencias que la hace
inaccesible, descrito esto plantea que los origenes pueden ser: el primero, los métodos por los
cuales hemos ensefiado tradicionalmente; el segundo, los métodos por los cuales los estudiantes
aprenden y el tercero, el lenguaje especializado que se usa, con un alfabeto elaborado y simbolos

complejos.

Estas dificultades en la ensefianza de la quimica son reconocidas por expertos, para personas que

no presentan déficit o limitacion cognitiva. Es por ende desde aca que se plantea el problema de
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ensefianza de la quimica, que se establece para nifios de educacion inclusiva, que presentan algin

nivel de déficit o limitacion cognitiva.

2. EL PROBLEMA DE INVESTIGACION

2.1. ANTECEDENTES

2.1.1. Investigaciones sobre educacion inclusiva. A continuacion se presentan algunos

antecedentes generales en lo referente a educacion inclusiva.

Los autores Valdés A. y Monereo C. (2012), hacen un estudio para identificar y comprender los
principales incidentes por los que pasan los docentes al integrar al aula regular estudiantes con
necesidades educativas especiales; analizando el rol, concepciones, estrategias y sentimientos en
los que se involucran los docentes de un colegio de Santiago de Chile. La investigacion se
desarrolla con cuatro docentes de educacion béasica, por medio de ocho entrevistas semi-
estructuradas, donde obtienen diferentes conclusiones, como que el hecho que todos los
estudiantes se encuentren inmersos dentro de una misma aula no garantiza en su totalidad que se

lleve a cabo una educacion inclusiva ni efectiva.

Por otro lado analizan los nuevos desafios que se le presentan en la actualidad a la cultura escolar
y el rol del docente, una cultura escolar multidiversa que no solo enfrenta los retos de la
inclusion, sino también los de las probleméticas adolescentes; los métodos de ensefianza
empleados con la poblacién escolar de educacion inclusiva, que se creen erréneamente solo
pueden ser empleados por los educadores especiales. Estos nuevos retos llevan al docente a

buscar la manera de disminuir las barreras del aprendizaje.

49



En cuanto a los docentes encontraron unas actitudes que podrian considerarse potencialmente
perjudiciales dentro del proceso de inclusion como es la l&stima, la indiferencia, la

sobreproteccion y otras, y algunas positivas como el afecto, la ayuda, el carifio y otras.

Establecen entonces que se debe hacer una re-definicion de la labor de la educacion y de la tarea
docente, ya que vienen asumiendo responsabilidades y funciones que antes no se desempefiaban,
que hacen evidente una falta de formacion de muchos maestros frente al trabajo con estudiantes

de NEE.

Arnaiz (2012) Analiza los retos actuales de las escuelas del siglo XXI, que las obligan a ser
eficaces e inclusivas y destaca la forma de favorecer su desarrollo. Dentro de los retos resalta la
problematica actual que enfrenta Espafia, con una migracion en los ultimos afios que ha hecho
que la poblacién escolar sea totalmente diferente, con diversidad social, étnica, religiosa,
educativa y de género. Esto genera un llamado a la escuela para fortalecer los principios de
igualdad, equidad y justicia social que deben prevalecer para todos los nifios, siendo promovidos

desde las politicas publicas de educacion que fomenten la calidad de la misma.

Para tal fin los docentes deben ser apoyados para que puedan reflexionar de su propia practica y
comuniquen los trabajos que realizan para que prevalezca la innovacion y los procesos de

mejora, asi como se propicie la formacion de comunidades educativas que compartan su trabajo.

Por altimo Arnaiz (2012) establece una serie de observaciones resultantes de la investigacion,
gue mas que una receta solucionadora de los problemas de educacién inclusiva en la escuela, se
convierten en unas estrategias para favorecer el desarrollo de las escuelas como centros eficaces

e inclusivos:
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Desarrollo de estrategias eficaces que fijen un horizonte de inclusién hacia donde se dirija la
institucion; fomento de una cultura escolar que permita el fortalecimiento de actitudes positivas
hacia el estudio y desarrollo de la practica escolar; establecimiento de un proyecto en comun
donde se involucren procesos sociales de aprendizaje, permeando toda la comunidad educativa y
dando un tiempo concreto para su desarrollo; fortalecimiento del aprendizaje cooperativo, de un
lenguaje comln de practica, de creacion de condiciones necesarias para el aprendizaje,

intercambio de experiencias de practica.

Una investigacion realizada por Cruz L. (2012) desarrolla una propuesta para ensefiar el
concepto de conjunto y una aproximacion de sus propiedades desde el area de ciencias naturales;
se realiza en el colegio las Violetas de la ciudad de Bogota con un grupo de tres estudiantes de
discapacidad cognitiva, con la propuesta didactica se busca desarrollar habilidades de
pensamiento basandose en la teoria de la modificabilidad estructural cognitiva propuesta por
Reuven Feuerstein, que establece que las dificultades escolares de los nifios radican en el uso
inadecuado de las funciones cognitivas y se considera que el organismo humano es el resultado
de experiencia y aprendizajes. Es en estas experiencias que el docente juega un rol esencial, al
propiciar estimulos internos y externos que le permitan al estudiante generar adaptaciones y
sensibilidad, que generen experiencias significativas en el estudiante, logrando desarrollar

habilidades bésicas.

Duque L. (2016) narra su experiencia de educacion inclusiva realizada en la localidad de
Kennedy de la ciudad de Bogota, que se realiza con una muestra de 9 estudiantes sordos de un
total de 29; alli se encuentra el Colegio Isabel Il el cual tiene una historia de mas de 15 afios en
esta experiencia educativa. El colegio trabaja con poblacion sorda, la cual evidencia serias

dificultades de lectura y escritura, generada por el deficiente uso de LSC (lenguaje de sefias
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colombiano) que era desconocido por algunos estudiantes y que influye en las interacciones de la

poblacién sorda y oyente.

La propuesta en su primera parte consta de unificar un lenguaje de sefias en la institucion para
comunicarse con los estudiantes sordos, las cuales no se encuentran estandarizadas a nivel
nacional, haciendo de esta propuesta una innovacion en el LSC; en segunda instancia busca
fortalecer los procesos lecto-escritores implementando el uso de videos con lenguaje de sefias
que dan las instrucciones a los estudiantes; finalmente crearon un aula asistiva que incluia
objetos virtuales de aprendizaje elaborados con la plataforma e-learningedu 2.0. Todas estas
intervenciones lograron mejoras en los procesos lecto-escritores de los estudiantes sordos y
establecieron una pauta para el aprendizaje en poblacion no oyente que antes no se habia

realizado en el pais.

2.1.2. Investigaciones sobre educacion inclusiva en quimica. Como se menciona en la
introducciéon en el caso de la educacion en quimica, hay muy poca informacion registrada de
experiencias de trabajo en este tema, algunas experiencias consultadas se describen a

continuacion.

Franco, D. (2014) realiza una investigacién con estudiantes de baja vision, donde aplica las Tics
como estrategia de ensefianza-aprendizaje de la tabla periddica. La propuesta se desarroll6 en
grado décimo, se realizé un estudio previo de la apropiacion de conocimientos de la tabla
periddica por parte de los estudiantes, luego se emplearon ayudas auditivas y por ultimo se
empled un programa llamado Balabolka (es una aplicacion que le da voz a cualquier archivo de

texto) donde se disefiaron guias que permitian la lectura de los estudiantes. Se demostré que las
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Tics facilitaron los procesos de ensefianza- aprendizaje de los estudiantes, evidenciado en las

pruebas de conocimiento realizadas pre y post de la intervencion.

Por otro lado Gamboa M. (2015) realiza una investigacion en un colegio de la Secretaria de
Educacion de Bogota con dos docentes que trabajan con poblacion sorda que se encuentran en el
programa de inclusién escolar en educacion basica secundaria ( 6° y 7°); donde analiza las
concepciones y acciones de los profesores de quimica en la ensefianza a esta poblacién. Las dos
maestras que hacen parte de la investigacion tienen caracteristicas diferentes, una es oyente y la
es una persona sorda, se evidencia la formacion de las dos, su trayectoria, experiencia y

vivencias propias que hacen se los dos tipos de ensefianza sea Unicos.

La investigadora concluye que la educacion inclusiva de estudiantes sordos en un aula regular de
quimica es una innovacion educativa para nuestro pais, que a su vez esta brindando mayor apoya
a este tipo de estudiantes, pero que aln falta preparacién para los maestros y profesionales que
son los que se enfrentan a las distintas discapacidades que presenta la poblacién escolar, en este
caso, la sordera. Resalta que desde las politicas publicas se esta haciendo un esfuerzo por
cambiar la realidad de la inclusién, pero que aun hace falta intérpretes que se puedan llevar al
aula para facilitar el trabajo de los docentes oyentes que no manejan el lenguaje de sefias, siendo
la comunicacién efectiva en el aprendizaje una clave para el éxito de los estudiantes en general,

aln mas en la poblacion sorda.

Otro trabajo es el de Vega, C., Abella, L. y Garcia, A. (2016), quienes presentan una
investigacion en el aula con un estudiante invidente de grado noveno, el tema propuesto es el
cambio quimico y para ello desarrollan una unidad didactica basada en un modelo de actividades

problémicas donde abordan la didactica multi-sensorial de las ciencias, empleando experiencias
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del entorno cotidiano del estudiante. Tuvieron en cuenta los niveles de comprension del tema, se
apoyaron del material brindado por el INCI a la institucion escolar y planearon lecturas y

practicas de laboratorio que llevaron a la estudiante a comprender el tema.

Uno de los logros de esta unidad didactica fue el afianzar las habilidades comunicativas de la

estudiante, llevandola a lograr una argumentacion escrita y verbal.

De las anteriores investigaciones se puede decir que por lo general manejan un solo tipo de
discapacidad, ya sea visual o auditiva, para las cuales formulan sus propuesta de intervencién en

el aula.

2.2. FORMULACION DEL PROBLEMA

El colegio Fernando Mazuera Villegas lleva aproximadamente diez afios en proceso de
educacion inclusiva; cada dia llega a la institucion un nuevo caso que debe ser atendido por
requerimiento de las politicas publicas (Ministerio de Educacion Nacional, decreto 1421 del 29
de Agosto del 2017), generando preocupacion y cuestionamientos en los docentes sobre la mejor
forma de abordar este tipo de estudiantes. Es asi como surge la necesidad de responder a los
interrogantes que trae consigo el trabajo con los estudiantes de educacion inclusiva y aportar
desde la mirada de la evaluacion en ciencias, una posible forma de apoyar en los procesos de

ensefianza —aprendizaje que deben ser atendidos para este tipo de estudiantes.

2.3. PREGUNTAS DE INVESTIGACION

1. ¢Coémo los tipos de evaluacion empleados por los docentes de ciencias responden

verdaderamente a los aprendizajes en quimica de los estudiantes de educacién inclusiva?
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2. ¢ Qué estrategia de ensefianza —aprendizaje podria contribuir al fortalecimiento de los procesos

de aula con los estudiantes de educacién inclusiva?

3. PROPOSITOS DE LA INVESTIGACION
3.1. OBJETIVO GENERAL

Identificar los tipos de evaluacién que emplean los docentes de Ciencias Naturales del colegio
Fernando Mazuera Villegas de la sede A jornada mafiana con los estudiantes de educacion

inclusiva en el nivel de secundaria, a fin disefiar una propuesta de ensefianza- aprendizaje.
3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Determinar las caracteristicas y nivel de flexibilizacién del curriculo que hacen los maestros de

ciencias con los estudiantes de educacion inclusiva.

- Establecer los procesos de aprendizaje que se dan con los estudiantes de educacion inclusiva a

partir de los tipos de evaluacidn que emplean los docentes.

-Realizar una propuesta de ensefianza-aprendizaje, enfocada a mejorar los procesos de aula en

ciencias con los estudiantes de educacion inclusiva.

4. ASPECTOS METODOLOGICOS
4.1. ENFOQUE DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion es de tipo cualitativo, ya que cumple con las fases y procesos que la

caracterizan como: la definicion del problema, disefio de trabajo, recogida de datos, analisis de
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datos e informe y validacion de la informacion. Ademéas emplea diversas técnicas de recoleccion

de la informacion como los son: la observacion, la entrevista, el cuestionario y otros.

La investigacion cualitativa es aquella donde se producen datos descriptivos y se registran las

propias palabras de las personas participantes en la misma. (Taylor y Bogdan, 1986).

Este tipo de investigacion es muy comudn en la ensefianza (Erickson, 1989), ya que permite
interpretar las diferencias entre los individuos. En educacion se dan procesos que no siempre son
cuantificables, por el contrario presentan caracteristicas que no se pueden contar sino describir,

como ocurre con los procesos de aula y las interacciones que se dan en el aprendizaje.

4.2. POBLACION DE ESTUDIO

e La poblacion de estudio son seis los maestros de Ciencias Naturales de secundaria, que

tienen estudiantes de educacion inclusiva en las clases de quimica.

4.3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Para esta investigacion se emplearon los siguientes instrumentos:

-Entrevista semi-estructurada: Docente y educadora especial.

Este tipo de entrevista permite alternar preguntas estructuradas con preguntas espontaneas; el
entrevistado tiene la oportunidad de poder expresarse libremente y no sentir que le guian las
respuestas. Se hacen algunas preguntas de si 0 no y luego se da paso a un dialogo abierto; se basa

en preguntas abiertas, aportando flexibilidad.
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La entrevista realizada a la educadora especial consta de 8 preguntas (anexo 3), las cuales se
centraron en conocer la labor que ella realiza en la institucion educativa, las dificultades que ha

presentado y las expectativas que tiene a largo palazo con el proceso de educacion inlcusiva.

En el Anexo 1 se encuentra el reporte que desde el departamento de orientacion escolar ella
entrega a cada docente, alli realiza un diagnostico individual por estudiante, describe las

estrategias de aula para lograr el aprendizaje y hace una serie de recomendaciones.

La entrevista realizada al docente de Ciencias consta de 5 preguntas (anexo 4), las cuales se
enfocaron en identificar la posicién que él tiene sobre el proceso de educacién inclusiva llevado
a cabo en la institucion y las problematicas que evidencia en el aprendizaje de la quimica de

estos ninos.

-Cuestionario: Este es un instrumento més elaborado, permite obtener informacién relevante
sobre el tema y la recoge de forma organizada para analizar las variables, en su elaboracion se
tuvieron en cuenta los siguientes parametros: el titulo de la investigacion, autores, a quiénes va
dirigida. Instrucciones de diligenciamiento, la forma en que debe ser diligenciada. Preguntas

claras y cortas. Pocas preguntas para no cansar al encuestado.

Para esta investigacion se aplico un cuestionario de 10 preguntas, aplicadas a los seis docentes
del area de Ciencias Naturales, que se encuentra en el Anexo 2; las preguntas se enfocaron en
identificar lo que los docentes conocian del proceso de educacion inclusiva en la institucién, las
adaptaciones curriculares que hacen, la forma en que evalGan a los estudiantes de educacion

inclusiva y la opinién personal que tienen al respecto del proceso de inclusion.

-Analisis de los instrumentos de evaluacion de los docentes: talleres, mddulos, evaluaciones y
practicas de laboratorio. En este analisis se incluyeron los instrumentos de evaluacion empleados
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por los seis docentes de Quimica del area de Ciencias Naturales, se tomd una muestra del
material elaborado por ellos durante el afio escolar en curso. Estos instrumentos de evaluacion se

encuentran en el Anexo 5, 6, 7y 8.

-Lectura de los documentos oficiales de la institucion: archivos del departamento de orientacion.
Para esta labor se cont6 con la colaboracion de la educadora especial, al cual permitio el acceso a
los documentos oficiales que manejan desde el departamento de Orientacion Escolar. Estos
documentos sirvieron para describir la historia de la educacion inclusiva del colegio Fernando
Mazuera Villegas, conocer las caracteristicas de los estudiantes de educacion inclusiva que se
encuentra actualmente cursando algun nivel y para conocer los procesos llevados a cabo por el

departamento de orientacion escolar con los estudiantes de educacién inclusiva.

4.4. FASES DE LA INVESTIGACION

Se desarrolla en 4 etapas:

I. Historia del proceso de educacion inclusiva en la institucion, descripcion de proceso de
educacion inclusiva realizado por el departamento de Orientacion Escolar y

caracterizacién médica de los estudiantes de educacion inclusiva.

« |l. Caracteristicas y nivel de flexibilizaciéon del curriculo (entrevista y cuestionario con

los docentes y la educadora especial)

« I1I. Andlisis de los instrumentos de evaluacion (talleres, evaluaciones, modulos, practicas

de laboratorio)

« IV. Propuesta de ensefianza- aprendizaje
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5. RESULTADOS Y ANALISIS

5.1. LA EDUCACION INCLUSIVA EN EL COLEGIO FERNANDO MAZUERA

VILLEGAS SEDE A JORNADA MANANA

Para conocer el proceso de educacion inclusiva realizada en el colegio Fernando Mazuera
Villegas en la sede A, se revisaron los documentos del Departamento de Orientacion Escolar y se
entrevistd a la Educadora Especial que se encuentra encargada de todos los procesos de
educacion inclusiva que se realizan en el colegio en la jornada mafiana y en las sedes de
primaria. Estos documentos dan cuenta del proceso llevado a cabo durante mas de diez afos, los
cambios y adaptaciones que ha venido realizando la institucion para mejorar la atencion a toda la
poblacion escolar, en donde se incluyen mejoras estructurales, implementacion del comedor

escolar y el aumento en el nimero de profesionales en el Departamento de Orientacion Escolar.

5.1.1. Historia de la educacion inclusiva en el Colegio Fernando Mazuera Villegas. La
Secretaria de Educacion de Bogota reconoce la importancia de las politicas de inclusion y desde
hace varios afios ha seleccionado algunas instituciones piloto para recibir nifios en con
discapacidad; una de ellas es el Colegio Fernando Mazuera Villegas de la localidad de Bosa. La
historia de inclusion de la institucion se toma de documentos elaborados por el departamento de

Orientacion Escolar del Colegio Fernando Mazuera Villegas sede A J.M.

La institucion cuenta con una educadora especial que lleva laborando alli cerca de 25 afios
ininterrumpidamente, hace aproximadamente 10 afios el colegio inici6 su proceso de
incorporacion de nifios de educacion inclusiva a las aulas, debido a que fue seleccionado entre 25
colegios de la localidad como uno de los pioneros en la educacion inclusiva.
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Inicialmente el colegio recibia estudiantes con déficit cognitivo leve, pero de acuerdo a las
normativas de la secretaria de educacion esto fue cambiando con los afios, se fueron sumando

ademas otros colegio de la localidad para la atencion a esta poblacion.

Eran muy pocos los nifios con discapacidad que se recibian en los inicios del proceso, el
departamento de orientacion solo daba unas observaciones generales del estudiante, en forma
verbal, para que los docentes las tuvieran en cuenta a la hora de evaluar el proceso de
aprendizaje. Hace aproximadamente 5 afios comenzaron a llegar a la institucion una gran
cantidad de nifios con condiciones muy distintas a las que se atendian inicialmente, debido al
cierre de muchas instituciones oficiales que atendia a la poblacién de inclusion, y por cambios en

las politicas educativas a nivel local y mundial.

Esta masiva llegada de nifios con condiciones especiales obligo al departamento de orientacion
del colegio Fernando Mazuera Villegas a plantearse la forma de atenderlos; pero ademés de
determinar hasta donde estaba en capacidad la institucion en responder a todas las necesidades
que requerian los nifios. Un ejemplo de esto es que han llegado a solicitar cupo nifios que no
controlan esfinteres (por lo tanto requieren mayor acompafiamiento y atencién), con niveles de
autismo de dificil manejo dentro del aula y muchos otras discapacidades, que han hecho
necesario establecer un protocolo para definir hasta donde la institucion le puede brindar una

adecuada atencion segun las necesidades del nifio.

La institucion de educativa realiz6 una evaluacion de la planta fisica que incluyé rampas, aulas
especializadas, material audiovisual; asi como del personal docente: educadora especial,
orientadoras y maestros. Crearon un protocolo de entrevista familiar, en donde solicitaban un

diagnostico médico, para definir la adecuada atencién del estudiante.
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El departamento de orientacion escolar inicialmente se enfrentd a mucha resistencia por parte de
los docentes, debido al desconocimiento del manejo de los nifios con discapacidad y por la falta
de infraestructura adecuada para su atencion. Solicitaron el aumento de las orientadoras, ya que
al iniciar el proceso de inclusion solo contaban con una, posterior al proceso de inclusion

aumentaron a cinco las profesionales de este departamento y jornada.

De otra parte se realizd un proceso arduo y continuo de sensibilizacion con los docentes y la
poblacién escolar, que se mantiene hasta la fecha. Se cuenta con el apoyo del hospital local y
una red de educacion especial que trabaja en conjunto con el departamento de orientacion en los

casos mas complejos.

En la localidad actualmente hay 27 colegios que reciben estudiantes con discapacidad, pero solo
tres que dentro de las multiples discapacidades se especializan en una en especifica, que cuentan
con los recursos y adecuaciones en sus instalaciones para estos nifios: Carlos Alban Holguin-
Sordera profunda, Pablo de Trazo- Autismo y baja vision y el Fernando Mazuera- Discapacidad
cognitiva leve y Paralisis cerebral. En las sedes de primaria de esta institucion se atienden nifios

con sindrome de Down.

El dltimo decreto de del Ministerio de Educacion Nacional (1421 del 29 de agosto del 2017)
obliga a las instituciones a atender todo tipo de necesidad educativa especial; no desconociendo
la ley y sabiendo que debe cumplirse lo promulgado en el mismo, el departamento de orientacion
escolar solicita ante la Secretaria de Educacion una adecuacion de las instalaciones de la
institucion, que garanticen los recursos suficientes para atender a todos los nifios que deberan ser
atendidos y que se realicen las capacitaciones respectivas para manejar correctamente cada

requerimiento de los nifios con discapacidad.
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5.1.2. Proceso de educacion inclusiva llevado a cabo por el departamento de Orientacién en
el colegio Fernando Mazuera Villegas en la sede A jornada mafiana. Los estudiantes de
educacion inclusiva que llegan a la sede A, en su gran mayoria provienen de las sede B, Cy D de
primaria que tiene la institucion, en donde se orienta hasta grado tercero. Otros provienen de

instituciones diferentes y son remitidos al colegio con orden de matricula del DILE de Bosa.

De acuerdo a los protocolos de orientacion, se realiza en los Gltimos afios un proceso para
determinar las necesidades de cada estudiante y poder definir si la institucion cuenta con los
recursos para brindarle una adecuada atencion, por ejemplo, si el estudiante requiere un
material

intérprete, una sombra o0 acompafiante permanente, braille o cualquier otro

requerimiento.

Una sintesis de las acciones llevadas a cabo por el departamento de orientacién se describe a

continuacion en la siguiente tabla:

Tabla 3: Etapas del proceso de educacion inclusiva en la institucion, realizado por Orientacion Escolar

ETAPA ACCIONES REALIZADAS DESCRIPCION DEL PROCESO
I diagnostico Cuando el estudiante llega a la institucion tiene
estudiante una entrevista en orientacién escolar, donde el

médico-neurdlogo
educacion especial
departamento de orientacion

padre de familia debe entregar un diagndstico
médico que determine la condicion del nifio, alli
realizan una serie de preguntas enfocadas a
conocer el entorno familiar del estudiante y su
historia escolar.

] Identificadas las limitaciones Una vez evaluada la condicion del estudiante, se
establecer los minimos y determina si es posible atenderlo en la institucion
maximos en las diferentes segun su necesidad. Se ubica al estudiante en el

competencias para la educacion
de un plan de trabajo con cada

grado que consideren segun las capacidades
evaluadas y se prepara un informe individual por

uno, buscando siempre la cada estudiante, en donde se describe:
integracion con el resto del Diagnostico, Historia escolar, Recomendaciones
grupo. generales y Pautas para el trabajo en clase.
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i Tratamiento, seguimiento, Durante el afio escolar la educadora especial asiste
evaluacion en forma continua y a las reuniones de nivel, que se realizan cada
permanente. semana, alli indaga por cada estudiante y pide un

informe verbal del avance presentado por él,
también da recomendaciones generales y pregunta
por casos de estudiantes de bajo rendimiento
académico que deban ser tenidos en consideracion
para reportarlos a orientacion, para indagar por un
posible déficit cognitivo y solicitar diagnostico
médico.

Desde orientacion escolar citan periédicamente a
los padres de familia para hacer revision del
proceso médico y terapéutico que debe llevar

Fuente: Propia Ferndndez, Y. (2018), elaborado a partir de los documentos del Departamento de Orientacion Escolar.

Una vez realizado este proceso se analiza la aceptacion o no a la institucion del nifio, se informa
al DILE para que pueda ser direccionado a otra institucion donde su necesidad educativa pueda
ser atendida.

Esto se realiza en la actualidad por el Departamento de Orientacién Escolar, bajo la nueva
reglamentacion dispuesta por el decreto 1421 del 29 de agosto del 2017 se espera cambie la
forma de seleccion de los estudiantes de educacion inclusiva, ya que se reglamenta que todos
deben ser recibidos sin ningun margen de discriminacion y es la escuela a que debe adaptarse
para atender la poblacién escolar que llegara a sus aulas, superando las barreras y facilitando el

aprendizaje de todos y todas.

5.1.3. Caracterizacion medica de los estudiantes de educacion inclusiva del colegio
Fernando Mazuera Villegas, de la sede A jornada mafiana. En la sede A, de la jornada
mafiana existe un total de estudiantes que varia entre los 1500 a 1700, de este total hay 31 nifios

con algun nivel de discapacidad que se encuentran actualmente estudiando en la institucion. Los
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tipos de discapacidad que se atienden actualmente estan relacionados a continuacion en la tabla

4.

Tabla 4: Tipos de discapacidades de los estudiantes

Tipo de discapacidad NUumero de  nifios

atendidos actualmente

Paralisis cerebral leve 4
Paralisis cerebral moderada 1
Déficit cognitivo leve 15
Multidéficit 3
Autismo 2
Asperger 1
Limitrofe 4
Hipoacusia 1

Fuente: Propia Fernandez, Y. (2018), elaborado a partir de los documentos del Departamento de Orientacién Escolar

A continuacidn se describen los tipos de discapacidades encontradas, esto para entender no solo
la condicion médica del estudiante, sino para dar a conocer aspectos tedricos de las diversas
discapacidades que presentan los estudiantes, las cuales muchas veces son desconocidas por los
docentes y por tanto mal entendidas al momento de adaptar o flexibilizar el curriculo en pro de

garantizar el aprendizaje.

La Paralisis cerebral tiene varias formas de clasificacion, segun P6o (2008) una de las formas de
clasificacion es segun la gravedad de la afectacion: leve, moderada, grave o profunda. Para este
caso en el colegio reporta 4 estudiantes con Paralisis cerebral leve, lo cual indica que el nifio no

estd limitado en las actividades de la vida diaria que le prohiba desplazarse dentro del colegio,
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pero que presenta alguna alteracion fisica que puede hacer mas lentos sus movimientos. En el
caso de la Pardlisis cerebral moderada, se reporta un solo caso, en esta condicion de discapacidad
el estudiante tiene dificultad para realizar las actividades de la vida diaria y necesita medios de
asistencia 0 apoyo, para este caso se maneja la sombra que es un acompafiante permanente

brindado por la EPS o en su defecto lo asiste el acudiente.

Dentro de las discapacidades que se atienden se encuentra en mayor cantidad el déficit cognitivo
leve, con un total de 15 estudiantes; los cuales presentan dificultad en el aprendizaje y en la
adaptacion al ambiente escolar (segun el Departamento de Orientacion escolar), “se manifiesta
con dificultades para aprender, adquirir conocimientos y lograr su dominio y representacion ,
por ejemplo: la adquisicion de la lectura y la escritura, la nocion de ndmero, los conceptos de
espacio y tiempo, las operaciones de sumar, restar, multiplicar y dividir”. (Valdespino, L.

Lobera, J., 2011, p. 16 citado en Castro, C., 2012, p.15).

Los estudiantes con Multidéficit se encuentran en primaria, en los grados 4° y 5°, con un total
de tres estudiantes; los nifios con esta condicién se caracterizan por presentar mas de una
discapacidad, que puede ir asociada a sordera, paralisis cerebral, discapacidad intelectual y
sensorial, entre otras. (Mufioz, M.y Lucero, B., 2011, p. 58)

Se encontraron dos estudiantes con Autismo, éste es clasificado como un Sindrome que se
destaca por la incapacidad de relacionarse normalmente, alteraciones en el lenguaje, deseo de
mantener la invariabilidad. Etimologicamente la palabra en griego significa “encerrado en uno
mismo”, esta condicion no implica que los niflos tengan deficiencias en su inteligencia, por el

contrario se considera que tienen excelente memoria mecanica. (Cuxart, F., 2000, p. 13)
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Con Sindrome de Asperger se encontrd un estudiante; esta condicién es un trastorno del
desarrollo que presenta dificultades en la interaccion social, la comunicacion, comportamientos e
intereses repetitivos, dificultad para entender metéaforas e ironias y sefiales de perturbacion
cuando sus rutinas son alteradas, entre otras, sin evidencia de deficiencias cognitivas. (Naranjo,

R., 2014, p. 84)

Los estudiantes clasificados con Coeficiente Intelectual Limitrofe son cuatro; esta condicion no
indica que exista una patologia, ni se incluye oficialmente como enfermedad mental, esta
condicion se da por la valoracion de la prueba WISC-R (Wechsler Intelligence Scale for
Children) que indica un coeficiente intelectual normal bajo. Los nifios con este diagnostico
pueden caracterizarse por presentar alteraciones emocionales y conductuales. (Rodriguez, C.,
2017)

Y por altimo se encuentra un estudiante con Hipoacusia, condicion que establece un déficit
auditivo, que dificulta los procesos de aprendizaje y la posibilidad de relacionarse con el entorno,
hace que el nifio sea inseguro y no tiene relacién con una discapacidad cognitiva. (Ramos, S., sin

afio, p. 5)

5.2. Entrevista semi-estrucutrada con la Educadora Especial y un docente de quimica

La entrevista realizada a la educadora Especial Rozmery Gutiérrez consta de 8 preguntas (anexo

3), en la cual se encontraron tres categorias:

1. Conocer la labor que ella realiza en la institucién educativa: En esta categoria se encontro
que ella inicid el proceso de inclusién educativa en la institucién, es la responsable de
todos los procesos de educacion inclusiva en las sedes anexas y es la persona que

direcciona dentro del Colegio Fernando Mazuera Villegas el ingreso de un estudiante con
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algun tipo de discapacidad. Lo que implica que conocer su trabajo es saber de la historia
de educacion inclusiva de uno de los mega colegios de la localidad de bosa.

2. Las dificultades que ha presentado el proceso de educacion inclusiva en la institucion:
En las preguntas que apuntaban a responder esta categoria se encontr6 que son varios los
agentes o factores que han dificultado el proceso de educacion inclusiva, entre los cuales
se encuentran; los docentes, por miedo o desconocimiento de lo que significa la
educacion inclusiva; los padres de familia, que no brindan atencién especializada a sus
hijos por falta de recursos o de compromiso con sus hijos; la secretaria de educacion, que
busca cumplir las politicas publicas desconociendo la necesidad de inversion en la
educacion.

3. Las expectativas que tiene a largo palazo con el proceso de educacion inclusiva: Aqui se
encontrd que ella como parte central del proceso de educacién inclusiva en la institucion,
reconoce que son muchas las falencias que hay que corregir en el proceso que se lleva
actualmente, se debe mejorar a futuro la atencién a los estudiantes y para ello se requiere
de mayor capacitacion para toda la comunidad escolar, espera que a futuro el colegio se
convierta en un especio verdaderamente incluyente en educacion, donde todos los nifios

de la localidad puedan ser atendidos bajo condiciones dignas y segun sus necesidades.

La entrevista al docente de quimica Arquimedes Bello consta de 5 preguntas (anexo 4), en la

cual se encontraron dos categorias:

1. Identificar la posicion que €l tiene sobre el proceso de educacion inclusiva llevado a cabo
en la institucién: En esta categoria se encontrdé que los docentes no se oponen al proceso

de inclusion educativa, sino a la forma en que la secretaria de educacién lo esta
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realizando, considera que debe haber mayor inversion en aulas, material de apoyo,
capacitacion y espacios adecuados para la atencion de estos nifios de educacion inclusiva
que se encuentran actualmente y los que se espera lleguen en un futuro a la institucion,
que tendrén otro tipo de discapacidades.

2. Las problematicas que evidencia en el aprendizaje de la quimica de estos nifios de
educacion inclusiva: Para el docente no representa un problema mayor ensefiar quimica a
nifios con diferentes tipos de discapacidades fisicas, pero si los es cuando la discapacidad
es cognitiva; dice que el diagndstico médico dado por la educadora especial no es
suficiente, ni las recomendaciones dadas por ella para el trabajo en clase, que algunas
veces funcionan y otras no, que existen muchos factores diferentes a la misma
discapacidad cognitiva que generan un bajo rendimiento en el estudiante, entre los cuales

destaca la importancia del apoyo familiar y médico.

5.3. Cuestionario aplicado a los docentes de ciencias sobre el proceso de educacion inclusiva

Los docentes participantes en este cuestionario (anexo 2) fueron seis, los cuales orientan las

asignaturas de quimica y biologia de sexto a once.

Los resultados del cuestionario se presentan en la siguiente tabla.

Tabla 5. Cuestionario sobre educacion inclusiva aplicado a los docentes

Preguntas Respuestas

1. ¢Conoce el proceso de inclusion en la 6 respondieron que si.
institucion?
2. ¢Qué tipo de discapacidades se trabajan Entre las que mencionaron se destaca déficit

en el colegio? cognitivo y discapacidad motriz
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3. ¢Recibe apoyo por parte de la

institucion para el manejo de este tipo de

poblacion? Cual?

4. ¢Realiza modificaciones o adaptaciones

curriculares para la ensefianza de los

estudiantes de inclusiéon?

5. ¢Cémo trabaja con los estudiantes de

inclusion en el aula?

6. ¢(Esta de acuerdo con el proceso de

inclusién en la institucion? Justifique su

respuesta

7. ¢;Cémo evalia a los estudiantes de

inclusion?

8. ¢Qué dificultades tienen los estudiantes

de inclusion en el aprendizaje de la

quimica?

9. ¢(Cémo podria contribuir usted al

aprendizaje de

la quimica de estos

Todos respondieron que si, reconocen a orientacion

escolar como los que brindan apoyo.

6 respondieron que no se hace en el plan de
estudios ningun cambio o variacion significativa,
ya que no consideran que se requiera por el
momento.

3 dijeron que realizan trabajo colaborativo, 2 que
los ubican cerca al tablero y 1 que les explican de
forma mas pausada para lograr su atencion.

6 respondieron que no y algunos justificaron que no
hay condiciones para tener a los nifios inmersos en
aulas donde no se les puede brindar la atencion
requerida, ya que los problemas que tienen los
estudiantes del aula regular (consumo de drogas,
intolerancia, problemas familiares, abuso y otros)
hacen que la labor del docente sea muy cargada y
se termine descuidando a los demas por atender a
uno solo.

6 respondieron que los evaldan igual que a los
demas, solo que les tienen en cuenta el esfuerzo y
los minimos que puedan alcanzar.

La mayoria reconoce que es dificil la ensefianza de
la quimica con los estudiantes de inclusion, que en
los niveles iniciales del bachillerato (6° y 7°) no es
tan complejo ya que se manejan conceptos, pero a
medida que suben de nivel escolar también lo hacen
los contenidos en quimica y la complejidad misma
de los temas representa un reto para el estudiante.
Algunos manifiestan que se esfuerzan en la

explicacion para esta poblacion, que esa es su
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estudiantes de inclusion? mayor contribucion, otros reconocen que con
mayor capacitacion podrian brindar un mayor
apoyo a estos nifios.

10. ¢Conoce las nuevas normativas del Todos reconocen que en el colegio han hablado de

Ministerio de Educacion sobre inclusion, ellas, pero que una cosa es los que dice la ley y otra

que opinion les merece? la realidad que debe vivir el maestro dentro del

aula.

Fuente: Propia Fernandez, Y. (2018)

De la anterior encuesta se puede extraer para la investigacién que los docentes reconocen los
distintos tipos de discapacidad que tienen sus estudiantes, que reciben apoyo por parte de
Orientacién Escolar, que cada uno tiene diferentes estrategias de trabajo en el aula con estos
estudiantes de educacion inclusiva, que los evalian de la misma forma que los hacen con los
demas y que no estan de acuerdo con el proceso de educacion inclusiva, pero sin embargo se

esfuerzan por crear estrategias de ensefianza para los nifios de educacién inclusiva.

5.4. Analisis de los instrumentos de evaluacion empleados por los docentes de ciencias en la

evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes de educacion inclusiva

Partiendo del andlisis contextual, donde se defini6 el concepto de evaluacion, se analizaron los
modelos de evaluacién y los tipos de evaluacion vistos desde una perspectiva tradicional y una
innovadora; se realizd6 una revisién de los instrumentos de evaluacion empleados por los
docentes de ciencias en la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes de educacion
inclusiva, para los cuales prefieren (talleres, evaluaciones, médulos, practicas de laboratorio) y

los resultados encontrados fueron:
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No se emplean instrumentos distintos o con algun grado de modificacion para evaluar a

los estudiantes de educacion inclusiva y se emplean las mismas pruebas que para los

demas estudiantes.

En cuanto a los modelos y tipos de evaluacion empleados se encontro:

Tabla 6: Modelos y tipos de evaluacién empleados por los docentes de Ciencias

Descripcion

Modelo

Tipos de

evaluacion

La mayoria de docentes emplean el modelo tradicional de resolucion
de ejercicios.

Segun la finalidad emplea:

-Evaluacion diagnostica

-Evaluacion Sumativa

Segln el momento de aplicacion emplea:
-Evaluacién inicial
-Evaluacién procesual

-Evaluacion final

Segun la perspectiva metodoldgica emplean:

-Evaluacion cuantitativa

Fuente: Propia Ferndndez, Y. (2018)

Los resultados de la tabla evidencian que los docentes emplean modelos y tipos de evaluacion
gue se ajustan segun lo encontrado en la teoria a: los modelos de enfoque tradicional descritos
por Astorga y Bazan (, y a los tipos de evaluacién tradicional descritos por Cajigas y Garcia
(2014). Lo cual evidencia que los esfuerzos realizados por ellos para que sus instrumentos de

evaluacion sean diferentes deben ser mayores, que conlleva a una necesidad de cambio para que
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favorezcan no solo el aprendizaje de los estudiantes de educacion inclusiva sino a cualquier nifio

en el aula.

Los docentes realizan en parte las recomendaciones dadas por la educadora especial, para que se
cumpla el plan individual de ajustes razonables PIAR; lo hacen al aplicar una prueba diagndstica
donde identifican las destrezas y conocimientos que tienen los alumnos para alcanzar los logros
propuestos. Aunque no se haga expresamente, algunos docentes si hacen ajustes razonables a la
hora de considerar la valoracion académica de un estudiante de educacion inclusiva, esto se
evidencia en el intento que realizan por considerar los procesos que algunos han desarrollado
durante el tiempo que llevan vinculados al colegio.

Algo para reforzar es reducir el nivel de informacion abstracta presentado en las guias, disminuir
la cantidad de informacion, la utilizacion al maximo de los canales sensoriales, limitar el nimero
de preguntas por prueba ya que los estudiantes de educcion inclusiva requieren de mayor tiempo

para solucionarlas, favorecer con éstos los ritmos de aprendizaje.

Otro andlisis que se le hizo a los instrumentos de evaluacion empleados por los docentes arrojo

las siguientes categorias:

Tabla 7: Categorias encontradas en los instrumentos de evaluacion empleados por los docentes

Categorias encontradas

1 2 3 4
1. Tipo de Cerradas Abiertas Seleccion
pregunta maultiple
2. Nivel Definicion de Relacion de Comprensién Uso de
conceptual conceptos conceptos lectora informacién
3. Contexto de la  Inmersadentro  No encontrada Explicita Implicita
pregunta del texto dentro del texto

Fuente: Propia Fernandez, Y. (2018)
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La tabla evidencia que las categorias encontradas en los instrumentos de evaluacion de los
docentes dan muestra de unos instrumentos de evaluacion generalizados para toda la poblacion
escolar, no distingue ningun tipo de pregunta distinta a la tradicional, frente al nivel conceptual
no hace diferencia entre deficits cognitivos y respecto al contexto de la pregunta se ajusta a

estandares comunes.

Esto reafirma que aunque los instrumentos de evaluacion empleados son buenos, deben tener
ajustes razonables para que respondan verdaderamente a los procesos de ensefianza- aprendizaje
que se dan en el aula. Si el instrumento de evaluacion representa una barrera de aprendizaje para
el estudiante de educacion inclusiva, el docente debe facilitar por medio de los ajustes
razonables, no solo de la evaluacion y los contenidos, sino ademas de las instrucciones dadas en

clase (procesos de ensefianza), para que el estudiante aprenda consecuentemente.

5.5. Propuesta de ensefianza- aprendizaje en Ciencias para trabajar con los estudiantes de

educacion inclusiva

Analizados los resultados de las entrevistas, los cuestionarios y los instrumentos de evaluacion
empleados por los docentes de ciencias en la ensefianza de la quimica con los estudiantes de
educacion inclusiva, se hace necesario realizar una propuesta que brinde una alternativa a los

docentes.

Descripcion: Teniendo en cuenta que los tipos de discapacidad que se manejan en la institucién
son tan variados, la siguiente propuesta se puede emplear para estudiantes sin distincion de sexo,
edad, origen social, situacion economica, grupo étnico o talento especial, con énfasis en
estudiantes de déficit cognitivo leve.
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Objetivo: Facilitar el proceso de ensefianza- aprendizaje de los estudiantes de educacion

inclusiva en la asignatura de quimica.

Poblacion a la que va dirigida: Estudiantes de educacion inclusiva de 6° a 9° de secundaria.

Tema: Concepto de materia

Recomendaciones: Ubique al estudiante de educacién inclusiva cerca al tablero, de modo que
pueda ver y escuchar las instrucciones del docente sin ningn problema; intégrelo a un grupo
colaborativo para que en la interaccion con otros estudiantes pueda avanzar; recuerde emplear
colores llamativos en el tablero y con el material de trabajo, es importante mantener la atencion
del estudiante; las explicaciones que se hagan deben ser cortas y procurar que los estudiantes

sean los que mas interactlen en clase.

El desarrollo de la practica docente se debe caracterizar por el uso de un conjunto de estrategias
instruccionales que lleve al estudiante de educacidn inclusiva a potenciar aquellas habilidades en

las que no presenta dificultad.

Forma de trabajo en clase: Grupos colaborativos

Fases preparatorias para la unidad didactica: Antes de proponer cualquier unidad didactica

de trabajo con los estudiantes se deben tener en cuenta algunas fases o etapas importantes.

1. Nivel de comprension: Establezca cual sera el nivel de comprensién maximo que usted espera

alcanzar con el tema.

2. Dificultades conceptuales: Analice cuéles podrian ser las dificultades conceptuales a las que se

podria ver enfrentado el estudiante, segin la complejidad del tema.
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3. Disefio de la unidad didactica: Establezca las partes que desarrollara en su unidad didactica y

los tiempos para realizarla (nimero de clases).
Partes de la unidad didactica:

e Actividad introductoria
e Actividad de reformulacion de conceptos
e Actividad de exploracion

e Actividad de contrastacion

TITULO DE LA UNIDAD DIDACTICA: APRENDIENDO QUIMICA DESDE LOS
SENTIDOS, ENSENANZA DEL CONCEPTO MATERIA PARA LOS ESTUDIANTES

DE EDUCACION INCLUSIVA

Figura 2: Representacion del aprendizaje a través de los sentidos

& < @
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Fuente: http://www.englishonline.tv/mejora-ingles-los-5-sentidos/
La propuesta se presenta de forma general para el grupo de clase, pero se hacen las

recomendaciones especiales en cada etapa para trabajar con el estudiante de educacion inclusiva.
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1.

a.

ACTIVIDAD INTRODUCTORIA (clase 1)

Introduccion: El docente debe explicar corta y claramente los objetivos de la clase, el
tema a trabajar y la metodologia de trabajo.

Test de ideas previas: Se debe realizar un test de ideas previas sobre el concepto para
conocer lo que el estudiante sabe del tema; realice una prueba escrita para contrastar mas
adelante cuando se haya explicado el tema, se sugieren preguntas de opcion mdultiple que
més delante se puedan tabular o abiertas como: ¢(Qué es materia?, ¢Cuales son sus
propiedades?, De ejemplos de materia...y otras que considere el docente.

Pida a los estudiantes que en papeles de colores respondan la siguiente pregunta...;Qué
es la materia? Y pégales en el tablero, luego se leen para que todos conozcan lo saben sus
comparieros del tema.

Estudiante de educacion inclusiva: Si con los demas estudiantes se realizé un test de
ideas previa o lluvia de ideas, con el estudiante de inclusién puede proceder de la
siguiente forma:

Pida que mediante un dibujo represente lo que para él es materia, ahora que describa las

propiedades fisicas de eso que dibujo.

Figura 3: Lluvia de ideas para los estudiantes de aula regular
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Figura 4: Actividad de ideas previas para el estudiante de educacion inclusiva

Dibujo de Caracteristicas
materia fisicas

=

Fuente: Propia Fernandez, Y. (2018)

b. Video: Una vez expuestas las ideas de los estudiantes se procede a observar un video, las

iméagenes son llamativas y la explicacion es corta.

Figura 5: Imagen del video propuesto

Fuente: La Materia y sus propiedades | VVideos Educativos para Nifios

Con el video se da inicio al tema de materia y en €l se encuentra la definicion del concepto
materia, las propiedades y ejemplos. El video esta elaborado de forma lidica de manera que el
estudiante de educacion inclusiva que no tenga ningun problema visual pueda entenderlo.

En este punto debemos resaltar a los estudiantes que para aprender el tema hemos

empleado los sentidos de la vista y el oido.
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2. ACTIVIDAD DE REFORMULACION DE CONCEPTOS (clase 2)

Esta parte se divide en dos:

Explicacién del tema: El docente debe consultar una fuente confiable donde encuentre la
definicion del concepto materia y sus propiedades, para apoyar la explicacion puede
utilizar material didactico que puedan manipular los estudiantes y que facilite la
comprension del concepto.

-Distribuya por los grupos diferentes objetos como: un globo inflado, un bal6n, un libro y
otros que considere convenientes; pida que los toquen, que analicen su forma y que los

describan. Registre los resultados de la experiencia de cada grupo en el tablero:

Grupo 1 Objeto: Grupo 2 Objeto:
Forma: Forma:
Color: Color:

Estudiante de educacion inclusiva: en esta actividad no se espera mayor dificultad con
los estudiantes de educacion inclusiva, se espera que manipulen los objetos y los puedan
describir con ayuda de su grupo de trabajo, recuerde que el estudiante debe estar incluido
en un grupo colaborativo.

-Taller grupal: Pida a los estudiantes que en grupo resuelvan el siguiente taller (esta
actividad por ser de mayor complejidad se espera la realicen los estudiantes regulares),
pero de todas maneras pida al estudiante de inclusion que realice la lectura e intente
identificar entre un cambio quimico y uno fisico. Pida que mediante el uso de un papel le

explique el cambio fisico, al romperlo en varios pedazos y luego al incinéralo.
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Figura 6: Taller propiedades de la materia
TALLER DE PROPIEDADES DE LA MATERITA

Mombges: LA, Facha:

Mlateria
Mlateria ez todo lo gue tisne masa ocupa sspacio ¥ 2 puada percibir por nusstros sentidos. Gran parts de las cosas
nagsssnias para mussten vids disvia sstin compusstss da metsria v ez la quimica la que 28 intsrssa on la composicion
¥ las transformacionss que sufts la materia El gumico sstudia las propisdades da la materia para poder identificar,
clasificar ¥ dar wsos a sus componentas.

La materia puada axistic an tres astados fisicos v passr de un estado fisico 2 otro sin gua cambis su composicion
(cambio fisico). Adema: la materis puada suftic unes cambios gqumices. Loe cambics gumicoe som
transformacione: gue conviertsn una sustancia en otra (reacciomss gummicas) Alpunos sjemplos de cambios
gquimicos son &l enmobacimisnto del hismo ¥ la combustion de una sustancia

Toda zustancia presenta tn oonjumto de caractersticas gue noe pormits reconocarla ¥ distingrira da la: demas

sustancias. Estas c,a:a:tadaﬁ_cas raciben &l nombee da propiadadss ¥ pusden clasificarss en propiadadss fizsicas ¥
propisdadss qumicas. Ademas pusdan clasificarze en propiedades intsnsivas o stensivas.

Propiedad  |Camactenstica Ejemplos
fizica o alteran la identidad de la materia |color, estado fizico, masa peso, volumen, punto da sbullicion

quimica  |describe  1a capacidad  de  upalla combinacidn del hismo con oxigeme ¥ azua pars forma
sustancia para transformarss en otra  |mobo, sl papal == guema =l hidrogeno reacciona com omlEEmol
al passr una cogrisnts alactrica v produce amea

intanziva (|ne depemnds d2 la cantidad  defcoler, punto de ebullicidn, punto de fisicn, dansidad
sustancia prezants

ortenziva  |depsnds de la cantidsd da 51'_=-1;a|:c~ia.‘]:-55: volumen, largo, ancho, masa altura
prazants

1 Ezcriba qua propisdad  presenta cada uno da los sjemplos que £2 prasentsn & contineacion, puadsn ser una o dos
propiedadas:

2. Defina los conoaptos:

2 hlatsria;

b. Cambio fizice;

. Cambio guimico;,

Fuente: Propia Fernandez, Y. (2018)



En este punto debemos resaltar a los estudiantes que a nuestra experiencia de
aprendizaje hemos adicionado el tacto.

e Actividad extraclase: Pida a los estudiantes que consulten las propiedades de la materia,
sugiera bibliografia o paginas web. Haga control de la consulta en la siguiente sesion de
clase.

Estudiante de educacion inclusiva: Las actividades de consulta extraclase no suelen ser
realizadas por los estudiantes de educacion inclusiva, en ocasiones por la falta de
acompafiamiento fuera de clase o por dificultades en la busqueda y consulta de la
informacidn, ya sea en libros o en la red. Facilite en la clase material que el estudiante de

inclusién pueda consultar, que sea de facil comprension y de textos cortos.

3. ACTIVIDAD DE EXPLORACION (clase 3)

En esta parte se realizard una experiencia de laboratorio que le permita al estudiante poner en
practica los conceptos vistos en clase. La actividad puede ser realizada por todos los estudiantes

del aula, incluyendo el estudiante de educacidn inclusiva.

Recuerde a los estudiantes que para esta practica deben emplear sus sentidos para describir las

propiedades fisicas de los objetos que le seran dados para la experiencia.

Estudiante de educacion inclusiva: para primera parte de la experiencia de laboratorio pida al
estudiante de inclusion que identifique los tres estados en los que se presenta el agua y que los
describa. Para esta experiencia puede presentarle un cubo de hielo, un vaso de agua y que mire al

cielo observando las nubes.
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Figura 7: Laboratorio de propiedades de la materia

LABOERATORIOD DE FROPIEDADES DE LA MATERIA

IMNombres; Carso:

= Objetivos
Claszificar las propisdade: fizicas da la materia a travas da los santidos

+« Dlnteriales
Agva borador, globo inflado, asafra, caecho, limaduerss da hisoo, asemin béscola o gramem,

1. Completa la tabla determinando algpnnas de las propiedades de las sustancias dadas por el profesor, esas
propiedades hacen diferentes nnay sustanciay de oras.

PROPIEDADES FISICAS

STUSTAMNCIA Estado Feso en Color Dlor Forma Deemsidad
(volido. EFRIN0S I\_ {comsultar
]iq'uidn o L S e \ P 1a tabla
Ave0L0) i ;gf; = o) - _ ¥ dada por el
,f - ol oecem te)
P T
E 1
Eorrador

Clobo inflado

Arnfre

Cancho

Limsduras de
hierro

2. Junfo con fus compateross analiza las diferencias ¥ similitades gque encontraste entre las sustancias
observadas, describe con tus palabras:

DIFEEENCIAS

SIMILITUDES:

¢ Concdusiones: [ Que aprendiste?

Fuente: Propia Fernandez, Y. (2018)

En este punto debemos mencionar a los estudiantes que todos nuestros sentidos trabajan

para poder resolver esta practica.
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4. ACTIVIDAD DE CONTRASTACION (clase 4)

En este punto se sugiere hacer ejercicios de resolucion de problemas y una prueba final o pos-
test. Se deben contrastar las respuestas dadas por los estudiantes al inicio de la unidad didactica

con las ideas que plasmas en la prueba final.

Se puede hacer un cuadro comparativo en el tablero para que los estudiantes observen el antes y

el después:

Ideas previas Ideas finales

Estudiante de educacion inclusiva: Llegd la hora de preguntarle al estudiante de educacion

inclusiva por aquello que se ha trabajado las clases anteriores.

Finalmente en lo relativo a la evaluacion del estudiante de educacién inclusiva, lejos de
considerarse una calificacion final como se haria con los estudiantes de aula regular, debe
aportarse al estudiante una retroalimentacion sobre la evolucién de su proceso de aprendizaje.
Debido a que la evaluacion permite al docente identificar el nivel que ha alcanzado estudiante,

Ilamese competencia, logro u otro, el procedimiento empleado para evaluar es muy importante.
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Como sugerencia se le puede dar al estudiante diferentes imagenes que representen los estados
de la materia, debe seleccionarlos y clasificarlos de acuerdo a los estados en que se presenta la

materia, una vez clasificada se le pide que describa las propiedades.
Se sugiere hacer una retroalimentacion con las siguientes preguntas:
1. ¢Que he aprendido? 3. ¢Para qué me ha servido?
2. ¢,Como lo he aprendido? 4. ¢ En qué otras situaciones puedo usarlo?

Todas las evidencias de aprendizaje recolectadas durante el proceso de ensefianza- aprendizaje
son herramientas para que el docente identifique la consecucion final de los objetivos de la
unidad didactica, se puede elegir entre la observacion para identificar los niveles de atencion, la
participacion en el desarrollo de las actividades, aplicacion de un cuestionario corto y conciso,

preguntas de clase o tareas individuales.
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6. CONCLUSIONES

A través de la presente investigacion se abordd una parte de la educacion inclusiva, la
relacionada a los tipos de evaluacion que emplean los docentes de Ciencias Naturales
con los estudiantes con discapacidad incluidos en la institucion educativa; se encontro
que los tipos de evaluacion empleados corresponden segun las finalidades y funciones a
evaluaciones diagndsticas y sumativas, y segin el momento de la aplicacion en inicial,
procesual y final. Lo que determina que los instrumentos de evaluacién empleados por
los docentes se encuentran delimitados por la finalidad y el momento en que se aplican,
dejando de lado otros tipos de evaluacion que pueden contribuir al aprendizaje de todos
los estudiantes del aula incluyendo los de educacion inclusiva.

De los tipos de evaluacion empleados por los docentes también se puede decir que no dan
cuenta de los aprendizaje de los estudiantes de educacién inclusiva, ya que por estar
elaborados y pensados de forma unificante, tienden a dejar de lado las dificultades que un
estudiante de educacion inclusiva pueda tener para comprender los tipos de preguntas,
esto lleva a pensar que los resultados de estos nifios evidentemente no son iguales a los de
los demas, por lo tanto las valoraciones cuantitativas pueden llevar a los nifios de
educacion inclusiva a presentar pérdida o reprobacion de la asignatura, que no esta
relacionada directamente con su aprendizaje ya que ellos podrian evidenciar mediante
otras formas de valoracién sus conocimientos en quimica. Es decir, la evaluacion se
convierte en una barrera y no en una forma de aprender en ciencias, por lo tanto debe ser
pensada para que se adapte a las necesidades del estudiante y no al contrario.

De las entrevistas y el cuestionario aplicado se puede decir que en lo referente a las

caracteristicas y nivel de flexibilizacion del curriculo, no se hacen ajustes razonables que
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seria lo demandado por la ley, pero aunque no se haga explicitamente si se realizan
niveles de flexibilizacién curricular, esto se evidencié en la forma en que algunos
docentes consideran los procesos de aprendizaje de los estudiantes de educacion
inclusiva.

Una de las posturas frente al proceso de educacion inclusiva realizado en la institucion
educativa es la de los maestros, los cuales piensan que es un problema tener nifios de
educacion inclusiva en el aula en condiciones de hacinamiento y de desigualdad;
consideran que el gobierno estd obligado a invertir en el bienestar de los nifios de
educacion inclusiva , pero no lo hacen para ahorrar dinero generando con ello que los
nifios se integren al aula pero sin una atencidén adecuada a sus necesidades, ya que
garantizar que los nifios estén dentro del aula no asegura que se generen procesos de
aprendizaje.

Existe mucho temor en el proceso de educacion inclusiva, muchas veces originado por el
desconocimiento de los déficit de los estudiantes y/o por la falta de capacitacion de los
mismos docentes, que reconocen que en la universidades no les ensefiaron a abordar
estudiantes con estas dificultades.

Las normativas internacionales y nacionales estipulan la obligatoriedad de la inclusion de
los nifios con cualquier nivel de discapacidad, pero los docentes exponen que una cosa
dicen las leyes y otra es la realidad de una escuela, que supera lo que se dice en el papel.
Una escuela que en la actualidad es multidiversa, multiétnica y cargada de las
problematicas de una sociedad con una familia cambiante.

La unidad didactica propuesta no es una novedad ni hace diferencia de otras elaboradas

para estudiantes sin discapacidades, lo diferente es la forma de evaluar el proceso llevado
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a cabo en la valoracion de los aprendizajes, que no consiste en asignar una valoracion
cuantitativa exclusivamente, sino que busca contrastar al final los conocimientos

construidos a través de un aprendizaje colaborativo.
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ANEXOS

Anexo 1. Informe del departamento de orientacidn para el manejo de los estudiantes

de educacién inclusiva
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Anexo 2. Cuestionario aplicado a los docentes de ciencias sobre los procesos de

educacion inclusiva

CUESTIONARIO SOBRE INCLUSION

El siguiente material hace parte del trabajo de investigacién titulado “LA EVALUACION
DE LOS APRENDIZAJES EN QUIMICA: UNA MIRADA DE LOS PROFESORES,
DESDE LA INCLUSION EN LA EDUCACION SECUNDARIA”, realizado por la
investigadora Yudy Paola Fernandez, como parte del trabajo de grado para optar al titulo de
Maestria en docencia de la quimica.

Agradezco leer atentamente la pregunta v contestar lo mas sinceramente posible:

1.

10.

;Conoce el proceso de inclusion en la institucion?

(Que tipo de discapacidades se trabajan en el colegio?

(Recibe apovo por parte de la institucidn para el manejo de este tipo de poblacidn?,

Cudl?

(Fealiza modificaciones o adaptaciones curriculares para la ensefianza de los

estudiantes de inclusion?

Como trabaja con los estudiantes de inclusion en el aula?

(Esta de acuerdo con el proceso de inclusion en la instrtucion? Justifique su

respuesta

(Como evalia a los estudiantes de inclusion?

JQue dificultades tienen los estudiantes de inclusion en el aprendizaje de la

quimica?

JComo podria contribuir usted al aprendizaje de la quimica de estos estudiantes de

inclusion?

(Conoce las nuevas normativas del Ministerio de Educacidon sobre inclusion, que

opinion les merece?
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Anexo 3. Entrevista con la Educadora Especial

La Educadora Especial Rosmery Gutierrez atiende la entrevista

I: investigador  E.E.: Educadora Especial

I: 1. ¢ Hace cuanto tiempo trabaja en la institucion el proceso de educacion inclusiva?

E. E.: Mas de diez afios

I: 2. ¢Qué dificultades ha presentado este proceso dentro de la institucién?

E.E.: Hay mucha resistencia por parte de los profesores, al inicio del proceso era muy dificil que
un maestro aceptara a un estudiante de inclusion en el aula, pero por la politicas educativas han
tenido que ceder. En las sedes del colegio que son de primaria la cantidad de nifios de inclusion
ha aumentado con los afios y los maestros se esfuerzan por trabajar en el aula lo mejor posible
con ellos, pero igual falta mayor apoyo por parte de secretaria de educacion, ya que muchos

maestros admiten no estar formados para atender las necesidades educativas de esta poblacion.

Otra dificultad se presenta con los padres de familia, cuando un estudiante presenta bajo
rendimiento académico es remitido a orientacion, alli se hace un test para identificar las
posibles causas de ese bajo rendimiento; se solicita a los padres llevarlos al médico para pedir
una evaluacién cognitiva, pero pueden pasar muchos afios hasta que el padre de familia
reconozca que su hijo tiene un déficit, para ellos es como considerar a su hijo “tonto o enfermo”

al reconocer que tiene un déficit, por lo general cuando ya hacen el proceso en la EPS el

estudiante ha reprobado varios afios y termina yéndose de la institucion.

I: 3. ¢(COomo ha manejado este proceso con los docentes?
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E.E.: Se procura dar capacitaciones durante las jornadas pedagdgicas del afio escolar, algunas
ocasiones asiste personal de la secretaria de educacion y en otras el departamento de
orientacion prepara la capacitacion, por ejemplo este afio debemos presentar formalmente el
nuevo decreto sobre inclusion que seguramente va generar controversia entre los docentes por

su contenido y obligatoriedad.

I: 4. ; Qué caracteristicas de inclusion recibe el Colegio Fernando Mazuera Villegas en la sede A

actualmente?

E.E.: En la sedes de primaria hay gran variedad de nifios con discapacidades y sindromes, que
se pueden manejar hasta cierto grado por la edad, pero en bachillerato se pide un minimo de
independencia del nifio, ya que en primaria hay nifios que deben manejar sombra (acompariante

permanente) debido a que no controlan esfinteres y su paralisis cerebral los hace dependientes.

I: 5. ¢Qué observaciones les hacen los docentes cuando ustedes les hablan de inclusion?

E.E.: Ellos con mucha razén nos dicen gque no estan formados para trabajar con esos nifios, que
la secretaria y el gobierno lo que quiere es librarse de la responsabilidad de atender esta
poblacion para no invertir en una educacion especial para ellos que seria mucho mas costosa,
que les es mas facil incluirlos en el aula. También nos dicen que antes un nifio de inclusién valia
por tres en el aula, es decir, si habia un nifio de inclusion se sacaban tres mas de los estudiantes
regulares para que los grupos fueran mas pequefios y el docente pudiera darle atencién al nifio
de inclusion, pero ahora con las nuevas politicas esto cambid y pueden tener 43 0 mas nifios en
clase dentro de los cuales hay 3 de inclusion; esto hace que para los docentes no atiendan las

necesidades educativas de los nifios de inclusién adecuadamente.

I: 6. ¢ Qué apoyo en el aula le dan a los docentes para trabajar con los nifios de inclusion?
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E.E.: Desde el departamento de orientacion se preparan unos informes individuales con
diagnosticos y con pautas de trabajo en el aula para cada nifio, son recomendaciones que le
sirven al docente para ajustar su clase a las necesidades requeridas. Para los maestros de
primaria se preparan unas guias de trabajo escolar, pero algunos las aplican y otros elaboran

su propio material.

I: 7. ¢ Qué grado de escolarizacion ha logrado alcanzar algun estudiante de inclusion dentro de la

institucion?

E.E.: La mayoria de estudiantes de inclusion cursan la primaria en la institucion sin mayores
dificultades, pero es en bachillerato cuando se presenta “la desercion” por asi decirlo, ya que
se culminan procesos en donde el estudiante no puede ir mas all4. En este momento hay un solo
estudiante con retardo mental en grado once, a él se le ha trabajo con especial carifio por ser un
nifio en abandono, se podria decir que los profesores han tenido consideracion con él y algunos

expresan que es un gran lector.

I: 8. ¢Desde el departamento de orientacion escolar, como se ve la inclusién en unos afos en la

institucion?

E.E.: Ya nos estamos preparando, son muchos los retos y las demandas de cupos pero la
institucién no puede recibir a todos los nifios que llegan enviados por el DILE; el afio pasado
las docentes del departamento de orientacion realizamos un diplomado sobre inclusion, nos
estamos preparando pero aun se debe invertir mucho para brindar una verdadera educacién de

calidad.
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Anexo 4. Entrevista con un docente de Quimica

El docente Arquimedes Bello atiende la entrevista I: investigador ~ D: docente

I: ¢ Como percibe desde su punto de vista el proceso de inclusion en la institucion?

D: Llevo aproximadamente ocho afios en la institucion y veo que cada dia llegan més nifios de

esa condicion, creo que es un derecho de los nifios que a la vez se convierte en un problema.

I: ¢ Cual es la problematica que usted percibe en este proceso?

D: Considero que con los nifios de discapacidad fisica no hay tanto problema, el colegio tiene
las condiciones para atenderlos y la estructura, la dificultad radica con los nifios de déficit
cognitivo, ya que son muy dificiles de abordar y se convierten en un problema para el profesor

que desconoce el manejo de esta poblacion.

Otra dificultad que considero grande son los padres de familia, muy pocos estdn comprometidos
con el proceso de aprendizaje de sus hijos y pretenden que el docente solucione todos los
problemas del nifio, algo que se sale de las manos ya que algunos comportamientos de los

estudiantes de inclusién hacen que la convivencia se dificulte

I: ¢Por qué hay oposicién por parte de algunos maestros al proceso de inclusion?

D: Porque la secretaria de educacion solo quiere tener aulas llenas de nifios y librarse de la

responsabilidad de atenderlos debidamente con personal capacitado.

I: ¢Qué apoyo reciben por parte de la institucion para el trabajo en el aula con los nifios de

inclusion?
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D: El departamento de orientacion hace reuniones periodicas con nosotros los docentes, nos
entregan un diagndstico con la descripcidn de cada caso y recomendaciones para el trabajo en

clase, uno puede seguir esas pautas pero no siempre se obtienen los resultados esperados.

I: ¢ Qué dificultades evidencia en el aprendizaje de la quimica de estos nifios de inclusion?

D: Para mi la gran dificultad radica al momento de aplicar las matematicas en los procesos

quimicos, lldmese balanceo, estequiometria, conversion de unidades u otros.
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Anexo 5. Material de evaluacion de los docentes: pruebas bimestrales
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Anexo 6. Material de evaluacion de los docentes: médulos
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Anexo 7. Material de evaluacion de los docentes: talleres




Anexo 8. Material de evaluacion de los docentes: practicas de laboratorio
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