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Introduccion

“I have a dream. Tengo un suefio, y es que los nifios y nifias negros puedan ir a las
mismas escuelas que los blancos y las blancas, las mismas viviendas, los mismos autobuses”
(Martin LUTHER KING)

La presente investigacion esta enmarcada en indagar sobre las Representaciones Sociales
que tiene un grupo de maestras frente al proceso de educacién inclusiva en educacion inicial y
cOmo estas condicionan en la transicion que realizan los nifios con discapacidad de los jardines
infantiles de la Secretaria Distrital de Integracion Social SDIS a las Instituciones Educativas
Distritales de la Secretaria de Educacion del Distrito SED desde sus précticas pedagdgicas, ello
también desde mi experiencia en ambos lugares que me permite indagar y ser participe de
muchos de los procesos referenciados.

En este sentido, este documento se encuentra organizado en cuatro capitulos que dan
cuenta del proceso realizado durante esta investigacién. Para iniciar, en el capitulo 1 se encuentra
el Planteamiento del Problema su descripcidn, la pregunta orientadora, los objetivos planteados
para la ejecucion de la misma, la justificacion y los antecedentes que validan la importancia de
esta investigacion donde se indaga frente a Representaciones sociales, procesos de inclusion y
practicas inclusivas, y como este ejercicio permitio evidenciar que no se encuentran
investigaciones sobre el tema planteado frente a la transicion de nifios y nifias con discapacidad
de jardines infantiles a instituciones educativas, validando con ello la importancia de este
ejercicio investigativo.

En el capitulo 2 se plantea la Metodologia de Investigacion, desde una perspectiva
cualitativa, dandole importancia al método de las Representaciones sociales como eje transversal

de la misma; se muestra, ademas como se procedio al analisis de la informacion desde los
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diferentes instrumentos que fueron seleccionados como la encuesta, la escala Likert y los grupos
focales; es importante precisar que se conto con la participacion de doce maestras, seis de ellas
de jardines infantiles y seis de instituciones educativas de la localidad de Kennedy.

En el capitulo 3 se encuentra el Marco Tedrico que nutre esta investigacion con los
referentes tedricos y conceptuales de comprension de las categorias de analisis determinadas,
como educacion inicial, representaciones sociales, discapacidad, inclusion y practica docente. Se
detalla como los autores dialogan entre si y nutren este proceso formativo e investigativo, a su
vez se realizo la construccidn de un marco normativo, que recoge las principales leyes,
orientaciones y normativas nacionales e internacionales que regulan y guian la atencion de la
poblacion con discapacidad en educacion principalmente.

En el capitulo 4, se halla el analisis de informacion, que emerge de la aplicacion de los
diferentes instrumentos elaborados y con ellos los resultados del proceso; se observa en el
capitulo un andlisis de tipo cualitativo desde la perspectiva de las maestras tanto de la SDIS
como de la SED, teniendo como eje transversal las representaciones sociales.

Posteriormente se encuentran una serie de recomendaciones al proceso de transicion que
recoge la perspectiva de las maestras de la SDIS y de la SED vy otras de elaboracion propia, que
dan cuenta de la importancia de pensarse estos cambios que viven los nifios en el proceso de las
transiciones efectivas y armonicas de una institucion a otra, de un ciclo a otro; asi mismo
precisan como potenciar y reconocer las habilidades de cada nifio independientemente de su
condicion y cémo es importante que realmente se de una articulacion entre ambas entidades en
pro de una atencion integral en este caso de los nifios con discapacidad.

Finalmente, se encuentran las Conclusiones que emergen de este proceso investigativo y

que dan cuenta de la importancia de acercarse a las realidades de las maestras e indagar sobre sus
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pensamientos, ideas, creencias e imaginarios respecto al proceso de inclusion, evidenciando de
una parte, cOmo estas inciden en sus practicas pedagogicas, en sus discursos, en su quehacer
docente; y de otro lado, cOmo estas experiencias han transformado vidas, ademas de la relevancia
del proceso de educacion inclusiva en la construccion de una escuela que atienda la diversidad en

el marco de una educacion para todos.
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Capitulo 1. Planteamiento del Problema

Los jardines infantiles de la Secretaria Distrital de Integracion Social —SDIS- inician en
el 2009 el proceso de inclusion con la estrategia Entre Pares que busca garantizar y favorecer la
participacion de nifios con discapacidad y/o alteraciones en el desarrollo en los jardines infantiles
desde un enfoque diferencial® y de género? y que es responsabilidad de la subdireccion para la
infancia de la misma entidad. Estos jardines actualmente atienden poblacién vulnerable®, en su
mayoria, entre los 3 meses y los 5 afios donde se les brinda atencidn integral por parte de un
equipo interdisciplinar conformado por licenciadas, técnicas y auxiliares, en educacion inicial o
primera infancia, educadores especiales, psicologos, nutricionistas, enfermeras, y para el caso
especifico de la poblacidn con discapacidad se cuenta con un equipo compuesto por
fonoaudiologa, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, modelos linglisticos, y educadoras
especiales con competencia en lengua de sefias, quienes aportan en dicho proceso de acuerdo a
las necesidades especificas de los nifios (Secretaria Distrital de Integracion Social SDIS, 2017, p.

102)

' Reconoce las historias de vida, transforma las relaciones de poder y dominacién, comprende y se sit(ia desde la
equidad de condiciones y las distintas formar de ser, de estar, de leer las realidades y comprender el mundo, en pro
de garantizar la construccién e implementacion de estrategias desde las habilidades y los desarrollos por fortalecer
(SDIS, 2016)
2 Comprende, visibiliza y transforma las desigualdades historicas entre hombres y mujeres, desde el reconocimiento
de los contextos, las experiencias e historias de vida, la redistribucion de responsabilidades lejos de las relaciones de
poder y la resignificacion de los roles segun el sexo biolégico desde la primera infancia (SDIS, 2016).

3Las comunidades étnicas (indigenas, afrocolombianos, raizales y el pueblo Rom); Los jévenes y adultos
iletrados; Los menores con necesidades educativas especiales (con discapacidad o limitaciones o con talentos o
capacidades excepcionales); Los afectados por la violencia (poblacién en situacion de desplazamiento, menores
desvinculados de los grupos armados al margen de la ley e hijos en edad escolar de adultos desmovilizados); Los
menores en riesgo social (menores trabajadores, adolescentes en conflicto con la ley penal y nifios, nifias y

adolescentes en proteccion); Los habitantes de frontera; La poblacién rural dispersa (MEN, 2005)
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En los altimos afos en los que se ha apoyado esta estrategia, en los jardines infantiles de
la Secretaria Distrital de Integracion Social —SDIS—, se han observado los diversos momentos y
situaciones que se dan en la dinamica propia de los jardines infantiles, y con ello un trabajo
mancomunado con maestras, técnicas, auxiliares y demas profesionales inmersos en el proceso,
que tienen diferentes representaciones sociales hacia los nifios con discapacidad y alteraciones en
el desarrollo; estas representaciones determinan la practica pedagdgica y condicionan su trabajo.
Este ejercicio ha permitido identificar en el desempefio de las maestras dos tendencias, una que
centra su interés en los nifios con discapacidad, que se evidencia a través de su motivacion para
indagar, preguntar, solicitar estrategias, buscar informacion o pedir cualificacion frente a temas
que les permitan conocer y acercarse a la discapacidad y la diferencia; la otra, caracterizada por
anteponer barreras frente al trabajo y referir falta de apoyo, de conocimiento, de materiales, de
tiempo, e incluso considerar la carga adicional al trabajo diario que cotidianamente realiza, con
lo cual se promueven précticas excluyentes; tendencias que resultan del tipo de representaciones
socialmente construidas.

Si bien desde la SDIS se promueve el enfoque diferencial en los procesos pedagdgicos
que realizan los jardines con los nifios, no siempre se logra el desarrollo de habilidades basicas y
competencias que exige la educacion formal, tales como, el fortalecimiento de las dimensiones
cognitiva, comunicativa, motora, afectiva y social, necesarias para enfrentar la realidad de la
escuela, especialmente en los procesos de aprendizaje; se esperaria que los desarrollos que logran
los nifios con discapacidad los prepare para la inclusion en las instituciones educativas de la
Secretaria Educacion Distrital (SED); sin embargo en la préctica, queda aun el rezago de una
mirada un tanto estigmatizante por parte del profesorado, que puede explicarse por el impacto

que las representaciones sociales tienen sobre la poblacion con discapacidad al considerarlos
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desde una mirada peyorativa que se hace evidenciable en los procesos de ingreso y permanencia
donde se nota mas la tendencia a excluirlos y con ello a vulnerar su derecho a la educacién con
lo cual se limitan sus opciones de aprendizaje, participacion y convivencia en condiciones de
equidad.

Vale la pena resaltar que este fendmeno se presenta a pesar del Acuerdo intersectorial®
existente entre la SED y la SDIS mediante el cual ambas instituciones desarrollan procesos que
priorizan el transito efectivo en educacion inicial buscando garantizar su atencion de forma
integral y desde el marco de la educacién inclusiva.

Prevalece la idea de que los nifios que ingresan a las instituciones educativas, en los
niveles de jardin o preescolar, deberian enfrentar diversas situaciones, experienciasy personas
dispuestas a trabajar con ellos desde la diferencia y sus capacidades, donde el trabajo con sus
pares fortalece y potencia sus aprendizajes; sin embargo en la practica esto no sucede por la
existencia de barreras de diversos tipos: actitudinales, afectivas, de accesibilidad, comunicativas,
de infraestructura fisica y de recursos, que conllevan que los padres desistan o pierdan el interés
por la educacion bésica primaria de sus hijos. Esto se puede evaluar como una forma de
desercion escolar que obliga a que los padres los lleven a instituciones terapéuticas o

fundaciones, o a dejarlos en la casa.

* Acuerdo intersectorial para la transicién y la inclusion de los nifios y nifias con discapacidad provenientes

de Educacién Inicial al Primer Ciclo de Educacion Formal, celebrado entre la SDIS y la SED (ver anexo 1)



DEL JARDIN DE INFANCIA A LA ESCUELA: TENDER PUENTES 16

Otro obstaculo lo constituyen la falta de adaptaciones pedagdgicas y didacticas, el disefio
de ambientes de aprendizaje adaptados, la ausencia de ajustes razonables al plan de estudios
PIAR®, ademas de la escasa preparacion del profesorado.

Las barreras antes mencionadas tanto en los jardines de la SDIS como en los colegios de
la SED generan la necesidad de conocer mas en profundidad la problematica de lo que sucede en
el transito del jardin a las instituciones educativas de los nifios con discapacidad. Es decir, se
trata de analizar a través de las representaciones sociales de los profesionales que trabajan con
los nifios con discapacidad en primera infancia aspectos como:

¢Cuéles son las Representaciones de los profesionales que trabajan con nifios con
discapacidad en primera infancia? ;Qué procesos de sensibilizacidn se dan a los maestros de
educacion inicial para atender la inclusion de esta poblacion? ;Como esta preparada la escuela
para recibir a nifios entre los 4 y 6 afios con discapacidad o alteraciones en su desarrollo?

En relacién con lo anterior, la presente investigacion se orienta con la siguiente pregunta:

¢De qué manera las representaciones sociales hacia la discapacidad, por parte de maestras
de Educacion inicial de la SDIS y de la SED permiten identificar los factores que condicionan la
transicion de los nifios que pasan del jardin de infancia a las Instituciones Educativas?

1.1 Objetivo General
v Interpretar desde las Representaciones Sociales que tienen las maestras de Educacion
inicial sobre la discapacidad los factores que condicionan la transicion de los nifios
que pasan de los jardines de infancia de la SDIS a las Instituciones Educativas de la

SED.

% Estrategias de bordaje pedagdgico, que se basan en la idea de apoyo y/o ajustes que contribuyen a que el
estudiante con Discapacidad cuente con los recursos para acceder a los diversos escenarios de la escuela que

garanticen su participacién con equidad
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1.2 Objetivos Especificos
v'Identificar las representaciones sociales que tienen las maestras de educacion inicial,
de la SED y la SDIS, hacia los nifios con discapacidad.
v Determinar la manera como estas representaciones sociales influyen en sus practicas
inclusivas.
v'Identificar factores de inclusion-exclusion social y educativa que se pueden generar en
el proceso de transicion que atraviesan los nifios a educacion inicial, tanto por la SDIS
como en la SED.
v Generar recomendaciones al transito de los nifios con discapacidad en el proceso de
educacion inicial en la SDIS a la educacion formal en la SED.
1.3 Justificacion
Historicamente se han generado algunas transformaciones desde el ambito educativo y
social que permiten unas escuelas para todos y, con ello, la vinculacién de la poblacion con
discapacidad al ambito educativo se ha convertido en bandera para muchas organizaciones y
grupos que luchan por la equidad de los derechos de las personas con discapacidad
principalmente, lucha que se ve materializada en La Convencion sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad adoptada por la Asamblea General de las Naciones Unidas, en
diciembre de 2006 que tiene como proposito:

Promover, proteger y asegurar el goce pleno y en condiciones de igualdad de
todos los derechos humanos y libertades fundamentales por todas las personas con
discapacidad, y promover el respeto de su dignidad inherente. Las personas con
discapacidad incluyen a aquellas que tengan deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o

sensoriales a largo plazo que, al interactuar con diversas barreras, puedan impedir su
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participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas.

(ONU, 2006, p. 4)

A partir de ello, en el caso Colombiano se consolida la generacion de politicas,
lineamientos orientaciones y disefios estratégicos para el apoyo y atencion integral de los
procesos de inclusion social y educativa, generando a su vez transformaciones frente a las
concepciones que se tenian hacia la discapacidad, inicialmente se veian como ‘‘enfermos’’ que
se debian curar y rehabilitar, posteriormente como una poblacion que socialmente pudiera
compartir con sus pares procesos académicos y sociales, que requerian unas adaptaciones
particulares partiendo de sus necesidades; por Gltimo, y aun en proceso, un paradigma que tiende
hacia la equidad, donde todos sean valorados por sus capacidades y, a partir de la diferencia,
generar acciones integrales que beneficien a todos los estudiantes; es decir promover una escuela
que se transforma con base en las necesidades y particularidades de sus estudiantes.

Pero alli es donde se encuentran algunas dificultades, porque pareciera que apenas, —
ultimos diez afios— surgieran las poblaciones denominadas ‘‘diferentes’’; y con ello el
cuestionamiento ¢acaso, todos somos iguales? o en su defecto ;Quiénes son los otros? ¢ Hasta
ahora son visibilizados o etiquetados? ¢ A quiénes denominamos esos otros? Esto, por su parte,
nos permite reflexionar sobre el concepto homogenizacion, que sigue presente y con él, la
tendencia de la escuela y sociedad de normalizar aquello que es diferente o diverso.

A nivel discursivo se formulan muchas soluciones; como por ejemplo politicas,
lineamientos técnicos y administrativos, regulados por decretos y resoluciones que brindan
orientaciones para ‘‘comprender’’ o ‘‘trabajar’’ con cierta poblacion; ante esto surge el
cuestionamiento sobre la manera como los aspectos anteriores impactan la escuela donde es

usual encontrar instituciones educativas que hasta el momento no han podido ejecutar, en sentido
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estricto, programas de inclusion por una serie de prejuicios como la formacion docente para la
educacion inclusiva, la constitucion de equipos interdisciplinarios, las adecuaciones
arquitectonicas, las adaptaciones curriculares y de recursos pedagdgicos y tecnoldgicos entre
otros.

Both y Ainscow (como se citd en Cabrera & Pinto, 2000) resaltan la necesidad de
reflexionar sobre la gestion de los centros educativos, la propia cultura escolar y la practica de
aula como elementos cuya mejora beneficie y comprometa a la comunidad frente a la
educacion inclusiva, sin embargo en nuestro contexto colombiano es usual el surgimiento de una
serie de criterios para el acceso a las escuelas: en el cual cuentan por ejemplo con una
infraestructura accesible, con profesionales de apoyo, material didactico y son nominados
colegios inclusivos, pero, si los estudiantes no controlan esfinteres porque su condicion fisica o
bioldgica no se los permite, y no se cuenta con enfermeras en la institucién, entonces €l no puede
ser admitido, o si sus apoyos son extensos, respecto a sus habilidades basicas y cotidianas, pero a
nivel intelectual y comunicativo cuentan con grandes capacidades tampoco pueden ingresar
porque no cuentan con los ajustes requeridos para ellos, y no se encuentran interesados en
transformar su metodologia o solicitar los profesionales que puedan apoyar dicho proceso.

Si bien se busca que el proceso de educacién inclusiva de la poblacion con discapacidad
sea Optimo, en su ciclo inicial, es importante precisar que este depende de diversos factores
como: formacion pertinente de los maestros, afectividad, ajustes razonables, accesibilidad,
recursos e infraestructura fisica, entre otros; aspectos que determinan la participacién de los
estudiantes y que estan delimitados por concepciones pedagdgicas y didacticas.

Es por ello que esta investigacion busca identificar, el tipo de representaciones sociales

que tienen algunas maestras de jardines infantiles e instituciones educativas distritales de la
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localidad de Kennedy, en el ciclo de educacién inicial®, en torno a la educacién inclusiva de los
nifios con discapacidad dado el transito que realizan de un lugar a otro y las situaciones que se
han presentado de acuerdo a diversas experiencias observadas en el quehacer docente. Para ello
se precisa generar espacios de debate y conversacion alrededor de una serie de elementos que
emergen producto de las historias de vida, practicas pedagogicas, saberes y experiencias con
infancia con discapacidad, a través de las cuales se puedan visualizar los elementos objeto de
transformacion realizando el andlisis pertinente y las sugerencias o conclusiones al caso.
1.4 Antecedentes del problema

En la busqueda de categorias principales a la investigacion, se realiza la revision de
diversos documentos producto de tesis y articulos en el nivel de maestria y doctorado de
universidades nacionales y algunas internacionales como México Chile y Espafia, las cuales
brindan herramientas e insumos de caracter tedrico, metodologico, y procedimental
principalmente, donde se exponen como principales categorias de analisis: las representaciones
sociales, los procesos de inclusion y las practicas Inclusivas las cuales se describen a
continuacion.

1.4.1 Representaciones Sociales:

Ramirez (2016) en su tesis denominada ‘procesos de inclusién en primera infancia:
Reconociendo las voces de las familias y las maestras’’ realizd el analisis y la comprension de la

relacion entre familia y los procesos de inclusion de nifios con discapacidad menores de 5 afios

® Se constituye en un estructurante de la atencion integral de nifios y nifias de su nacimiento hasta cumplir
los seis afios, partiendo del reconocimiento de sus caracteristicas y de las particularidades de los contextos en que
viven favoreciendo interacciones que se generan en ambientes enriquecidos a través de experiencias pedagdgicas y
précticas de cuidado. La Educacion Inicial es valida en si misma por cuanto el trabajo pedagégico que alli se planea

parte de los intereses inquietudes, capacidades y saberes de los nifios y las nifias. (MEN, 2013)
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pertenecientes a jardines infantiles de la localidad de Usme, con la estrategia metodologia de
estudio de caso, a través de entrevistas semiestructuradas, caracterizaciones y notas de campo, en
las que se rescataron las voces de familias y maestras de nifios con discapacidad, quienes
compartieron sus experiencias y vivencias en ambos entornos hogar — jardin, donde se resalta la
importancia del proceso de inclusion que adelantan los jardines infantiles en conjunto con el
equipo interdisciplinar que los apoya, ya que resultan ser para las familias uno de los primeros
pasos para que sus hijos ingresen a la sociedad y a su vez accedan a procesos de salud. A su vez
como es importante la articulacion entre las diversas entidades que acttan en pro de los procesos
de los nifios que garantice una atencion integral y el compromiso y la corresponsabilidad de las
familias para poder realizarlos.

Dentro de las conclusiones mas relevantes se encuentra como los canales de
comunicacion potencian la corresponsabilidad en los procesos de inclusién; las particularidades
de los contextos y de las familias como un factor incidente en la intervencion pedagdgica e
integral que se oriente hacia los nifios con discapacidad y sus familias; la articulacién y
coherencia que se requiere entre las politicas publicas como poblaciones que den respuestas a las
necesidades de la poblacion en general y las historias de vida familiar como herramienta de uso
pedagdgico, para reconocer esas dinamicas propias de las familias y las maestras.

Marin (2014) en su investigacion ‘‘Representaciones sociales sobre discapacidad y
educacion inclusiva’’ de la Universidad Pedagdgica Nacional, trabaja el tema de las
representaciones sociales de los maestros de primaria del colegio Federico Garcia Lorca frente a
los procesos de inclusion de nifios y nifias con discapacidad especificamente nifios sordos que
transitaban de jardines infantiles de la SDIS a la educacion formal, realizando un andlisis de las

diversas situaciones que se presentan al interior de las aulas del colegio, cuando hay procesos de
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inclusion, frente a las perspectivas de los maestros, encuentros y desencuentros al enfrentarse a la
discapacidad, esta centrada en la persona, que no esta en los pardmetros de la ‘‘normalidad”’’ y
como a partir de ellas emergen algunas categorias de las representaciones sociales sobre
educacion inclusiva como una modalidad para toda la poblacién, como modalidad para las
personas con discapacidad y como una educacion que requiere flexibilizacion curricular.

Concluye especificamente en que para los actores sociales, la discapacidad es asumida
como una condicién que esta centrada en la persona; en su diagndéstico, donde resaltan las
dificultades o falencias del nifio para interactuar en la sociedad, lo que a su vez mostro que
muchas de estas percepciones, barreras o facilitadores al proceso de inclusion y/o al pensarse en
una escuela inclusiva estuviese orientado en dos tipos de maestros especificamente aquellos
docentes que no tienen vinculos personales, familiares o sociales con discapacidad, que
consideran a la educacion inclusiva como una modalidad de atencion especifica para esta
poblacion; y por otro lado los docentes que si tienen vinculos personales, familiares y/o sociales
con personas con discapacidad donde ven a la educacion inclusiva orientada como un modelo de
atencion para toda la comunidad, donde todos los seres humanos poseen unas diferencias,
particularidades y singularidades que merecen su reconocimiento y valoracion por todas las
instituciones educativas.

Hernandez (2013) realizo la investigacion denominada ‘‘Representaciones sociales de
los docentes de secundaria sobre la inclusion al aula regular de los estudiantes Sordos de la
Institucion Educativa Marco Fidel Suarez de Caucasia’’ de la Universidad de Antioquia, quien
trabajé a partir de las RS que tienen los maestros frente al proceso de inclusion de estudiantes
Sordos en aulas regulares, se indaga desde su campo de representacion y su influencia en las

practicas pedagdgicas, a su vez se observa un desconocimiento frente a la forma de
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comunicacion, que no es verbal, pero que le permite comunicarse e interactuar con sus pares, lo
que genera que el estudiante Sordo esté obligado a adquirir codigos de lectura y escritura
convencionales a la comunidad oyente y atin mas dificil para su desarrollo, conviven en un
ambiente oralista inmerso en su contexto escolar, a esto se le suma que los maestros no conocen
la Lengua de Sefias Colombiana (LSC), y que en la mayoria de ocasiones no les interesa siquiera
acercarse a ella, ya sea por falta de tiempo, disposicion o interés.

Se concluye, haciendo énfasis en que los maestros contintan con percepciones de “‘siglos
pasados’ en el sentido que se ve la discapacidad y en este caso a la poblacion Sorda como una
poblacion enferma que requiere de un proceso terapéutico y de rehabilitacion, esto generado
también por el poco conocimiento frente a la poblacion Sorda sus habilidades y posibilidades,
por otro lado las bajas expectativas frente a sus procesos de aprendizaje, pues requiere trabajo
extra y porque el tenerlos en el aula da por hecho que se lleva un proceso de inclusion en las
instituciones educativas, pues esta es una ‘‘responsabilidad del estado y no de ellos”’.

Garnique (2011) realiza en México una investigacion denominada “Las representaciones
sociales. Los docentes de educacion basica frente a la inclusion escolar’’ que consistia en dar
cuenta de las representaciones sociales de la inclusion escolar que han construido algunos
docentes “‘inclusivos’’ en el nivel de educacion basica del sistema educativo mexicano. Se
reporta el trabajo que fue realizado en una escuela primaria de la Ciudad de México, a 17
docentes de educacion basica y especial que permitiera captar creencias, valores y practicas de
estos actores sociales sobre dicha educacion, este estudio no se centrd en una discusion sobre la
validez de alguna u otra representacion frente a la inclusion de la diversidad escolar, ni tampoco
en proponer un modelo de inclusién, sino en la voz de los actores educativos, asi como en sugerir

propuestas desde la perspectiva de los actores educativos entrevistados.
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Esta investigacion se centra en procesos de inclusion donde se encuentra poblacion
indigena, con discapacidad o capacidades diferentes, con SIDA o con indefinicion sexual, como
lo denominan en la investigacion, es decir, se enmarca en procesos de una educacion para todos,
y a partir de indagar las RS de los maestros se busca resolver un problema de exclusion que se
presenta con todas las poblaciones anteriormente mencionadas, que se dan a su vez por la falta
de capacitacion a los docentes en general, al alto trabajo administrativo que demanda la escuela,
al poco apoyo de las familias en los procesos de sus hijos percepciones que manifiestan los
maestros mas jovenes, pero para maestros de mayor edad se observan temores, angustia,
frustracion y hasta miedo a aquello que no conocen, representaciones que se ven reflejadas en
sus practicas pues en ocasiones se afirma que solo se cumple con tener a los nifios en el aula sin
ningun tipo de apoyo o estrategia para que pueda participar, simplemente por cumplir, o por el
contrario se buscan estrategias o el apoyo de otros miembros de la comunidad para garantizar la
inclusién educativa de la poblacion escolar.

En general es necesario mejorar la capacitacion docente, realizar jornadas de
sensibilizacion, y que el proceso de inclusion no se quede solo en la tarea de los docentes
incluyentes si no que involucre a todos los docentes en general.

Dentro de los aportes que brinda a la investigacion se encuentran los hallazgos frente a
las representaciones sociales y como estas inciden en las acciones que realizan los diferentes
miembros de la escuela, asi como en general la necesidad de procesos de formacidn docente que
son necesarios para garantizar la inclusiéon educativa de los nifios en las escuelas regulares.

1.4.2 Procesos de Inclusion

Arguelles, Reyes, y Velandia (2014) en su tesis ““Accion publica focalizada para atender

la Educacion de personas con Discapacidad: Un desafio de gestion y Politica Publica’’ de la
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universidad de la sabana, realizan un abordaje de los propositos y la politica pablica en
Educacion Inclusiva, y su gestion, desde la vivencia particular de la Ciudad de Bogota, mediante
una verificacion bibliografica y analisis de los referentes legales y normativos que la soportan.
Con ello realizar un comparativo de lo que sucede en los diferentes entes gubernamentales
(Ministerio de Educacion Nacional MEN, Secretaria de Educacion de Bogota SED y Secretaria
de Integracién Social SIS), y la forma como los actores inmersos en el sistema educativo
publico, ejecutan esta politica en el accionar de tres Instituciones Educativas de la Ciudad
Capital. Esta investigacion se muestra de orden cualitativo, descriptivo y se define como un
estudio de casos, donde se realizan entrevistas a diferentes actores de las instituciones antes
mencionadas y donde se logran realizar una serie de analisis que concluyen y aportan de forma
significativa frente a: la falta de claridad conceptual frente a la educacion inclusiva y el
desconocimiento de las politicas publicas por parte de los agentes educativos (rector, docente de
apoyo Yy docente de aula), es un reto frente a la claridad de funciones, acciones y seguimientos en
la gestidn de las mismas.

Lo anterior hace que los agentes perciban que las practicas realizadas se hacen separadas,
aisladas, desarticuladas, lo que redunda en una ausencia de coordinacion hacia el objetivo de una
educacion inclusiva. A su vez como la intencion de las politicas publicas presenta unas
caracteristicas favorables de reivindicacion de los derechos humanos en condiciones de igualdad
y equidad, lo que hace que se realicen acciones centradas en la cobertura, pero no se aseguran los
recursos suficientes y los apoyos necesarios para garantizar una educacion de calidad. Asi
mismo, aln no es claro el seguimiento para la permanencia y éxito de la poblacién incluida en el

contexto social y laboral potenciando las capacidades individuales.
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Ademas se encuentra una de las conclusiones que ha sido transversal durante la revision
en las diferentes investigaciones citadas y tiene que ver con que los docentes y directivos
docentes tienen una barrera actitudinal que manifiestan con el rechazo frente al tema de
discapacidad y diversidad, no existe por lo general la disposicion para modificar practicas
educativas, para flexibilizar el curriculo y hacer que la escuela se adapte a las necesidades de los
estudiantes con alguna particularidad en general, y no ellos, los que se deban adaptar a las
necesidades de la escuela, tal como lo plantean las convenciones internacionales, las
legislaciones nacionales y locales. Donde es importante plantearse que, en los procesos de
inclusidén, no es posible traspasar de lo escrito a la realidad sino hay un cambio actitudinal de la
comunidad educativa en general.

Rincon (2013) realiza la investigacion denominada ‘Aportes para estudiantes, docentes y
familias del proceso de inclusion de nifios, nifias, jovenes en condicién de discapacidad en el
contexto escolar regular, una mirada desde el construccionismo social’’ en el CINDE, que
buscé identificar los aportes para estudiantes, docentes y familias que brinda el proceso de
inclusién de nifios en condicidn de discapacidad en el contexto escolar regular, teniendo como
foco la mirada del construccionismo social y a través de una metodologia de corte cualitativo —
hermenéutico donde se realiza un trabajo con narrativas e historias de vida que permitio
identificar el fortalecimiento de vinculos afectivos y comunicativos de los estudiantes con
discapacidad y sus comparieros, a su vez se generd una re-conceptualizacién que permitio
transformar la percepcion deficitaria que se tenia frente a los estudiantes con discapacidad que
“‘no aprende y que es nifio eterno’’.

Por su parte los maestros refieren avances significativos en los estudiantes con

discapacidad, no solo desde la dimensidn cognitiva, también resaltan mayores habilidades en
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comunicacion, interaccion, y autonomia en habilidades bésicas, frente a los comparieros se
identifica el reconocimiento del otro como ser humano, también como con su apoyo se observa
una mejor relacion y avances en los diferentes procesos de sus compafieros.

Esta investigacion aporta principalmente en su parte metodoldgica teniendo en cuenta el
uso que le dieron a las narrativas y relatos de vida de la comunidad educativa, a partir de ello se
hacen unas apreciaciones desde sus imaginarios y construcciones sociales que le brinden
herramientas y aportes a los propios procesos de los maestros en las escuelas y que generen
ambientes inclusivos, que fortalezcan de forma integral los procesos de todos los estudiantes,
siendo el ambiente un medio que transforma las practicas inclusivas en la escuela.

Diaz (2011) presenta en su tesis ‘‘DIVERSIDAD Un proyecto de educacion inclusiva ante
la discapacidad’’ de la Universidad de la Sabana, la identificacion de los factores determinantes
en torno al cumplimiento de las politicas de inclusion educativa a estudiantes en condicion de
discapacidad pertenecientes al sistema oficial del Municipio de Chia, a través de un enfoque
sistémico que contempl6 la revision alrededor del tema y el desarrollo de una investigacion
mixta con la participacion de 108 personas de la comunidad educativa, docentes, directivos,
administrativos, estudiantes en condicion de discapacidad, familias.

Los resultados demuestran falta de reconocimiento frente a la inclusion desde una
perspectiva de derechos, no es clara la diferencia entre inclusion e integracion, no se creen
necesarios la generacion de ambientes adecuados y con adaptaciones pertinentes de acuerdo a la
poblacion, se encuentran Representaciones Sociales relacionadas a la inferioridad en relacion a la
poblacion con discapacidad, ausencia en la formacion docente, la infraestructura escolar es poco
accesible, lo que también genera que haya mayor inversion econémica en las adaptaciones que

requieran las instituciones y estas no se dan.



DEL JARDIN DE INFANCIA A LA ESCUELA: TENDER PUENTES 28

Dentro de las conclusiones mas relevantes y que aportan a este proceso investigativo se
encuentran que desde las mismas personas en condiciones de discapacidad hasta la comunidad
en general se siguen manteniendo la cultura de lastima y de caridad, asi como para algunos el
proceso de inclusion educativa representa un retroceso a los avances que se habian tenido desde
la educacion especial, esto debido a que la educacion que se brinda esta basada en un paradigma
tradicional y algunos de los maestros no muestran interés en innovar e investigar lo que genera
gue no se respeten los ritmos de aprendizaje de todos los estudiantes. A su vez es importante a
nivel general mejorar los procesos de cualificacion y capacitacion docente que generen mayores
herramientas para abordar a la poblacién con discapacidad que va llegando a los colegios, la
necesidad de realizar jornadas de sensibilizacion con la comunidad educativa en general que
permita visibilizar la poblacién con discapacidad desde un enfoque de derechos y desde el
respeto a la diferencia del otro.

Infante (2010) presenta en su articulo de investigacion denominado ‘‘Desafios a la
Formacion Docente: Inclusion Educativa’’, un andlisis realizado a la educacion inclusiva en
Chile que se desarrolla principalmente desde la educacién especial y que ha generado una serie
de debates teniendo en cuenta que es un proceso que busca minimizar los riesgos de exclusion en
todos sus aspectos pero especificamente en la escuela, y como, no solo por medio de la
educacion especial sino desde la formacién de maestros y desde un enfoque que responda y
respete la diversidad.

Dentro de sus analisis se encuentra que la inclusion educativa tiende a relacionarse
discursivamente con el concepto de educacion especial y por tanto, de integracion escolar, sin
embargo hace énfasis en que la inclusion debe ser parte de la construccion del ‘otro’ haciendo

referencia a ese estudiante que sale de la norma, no solo al de la discapacidad o a la poblacion
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que tiene alguna necesidad, sino a todos los que hacen parte de la escuela, aunque en Chile la
mayor poblacion que hace parte de procesos de inclusion son las personas con discapacidad, con
alguna descendencia indigena y/o extranjeros.

Slee (como se citd en infante 2010), refiere que existen evidencias suficientes para pensar
que la presencia de un modelo tradicional de educacion especial que sustente las practicas
inclusivas no permite avanzar en un concepto de inclusion méas contemporaneo, produciendo asi
un maquillaje en la escuela donde las practicas de exclusion se han trasladado a su interior.

Situacion que refiere la investigacion, se presenta dentro de las instituciones educativas
debido a que de acuerdo a los procesos de los estudiantes y los apoyos que requieran podran
estar durante un tiempo dentro del aula regular, en ocasiones con un profesional que lo apoye, en
otras solo, y para situaciones o areas que sean mas complejas o que no cumplan con sus
necesidades, el estudiante tendra que dirigirse al aula de recursos.

Una de las principales conclusiones y que tiene relacion de forma directa e indirecta con
la investigacion a desarrollar tiene que ver con que es necesario que los maestros no sélo se
centren en la elaboracion de materiales o estrategias accesibles que les permite eliminar algunas
barreras de acceso y participacion a ciertos estudiantes, sino que es necesario analizar, y trabajar
criticamente en el propio sistema de educacion inclusiva, asi como en las representaciones e
ideas que se tienen frente al proceso, pues al ir encaminado a una u otra poblacion puede generar
acciones de discriminacion o exclusion. Por otro lado, es importante pensarse la formacion de
maestros desde el enfoque de inclusion educativa pero que este no solo parta de la Educacion
Especial si no de otras disciplinas que permitan un trabajo interdisciplinar e integral que trabaje

para la diversidad.
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1.4.3 Practicas inclusivas

Bonilla (2014) en su investigacion “‘INCLUSION EDUCATIVA: una mirada hacia la
prdctica docente’’ pretende dar cuenta de la descripcion de la inclusion escolar a través de las
practicas pedagogicas y los procesos de formacion docente en el nivel de educacion basica
primaria en el ciclo inicial en el municipio de Mosquera, Cundinamarca, donde se realiz6 un
analisis de los modelos de inclusién educativa que han emergido a partir de la educacion
especial, hasta los procesos de educacion Inclusiva indagando marco legislativos
correspondientes a leyes, normas y programas nacionales y municipales, y las declaraciones
internacionales que proporcionan directrices a los paises para que aborden el tema de inclusion, y
las practicas pedagdgicas que fomentaron los docentes de la Institucion Educativa Juan Luis
Londofio de la Cuesta, en el marco del proyecto de inclusién municipal con los estudiantes con
Necesidades Educativas Especiales desde un modelo de educacion inclusiva teniendo en cuenta
la atencion pedagdgica en las aulas de inclusion y las aulas regulares.

Se concluye asi, que hay una dificultad importante desde la propia implementacion de la
propuesta de inclusion debido a que no se cuenta con los recursos necesarios dentro de ellas la
ausencia de un profesional que oriente el ejercicio de forma permanente, lo que genera que
muchas de las practicas que hagan desde la experiencia, practicas que aunque les ha servido a los
estudiantes con Necesidades Educativas Especiales parecieran no ser las apropiadas o dependen
del docente que las haga, a su vez, la educacién inclusiva se concibe solo como un espacio
socializador donde la interaccion en el aula crea vinculos afectivos y sociales o también
relaciones discriminatorias y excluyentes, abandonando los procesos de aprendizaje y cognicion

de los nifios, que pueden ocasionar mayores obstaculos en la educacion inclusiva.
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Penagos (2013) indag0 en su tesis “‘concepciones y Practicas de los docentes de
Educacion Fisica frente a la inclusion de los nifios con necesidades educativas especiales en los
colegios oficiales de la Localidad Barrios Unidos’’ sobre las concepciones y practicas de los
docentes de Educacion Fisica de la localidad de Barrios Unidos, teniendo como puntos de
referencia sus percepciones, sentires, experiencias y opiniones frente a la inclusion de nifios con
Necesidades Educativas Especiales en las clases de aula regular. Se observo que los docentes
tienen una idea cercana sobre el concepto de inclusion, pero méas enfocada hacia la integracion,
donde hacen mencion al acceso de estudiantes con necesidades educativas especiales, pero son
muy limitados en la intencion de adaptar procesos educativos para su atencion, sin embargo, es
importante tener en cuenta que a pesar de los aciertos en la inclusién los docentes perciben que
no han tenido las condiciones necesarias para que el trabajo con nifios con necesidades
educativas especiales sea realmente de calidad, observando grandes dificultades como la
inadecuada infraestructura en cuanto a planta fisica, la falta de capacitacion docente, la falta de
apoyo de equipo humano especializado en las instituciones, los grupos de clase numerosos donde
se incluyen los nifios y la falta de normatividad, diagndstico y valoracidn para el ingreso de
estudiantes con necesidades en el aula.

Es importante decir que esta investigacion aun para ser del 2013 sigue manejando
términos tales como Necesidades Educativas Especiales, se refiere a los estudiantes con
Discapacidad como “‘estos’’ en la mayoria de veces, sin embargo, como aporte a la presente
investigacion, en los resultados se evidencia que las concepciones de los maestros permiten una
serie de recomendaciones en las que se hace necesario seguir investigando en el campo de la
inclusion pero que este a su vez permita cambios en fondo en la implementacién de politicas

publicas y de estrategias en las mismas escuelas donde se siguen manejando procesos



DEL JARDIN DE INFANCIA A LA ESCUELA: TENDER PUENTES 32

tradicionales y no se tienen en cuenta las particularidades de las poblaciones que ahora se
encuentran en la escuela

Arias et al. (2007) en su trabajo ‘‘La Formacion Docente: una estrategia para avanzar
hacia una institucion con Practicas pedagogicas Inclusivas ” plantea una investigacion de
caracter interpretativo en la que participaron 40 docentes del area rural y urbana del municipio de
Don Matias quienes realizaron talleres que tenian como propdsito ir mas alla del conocimiento
tedrico, para promover con los maestros una actitud de reconocimiento y respeto por la
diferencia, requisitos necesarios para llevar a cabo procesos de inclusion, que traspasaran sus
practicas pedagogicas, en la formulacion del PEI y en la generacion de estrategias abiertas y
flexibles a la diversidad de la poblacién que atiende, fortaleciendo la calidad de vida de algunos
estudiantes con la adopcion de un modelo de apoyos y de técnicas enfocadas a la satisfaccion de
las necesidades, con la participacion de los docentes. Se realizaron talleres y conversatorios con
los docentes y directivos docentes donde emergian conceptos frente a la discapacidad desde lo
“‘anormal’” o ‘‘enfermo’’ asi como a la poca facilidad de trabajar con dicha poblacion por el
trabajo que ello implicaba, sin embargo y como procesos de dichos encuentros se generaba la
transformacion de imaginarios y la construccidn continua de saber frente a los procesos de
inclusion en la escuela.

Se concluye que es importante que las Instituciones Educativas reestructuren sus PEI
teniendo en cuenta elementos que respondan a los criterios de las escuelas inclusivas, asi como la
necesidad que desde las universidades en los procesos de formacion de los maestros y maestras
se toque el tema de la diferencia, pues una de las excusas mas frecuentes es que no cuentan con
la formacion y capacitacion pertinente para trabajar con determinada poblacion, pero que se

supondria que desde la propia formacion deberian estar inmersos dichos procesos de formacion



DEL JARDIN DE INFANCIA A LA ESCUELA: TENDER PUENTES 33

para trabajar con la diferencia, a su vez que con procesos de formacion a maestros y directivos
docentes se logro la trasformacion de imaginarios y se dio inicio al cambio del lenguaje con el
que se referian a la poblacion con discapacidad.

Cerrando el andlisis y la descripcion de las anteriores investigaciones, estas, aportan para
las categorias de analisis en la medida que muestran cdmo son algunas de las préacticas de los
maestros en procesos de inclusion y cdmo estos se pueden llevar a las escuelas regulares,
haciendo énfasis en la actitud de los maestros, que permite tengan procesos mas significativos,
tanto con los estudiantes, como con ellos mismos, generando a su vez la necesidad de mayores
espacios en los que los maestros no se sientan “‘excluidos’’, debido a que siempre se les exige
que hagan una u otra tarea pero sin brindar las herramientas pertinentes, frente a capacitaciones,
estrategias, recursos gue se puedan implementar y materializar en sus areas de saber.

Es importante resaltar que la educacidon inclusiva busca garantizar el acceso,
permanencia, participacion y promocion de todas las personas al sistema educativo, inculcando
el respeto por la diferencia, por el otro, presente o0 no una discapacidad; fundamentos que deben
ser tenidos en cuenta por todos los docentes, familias y poblacidn en general como garantes de
derecho.

A su vez se encuentra un panorama enmarcado en las representaciones sociales de
docentes frente a procesos de inclusién en basica primaria y bachillerato, hacia la discapacidad y
practicas incluyentes en desarrollo, con la tarea de buscar espacios de discusién y de aprendizaje
frente a la implementacion de la ““inclusion’” en las diversas instituciones educativas. Insumos
valiosos en la busqueda de esos puentes entre instituciones, niveles, areas de trabajo que se
hacen necesarios en el que-hacer docente y en el diario vivir de una escuela que se transforma

constantemente.
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Para finalizar es necesario resaltar que, dentro de este proceso de indagacion de los
antecedentes, no se encontraron investigaciones frente a la transicion que realiza la poblacion
con discapacidad en Educacién inicial de jardines infantiles a Educacion formal en Instituciones

Educativas lo que sustenta ademas la importancia de esta investigacion.
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Capitulo 2. Marco Metodol6gico

Posterior a la realizacion de los antecedentes de la investigacion, se inici6 la revision y
materializacion del marco metodoldgico que contribuye al analisis y recoleccién de la
informacion, para ello se realiz6 la respectiva contextualizacién del enfoque y método de
investigacion, los sujetos participantes, los instrumentos de investigacion a abordar y las fases
propias para la implementacion y analisis de la informacion.

2.1 Enfoque

Teniendo en cuenta que se buscé comprender un fendmeno social como lo son las
representaciones sociales que tienen los maestros de educacion inicial frente a los procesos de
inclusion de los nifios con discapacidad, a partir del transito que realizan de los jardines de la
SDIS a las instituciones educativas de la SED, se abord6 dicho problema de investigacion desde
las narrativas y experiencias de las maestras, quienes son las que estan inmersas en esta realidad
y quienes desde sus percepciones, pensamientos, experiencias y practicas pueden vislumbrar
frente a lo que sucede en dicho transito, y con ello poder tender puentes que garanticen un paso
armonico, eficaz y duradero, dentro del marco de la educacidn inclusiva.

La realidad es asi concebida como multiple, y divergente. Por eso, el compromiso
humanistico de la investigacion cualitativa de estudiar el mundo desde la perspectiva de los
participantes, de los otros (la otredad), y el rechazo a planteamientos que desconsideran o niegan
la interpretacion y construccion personal e interpersonal de significados, valores y hechos
sociales. (Paramo y Escalante, 2011. p. 94).

A su vez desde el enfoque enunciado se posibilita que el investigador pueda interactuar a
través de las técnicas de recoleccion, en este caso, encuestas de caracterizacion tanto de la SED

como de la SDIS, encuesta tipo Likert, y las narrativas orales que emergen de los grupos focales,
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aproximandose a esa realidad, conociéndola de cerca, no solo desde el lenguaje escrito, sino
también desde lo verbal, no verbal, corporal, que aunque puede resultar subjetivo permite otro
tipo de interpretaciones o aclaraciones frente a lo que se desea indagar, en palabras de Hernandez
(2008) “el investigador se introduce en las experiencias individuales de los participantes y
construye el conocimiento, siempre consciente de que es parte del fendmeno estudiado.”” (p.9).

Por otra parte, esta investigacion permitio adentrarse en la situacion problémica desde la
realidad y a través de practicas interpretativas que para este caso particular se dan dentro de los
jardines infantiles y las instituciones educativas donde se encuentran nifios con discapacidad,
especificamente con las maestras y/o profesionales que estan inmersos en los procesos de
inclusion.

La metodologia empleada se intereso por la vivencia en su entorno, por la interpretacion
y los significados que se le dan a un contexto particular, con las experiencias, perspectivas o
posiciones que se puedan originar en esa realidad permitiendo un andlisis de la informacion
brindada y con ella transformaciones o alternativas que favorezcan esa realidad.

A lo largo de todo el proceso de investigacion cualitativa, se debe prestar especial
atencion a la funcion social que tiene el lenguaje para la comprension y la construccion del
"mundo™ en un contexto espaciotemporal concreto. Al entrar en contacto con las personas o
grupos objeto de estudio (muestra), el investigador debe suspender y cuestionar el valor del
conocimiento que tiene acerca del fendbmeno que se esta estudiando para ir construyendo un
nuevo conocimiento mas certero, profundo y fiel, de manera progresiva. (Rodriguez y
Valldeoriola, 2014, p. 47).

Para ello es importante tener clara la posicion de investigador y no tomar juicios de valor

o interpretaciones subjetivas frente a la informacidn que brinden las personas que participaron de
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esta investigacion (maestras) respetando su naturaleza y veracidad frente a los datos recolectados
y que permiten con ello la construccion y analisis del fendmeno. Para esta investigacion se
trabajo desde las representaciones sociales que permite adoptar una vision por medio de la
experiencia como objeto de estudio a través de las voces de las maestras de la SDIS y la SED.

2.2 Método:

Las representaciones sociales contribuyen a construir y significar el mundo, orientando el
sentido y comportamientos que los individuos toman frente a él. Esta caracterizacion es mucho

mas clara en una definicién mas reciente:

“La representacion funciona como un sistema de interpretacion de la realidad que
rige las relaciones de los individuos con su entorno fisico y social, ya que determinara sus
comportamientos a sus practicas. Es una guia para la accion, que orienta las acciones y
las relaciones sociales. Es un sistema de pre-descodificacion de la realidad puesto que

determina un conjunto de anticipaciones y expectativas” (Abric, 2001, p. 6)

Se han identificado también una serie de funciones de la representaciones sociales : (a).
la funcion de saber permite entender y explicar la realidad, es decir, constituye el filtro a través
del cual se organiza la percepcion del mundo y es explicada; (b) la funcién identitaria plantea
que las representaciones sociales contribuyen a definir la identidad y salvaguardarla de la
especificidad de los grupos, es decir, que la identidad esta fuertemente relacionada con normas y
valores sociales e histéricamente determinados o direccionados para cada grupo social; (c) la
funcion de orientacion conduce los comportamientos y practicas, a partir de las cuales los
individuos elaboran anticipaciones y expectativas; (d) la funcion justificadora permite que los

individuos de un grupo social puedan elaborar justificaciones a posteriori de sus propias posturas


file:///C:/AppData/Roaming/Microsoft/AppData/Roaming/Microsoft/Word/Marco%20teórico%20correccionesREVINAHIR.doc%23_CTVL001043ad8d01ae34066a2e142cc051b9e05

DEL JARDIN DE INFANCIA A LA ESCUELA: TENDER PUENTES 38

y comportamientos. Estas funciones dan cuenta de que las representaciones sociales estan
conformadas por informaciones, creencias, opiniones, actitudes; el hecho de que se puedan
seflalar componentes y funciones evidencia que estan organizadas y estructuradas, de manera
que su analisis puede pasar por la identificacion de su contenido y su estructura (Abric, 2001,
p. 8). Funciones que fueron aplicadas de forma directa e indirecta en cada uno de los
instrumentos de recoleccion de informacion y su respectivo analisis.

Aparte, se identifican también tipos y sistemas en las representaciones sociales. Asi,
existen representaciones autbnomas, cuya organizacion de los contenidos se ubican en el objeto
mismo, y representaciones no autobnomas en las cuales el ndcleo organizador se encuentra fuera
del objeto, esto es, que el objeto (sus representaciones) son parte de una representacion mas
global en la que el objeto se integra. Esto supone, a su vez, la posibilidad de discernir dos
sistemas: el central y el periférico. El central es determinado socialmente y refiere al conjunto de
representaciones que orientan globalmente la construccion de sentido y organizacion del mundo.
El sistema periférico, en cambio, orienta las practicas individuales y supone la interrelacién entre
Abric, J. ¢ (2021), el sistema global y las experiencias individuales que dan lugar a
representaciones individuales diferentes y mas flexibles que las globales.

Ahora que se han sefialado los principales elementos tedricos de las representaciones
sociales, especialmente desde las investigaciones de Abric, se ha encontrado que la via de acceso
y produccion de representaciones sociales son los discursos. Esto es particularmente relevante
para esta investigacion puesto que a partir de las narraciones de los actores en los procesos
educativos se puede dar cuenta de las representaciones sociales que tienen frente los procesos de
educacién inclusiva que llevan a cabo desde su experiencia y en los contextos donde se

desenvuelven.
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2.3 Sujetos participantes

Se seleccionaron 12 profesionales de la Educacion entre ellos seis maestras de un jardin
infantil de la SDIS y seis maestras de una institucion educativa de la SED ambas de la localidad
de Kennedy quienes tienen relacion entre ellas por el convenio interadministrativo entre ambas
entidades el cual garantiza que los nifios de jardines infantiles transiten a educacion formal en
Institucion Educativa Distrital en sus niveles de educacion Inicial. Ambas instituciones fueron
acompafiadas en su proceso pedagdgico y especificamente en el proceso de Educacion Inclusiva
durante los afios 2017-2019.

El grupo seleccionado de maestras se realizd de modo intencional teniendo en cuenta
algunos criterios como, su experiencia con nifios con discapacidad, el trabajo que realizan desde
los procesos de Educacion Inclusiva, su experticia con primera infancia y su interés por
participar en esta investigacion dados los aportes que pueden generar a sus pares y al mismo
proceso pedagogico en cada institucion.

2.4 Instrumentos de investigacion

En este apartado se realiza la descripcion tedrica y el andlisis correspondiente en la
ejecucion de cada uno de los instrumentos seleccionados para esta investigacion, en ellos se
encontraron en primera medida las encuestas, una que fue desarrollada por las maestras de la
Secretaria de Educacion y otra para las maestras de Secretaria de Integracion, que permitié una
caracterizacion inicial de la poblacion y de las instituciones a las que pertenecen, una escala
Likert que fue diligenciada por todas las participantes, posteriormente y de acuerdo al analisis de
datos de los instrumentos anteriormente descritos se realiz6 un grupo focal para la ampliacion de

la informacion y los insumos correspondientes que favorecen la identificacion de las diferentes
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representaciones sociales que tienen las maestras respecto a los procesos de inclusion de nifios
con discapacidad en educacion inicial.

2.4.1 Encuesta

Este fue el primer instrumento utilizado en la investigacion teniendo en cuenta que
permite recolectar datos referentes a actitudes, intereses, opiniones, conocimientos, y
comportamientos de las maestras frente al proceso de inclusion de nifios con discapacidad en el
aula. Para ello se eligieron preguntas abiertas y cerradas haciendo uso de la encuesta digital de
tipo explicativo, Cerda (2009) afirma que estas permiten indagar sobre las causas de un
fendmeno o saber por qué ocurren las cosas, cuales son los factores determinantes, de dénde
proceden, como se transforman, entre otras.

Para ello las maestras tuvieron acceso a una encuesta en Google Forms la cual
diligenciaron, en primer lugar, dando su consentimiento para hacer parte de esta investigacion, y
con la certeza de que la informacion que brinden solo sera usada para ella garantizando
confidencialidad. Posteriormente brindando elementos para la caracterizacion de los
participantes, sus instituciones, practicas, culturas y experiencias en primera infancia con
discapacidad.

Las encuestas permiten recolectar datos frente a un amplio rango de posibilidades, pero
con la especificidad de lo que se desea indagar, permitiendo asi una forma agil de obtener
informacion respecto a la experiencia, practicas, ideas e intereses de las maestras frente a los
procesos de educacion inclusiva en educacion inicial.

A continuacion, se presentan las figuras y enlaces correspondientes a las encuestas
aplicadas, una para las maestras del jardin infantil de la SDIS y la otra a las maestras de la

Institucion Educativa de la SED.
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Figura 1l

Encuesta: Representaciones Sociales en Primera Infancia SDIS

Representaciones sociales en Primera
infancia

Este cuestionario tiene como objetivo recolectar informacion referente a los procesos de
inclusion de nifios y nifias con discapacidad de los jardines de la SDIS, como parte del
proyecto de investigacion que se esta realizando en la Maestria en Educacion de la
Universidad Pedagdgica Nacional titulado "Del Jardin de Infancia a la Escuela.. Tender
Puentes”

Los datos seran manejados solamente para la investigacion citada anteriormente y se
mantendra la confidencialidad de la misma

*Obligatoric

¢Cuanta experiencia docente tiene con primera infancia? *

I
(_) 1mesall meses
(O 1a5afios

"

)

_) 5afios 1 mes a 10 afios

o S

Nota: Se adjunta el link correspondiente a Encuesta que fue diligenciada por las maestras de la SDIS.
https://forms.gle/Pvxbstp4YPaTW89U9 Fuente: Elaboracion propia haciendo uso del recurso disefiado

para la recoleccién de informacion.
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Figura 2

Encuesta Representaciones Sociales en Primera Infancia SED

Representaciones sociales en Primera
infancia

Este cuestionario tiene como objetivo recolectar informacion referente a los procesos de
inclusion de nifios y nifias con discapacidad que transitan a Colegios de la SED, como parte
del proyecto de investigacion que se esta realizando en la Maestria en Educacién de la
Universidad Pedagdgica Nacional titulado "Del Jardin de Infancia a la Escuela.. Tender
Puentes”

*Obligatoric

;Cuanta experiencia docente tiene con primera infancia? *

O 1 mes a 11 meses

O 1a5afios

O 5 afios 1 mes a 10 afios

() Mas de 10 afios

Nota: Se adjunta el link correspondiente a Encuesta que fue diligenciada por las maestras de la SED.
https://forms.gle/Pvxbstp4YPaTW89U9 Fuente: Elaboracién propia haciendo uso del recurso disefiado

para la recoleccién de informacion.

2.4.2 Escala Likert

Para complementar esta primera parte se hizo uso de una escala Likert de cinco
puntos que tiene relacion directa con la encuesta y amplié la informacion respecto a las ideas y
concepciones de las maestras con una serie de afirmaciones en las cuales ellas elegian si estaban

en total acuerdo, de acuerdo, parcial acuerdo, en desacuerdo, o total desacuerdo sobre los
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procesos de inclusion de nifios con discapacidad en Primera Infancia.

A su vez esta indagacion inicial permitio identificar algunas concepciones que arrojaron
diferentes elementos que permitieron caracterizar a las docentes y algunas generalidades de las
Instituciones a trabajar, estas fueron respondidas por doce maestras, seis de la SED y seis de la
SDIS
Figura 3

Escala Likert: Procesos de inclusion de nifios con Discapacidad en primera infancia.

Procesos de inclusion de ninos con
Discapacidad en Primera Infancia

*Obligatorio

Instruccion General

En el marco de la educacion inicial, de nifios y nifias con discapacidad y alteraciones en el desarrollo, se
presenta la siguiente encuesta cuyo proposito es conocer sus concepciones sobre la manera como se
llevan a cabo los procesos de inclusion educativa. Su respuesta aportara valiosa informacion al proyecto
titulado "Del Jardin de Infancia a la Escuela.. Tender Puentes” que se desarrolla en la Maestria en
Educacion, de la Universidad Pedagodgica Nacional. Se garantiza la confidencialidad de los datos ya que
su uso serd exclusivo dentro de la investigacion.

Selecciona la opcién segun corresponda *

Total En Parcial De acuerdo Total
desacuerdo  desacuerdo acuerdo acuerdo

En todos los
jardines

infantilac v

Nota: Se adjunta el link correspondiente a Encuesta que fue diligenciada por las maestras de la
SED. https://forms.gle/41FH1QSdLS3nMJwt7 Fuente: Elaboracién propia haciendo uso del

recurso disefiado para la recoleccién de informacion.
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2.4.3 Grupo focal

Los grupos focales son una de las técnicas para recopilar informacion de los métodos
cualitativos de investigacion. Un grupo focal puede definirse como una discusion
cuidadosamente disefiada para obtener las percepciones sobre un tema en particular. Korman
(2000) define un grupo focal como una reunién de un grupo de individuos seleccionados por los
investigadores para discutir y abordar, desde la experiencia personal, una tematica o hecho social
que es objeto de investigacion.

Los grupos focales constituyen entonces un espacio publico ideal para comprender las
actitudes, las creencias el saber cultural y las percepciones de una comunidad, en relacion con
algun aspecto particular del problema que se investiga. A partir de una discusion con un grupo de
seis a doce personas quienes son guiadas por un entrevistador para exponer sus conocimientos y
opiniones sobre temas considerados importantes para el estudio, (Bonilla, y Rodriguez, 1997. P.
191).

Es importante precisar que estos grupos focales permiten una interaccion mas natural,
debido a que los participantes puedan expresar sus opiniones e ideas respecto al tema de
investigacidén con mayor libertad, generando un nivel de confianza respecto al tema a abordar
dada su experiencia en el trabajo con procesos de inclusion en primera infancia y con ello en las
discusiones que se puedan generar, poder evocar algunos recuerdos o practicas que podrian
pasarse por alto la implementacion de otros instrumentos y que son de vital importancia para la
investigacion.

Una de las principales ventajas de los grupos focales es que, a diferencia de las

entrevistas individuales, los participantes se tornan mas conscientes de sus propias percepciones
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cuando se confronten con puntos de vista opuestos y cuando se ven en la necesidad de analizar
sus puntos de vista mas intensamente. (Paramo, 2008. P. 149)

Este, entonces emerge del andlisis de los datos obtenidos en la encuesta a maestras de la
SDIS y la SED vy la escala Likert, permitiendo profundizar en diversas categorias que favorecen
el andlisis de la informacion y los insumos que a su vez favorecen el estudio de las
representaciones de las maestras frente a los procesos de inclusion de poblacion con
discapacidad en educacion inicial y codmo estas a su vez influyen en sus practicas pedagogicas y
su quehacer docente. (Ver anexo 3)

2.5 Fases

Figura 4

Fases de la Investigacion.

7. Conclusiones y

cierre
()

§° 6. Elaboracion de

recomendaciones
5. Analisis de la SDIS-SED

informacion
4. Aplicacion

instrumentos

3. Muestra

poblacional
2. Seleccion y

construccion de

1. Revisién instrumentos de
Documental  yecoleccion

Nota: Elaboracién propia haciendo uso del recurso disefiado para las fases de la investigacion
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Capitulo 3. Marco Tedrico

Para dar respuesta a la pregunta ¢De qué manera las representaciones sociales hacia la
discapacidad, por parte de maestras de Educacion inicial, permiten identificar los factores que
condicionan la transicién de los nifios que pasan del jardin de infancia a las Instituciones
Educativas? Se pretende en este apartado, fundamentar las siguientes categorias: educacion
inicial, representaciones sociales, concepto de discapacidad, inclusién en el ambito educativo, rol
docente en la educacion inclusiva y el marco normativo. Aspectos que seran desarrollados a
través de cinco secciones:

La primera, centrada en la educacion inicial, aborda aspectos fundamentales del
desarrollo de la nifiez durante esa etapa y cdmo ha sido orientada en la politica educativa
colombiana; plantea la diferencia entre educacién inicial y preescolar, el modelo colombiano y
los Lineamientos y estdndares técnicos de Educacion Inicial. Basicamente, busca ubicar los
pilares, fundamentos, dimensiones y lineamientos para el desarrollo educativo y humano durante
la etapa de la primera infancia, de manera que funcionen como referentes del quehacer educativo
y lo que se espera de los maestros.

La segunda relacionada con aspectos tedricos de las representaciones sociales revisando
sus componentes y funciones con el objetivo de determinar su aporte en la conformacién de
identidades y cdmo estas constituyen una forma de saber que organiza, explica y provee sentido
al mundo. Ademas, se exponen brevemente aspectos relevantes que tiene el estudio de las
representaciones en el campo educativo y los elementos clave que, dentro de €l, pueden
estudiarse. Estos elementos aportan en la comprensidn sobre la manera en que las
representaciones sociales constituyen a los individuos a la vez que permite delimitar su alcance y

las funciones que cumple en la cohesion educativa identificando los elementos clave en la
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reproduccion de un imaginario que estigmatiza y segrega a las personas con discapacidad. La
tercera presenta una aproximacion al concepto de discapacidad; se abordan los principales
modelos de la discapacidad en la modernidad, asi como algunas reflexiones importantes de la
ultima década acerca de los conceptos diversidad, discapacidad y diferencia. En esencia se busca
entender, a grandes rasgos, cuales son las maneras en que la discapacidad ha sido vista por la
humanidad para poder determinar elementos, actitudes, acciones u omisiones con las cuales se
puede dar cuenta del modelo dentro del cual se enmarcan las representaciones sociales de los
maestros y el impacto que tienen en los procesos educativos.

La cuarta expone la perspectiva de la inclusion en el &mbito educativo. Se revisan los
modelos educativos que han sido aplicados historicamente: el segregacionista, la escuela
especial, la pedagogia terapéutica, la educacion especial, la educacion integradora y la educacion
inclusiva que sera objeto de mayor profundizacion. Ademas, se exponen las principales barreras
que obstaculizan el proceso de educacion inclusiva, desde diferentes dimensiones. Es este marco,
se exponen los factores de inclusion y exclusion dentro del &mbito de la educacion inicial.

Posteriormente, la quinta seccidn, aborda el rol docente en la educacion inclusiva y
realiza un acercamiento a la perspectiva y postura que tiene frente a los procesos de inclusion de
la poblacion con discapacidad, en el marco de su praxis, formacion, intereses, temores y los
propios retos que trae la escuela.

Para finalizar se realiza un acercamiento al marco normativo y politico a nivel nacional e
internacional que orienta y garantiza la atencion integral de la poblacion con discapacidad,
haciendo énfasis en el ambito educativo; marco que a su vez permite entender como a través de

los afios se sigue buscando el derecho a la educacion y que esta sea de calidad para todos.
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3. 1 Educacién inicial

La educacion inicial comprende el proceso educativo de los seres humanos en el desarrollo
de sus primeras etapas del desarrollo. Comprende la edad entre los cero y seis afios y es
considerada como el momento propicio para la comprension y exploracion del mundo, a partir de
la estimulacion de la creatividad, el conocimiento cientifico y la interaccidn despreocupada del
mundo, fundamentales para el desarrollo educativo del ser humano, que contribuye en el
desempefio de la escolarizacion del nifio.

Segun Rodriguez y Avella (2014, p. 103), es preciso diferenciar la educacion inicial de la
educacion preescolar: la primera refiere al desarrollo mientras que la segunda refiere al
aprendizaje. Sin embargo, los autores sefialan que en Colombia no existe esa claridad, entre otras
razones, porque el sistema educativo no da la relevancia necesaria al proceso de desarrollo y
apenas marca como obligatorio el nivel de transicion, dejando como optativo todo el proceso de
educacion inicial como si no fuera necesario para el desarrollo integral y de aprendizaje del nifio
en el resto de su proceso educativo.

Son numerosos los estudios que han abordado y enfatizado la importancia de la educacién
inicial. Uno destacable es el trabajo elaborado por el Banco mundial en El mejoramiento de la
Calidad de la Educacién Primaria en América Latina y el Caribe (Wolff, Schiefelbeiny
Valenzuela, 1994), en donde se establece que los primeros afios de vida son cruciales en el
desarrollo de la inteligencia, la personalidad, el comportamiento, sefialando que las
consecuencias de prescindir de este desarrollo orientado contribuyen a desarrollar desemperfios
altamente penalizados en el proceso educativo. Como lo declar6 la Conferencia Mundial sobre

Educacion para Todos, “el aprendizaje comienza con el nacimiento. Ello exige el cuidado
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temprano y la educacion inicial de la infancia, lo que puede conseguirse mediante medidas
destinadas a la familia, la comunidad o las instituciones segun convenga’.

Los lineamientos priorizan la perspectiva integral para el desarrollo en la educacion inicial,
planteando una serie de principios, dimensiones, pilares, ejes y desarrollos a fortalecer. Los
principios son: a) nutricion y salubridad; b) ambientes adecuados y seguros, que incluyen
adecuaciones estructurales y urbanas; c¢) la organizacion escolar a través de proyectos
pedagdgicos, desde los diferentes niveles de atencion 0-3 afios y 3-5 afios; d) desarrollo del
talento humano, en particular desde el saber y formacidn docente preescolar especializada, por lo
cual se han incluido procesos de formacion y capacitaciones desde la Secretaria de integracion
social; e) el proceso de administracion que incluye procesos de transformacion organizacionales
hacia la atencion, desarrollo integral y garantia de los derechos de la nifiez. Las dimensiones
para el desarrollo infantil en la etapa inicial son: la personal-social, la corporal, la comunicativa,
la artistica y la cognitiva. Los pilares estdn compuestos por: el juego, el arte, la literatura y la
exploracién del medio con el fin de que todos los actores que participan del proceso educativo en
el contexto escolar participen en la construccion de sentido de los nifios y nifias de forma
integral.

3. 2 Representaciones Sociales

3.2.1 Teoria

La teoria de las representaciones sociales ha sido concebida en el seno de la psicologia
social con unos procedimientos, conceptos y objetos propios. Esta teoria se comienza a gestar a
partir de los estudios de Durkheim, con las representaciones colectivas, y el interaccionismo
simbdlico iniciado con Mead. En el interaccionismo simbdlico se integra un gran aporte: la

significacion (desde las reflexiones de Peirce sobre el signo). Sin embargo, el concepto de
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Representacion Social surge como tal en El psicoanalisis, su imagen y su publico (Moscovici,
1979), en donde se define como una modalidad del conocimiento cuya funcion es la orientacion
de la comunicacion y los comportamientos entre los individuos. Mas adelante, Moscovici
brindaria una definicién mas actualizada del concepto:
“conjunto de conceptos, declaraciones y explicaciones originadas en la vida
cotidiana, en el curso de las comunicaciones interindividuales. Equivale en nuestra
sociedad a los mitos y sistemas de creencias de las sociedades tradicionales; puede,

incluso, afirmarse que son la version contemporanea del sentido comuan” (Moscovici,

1981)

No obstante, hoy en dia el concepto ha sido desarrollado ampliamente por otros autores,
elaborando una serie de dimensiones, funciones, estructuras y mecanismos que acttan en la
elaboracion de las representaciones sociales.

¢Qué se entiende como representacion social? Estramiana (1995) describe las
representaciones sociales en Moscovici como construcciones simbélicas que se construyen y
reconstruyen en el curso de las interacciones sociales, concibiéndolas mas alla de productos
mentales; de esta manera, se entiende que las representaciones sociales no son estaticas, ni
determinan las representaciones de los individuos.

Componentes y funciones

Las representaciones sociales tienen dos componentes (2001, p. 6), uno cognitivo y uno
social. EI componente cognitivo refiere un sujeto activo que elabora procesos cognitivos acerca
de la realidad. EI componente social, relacionado con el concepto de textura psicolégica de
Moscovici (1976, p. 40), refiere a la puesta en accién de los procesos cognitivos como

determinados por condiciones sociales; determinacion que puede elaborarse o transmitirse con
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I6gicas y reglas diferentes de la I6gica cognitiva. Ambos componentes se interrelacionan en un
marco contextual que integran el contexto discursivo y el contexto social. Por un lado, el
contexto discursivo ubica la produccion de la significacion como formuladora de las
representaciones, pero también como el recurso a traves del cual se puede acceder a las
representaciones sociales (Abric, 2001, p. 6). Por otro lado, el contexto social ubica (a) las
condiciones ideoldgicas de produccion de sentido y (b) el grupo social en el que los individuos
toman parte en redes y sistemas de una particular organizacién social. Como sefiala Doise (1992,
p.189), “la significacion de una representacion social esta entrelazada, anclada siempre en
significaciones mas generales que intervienen en las relaciones simbdlicas propias al campo
social dado™.

Segun Abric (2001), la estructura de una representacion social organiza sus elementos
jerarquicamente alrededor de un ndcleo central; el nicleo se compone de uno 0 mas elementos
sobre los cuales recae la significacion y la organizacion de la representacion. En esta direccion,
Abric establece que el nicleo central tiene una funcién generadora y una funcion organizadora.
La primera se encarga de construir y transformar la significacion de los demas elementos
constitutivos; a través del nicleo central es que los demas elementos toman sentido y valor. La
segunda se encarga de determinar la naturaleza de los lazos que unen a los elementos (p.10).

3.2.2 Representaciones sociales en el marco educativo

Segun Jodelet (2011), los aportes de Durkheim sobre las representaciones también
estuvieron involucrados en los estudios sobre educacion. Jodelet plantea que las representaciones
sociales en el dominio educativo se deben estudiar como simbolos sociales (Schaff, 1966) que
terminan por construir sistemas representacionales. Desde su punto de vista, en el &mbito

educativo se pueden estudiar las representaciones sociales en diferentes niveles del sistema
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escolar Jodelet (2011): a) politico, b) jerarquico institucional, y c) usuarios (estudiantes y
padres). Todos estos niveles son abordables a partir de los discursos de sus diferentes actores. Su
estudio resulta relevante puesto que permite determinar los lineamientos de sentido y
significacidn que orientan sus decisiones y comportamientos (p. 141).

Establecida su importancia y niveles, es preciso determinar también las claves de
estudio. Jodelet (2011) plantea que el estudio de las representaciones sociales debe ser historico,
tomando en cuenta la evolucion de las politicas educativas, su democratizacion, identidades y el
modo en que los diferentes actores han establecido sus relaciones y sus direccionamientos
pedagdgicos. Hasta ahora, lo estudios en Latinoamérica se han enfocado en las posiciones,
imaginarios y ejercicios de los docentes frente a su funcion educativa y la transformacion de sus
practicas (véase Martins, Pardal, Prado de Sousa, Dujo y Placco, 2007). Uno de los estudios mas
destacados en este ambito es La evolucion de las representaciones de las funciones de la
educacion y de la escuela (Jodelet, 2011) en el cual se cuestionan la orientacion de los saberes
educativos hacia la produccién y el saber cientifico y tecnocratizado. Ademas, cuestiona la
lectura educativa desde el fracaso escolar y su relacion con la responsabilidad parental. En
ultimas, “el campo de la educacion ofrece un espacio privilegiado para el estudio de estas
relaciones dialécticas que unen saber, identidad y poder” (Jodelet, 2011, p. 151).

3. 3 Breve aproximacion a la discapacidad

El concepto de discapacidad ha sido abordado desde multiples perspectivas; entre ellas, la
vertiente pedagdgica y social ha cuestionado el término como una etiqueta que instituye y
refuerza la diferenciacion normal/anormal o funcional/disfuncional. Se aproximan algunos de los
mas importantes aportes tedricos al concepto discapacidad y personas con discapacidad.

Primero, se abordan los modelos que histéricamente han modelado e instituido ciertas visiones
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de la discapacidad; junto a la aproximacion a los modelos, se presenta una de las clasificaciones
mas importantes para determinar los tipos de discapacidad. Luego, se presentan algunas
reflexiones a propdsito de la diversidad, la diferencia y la alteridad. Para cerrar, se resumen las
definiciones existentes y se aproxima una definicion propia acerca de como entender el concepto
de discapacidad.

3.3.1 Los Modelos historicos de la discapacidad

Historicamente, se pueden ubicar cuatro modelos principales de aproximacion a la
discapacidad: a) el modelo individual, b) el modelo social, ¢) el modelo bio-psico-social y d) el
modelo de la diversidad (Marefio Sempertegui y Masuero, 2010). Cada uno de los modelos
plantea una vision social y estatal de las personas con discapacidad, de manera tal que han
constituido una forma de representacion social de la diferencia basada en un modelo de la
normalidad que actta de manera hegemonica sobre la diferencia, dando lugar a maltiples formas
de discriminacion.

El modelo individual, también llamado modelo de rehabilitacién o modelo biomédico,
circunscribe la discapacidad en lo que se podria llamar un modelo de medicalizacion de la
discapacidad. Como resefian Marefio Sempertegui y Masuero (2010, p. 96), este modelo se
estabiliza en los afios 70 con motivo de la Clasificacion Internacional de las Deficiencias,
Discapacidades y Minusvalias elaborada por la Organizacion Mundial de la Salud (OMS). El
propio titulo de la clasificacion por deficiencias, discapacidades y minusvalias evidencia que se
establece una clasificacion sustentada en una vision de la diferencia a partir de la eficiencia 'y
funcionalidad de un sujeto supuestamente estandar y capaz; estas son consideradas el referente
de lo normal “normales” a partir del cual se desprende toda una tipologia de cualidades que

caracterizan gradualmente a los menos capaces y menos eficientes.
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De esta manera, la deficiencia refiere a algo o alguien que no esta en capacidad de rendir
o hacer de la misma manera que alguien “estdndar” o “normal” y, por lo tanto, recae en un
espacio de lo anormal. Esta “anormalidad” es constantemente conectada con multiples
dimensiones del desarrollo humano, con lo cual se puede clasificar la anormalidad en lo
psicoldgico, lo fisiologico o lo anatdbmico. Lo que se pone en juego, entonces, es la idea de la
normalizacion; pero una normalizacion cuyos principios son biomédicos y estan en buena parte
mediados por la figura de la rehabilitacion. Este modelo biomédico constantemente enfatiza en
la apariencia anatomica de las personas, contribuyendo a la lectura de lo diferente a partir de que
en apariencia se vea diferente.

De alli resulta adecuado interpelar el ejercicio pedagogico de los actores educativos y
preguntarnos si acaso una parte de ese modelo biomédico pervive interiorizado al punto en que
se ve y percibe forzosamente de manera diferenciada a estudiantes que parecen carecer 0 N0
parecen “normales” en lo anatomico, psicologico o fisiologico.

Como exponen Marefio y Masuero (2010, p. 96), uno de los aspectos mas importantes
del modelo individual se encuentra en toda aquella multidimensionalidad de lo humano que deja
de lado, principalmente, la omisidn de los aspectos socioculturales de la construccion social de la
discapacidad. Sin duda, el no reconocimiento de las personas con discapacidad como situacion
social y una etiqueta que no solo los menciona, sino que los construye a través de dinamicas
sociales e histdricas, constituye un ordenamiento social que va en detrimento de la dignidad
humana de personas histéricamente marginadas y discriminadas. De alli que, como respuesta al
modelo biomédico, surgiera el modelo social.

El modelo social surge en los afios 80 promovido por diferentes movimientos activistas

en situacion de discapacidad y gracias al aporte particularmente relevante de Oliver (1986). En
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este modelo se entiende que las causas de la llamada discapacidad no provienen de la biologia,
sino de la sociedad (Finkelstein, 1980; Hunt, 1966; Oliver, 1986, 1990), con lo cual se produce
una ruptura frente a los conceptos de deficiencia y anormalidad, cuya lectura negativa y
medicalizada de la discapacidad daba lugar a la segregacion y la exclusion. Ademas, de cierta
manera se denuncia a la sociedad como aquella que ha dado a la tarea de “crear identidades
discapacitadas, a traveés de una sociedad que en si misma es discapacitadora (en su ambiente
fisico, en su politica econémica, sanitara, en su composicion social...) y que legitima una vision
negativa de las diferencias” (Parrilla Latas, 2002, p. 20); es en este sentido que se habla de
situacion de discapacidad, puesto que son la sociedad y el Estado los que discapacitan la
diferencia. En su forma mas categorica, el modelo social entendi6 (o entiende) que la lectura
biomédica de la discapacidad constituye una forma de sometimiento social: opresion. Asi, el
modelo social buscé devolverles a las personas en situacion de discapacidad la autonomia para
dirigir sus vidas y el empoderamiento para reclamar sus derechos.

Vale la pena destacar dos componentes de este modelo, uno positivo y uno negativo. Uno
de los aspectos mas relevantes del modelo social es el cambio de conceptualizacidn de personas
discapacitadas por personas en situacién de discapacidad. Este aporte es valiosisimo dado que,
al hablar de situacién en lugar de condicién, la discapacidad dirige la atencion a que sin importar
las caracteristicas anatomicas, fisioldgicas, psicoldgicas o bioldgicas de una persona, la
discapacidad es una situacién socialmente construida a través de unas condiciones
socioculturales, las cuales son susceptibles de cambiar. Esto quiere decir que una persona en
situacion de discapacidad no esta condenada a la representacion social del ‘“discapacitado’’,

puesto que es la sociedad la que lo discapacita y ha construido como tal (Parrilla Latas, 2002).
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Al conceptualizar la discapacidad como un estado de cosas en el que son situadas las
personas con unas caracteristicas mas o menos concretas, se comienza a gestionar
representaciones sociales que enfatizan el problema de la organizacion social que diferencia,
etiqueta y discapacita y no en las caracteristicas de las personas como tal. Ahora, Marefio y
Masuero (2010) sefialan también como aspecto negativo del modelo social la homogeneizacion
gue hacen de toda la poblacién en situacion de discapacidad y, ademas, sigue refiriéndose a las
personas en situacion de discapacidad como personas con insuficiencias, lo cual es la viva
reproduccion de la representacion social de la persona como algo por debajo de lo normal o
deficiente de alguna forma tal que necesita ser nombrado y etiquetado diferente a los demas. Es
decir, el modelo social enfatiza a la sociedad como incapacitadora, pero sin dejar de reconocer
como una insuficiencia las caracteristicas que hacen que una persona esté en situacion de
discapacidad.

En el marco educativo, esta precision resulta interesante, puesto que el ejercicio
pedagdgico puede estar limitado en una doble representacion social de nifios y nifias en situacion
de discapacidad: por un lado, se reconoce el factor social por el cual son reconocidos como
diferentes y como sujetos en situacion de discapacidad, a la vez que no dejan de verlos como
‘“anormales’’ o dignos de un trato especial, ajustado o paternalista. Como se vera mas adelante,
asociado al modelo social se establecieron algunos modelos educativos también. El resultado es
una articulacion entre los factores sociales y el modelo biomédico, la cual materializé su vinculo
en el modelo bio-psico-social.

El modelo biopsicosocial es propuesto por la OMS (2001a, 2001b) como un modelo que
intenta integrar el modelo biomédico y el modelo social, argumentando que la discapacidad es un

fendmeno con rasgos tanto bioldgicos como ambientales y que sin el reconocimiento de uno de
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ellos no es posible explicar el fendbmeno de la discapacidad. La maxima figura donde se
evidencia las verdaderas dimensiones del modelo tiene lugar en la Clasificacion Internacional del
Funcionamiento, la Discapacidad y la Salud (CIF), propuesta por la OMS (2001). El proposito
de la CIF es proveer un marco conceptual, linglisticamente unificado, para abordar el fendmeno
de la discapacidad. En este marco, la conceptualizacion de la discapacidad queda
conceptualmente establecida como deficiencia, limitacion o restriccion, abordando los aspectos
ambientales como generadores de barreras. La base de este modelo es la funcionalidad humana,
la cual no hace mas que renombrar y aproximar nuevas maneras de nominar la misma
representacion social de la segregacion la subvaloracion de las “personas discapacitadas”™
(Marefio y Masuero, 2010).

Como sefalan los autores, en el modelo bio-psico-social la discapacidad deja de ser
conceptualizada como una consecuencia una deficiencia. Mas bien, se trata de un término que
recoge multiples expresiones de discapacidad: desde las deficiencias que son atribuidas a las
funciones y estructuras corporales, pasando por las limitaciones en la actividad, hasta las
restricciones en cuanto a la participacion de ciertas personas.

Son tres las principales criticas que el modelo biopsicosocial ha recibido (Melguizo,
2014). Primero, se ha planteado el rechazo a la medicién de la dependencia de las personas, es
decir, que la discapacidad no necesariamente implica una dependencia, mientras que la
discapacidad suponga la autonomia (Ferreira, 2009; Diaz Velazquez, 2010). Sefiala Melguizo
que esta dependencia es una forma de paternalismo desde los cuerpos normativos sobre los

cuerpos diversos’, poniendo el énfasis en que la dependencia es una condicién personal y no del

7 Este elemento es central en la critica al modelo biopsicosocial, puesto que existe una relacion

problematica e instituida de los cuerpos normativos y los cuerpos diversos. Por un lado porque el cuerpo normativo
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entorno (Etxeberria, 2008). Segundo, el planteamiento de la dicotomia autonomia/dependencia
ha sido acusado de reduccionista puesto que no recoge las particularidades de las diversidades
funcionales; en este sentido, no se reconoce si quiera entre la autonomia moral y la autonomia
fisica-funcional®,

Tercero, dependencia y autonomia no son términos universales ni absolutos, puesto que
ningun ser es totalmente independiente o dependiente, estableciéndose relaciones de
interdependencia. Esta idea apunta a enfatizar la interdependencia reciproca entre todas las
personas, sin importar su condicion. Ademas, en el modelo biopsicosocial persiste la idea de
inclusién como una forma de tomar a los “‘diferentes’’ e incluirlos como parte del cuerpo
normativo; ese modo de operar se asemeja al modelo rehabilitador (Garcia y Obando, 2007,

p. 58).
Mas recientemente, se ha dado lugar al modelo de la diversidad. Este modelo es heredado

del modelo social y nace con los postulados del Movimiento de la vida independiente que

es la medida de los demas cuerpos, pero también del entorno, es decir, que el entorno esté disefiado para los cuerpos
normativos lo cual genera una barrera el libre desarrollo y funcionalidad de los cuerpos diversos Melguizo (2014).
Uno de los efectos discriminatorios de sostener la diferencia entre cuerpo normado y cuerpo diverso es que se
establecen politicas diferenciales dirigidas a la inclusién de los cuerpos diversos y las personas de diversidad
funcional; como sefiala Melguizo (2014), si bien eso puede reducir la distancia funcional, a menudo aumenta la
distancia social, aumentando la segregacion. Esto sucede, por ejemplo, cuando el entorno es adaptado para ciertos
tipos de diversidad funcional, pero el resto de usuarios no puede utilizarlo. Frente a esta problematica se ha
propuesto el disefio universal (ONU, 2006).

® Como sefialan Cabrero y Rizzo (2008, p. 41). “Otros dos conceptos que se siguen confundiendo son la
autonomia moral y autonomia fisica o funcional, confusién que también proviene del modelo rehabilitador. La
capacidad de realizar funciones tareas fisicas de manera auténoma (comer, vestirse, correr, etc.) no esta relacionada

con la capacidad de tomar decisiones sobre la propia vida.”
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tomaron lugar en el afio 2006 en Espafia, apuntando hacia una vision positiva de la diversidad
(Romariach, 2005; Palacios, 2006). EI modelo se destaca por el resarcimiento de los derechos
humanos y hacia la igualdad de oportunidades y la terminacion de la discriminacion. Ademas,
reivindica la comprension de la diversidad en el marco del modelo social, acufiando que, para
realizar una tarea cualquiera, las personas pueden acudir a multiples funcionalidades (Melguizo,
2014); sin embargo, solo algunas de ellas son consideradas normales o referentes (por ejemplo,
caminar es una funcionalidad normativa frente a otras formas de desplazamiento personal).

Este modelo va més alla del modelo biopsicosocial dirigiendo la atencion a tres
elementos fundamentales que amplian la complejidad del concepto histéricamente abordado
como discapacidad: (a) la diversidad funcional, (b) el disefio universal y (c) la autonomia
personal. Con estos tres elementos se va de la autonomia fundamentada en las caracteristicas de
las personas hacia la autonomia como una relacion fuertemente marcada por el entorno. El
primero hace énfasis en que todos los seres humanos tienen maneras diversas de resolver tareas y
que la diversidad funcional no es una manera de nombrar a las personas con discapacidad sino un
ambito en el que se enmarca todas las formas de diversidad funcional. EI segundo concepto hace
referencia a la forma en que el entorno fisico, social, etc., ha sido disefiado y construido a la
medida de los cuerpos normativos, haciendo que exista una mutua exclusion en el disefio para
personas marcadas como diversas funcionales o para los cuerpos normativos. El tercer concepto
fue abordado brevemente en las criticas al modelo biopsicosocial y hace alusion a que los seres
humanos somos sujetos interdependientes y que es preciso diferenciar entre autonomia moral y
autonomia funcional.

Si bien desde el afio 2005 el modelo de la diversidad ha tomado relevancia, lo cierto es

que no se materializa en uno de los referentes internacionales para el abordaje de la
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discapacidad: la CIF; define discapacidad como “término genérico que engloba las limitaciones
en la actividad y las restricciones en la participacion” (Citado en Marefio Sempertegui
y Masuero, 2010, p. 103). Esta definicién no hace mas que sostener indirectamente un referente
de la realizacion del cuerpo o, mejor aun, un referente del cuerpo funcionalmente saludable o
normalmente capacitado, dejando todas las corporalidades que no hacen parte de este modelo
como deficientes, limitadas o incompletas. La definicion de la CIF hace énfasis en la limitacion y
la restriccion, no en la diversidad, puesto que en el marco de la diversidad el concepto de
discapacidad no tiene cabida, menos aun en un sentido de dependencia, ausencia de autonomia o
funcionalidad.

3.3.2 Diversidad, diferencia y alteridad

En esta seccion se exponen algunas reflexiones importantes acerca de la diversidad, la
diferencia y la alteridad; estas constituyen un insumo de aproximacion teérica y ética para la
construccion de una terminologia situada en el modelo de la diversidad. Ademas, contribuye a la
formulacién de actitudes, pensamiento y acciones des-medicalizadoras con el fin de transformar
aquellas representaciones sociales que continuan en el seno de la educacion frente a la
diversidad. Tal terminologia debe permitir abordar el fendmeno de la discapacidad desde una
perspectiva inclusiva y de trato equitativo, libre de paternalismo, subvaloracion y
condescendencia.

Diversidad y diferencia.

Para hablar de diferencia y diversidad es valido comenzar por la aclaracién imperativa
de Skliar (2014, p. 155): “la diferencia no es un sujeto sino una relacion”. Esta primera
afirmacidn busca introducir el hecho de que no existen personas diferentes, sino que existe la

diferencia entre sujetos, es decir, ninguna persona es diferente en si misma, sino diferente en
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relacion con otra. Asi, lo primero es dejar de conceptualizar a algunas personas como diferentes,
puesto que en realidad no hay personas iguales. No solo eso, sino que, como sefiala el autor, “las
“diferencias”, cualesquiera sean, no pueden nunca ser descritas como mejores 0 peores,
superiores o inferiores, buenas o malas, normales y anormales, etc.” (2010, p. 162), es decir, en
la diferencia somos diversos, pero no diversos en funcion de un referente ¢ Acaso puede haber un
referente imparcial, es decir, que no tenga lugar en prejuicios historicamente situados? La
diferencia es, entonces, desde esta perspectiva, una cualidad relacional esencialmente
incuestionable ¢Es necesario referirse a los demas en funcién del grado o cualidad de esa
diferencia? Nombrarla y referirse a ella no cambia su condicidn, puesto que el hecho es que,
siendo todos diversos, tenemos formas propias de hacer, saber, pensar, sentir. ;EIl ordenamiento
social no deberia construir oportunidades, accion y saber social reconociendo toda esa
diversidad?

Las representaciones sociales parecen predisponer a ver lo diferente que ante los 0jos
resulta marcadamente diferente. Lo diferente es objeto del lenguaje, debe ser dicho, nombrarlo es
darle lugar en el mundo, pero a su vez es distinguirlo del mundo, conferirle unidad, separado de
lo demas, particularmente, separado de los otros. Al menos en ese sentido van las reflexiones de
Skliar cuando expone: “Decir la diferencia, si. Escuchar la diferencia. Tener tiempo. El mundo es
una inmensa circunferencia agujereada por las excepciones” (2014, p. 156). Aqui, el autor invita
a dejar de nombrar la diferencia -ya se sabe que esta ahi y esta para absolutamente todos- para
empezar a escucharla; desde la escucha tal vez pueda dar cuenta de que si son diversos, pero que
la diferencia no est4 alla sino en cada uno. Como afirma Skliar:

“Si la palabra diversidad no contribuye a borrar de una vez esa violenta frontera que separa el

‘nosotros’ del ‘ellos’, estaria yendo entonces en la direccion opuesta, esto es, haciendo de la diversidad un
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extrafio y peligroso exceso de alteridad, de una ‘alteridad fuera de la alteridad’ o bien: de una ‘alteridad
todavia mas alla de la alteridad’” (2014, p. 152)

Diferencialismo y normalizacion.

Si se escucha la diferencia, no es para ratificar cuan diferente somos; si eso pasara, tal vez
es porque ni a esos que se instituyen como no-diferentes estan siendo realmente escuchados
¢Acaso no nos hemos dado cuenta que de verdad somos diversos todos? Puesto que con el
modelo biomedico también se ha establecido qué es aquello nombrable como lo diferente, o sea,
las personas que bioldgicamente, anatbmicamente, psicoldgicamente o funcionalmente son
diferentes de la mayoria son tan diferentes que merecen un trato en funcion de esa diferencia.
Esto no es cierto solo para las personas que han sido situadas en la discapacidad, sino también
con el ordenamiento social sexista. Se pone en juego lo mismo, tener los atributos de una persona
con discapacidad o de una mujer se vuelve objeto de burla y sancion social. Aqui se pone en
juego que hacer, lo que hacen o “los otros” es objeto de formulacion de chistes, humor, etc. lo
cual no hace mas que estabilizar el prejuicio y normalizarlo. Ese ordenamiento social propone
“reconducir a los alejados al sendero correcto, hacerlos transitar por el mismo camino que
pisamos a diario” (Skliar, 2014, p. 152).

En toda esta cuestion de atribuir la diferencia a una persona, en lugar de entender la
diferencia como una cualidad relacional, la diferencia toma la forma de prejuicio: es preciso
nombrarlos porque también hay que incluirlos (2014, p. 152). Si bien Skliar no lo expone asi, en
este trabajo se propone que la idea de mencionar lo diferente para poder incluirlo no es méas que
una actividad de autocomplacencia paternalista: no se esta valorando la diferencia, pero se trata
de defender al otro diferente sin realmente aproximarse a él; un ejercicio de tolerancia sin sentido

del nosotros. A esta actividad de etiquetar la diferencia como atributo de las cosas y no como
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atributo relacional y al hecho de hacerlo con ciertas diferencia y con otras no, aunque la
diferencia esta en todas partes (ver ciertas diferencias, en lugar de otras, es algo que se aprende a
hacer), Skliar lo Ilama el diferencialismo (2014, p. 152). El diferencialismo es la objetivacion de
la diversidad (Infante, 2010, p. 290) que enuncia lo ajeno y deja como categoria no marcada lo
propio del que la enuncia. En el ambito de la educacion, esto significa que el “estudiante
promedio” es un referente estadistico, pero nunca un objeto de andlisis, estudio y comprension.
Se puede decir que el diferencialismo es una estrategia de poder (2010, p. 290) que legitima la
normalizacion y condena a los histéricamente diferentes por la razon que sea (social, cultural,
anatomica, etc.). La inclusion desde el diferencialismo es el paternalismo que no da lugar a una
verdadera concepcidn de la inclusion.

Trabajar contra el diferencialismo, es apostar contra la normalizacion. Skliar entiende que
el diferencialismo esta ahi para sefialar a esas personas diferentes que debemos integrar a la
normalidad. Es necesario releer al otro como parte de lo propio, desde el nosotros, y dejar de
lado la construccion de la diferencia como una amenaza o una extrafieza, como una diferencia
insoportable (Skliar, 2014, p. 157).

3. 4 Inclusion en educacion

A partir de lo expuesto acerca del significado de la diversidad en esta seccion se exponen
cuales han sido las lecturas de la diferencia, especificamente de las personas socialmente
situadas en la discapacidad, en el ambito de la educacién. Para el caso colombiano, en cifras del
DANE (2012), se destaca que el 80% de los nifios entre 5 y 9 afios con alguna discapacidad no
han alcanzado ningun nivel educativo y solo el 13,2% cursaron Unicamente preescolar. Datos
como estos orientan el estado actual de la educacién para las personas con discapacidad. En el

pasado no ha sido mejor; se abordaran en esta seccion los principales modelos y perspectivas que
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han orientado la educacion hacia las personas con discapacidad, profundizando en la educacion
inclusiva y sus actuales barreras.

3.4.1 Modelos previos

Los modelos educativos para la discapacidad méas importantes histéricamente han sido: a)
la segregacion, b) la escuela especial, ¢) la pedagogia terapéutica, d) la educacién especial y e) la
educacion integradora (Parra Dussan, 2010, p. 77). El modelo excluyente es, simple y
Ilanamente, un modelo que no reconocia el derecho a la educacion de las personas con
discapacidad. Se plantea como el maximo vulnerador educativo de las personas con
discapacidad, puesto que no reconocia a las personas en situacion de discapacidad como
personas con derechos educativos. En esta exposicion se aproximan los modelos
segregacionistas, de educacidén especial, de integracion y, por ultimo, de educacion inclusiva.

El modelo segregacionista.

Se trata de un modelo que contemplaba la educacion de las personas en situacion de
discapacidad, pero desde el supuesto de que debian tener sus propios espacios y condiciones
especiales de educacion. Asi, a los estudiantes se les nombraba con una fuerte carga de
diferenciacion a partir de las etiquetas que se relacionaban con la idea del déficit y la falta
de, (Beltran Villamizar, Martinez Fuentes y Vargas Beltran, 2015, p. 65). Es realmente este el
modelo donde tiene lugar la propuesta de la educacion inclusiva.

El modelo de educacion especial.

La educacion especial se plante6 como la atencién educativa a las personas en situacion
de discapacidad por razones genéticas, de familia, psicologia o relacionamiento social,

consideradas excepcionales o diferentes, para tener su propio espacio educativo (Beltran
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Villamizar et al., 2015, p. 65). Asi, se establecieron espacios con profesionales especializados
que pudieran atender las necesidades educativas de las personas con discapacidad.

El modelo de integracion.

Las multiples criticas planteadas al modelo segregacionista dieron lugar en los afios 60 al
concepto de necesidades educativas especiales (NEE) para reemplazar la llamada educacion
especial. Este modelo es el primero que procura la implementacion de las personas en situacion
de discapacidad a una educacion junto con las “personas normales”. El principio que ponia en
juego este modelo es el de la normalizacion, puesto que el ejercicio educativo era aproximar el
goce de los derechos educativos como les son propios a todas las personas (2015, p. 65), pero
sin generar cambios desde la equidad y equivalencia en el &mbito educativo. La integracion,
entonces, alude a que las personas diferentes y parte de colectivos minoritarios se adapten a la
cultura hegemonica (Lopez, 2011, p. 41), es decir, se deja por fuera el cuestionamiento de la
escuela como lugar discapacitante en maltiples dimensiones, particularmente en sus

representaciones sociales de la diferencia.

Tabla 1

Modelos de Educacion

De la Exclusion a la Inclusion: Un camino compartido

Clase Social

Gr. Cultural

Género

Discapacidad

1.Exclusion

2.Segregacion

3. Integracion

4, Reestructuracion

No escolarizacion

Escuela Graduada

Comprehensividad
(50-60)

Educ. Inclusiva

No escolarizacion

Esc. Puente

E. Compensatoria
E. Multicultural (80)

Educ. Inclusiva

(Ed. Intercultural)

No escolarizacion
Esc. Separadas:
Ninas

Coeducacion (70)

Educ. Inclusiva

Infanticidio
Internamiento

Esc. Especiales

Integracion E (60)

Educ. Inclusiva

Nota: Tomado de Parrilla Latas, 2002, p. 15.
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3.4.2 Laeducacion inclusiva

La educacion inclusiva surge de la tradicion de la educacion especial y la integracion. La
propuesta surge en los afios 90 como critica al modelo de las Necesidades Educativas Especiales,
puesto que se consideraba que se destinaban muchos recursos hacia la educacién especial,
dejando a un lado las reflexiones propias para la educacion en general (Beltran Villamizar et al.,
2015, pp. 65-66). Se distancia de los anteriores modelos al proponer el rechazo al diagnostico de
las personas y su clasificacion, puesto que esto supone seguir buscando la manera en que se
puedan hacer adaptaciones y regulaciones especificas para aquellas personas. Lo que se busca
poner en juego ahora es la idea de que todos los sujetos requieren de una educacion flexible y
adaptativa a sus propios ritmos y caracteristicas de aprendizaje , una educacién en condiciones
igualitarias para todos (Beltran Villamizar et al., 2015, pp. 65-66; Infante, 2010, p. 295).

Son multiples los autores que desde hace dos décadas han estado conceptualizando y
desarrollando las condiciones reflexivas para la materializacion de la educacion inclusiva con
una realidad politica y social, entre otros, se destacan Ainscow (2001); Arnaiz Sanchez (2003);
Morifia Diez (2004). La educacion inclusiva en su sentido mas general esta dirigida al total de
educandos y no solo a aquellos que histéricamente han sido etiquetados como diferentes o
discapacitados (Ainscow, 2005; Lopez, 2011). Las caracteristicas de la educacion inclusiva se
pueden recoger asi (Fierro Evans, 2013 ; Carrillo Sierra et al., 2018): (a) el reconocimiento de las
necesidades de las personas en general y la atencion adecuada a estas necesidades, (b) la atencion
inclusiva adaptada a las caracteristicas particulares de una persona, a partir de una valoracién y
evaluacion (c) el trato equitativo, (d) la promocidn del sentido de pertenencia desde un nosotros
que contribuya a la convivencia dentro de la comunidad y (e) el trabajo cooperativo (Booth y

Ainscow, 2002; Freire, 1998/2012).
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Como sefala Parrilla Latas (2002, p. 18), habla de diversidad en la educacién inclusiva
es, necesariamente, hablar de cualquier persona, al margen de sus caracteristicas sociales,
culturales, fisicas, intelectuales, sociales o afectivas. En este sentido, la escuela constituye una
comunidad en la que las necesidades de aprendizajes no solo varian de persona a persona, sino
también de momento a momento (Khan, 2011, 2015). Asi, la educacion inclusiva construye un
enfoque educativo basado en la valoracién de la diversidad como clave enriquecedora y base de
la adaptacion pedagdgica en la escuela (Parra Dussan, 2010, p. 77). En realidad, es una primera
aproximacion a la reflexion de la escuela con base en la diversidad y no la reflexion de las
escuelas con base en los diferentes. En este modelo de escuela se rescata el derecho a la
educacion de un aprendizaje del todos juntos, sin segregacion (UNESCO, 1994).

La inclusién de las personas en situacién de discapacidad constituye un gran desafio al
recogerlas en el sistema educativo general, pero este desafio parte del mismo supuesto de que
hay algo radicalmente diferente a tener en cuenta (adaptacion de espacios, actitud abierta 'y
flexible, metodologias particulares) (Hurtado, 2014, p. 46), como si el resto de las diferencias de
las personas no fueran suficiente razon para repensar la educacion. Resulta siempre inquietante
gue autores como Hurtado (2014), de cierta manera reafirmen que la escuela debe adaptarse
particularmente para las personas con discapacidad, puesto que se supone gue la escuela
inclusiva ya no esta pensada para hablar de unas diferencias o unos diferentes en particular,
mucho menos enfatizarlos.

En sintesis, la educacion inclusiva debe considerarse como un proceso educativo cuya
orientacion es la adaptacion de la escuela para responder a la diversidad de necesidades y
caracteristicas de todos los estudiantes, haciendo especial énfasis en la calidad y no solo en

sumarlos a la escuela regular (Murillo y Herndndez, 2011, citado en Beltran Villamizar et al.). El
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énfasis es que la transformacion es una tarea mayormente dirigida a la educacion general donde
el verdadero sentido de la inclusion es asegurar el derecho a la educacion de todos y todas en
igualdad (o més bien equivalencia, como se expondra méas adelante) de condiciones sin importar
en qué aspectos sea uno diferente, pero haciendo especial hincapié en aquellos quienes
histéricamente han sido etiquetados, marginados y discapacitados por la sociedad (Parra Dussan,
2010, p. 82).

3.4.3 Laescuela inclusiva

¢Qué es la escuela inclusiva en la educacion inclusiva? Segun Parra (2010), es una
escuela que no demanda requisitos de acceso diferenciales ni basa su construccion educativa o su
acceso en diagnosticos de ningun tipo para hacer efectivos los derechos educativos de los nifios y
en general, de las personas; todos los estudiantes “se benefician de una ensefianza adaptada a sus
necesidades y no solo los que presentan necesidades educativas especiales” (p. 77). La escuela
inclusiva materializa la transformacion de las instituciones educativas como respuesta a las
potencialidades y caracteristicas de cada persona (Parra, 2003). La escuela inclusiva, por altimo,
ratifica que las ‘‘necesidades educativas especiales’” estan presentes en todos los estudiantes y
que esta no debe ser interpretada como negativa ni como propia de solo algunos.

Giné (2001) considera que el rol de la escuela inclusiva es incluir a todos los nifios de
diversas procedencias étnicas, culturales y socioeconémicas; promoviendo procesos de
socializacion y aprendizaje en el marco de una sociedad que aprecia la diversidad como valor de
convivencia y para el logro de mas y mejores aprendizajes. Ademas, las escuelas deben ser
capaces de responder a los desafios y a los problemas integrales del desarrollo de los nifios y las

nifias priorizando su bienestar social, afectivo y cognitivo como un todo. Es muy importante que
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estas escuelas tomen conciencia, identifiquen y hagan uso efectivo de los recursos disponibles
con el objetivo de contribuir a desarrollar el potencial de aprendizaje de cada nifio y nifia.

El concepto de inclusion, ligado a la educacion no esta resuelto ni tiene una definicion
mas o menos operativa. Skliar, por ejemplo, se considera incompetente para definir el concepto,
concluyendo que en realidad la inclusion es lo que hagamos con ella: no es en si misma, ni por si
misma, ni desde si misma, ni tiene propia definicion (2010, pp. 156-157). Sin embargo, si hace
la acotacion de que en lo mas minimo, la inclusién alude a una suerte de invitacion, de
bienvenida, de acogida, una forma de decir “esta es tu casa” (2010, p. 161). Por otro lado, Parra
Dussan (2010, p. 81) considera que la inclusion es hacer efectivos los derechos en el marco de la
igualdad de oportunidades y la eliminacién de barreras que bloquean la participacion fisica y
social de las personas. Por dltimo, Parrilla (2002, pp. 24-26) afirma categdéricamente que la
inclusién no se remite Unicamente al campo de la educacion, que la inclusion enfatiza la igualdad
en la diversidad, que la inclusién propone una nueva ética y que la inclusién propone un
enriguecimiento cultural, social y educativo.

3.4.4 Cuestionamientos

Son numerosos los cuestionamientos y reflexiones que, contribuyen a perpetuar la
marginacion de las personas con discapacidad. Infante (2010, p. 290) Expone que existen
evidencias para sostener que el modelo de transicion educativa desde la educacién especial hacia
la educacion inclusiva bloquea los esfuerzos por materializar la inclusién educativa, puesto que
produce una integracion a la escuela educativa que reproduce internamente en multiples
dimensiones la segregacion. Ademas, el autor sefiala que persiste la “imperiosa necesidad” de
establecer categorias y diagnosticos en las escuelas con el propdsito de fijar condiciones

econdmicas especiales o adaptaciones curriculares, entre otros ajustes diferenciales.
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En otras direcciones, se destaca que un gran inconveniente para la realizacion de la
educacion inclusiva es la escucha de los histéricamente excluidos, es decir, se sabe y tal vez se
quiere saber muy poco acerca de sus deseos, experiencias y visiones educativas (Infante, 2010,
p. 295). Claro, se habla de barreras que, en definitiva, hay que superar, pero las barreras no
deben comprenderse solo con la implementacion de tecnologia o la transformacion de espacios
fisicos. El elemento mas importante y mas dificil de transformacion hacia una vision no
diferencialista del mundo y verdaderamente inclusiva tiene lugar en el cambio de las
representaciones sociales que han sido interiorizadas sobre la diferencia, particularmente en el
hecho de que solo son objetivados ciertos tipos de diferencia. En dltimas, la persistencia de las
representaciones sociales diferenciadas que contribuyen a la reproduccion social de la opresion,
la exclusion, el paternalismo, etc.

Un cuestionamiento mas sutil lo aporta Lépez, (2011), haciendo un acotacion
terminoldgica cuyo efecto va mas alla de un aporte lingiistico. El autor destaca que en los
sistemas educativos de los gobiernos neoliberales se ha instaurado una politica de igualdad de
oportunidades que en realidad no hace un aporte con sentido de justicia social. En realidad, el
concepto de igualdad no tiene en cuenta las barreras y discapacitacion que la sociedad impone a
ciertas personas, por lo cual resulta mas acertado hablar de oportunidades equivalentes (p. 38).
Esta perspectiva resulta mas acertada puesto que supone la busqueda de un equilibrio politico,
social y cultural en el que todas las personas estén posibilitadas para desarrollar su potencialidad
de forma equivalente, si bien no necesariamente equitativa: una verdadera vision de justicia
social para todos.

En el ambito de la escuela se debe tener claro que la escuela inclusiva no se materializa

hasta que en cada estudiante la dignidad no sea una aspiracion sino una realidad; una basada en
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el respeto, el goce de los derechos educativos y humanos y la participacion reconocida desde la
igualdad. Pero seguir hablando de educacion especial, de compensacion educativa, de
adaptaciones curriculares para unos, de nifios y nifias con necesidades especiales, solo contribuye
a la segregacion (Lopez, 2011, p. 41) y al nombramiento de la diferencia como algo que no
aporta en su diferencia, sino mas bien algo que hay que salvar, rehabilitar, intervenir, adaptar...
personas que hay que ayudar a funcionar y ser como el resto, como los “normales”. Mejor dicho,
personas que por no ser parte del cuerpo normativo hay que intervenir de manera diferencial,
haciendo intervenciones curriculares y fisicas que ayudan a salvar las distancias funcionales,
pero que siguen aumentando la brecha y la segregacion social, puesto que tales intervenciones no
estan hechas para gozarlas todos, sino para que las gocen los diferentes.

3.4.5 Barreras

Desde el punto de vista de Lopez, (2011), las barreras que condicionan el acceso a la
educacion de las personas con discapacidad por la sociedad se pueden clasificar en tres niveles:
(a) politicas (normativas contradictorias), (b) culturales, (actitudinales y conceptuales), (c)
didacticas (ensefianza aprendizaje).

Las barreras politicas se evidencian en ejemplos legislativos como el propuesto por
la (UNESCO, 1990/1990) en coexistencia con instituciones de educacion especial. Ademas,
como sefiala (Lépez 2011, pp. 42-43), se construye un discurso hacia los curriculos diversos
mientras persisten las adaptaciones curriculares las “personas especiales”; asi mismo, se habla
del trabajo cooperativo entre el profesorado y la comunidad educativa, pero se le exige u orienta
al profesor para realizar procesos educativos por fuera de las aulas con cierto tipo de estudiantes.
De manera que los estudiantes siguen sujetos a politicas que terminan por aislarlos y

discriminarlos en la préactica (Martinez-Rozo et al., 2015, p. 50).
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Las barreras culturales radican, principalmente, en el tratamiento actitudinal hacia las
personas con ciertos tipos de diferencias. Unas actitudes que, sin duda, estan relacionadas con los
conceptos que circulan alrededor de las personas en situacion de discapacidad. Esto se evidencia
constantemente en las etiquetas y clasificaciones con los que se refieren a estas personas cuya
diferencia se objetiviza; para llegar a ello, se han dedicado grandes esfuerzos para determinar
quiénes son los “normales” y quiénes no lo son (L6pez, 2011, p. 43). Muchas veces ese esfuerzo
se refleja en formas de etiquetaje que parecen dejar de hablar de lo mismo, pero que en el fondo
solo reproducen el diferencialismo y contribuyen a segregar con o sin sutilezas a las personas
histéricamente situadas en la discapacidad por la sociedad. Todo esto esta relacionado con las
ideas bioldgicas de una predeterminacion de los sujetos, es decir, que se viene al mundo con una
serie de propiedades que determinan cuales seran nuestras capacidades, nuestros talentos, nuestra
cognicion, etc. Sin embargo, es preciso destacar que venimos al mundo como sujetos inacabados,
pero la clasificacidn diagnostica de los tipos de persona no reconoce la flexibilidad y el cambio
potencial que produce la cultura en los sujetos; la clasificacion es, sencillamente, una manera de
determinar lo que es y seguira siendo una persona y, de paso, el como debe ser tratada a partir de
ella (p. 43-44).

Uno de los grandes elementos que contribuyen a construir representaciones sociales
basadas en la subvaloracion, el paternalismo y la segregacion es la vision biomédica legitimada
en la CIF. Aln hoy se ensefia en la universidad la clasificacion de las discapacidades segun los
diferentes grados y dimensiones (sensoriales, fisicas, cognitivas, etc.) (Marefio Sempertegui
y Masuero, 2010, p. 102). Asi, se sigue reproduciendo la vision social de que las diferencias

biofisicas se deben asociar con disfuncionalidad, deficiencia, anormalidad, limitacién, defectos...
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Estas representaciones sociales no son mas que la normalizacion de unos criterios basados en la
subvaloracion de las diferencias.

Las barreras didacticas son recogidas por Lopez (2011) como cinco principales. La
primera es la promocion de la competitividad en lugar del trabajo colaborativo, abandonando la
idea de comunidad horizontal y transversal de convivencia y apoyo mutuo. La segunda es la
estructuracion del plan curricular disefiado a partir de disciplinas y texto, abandonando el
potencial de la escuela como lugar de resolucidn de problematicas. En esas condiciones el
aprendizaje significativo dificilmente se situa para todos de forma equivalente y cooperativa. En
su lugar, los curriculos se han planteado con la generacion de adaptaciones para las personas con
“necesidades educativas especiales”, refiriéndose exclusivamente a las personas con
discapacidad; las adaptaciones en realidad resultan en la reduccién de los contenidos y objetivos
que estas personas pueden alcanzar. La tercera es la organizacion espacio-tiempo que organiza la
forma en que se deben desarrollar las actividades en la escuela. La cuarta es “la necesaria
reprofesionalizacion del profesorado para la comprension de la diversidad” (p. 45), pasar del
profesor como instrumento técnico de transmision de informacion y formado para formar, al
profesorado que investiga y construye desde proyectos de educacion en el aula. Esto es, se deja
de sefialar al estudiante por su condicion para empezar a responsabilizar a los actores de la
ensefianza. La quinta es la accién cooperativa faltante entre los familiares y los actores de las
instituciones educativas; la idea es pasar de “las escuelas antidemocraticas a las escuelas
democraticas” (p. 46).

La més grande evidencia de las barreras didacticas se observa en la amplisima desercion
escolar que tienen las personas con discapacidad. Como sefiala Skliar, casi el 80% de la

poblacion con discapacidad, que hacen parte de la sistema educativo general, desertan (2010,
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p. 158). ¢De qué es signo esta desercion? ;Esta relacionada con la calidad o la organizacion del
sistema educativo en si mismo? ;Media la exclusion? El problema, sin duda es cualitativo,
jcomo se esta planteando la educacion diversa!

3.5 La docencia en la Inclusion

Este punto que, a priori, resulta clave para la educacion inclusiva es cuestionado por Skliar.
Si bien reconoce que es necesaria la formacion para la diversidad, opta por enfatizar que hay
algo que vale mas que “estar preparado”, puesto que en realidad ;puede estar preparado un
docente para todas las formas de diversidad que pueden llegar a su aula? Segun Skliar, es mas
importante la disponibilidad y la responsabilidad que deviene de esa disponibilidad para el otro:
“La idea de disponibilidad y responsabilidad es una idea claramente ética, claro esta, estoy
disponible para recibir a quien sea, a cualquiera, a todos, a cada uno” (Skliar, 2010, p. 160).
Cualquier anticipacion y preparacion aproxima una perspectiva técnica (una basqueda de los
instrumentos y saberes instrumentalizados para llegar al otro), una perspectiva racional de la
ensefianza al otro, pero dejando la apuesta ética del estar con los otros (p. 160). Skliar entiende el
quehacer pedagdgico como un escenario en el que la apuesta es la disponibilidad, estar abierto al
otro, para averiguar éticamente “qué pasa entre nosotros” mas que “qué pasa con el otro”.

3.5.1 Docencia
Segun el estudio de Padilla, (2011), que aborda la realidad de la preparacion docente para

el trabajo escolar con personas con discapacidad el 45,8% de los docentes se sienten mejor
preparados para ensefiar a estudiantes con problemas emocionales, teniendo en cuenta que los
problemas emocionales no estan clasificados como forma de discapacidad. En cuanto a la
discapacidad, los docentes se sienten mas dispuestos y familiarizados para ensefiar a estudiantes

con discapacidades fisicas, pero con respecto a la discapacidades sensoriales y mentales, el 80%
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de los docentes reportan no sentirse preparador para ensefiarles (Mufioz, 2011). Es preciso
preguntarse cuales problemas sostienen esta situacion.

Una de las causas que mas persisten no solo en el &mbito educativo, sino en general, es la
idea de que para aproximarse a las personas con discapacidad hace falta tener una preparacion
especial basada en un diagnoéstico y una suerte de tratamiento proveniente del modelo
biomédico; la premisa es que una educacion apropiada depende de una clasificacion apropiada
(Mutua y Smith, 2006; Infante, 2010). Varios estudios reportan que una de las problematicas de
la educacion es la falta de formacidn y capacitacion docente para el abordaje de los estudiantes
con discapacidad, este es el caso de Crosso (2010) aludiendo a la falta de formacion para atender
las ‘‘necesidades educativas especiales’’. La vision de Crosso, retoma la idea de las necesidades
educativas especiales, legitimando el diferencialismo en la educacién a la vez que trata acufia
que la formacion del docente debe apuntar a la abolicion de la estigmatizacién y la
discriminacion. Infante (2010, p. 292), va mas alld y cuestiona el modelo educativo que forma a
los docentes; sostiene que en la educacion superior se preparan docentes con metodologias y
didécticas basadas en el “estudiante promedio”, de manera que el docente se prepara pedagogica
y mentalmente para ensefiar con la idea de que se puede ensefiar igual a todos, desde el
reconocimiento de la diversidad.

Ahora, no todo acerca del ejercicio docente esta relacionado con la manera en que aborda
el ejercicio de la ensefianza, sino si realmente lo aborda: lo asume. En este sentido, Skliar (2010)
sefiala que hay una realidad educativa muy triste en algunos paises: se opone el derecho del
docente a no ensefiar a ciertas personas por no “sentirse preparado” al derecho a la educacion del
estudiante: “Ha habido situaciones muy lastimosas en ese sentido: en algunos paises al derecho

del nifio por estar en una escuela se oponia el derecho del docente a no recibirlo por no “sentirse
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preparado”: “todos esgrimen sus derechos, pero nadie se mira a los ojos”. En ultimas, lo que se
Ve es que se suman factores desde la docencia que vulneran el derecho a la educacion con
equidad de las personas con discapacidad. Se suma la actitud, la indiferencia, el rechazo, la falta
de disponibilidad, la preparacion universitaria, la clasificacion, el diagnostico, el

aislamiento (Carrillo, et al., 2018; Infante, 2010; Skliar, 2010).

Direccion de una docencia inclusiva.

Slee (2001) propone que la primera practica de reflexion del docente es la indagacién e
introspeccion de sus propias nociones de inclusion con el propdsito de identificar sus represiones
mentales, sensaciones y sentimientos de educacion frente a la diversidad. EIl primer
paso (Infante, 2010, p. 293) consistiria en la reconstruccion de los planes de estudios
universitario en las licenciaturas y pedagogias que contemplen una profunda reflexion sobre la
diversidad, una ensefianza en contextos de aprendizaje diverso (Ainscow, 2001; Beyer, 2001),
antes de abordar técnicas e instrumentos de trabajo docente ante ella. Un segundo paso, puede
apuntar a revisar la terminologia que construye un discurso del diferencialismo, es decir, es
necesario dejar de hablar de barreras de aprendizaje y adaptacion curricular hacia las personas
con discapacidad; todas y todos los estudiantes estan sujetos a problematicas y barreras, es algo
gue no solo le concierne a las personas con discapacidad. Se busca desplazar a los estudiantes
como el objeto de la reflexién primaria y pensar que el problema de fondo esta en la educacién y
la docencia sin bases reales sobre la diversidad (Carrillo Sierra et al., 2018, p. 18). Un tercer
paso, ligado al desplazamiento del objeto de la reflexion, es dejar de preocuparnos sobre lo que
pasa con el otro hacia qué pasa entre nosotros (Skliar, 2010, p. 161).

Una cuarta clave, méas que un paso, ligada a la preocupacién por el qué pasa entre

nosotros, es la practica docente que prima la disponibilidad sobre la preparacidon. Se trata de una
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practica que prima la comprension, la acogida y la autonomia del estudiante en direccion hacia
un aprendizaje verdaderamente significativo (Bernal y Arteaga, 2016). Esto solo se logra
teniendo una claridad integral de que las personas con discapacidad deben aprender, compartir y
ser reconocidas en una cultura escolar en la que todos son iguales en trato, derechos,
oportunidades y potencialidades educativas (Lopez, 2011, p. 41). Todas estas claves, en
realidad, apuntan a que el docente es la figura clave directamente implicada en la construccion de
la educacion inclusiva; son sus creencias, actitudes y acciones pedagogicas las que pueden
resultar determinante en las escuelas para que exista una verdadera inclusion (p. 47). De la mano
del conjunto de acciones que el profesorado puede y debe reflexionar y ejercer, se destaca que el
equipo directivo de las instituciones juega un papel crucial en la motivacién docente hacia la
inclusién. Es importante lograr que los docentes tengan espacios para realizar esas reflexiones y
realizar investigaciones sobre sus propios procesos de aproximacion a la educacion inclusiva (p.
47). Skliar nos invita a esta reflexion con total claridad: hay que transformar la pregunta “;qué
pasa con la inclusion -la convivencia, la diferencia, etcétera-?, hacia otra bien distinta: ¢qué nos
pasa con la inclusién -con la convivencia, la diferencia, etcétera-?” (Skliar, 2014, p. 154).

3. 6 Marcos normativos

Tabla 2

Marcos Normativos e Informes que Regulan la Atencion Educativa a la Poblacion con
Discapacidad

Marco Internacional

ONU, 1948 Declaraciéon Universal de | Toda persona tiene todos los derechos y libertades
los derechos humanos proclamados en esta Declaracion, sin distincion alguna de

raza, color, sexo, idioma, religién, opinién politica o de
cualquier otra indole, origen nacional o social, posicidn
econdmica, nacimiento o cualquier otra condicidn.
- Todos son iguales ante la ley y tienen, sin distincion,
derecho a igual proteccién de la ley. Todos tienen derecho a
igual proteccion contra toda discriminacion que infrinja esta
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ONU, 1960

Jomtien, 1990

Salamanca, 1994

Convencién relativa a la
Lucha contra las
Discriminaciones en la
Esfera de la Ensefianza

Declaracion Mundial
sobre Educacién para
Todos y Marco de accion
para satisfacer las
necesidades basicas de
aprendizaje

Conferencia Mundial
sobre Necesidades
Educativas Especiales:
Acceso y Calidad

78

Declaracion y contra toda provocacion a tal discriminacion
-La educacién tendréa por objeto el pleno desarrollo de la
personalidad humana y el fortalecimiento del respeto a los
derechos humanos y a las libertades fundamentales;
favorecera la comprension, la tolerancia y la amistad entre
todas las naciones y todos los grupos étnicos o religiosos, y
promovera el desarrollo de las actividades de las Naciones
Unidas para el mantenimiento de la paz.

La “discriminacién” entendida como toda distincion,
exclusion, limitacién o preferencia, fundada en la raza, el
color, el sexo, el idioma, la religion, las opiniones politicas o
de cualquier otra indole, el origen nacional o social, la
posicién econémica o el nacimiento, que tenga por finalidad
o por efecto destruir o alterar la igualdad de trato en la esfera
de la ensefianza y, en especial:

-Excluir a una persona o a un grupo del acceso a los diversos
grados y tipos de ensefianza;

-Limitar a un nivel inferior la educacién de una persona o de
un grupo

-Instituir o mantener sistemas o establecimientos de
ensefianza separados para personas 0 grupos;

-Colocar a una persona 0 a un grupo en una situacion
incompatible con la dignidad humana.

-Velar por que, en la preparacion para la profesion docente,
no existan discriminaciones.

Cada persona —nifio, joven o adulto— debe estar en
condiciones de beneficiarse de las oportunidades
educacionales ofrecidas para satisfacer sus necesidades
béasicas de aprendizaje. Estas necesidades comprenden tanto
las herramientas esenciales para el aprendizaje (tales como
lectura y escritura, expresion oral, aritmética, resolucion de
problemas) como los contenidos basicos mismos del
aprendizaje (conocimientos tedricos y practicos, valores y
actitudes)

-Las necesidades basicas de aprendizaje de las personas
discapacitadas demandan atencidn especial. Es preciso
tomar medidas para facilitar a las personas impedidas
igualdad de acceso a la educacion como parte integrante del
sistema educativo.

-El servicio de educacién basica para todos depende de un
compromiso y una voluntad politica, seguida de adecuadas
medidas fiscales y reforzada por reformas politicas y
fortalecimientos institucionales.

Respalda una Educacion para Todos, reconociendo la
necesidad y urgencia de impartir ensefianza a todos los
nifios, jovenes y adultos con necesidades educativas
especiales dentro del sistema com(n de educacion.

-Las personas con necesidades educativas especiales deben
tener acceso a las escuelas ordinarias, que deberén
integrarlos en una pedagogia centrada en el nifio, capaz de
satisfacer esas necesidades.

-Garantizar que, en un contexto de cambio sistematico, los
programas de formacion del profesorado, tanto inicial como
continua, estén orientados a atender las necesidades
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Dakar, 2000

ONU, 2006

Foro Mundial sobre la
Educacion

Convenciéon sobre los
Derechos de las Personas
con Discapacidad

educativas especiales en las escuelas integradoras.
-Defender el enfoque de escolarizacién integradora y apoyar
los programas de ensefianza que faciliten la educacion de los
alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales;
-La integracidn de nifios y jovenes con necesidades
educativas especiales seria méas eficaz y correcta si se
tuviesen especialmente en cuenta en los planes educativos
las prestaciones siguientes: la educacion preescolar para
mejorar la educabilidad de todos los nifios, la transicién de
la escuela a la vida laboral activa y la educacion de las nifias.
-Extender y mejorar la proteccién y educacion integrales de
la primera infancia, especialmente para los nifios mas
vulnerables y desfavorecidos
-El Marco de Accion de Dakar es la confirmacion de la
vision formulada en Jomtien en la Declaracion Mundial
sobre Educacion para Todos que busca garantizar que en el
lapso de una generacion se atiendan las necesidades bésicas
de aprendizaje de todos los nifios, jévenes y adultos y que
esa situacion se mantenga después.

-Desde la primera infancia y a lo largo de toda la
vida los educandos del siglo XXI requerirén el acceso a
servicios de educacion de alta calidad, que respondan a sus
necesidades y sean equitativos y atentos a la problematica de
los géneros. --Esos servicios no deben generar exclusion ni
discriminacion alguna. Como el ritmo, el estilo, el idioma o
las circunstancias de aprendizaje nunca seran uniformes para
todos, deberian ser posibles diversos enfoques formales o
menos formales, a condicidn de que aseguren un buen
aprendizaje y otorguen una condicion social equivalente.
El propdsito de la Convencion es promover, proteger y
asegurar el goce pleno y en condiciones de igualdad de todos
los derechos humanos y libertades fundamentales por todas
las personas con discapacidad, y promover el respeto de su
dignidad inherente.
-Discriminacion por motivos de discapacidad la cual se
entendera como cualquier distincidn, exclusién o restriccion
por motivos de discapacidad que tenga el proposito o el
efecto de obstaculizar o dejar sin efecto el reconocimiento,
goce o ejercicio, en igualdad de condiciones, de todos los
derechos humanos y libertades fundamentales en los ambitos
politico, econédmico, social, cultural, civil o de otro tipo.
Incluye todas las formas de discriminacion, entre ellas, la
denegacidn de ajustes razonables
-El respeto por la diferencia y la aceptacion de las personas
con discapacidad como parte de la diversidad y la condicién
humanas
- Promover la formacion de los profesionales y el personal
que trabajan con personas con discapacidad respecto de los
derechos reconocidos en la presente Convencién, a fin de
prestar mejor la asistencia y los servicios garantizados por
esos derechos.
-Los Estados Partes tomaran todas las medidas necesarias
para asegurar que todos los nifios y las nifias con
discapacidad gocen plenamente de todos los derechos
humanos y libertades fundamentales en igualdad de
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Unesco, 2008

Unesco, 2015

Congreso de la
Republica, 1991

MEN, 1994

Conferencia
Internacional de
Educacion. La Educacion
inclusiva: El camino
hacia el futuro.
Cuadragésima

octava reunion

Educacion 2030
Declaracion de Incheon y
Marco de Accién para la
realizacion del Objetivo
de Desarrollo Sostenible
4. Garantizar una
educacion inclusiva y
equitativa de calidad y
promover oportunidades
de aprendizaje
permanente para todos

Constitucion Politica de
Colombia

Ley General de
Educacion

condiciones con los demas nifios y nifas.
Reafirma la importancia de la educacion
inclusiva para reducir la pobreza y mejorar la salud, los
ingresos y los medios de subsistencia.
- Reconocer que la educacion inclusiva es un proceso
permanente, cuyo objetivo es ofrecer una educacion
de calidad para todos, respetando la diversidad y las distintas
necesidades y aptitudes, caracteristicas y expectativas
de aprendizaje de los educandos y de las comunidades,
eliminando toda forma de discriminacion
-Promover culturas y entornos escolares adaptados al nifio,
gue sean propicios para un aprendizaje efectivo y
que integren a todos los nifios y nifias, que respete la
igualdad entre los géneros.
-Desarrollar programas de atencion y educacion de la
primera infancia (AEPI) que promuevan la inclusién, asi
como detecciones e intervenciones precoces relacionadas
con todo el desarrollo del nifio.
- formacion profesional de los docentes sobre préacticas
de educacion inclusiva mediante, entre otros, la asignacion
de recursos adecuados.
- Promover la investigacion innovadora sobre procesos
pedagogicos y de aprendizaje relacionados con la educacion
inclusiva.
- A 2030, velar por que todas las nifias y todos los nifios
tengan acceso a servicios de atencién y desarrollo en la
primera infancia y a una ensefianza preescolar de calidad, a
fin de que estén preparados para la ensefianza primaria
-A 2030, velar por que todas las nifias y todos los nifios
terminen los ciclos de la ensefianza primaria y secundaria,
que ha de ser gratuita, equitativa y de calidad y producir
resultados escolares pertinentes y eficaces
-A 2030, eliminar las disparidades de género en la educacion
y garantizar el acceso en condiciones de igualdad de las
personas vulnerables, incluidas las personas con
discapacidad, los pueblos indigenas y los nifios en
situaciones de vulnerabilidad, a todos los niveles de la
ensefianza y la formacion profesional
- Construir y adecuar instalaciones escolares que respondan
a las necesidades de los nifios y las personas discapacitadas
y tengan en cuenta las cuestiones de género, y que ofrezcan
entornos de aprendizaje seguros, no violentos, inclusivos y
eficaces para todos

Marco Nacional
Carta magna que rige a todos los ciudadanos de Colombia,
teniendo como referentes principales los articulos
13,44,47,54,67, y 68 quienes promueven y garantizan la
atencion integral en términos econdmicos, sociales
educativos y culturales de las personas con discapacidad en
con principios de equidad e igualdad y promoviendo la
eliminacion de actos de discriminacion.
De conformidad con el articulo 67 de la Constitucion
Politica, define y desarrolla la organizacion y la prestacion
de la educacion formal en sus niveles preescolar, basica
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MEN, 1996

Congreso de la
Republica, 1997

MEN, 2003

Decreto 2082

Ley 361

Resolucién 2565

(primaria y secundaria) y media, no formal e informal,
dirigida a nifios y jovenes en edad escolar, a adultos, a
campesinos, a grupos étnicos, a personas con limitaciones
fisicas, sensoriales y psiquicas, con capacidades
excepcionales, y a personas que requieran rehabilitacién
social.

De acuerdo a lo anterior se hace énfasis en el Capitulo I en
los articulos 46, 47, 48 y 49 donde se establecen los
lineamientos que permiten la atencion educativa de la
poblacion con limitaciones y capacidades excepcionales,
teniendo en cuenta sus particularidades y con ello fomentar
los apoyos, experiencias, convenios o centros de atencion
que se requieran.

Por el cual se reglamenta la atencidn educativa para
personas con limitaciones o con capacidades o talentos
excepcionales.

-La educacidn de las personas con limitaciones ya sea de
orden fisico, sensorial, siquico, cognoscitivo o emocional

y para las personas con capacidades o

talentos excepcionales, hace parte del servicio publico
educativo y se atendera de acuerdo con la Ley 115 de 1994
Esta atencidn debe ser de caracter formal, no formal e
informal garantizando una integracién social y educativa, a
su vez las Instituciones Educativas deber&n garantizar las
adecuaciones curriculares (Proyecto Educativo
Institucional), organizativas, pedagdgicas, de recursos
fisicos, tecnoldgicos, materiales educativos, de capacitacion
y perfeccionamiento docente y de accesibilidad que sean
necesarios para la atencion a la poblacion con discapacidad.
Enfasis especial en los articulos 1,2, 7, 16 y 17

Por la cual se establecen mecanismos de integracion social
de la persona con limitacién y se dictan otras disposiciones.
Lo previsto en este articulo incluye las medidas de apoyo,
diagndstico de deficiencia, discapacidad y minusvalia y las
acciones terapéuticas, pedagdgicas, culturales,
arquitectonicas, sociales y econdémicas que garanticen la
atencion integral de la poblacién con limitacion en los
diferentes escenarios en los que se desenvuelve. Asi como
los mecanismos, econdmicos y politicos que evallen la
pertinencia de los diferentes programas y proyectos que se
generen para la participacion de la poblacién con limitacién
del territorio nacional.

Especificamente en el campo educativo el Estado
Colombiano en sus instituciones de Educacion Publica
garantizara el acceso a la educacion y la capacitacion en los
niveles primario, secundario, profesional y técnico para

las personas con limitacion, quienes dispondran de una
formacion integral dentro del ambiente mas apropiado a sus
necesidades

Por la cual se establecen pardmetros y criterios para la
prestacion del servicio educativo a la poblacién con
necesidades educativas especiales incluida principalmente a
la poblacion en condicion de discapacidad

Los departamentos deben garantizar y asignar educadores,

81
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MEN, 2007

Congreso de la
Republica, 2009

MEN, 2009

Congreso de la
Republica, 2013

MEN, 2017

Ley 1145

Ley 1346

Decreto 366

Ley Estatutaria 1618,

Decreto 1421
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profesionales en educacion especial, psicologia,
fonoaudiologia, terapia ocupacional, trabajo social,
intérpretes de lengua de sefias colombiana, modelos
linglisticos, quienes deben apoyar la integracién académica
y social de los estudiantes con necesidades educativas
especiales, a su vez se establecen las funciones de los
docentes y otros profesionales de apoyo. Por otro lado se
determina el tamafio y composicion de los grupos en las
Instituciones Educativas y centros de educacion Especial.
Por medio de la cual se organiza el Sistema Nacional de
Discapacidad, brindando las orientaciones, normas,
actividades, recursos, programas e instituciones que
permiten la formulacién e implementacion de la politica
publica en discapacidad. A su vez se establecen los
estamentos nacionales, departamentales y locales que sirvan
como asesores, veedores y organismos de control referentes
a la implementacion y atencion integral de la poblacion con
discapacidad. Estos entes tanto de control como de
seguimiento permitiran la consolidacion de una politica
publica de discapacidad donde se garantice la participacién
de la poblacion con discapacidad en la formulacion de la
misma.

Por medio de la cual se aprueba la “Convencién sobre los
Derechos de las Personas con Discapacidad”, adoptada por
la Asamblea General de las Naciones Unidas el 13 de
diciembre de 2006. De conformidad con lo dispuesto en la
convencion, esta ley obligara al pais a partir el 2009 a en
que se perfeccione el vinculo internacional respecto de la
misma y con ello se garantice la atencion integral e idonea
de la poblacion con discapacidad de la nacidn.

"Por medio del cual se reglamenta la organizacion del
servicio de apoyo pedagogico para la atencion de los
estudiantes con discapacidad y con capacidades o con
talentos excepcionales, en el marco de la educacién
inclusiva." Esto determinando las condiciones para la
inclusién educativa de la poblacién que se encuentran en
Instituciones Educativas Estatales, dentro de estas
condiciones se establecen los apoyos tanto econémicos,
estructurales, como del personal que garantice la atencién
integral de dicha poblacion.

Por medio de la cual se establecen las disposiciones para
garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas
con discapacidad” con ello se busca garantizar y asegurar el
pleno cumplimiento de los derechos de las personas con
discapacidad, adoptando procesos de inclusion, y los ajustes
razonables que se requieran en todos los entornos en los que
se desenvuelve la poblacion con Discapacidad y asi velar
por la eliminando toda forma de discriminacion hacia esta
poblacién. En ello convergen todas las entidades publicas
del orden nacional, departamental, municipal, distrital y
local dentro del Sistema Nacional de Discapacidad y
garantizando el cumplimiento de las diversas normas que se
han expedido en afios anteriores.

"Por el cual se reglamenta en el marco de la educacion
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inclusiva la atencion educativa a la poblacién con
discapacidad.

Este busca la regulacion sobre el derecho a la educacion
inclusiva de las personas con discapacidad en Colombia
donde se garanticen los mecanismos, apoyos y orientaciones
pedagogicas, frente al acceso, permanencia y calidad en
todas las Instituciones educativas del orden nacional, a
través de practicas, politicas y culturas que eliminan las
barreras existentes en el entorno educativo. Y con ello
garantizar el goce efectivo del Derecho a la Educacién en
todos los niveles y ciclos vitales de la persona.

Nota: Fuente creacion del autor a partir de la revision de las politicas nacionales e internacionales

frente a la discapacidad y el proceso de inclusién social y educativa.
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Capitulo 4. Analisis e interpretacion de la informacion

4.1 Resultados Encuesta Maestras SDIS

Para este proceso participaron seis maestras de un jardin infantil de la localidad de
Kennedy, de estas, cuatro se encuentran entre los 35 y 45 afios y dos entre los 25 y 35 afios, todas
son profesionales en Educacion inicial (preescolar, primera infancia); cuatro de ellas llevan méas
de 10 afos trabajando con primera infancia y dos entre 5 y 10 afios, cuatro no tienen experiencia
en otros jardines diferentes a los de la SDIS y dos si cuentan con experiencia en otras entidades o
contextos; todas cuentan con experiencia en procesos de inclusion con nifios con discapacidad,
dos llevan mas de 9 afios, dos de 3 a 6 afios, una de 6 a 9 afios y una menos de 3 afios. Dentro de
las poblaciones con discapacidad con quienes informan tener experiencia cuatro refieren que,
con autismo, seis con discapacidad intelectual y sindrome de Down, tres con discapacidad fisica,
tres con discapacidad visual, tres con discapacidad auditiva y cuatro con alteraciones en el
desarrollo.
Figura 5

Experiencia docente con primera infancia.

;Cuanta experiencia docente tiene con primera infancia?

6 respuestas

@ 1mes a1l meses
@ 1a5afios

5 afios 1 mes a 10 afios
@ Mas de 10 afios

Fuente: Elaboracién propia formato Google Forms
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Figura 6

Experiencias en jardines diferentes a la SDIS.

i Ha tenido experiencia en otros jardines diferentes a los de la SDIS?

@® No
®si

6 respuestas

Fuente: Elaboracion propia formato Google Forms

Figura7

Asistencia de nifios con discapacidad a los jardines.

En el jardin ;asisten nifios con discapacidad?

6 respuestas

®si
@ No

Fuente: Elaboracion propia formato Google Forms

85
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Figura 8

Experiencia en procesos de inclusion con nifios con discapacidad.

;Cuantos afios lleva realizando procesos de inclusion con nifios con discapacidad?

6 respuestas

@ Mas 9 afios

@ De 6 a9 afios
De 2 a6 afios

@ De 1a3afios

@ Sin informacion

A
L

Fuente: Elaboracion propia formato Google Forms

Figura 9

Tipos de discapacidad con las que tienen experiencia las maestras.

;Con qué tipo de discapacidades se ha encontrado en su experiencia como docente? |_D
6 respuestas
Fisica 3 (50 %)
Autismo 5(83.3 %)
Auditiva 3 (50 %)
Intelectual/Sindrome Down 5(83.3 %)
Visual 3 (50 %)

Alteracion en el Desarrollo 4 (66.7 %)

Maltiple |0 (0 %)

Ninguna 0(0 %)
0 1 2 3 4 5

Fuente: Elaboracién propia formato Google Forms

Todas las maestras refieren estar de acuerdo con el proceso de inclusion de nifios con
discapacidad en jardines infantiles debido a que esto permite M1 ““abrirles puertas’’, M2 “‘Se
ayuda a mejorar el proceso integral de los nifios de la mano con los profesionales de apoyo
(Educadores Especiales, psicélogos, fonoaudidlogos, nutricionistas) y de esta manera se realiza
un acompafiamiento a las familias en el desarrollo formativo y social *’, M3 “‘Permite a los

nifos y nifias interactuar, conocer diferentes entornos y aspectos personales, diferenciarse y
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conocerse, establecer medios de dialogo y ganar asi mismo mas lenguaje.’’, M4 ““Los nifios con
capacidades diferentes tienen los mismos derechos que los nifios- nifias regulares’’, M5 “‘Se
brindan espacios en los que los nifios y nifias con discapacidad se pueden desarrollar de
acuerdo a sus capacidades, a la vez que socializan con otros nifios y nifias que pueden fortalecer
dichos procesos y esto contribuye a la vez a construir una sociedad libre de etiquetas y
discriminacién hacia las personas con discapacidad desde la primera infancia’’, M6 ‘‘La
interaccion con sus pares les permite reconocer capacidades propias y esforzarse cada dia
mas’’
Figura 10

Proceso de inclusion de nifios con discapacidad en jardines.

;Esta de acuerdo con el proceso de inclusion de nifios con discapacidad en los jardines |D
infantiles?

6 respuestas

@ Si
@ No

Fuente: Elaboracién propia formato Google Forms

Dos de las maestras refieren que los nifios con discapacidad deberian estar en aulas
especiales, argumentando que M3 ““Con la experiencia de los profesionales ya sea educadores
especiales, terapeutas, entre otros los ayuda a afianzar su marcha, conocimiento y algunas
caracteristicas especificas que la docente no abarcaria’’. M4 “‘En las aulas regulares las
docentes hacemos lo humanamente posible por potenciar sus habilidades, pero en las aulas
especiales estan los profesionales especializados que contribuiran a mejorar su calidad de

vida’’. Las cuatro maestras restantes no estan de acuerdo con que los nifios con discapacidad
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estén en aulas especiales refiriendo que M1 ““porque no solo en un aula especial se aprende
M2 ““Contando con las condiciones de infraestructura y el talento humano idéneo para apoyar
los procesos de desarrollo de nifios y nifias con discapacidad son mas significativas las
experiencias que permiten la inclusion de ellos y ellas en aulas regulares’’. M5 “‘En la mayoria
de los casos se hace importante y necesario la interaccidn con sus pares y de esta manera se
puede planear estrategias didacticas, recreativas y vivenciales’’. M6 ‘“‘No logran el mismo
progreso. Que interactuando con pares que les impulsen a nuevos retos .

Figura 11

Asistencia de los nifios con discapacidad a aulas especiales.

i Los nifios con discapacidad deberian asistir a aulas especiales? lD

6 respuestas

@si
@ No

Fuente: Elaboracién propia formato Google Forms

Sin embargo todas coinciden en que los nifios con discapacidad deben compartir los
mismos espacios del jardin infantil refiriendo que M1 ‘“Se aprende a tolerar y a saber que todos
no somos iguales’’, M2 ““Los nifios y nifias sin discapacidad no tienen prejuicios, no miran a los
nifos y nifias con discapacidad como seres extrafos, por el contrario son solidarios,
comprensivos con las diferencias de sus pares, se convierten en agentes importantes para
potenciar el desarrollo de los nifios y nifias con discapacidad a la vez que aprenden a convivir
de manera respetuosa con quienes les rodean sin importar que clase de diferencias vean en los

demas nifios y nifias’’. M3 “‘La relacion con el proximo [proéjimo][sic]le abrira nuevos medios
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de aprendizaje, asi mismo el entender normas de comportamiento y el aprender a compartir’’.
M4 ““Por qué tienen los mismos derechos’’. M5 “El aprendizaje es mas significativo cuando no
se restringe de espacios que puedan ayudar en el proceso formativo de los nifios’’. M6 “Se
fortalecen vinculos afectivos y se refuerza el respeto hacia las diferencias de los demas ™’
Figura 12

Nifios con y sin discapacidad compartiendo los mismos espacios.

¢ Esta de acuerdo con que los nifios con y sin discapacidad compartan los mismos espacios
del jardin infantil?

6 respuestas

®Si
@® No

Fuente: Elaboracién propia formato Google Forms

También coinciden en que sus practicas pedagogicas se han transformado con la
presencia de nifios con discapacidad teniendo en cuenta que: M1 “Porqué me ensefian a ser
mejor en lo que amo”’. M2 “Ha sido una experiencia que me ha ayudado a comprender que la
discapacidad no es un impedimento, sino que generalmente es una posibilidad de ensefiar
diferente de acuerdo a las capacidades de los nifios y las nifias, es una tarea que me exige
investigar, documentar, descubrir nuevas y mejores formas de ejercer una educacion inclusiva
de calidad. Ademas, trabajar con nifios y nifias con discapacidad cambia la forma de concebir a
la discapacidad, la educacion y lleva a reflexionar sobre la concepcion de nifio y nifia’’. M3
“Totalmente, el que no se enfrenta a las experiencias con nifios y nifias con discapacidad no
entendera la importancia de la relacion, el aprender que no todo es calculado y se permite crear

nuevos ambientes de aprendizaje’’ M4 “Permite ahondar en temas referidos a la discapacidad;
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Ademas siempre hay la necesidad de reinventar estrategias en pro de potenciar sus
habilidades’’. M5 “Buscando estrategias pedagdgicas donde se pueda involucrar los nifios con
discapacidad sin afectar el proposito de la actividad y potenciando a su interés’’. M6 “Se
aprende dentro de cada ritual .

Figura 13

Cambios en el ejercicio docente al contar con nifios con discapacidad en el jardin.

;Su ejercicio docente en el jardin infantil se ha visto transformado por la presencia de nifios
con discapacidad?

6 respuestas

@ Si
@ No

Fuente: Elaboracién propia formato Google Forms

Sin embargo al indagar frente a los tipos de discapacidad con los que les gusta o gustaria
trabajar, una de ellas refiere que con ninguna, ninguna de ellas quisiera trabajar con discapacidad
visual, sordo ceguera o discapacidad multiple, cuatro preferirian discapacidad intelectual -
sindrome de Down, cuatro Discapacidad Fisica, tres con autismo y una con discapacidad auditiva
refiriendo que “Son con las que mas he trabajado’’, “Son las discapacidades con las que he
adquirido cierta experiencia y de las cuales he logrado aprender, sin embargo no es que las
prefiera como tal, pienso que trabajar con cualquier tipo de discapacidad abre las posibilidades
de aprender y fortalecer mis conocimientos y el ejercicio de mi practica pedagdgica’’, “He
tenido participantes con esta discapacidad y claramente no me niego a otras pero hablo desde

mi experienciay es un trabajo fuerte pero no imposible, gratificante al ver los avances y su
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capacidad de aprendizaje ’, “Por qué es tal vez la condicion que requiere menos
profundizacion ’, “Ya tengo experiencia en ellas’’, “Cada quien tiene cosas que aportar y
nuevos retos que superar. Por lo tanto, no se puede elegir entre ellos ™’

Figura 14

Preferencia al trabajar con algun tipo de discapacidad.

;Con qué tipo de discapacidad prefiere trabajar? |_D

6 respuestas

Fisica 4(66.7 %)
Autismo 3 (50 %)
Auditiva 1(16.7 %)
Visual [—0(0 %)
Intelectual/Sindrome de Down 4 (66.7 %)
Multiple [0 (0 %)
Sordoceguera 0 (0 %)
Psicosocial [0 (0 %)

Ninguna 1(16.7 %)

o 1 2 3 4

Fuente: Elaboracion propia formato Google Forms

Frente a la formacion docente en procesos de inclusion, tres refieren que recibieron
charlas, una particip6 de cursos de actualizacion, una en conferencias y otra cursé diplomados
todos ellos referentes a procesos de inclusion de poblacion con discapacidad en educacion

inicial.
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Figura 15

Formacion recibida para la atencion en procesos de inclusion.

;Qué tipo de formacion ha recibido para atender procesos de inclusion?

6 respuestas

@ Charlas

@ Conferencias

Cursos de actualizacién
@ Diplomados
@ Posgrade

@ Ninguno de los anteriores

Fuente: Elaboracion propia formato Google Forms

Al indagar frente a los tipos de apoyo con los que cuentan actualmente en su labor
docente cuatro respondieron que cuentan con materiales adaptados, cinco con profesional de
apoyo, una recibe acompariamiento de auxiliar pedagogico y una refiere no contar con ningun
apoyo Y de acuerdo a su experiencia cinco de ellas consideran que los nifios con discapacidad
requieren adaptaciones de tipo curricular, didacticas, tecnoldgicas y en recursos materiales una
de ellas le dio prioridad a las didacticas y a los recursos en materiales
Figura 16

Tipos de apoyo para el trabajo con discapacidad.

.Con qué tipos de apoye cuenta para trabajar con nifios con discapacidad?

6 respuestas

Materiales Adaptados 4 (66.7 %)
Profesional de Apoyo 5(83.3 %)

Auxiliar Pedagégico 1(16.7 %)

Ningdn apoyo 1 (16.7 %)

Fuente: Elaboracion propia formato Google Forms



DEL JARDIN DE INFANCIA A LA ESCUELA: TENDER PUENTES 93

Figura 17

Tipos de adaptaciones requeridas para el trabajo con discapacidad.

De acuerdo a su experiencia ;Queé tipos de adaptaciones se requieren para la participacion I_D
de los nifios con discapacidad?

6 respuestas

Curriculares 0(0 %)
Didacticas 1(16.7 %)

Tecnoléagicas [0 (0 %)
Recursos Materiales 1(16.7 %)

Todas las anteriores 5(83.3 %)

Ninguna de las anteriores 01(0 %)

0 1 2 3 4 5

Fuente: Elaboracion propia formato Google Forms

Al indagar sobre los objetivos pedagdgicos que se plantean en el jardin infantil y si los
nifios con discapacidad los alcanzan, cinco de ellas refieren que si, teniendo en cuenta M1 “Eso
depende del trabajo de la maestra’’, M2 ‘“Los propdsitos se plantean teniendo en cuenta las
capacidades, necesidades e intereses de los nifios y las nifias por tanto en este mismo sentido se
valoran sus logros’’, M3 ‘A pesar de su discapacidad, cuando se involucra al nifio se debe
seguir una serie de procesos que motive a todos los nifios a participar y divertirse’’, M5 “‘En
muchos de los casos se hace un buen trabajo fisico, social y formativo donde se refleja la
evolucion de cada nifio, de esta manera ellos- as hacen parte Imporzante del resultado’’, M6
““De acuerdo al trabajo mancomunado y el compromiso de la familia’’, y una maestra refiere
que no los alcanza debido a que M4 “‘los docentes no contamos con la especializacion para las
diversas condiciones que llegan al aula’’.

Ahora bien, frente a los dispositivos basicos de aprendizaje que se requieren para
educacion inicial cinco refieren que si los logran debido a M1 “*... el trabajo que realizan el

esfuerzo y emperio’’, M2 “‘La educacion inicial tiene como uno de sus objetivos principales
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potenciar el desarrollo armdnico e integral de los nifios y las nifias. Generar espacios para el
aprendizaje significativo, el cuidado calificado y la inclusion. Es el jardin el que se preparay
acomoda a las necesidades de los nifios y las nifias para facilitar sus procesos de aprendizaje’’,
M4 “La motivacion, percepcion, atencion y concentracion hacen parte del proceso de
aprendizaje’’, M5 ‘‘Logran desarrollar de manera acorde normas, acuerdos y rutinas basicas
como son: sociales, nutricionales, convivenciales, etc., que ayudan en su primera etapa
escolar’’, M6 “‘De acuerdo al apoyo y acomparniamiento brindado’’ Una de ellas por su lado no
estad de acuerdo debido a que M3 ““Es un poco complicado ya que requieren apoyo
constantemente, aunque en mi experiencia he evidenciado que gran parte si lo logra hacer pero
es un trabajo mancomunado con la familia para lograr diferentes objetivos’’.

Teniendo en cuenta lo anterior se indago frente a las estrategias que desarrollan las
maestras para favorecer los procesos de transicién a la educacién formal en las que se destacan
““Proceso de independencia de seguridad en ellos mismos ”’, *‘A través de la estrategia de
Transiciones arménicas y efectivas, se desarrollan actividades de orientacion y
acompafamiento al nifio o nifia y su familia’’, *‘Dentro del aula se realizan actividades que los
acerqgue a los espacios escolares no muy directos como la utilizacion de mesas y sillas, la
creacion de elementos con materiales que fortalezcan su motricidad fina y gruesa, ambientacion
del espacio, experiencias sensoriales y de investigacion.’” ‘‘Actividades de lecto escritura,
artisticas, explorativas y sociales. Donde la interaccién constante da respuesta a la busqueda de
procesos formativos apoyadas por sus pares y docentes . Dichas estrategias y actividades son
socializadas a algunas maestras de la institucion educativa a la que transitan los nifios con
discapacidad por medio de di&logos de saberes, en los informes o caracterizaciones que se

elaboran de cada nifio o de forma informal en dialogos esporadicos.
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Las maestras relacionaron una serie de sugerencias que podrian facilitar el proceso de
inclusién de los nifios con discapacidad en los jardines infantiles M1 “‘Que las maestras titulares
encargadas de los cursos se estén capacitando constantemente sobretodo en temas de
discapacidad’’, M2 ‘‘Mayor capacitacion a las maestras en cuanto a diferentes tipos de
discapacidad como apoyar los procesos en cada una de ellas, capacitacion en lenguaje de sefias,
sistema braille. Mejorar la infraestructura de los jardines para que estén en la capacidad de
suplir necesidades particulares de nifios y nifias con discapacidad’’. M3 *Los jardines son
parte de los colegios directa o indirectamente, esto hace que la educacion, informacién y demas
acciones se lleven a acabo constantemente deberia de tener una linea completa donde no
permita a la docente del jardin seguir interactuando y dando consejos u orientaciones cuando
esté en el colegio’’, M4 “*Que los profesionales como son las educadoras especiales quedaran
fijas en los jardines y no solo por algunos dias a la semana’’, M5 ‘*Una constante capacitacion
pedagogica para las docentes en técnicas actualizadas en el proceso formativo, asi como
material acorde para el desarrollo de las actividades’’, M6 “‘Mejorar los recursos y
materiales’’. Observandose alli la importancia del acompafiamiento y la cualificacion constante
respecto a la discapacidad, la implementacidn de estrategias pedagogicas y didacticas y los
ajustes razonables que garanticen la atencidn integral de los nifios con discapacidad.

4.2 Resultados Encuesta Maestras SED

En esta fase participaron seis maestras de una Institucion Educativa Distrital de la
localidad de Kennedy, dos de ellas son educadoras especiales, y la cuatro restantes son
profesionales en Educacion inicial (preescolar, primera infancia); dos con estudios de posgrado;
dos maestras se encuentran entre los 35 y 45 afios, tres son mayores de 45 afios y una esta entre

los 25 y 35 afios; frente a su experiencia con primera infancia, tres han trabajado por maés de 10
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afios, dos de 1 a 5 afios y una de 5 a 10 afios; ya especificamente en Secretaria de Educacion de
Distritos, tres de ellas han trabajado por més de 8 afios en Instituciones Educativas, dos entre 4 'y
8 afios y una entre 1 y 4 afos; todas refieren tener experiencia en procesos de inclusion con nifios
con discapacidad, dentro de las que se encuentran Discapacidad Intelectual, Sindrome de Down,
Discapacidad Sensorial (Visual y auditiva), Fisica, Psicosocial, Multiple y Autismo.

Figura 18

Experiencia docente con primera infancia.

;Cuanta experiencia docente tiene con primera infancia?

6 respuestas

@ 1 mes a1l meses
@ 1a5afios

5 afios 1 mes a 10 afios
@ Was de 10 afios

Fuente: Elaboracién propia formato Google Forms

Figura 19

Tiempo de experiencia en la SED

iCuanto tiempo lleva trabajando en la SED?

6 respuestas

@ WMenos de 1 afio
® 1a4afios

4 a8 afios
@ Mas de 8 afios

Fuente: Elaboracion propia formato Google Forms
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Figura 20

Tipos de discapacidad desde la experiencia docente.

¢Con qué tipo de discapacidades se ha encontrado en su experiencia como docente?

6 respuestas

Fisica 5(83.3 %)
Autismo 5(83.3 %)
Auditiva 3 (50 %)

intelectual 5(83.3 %)
Visual 2(33.3%)
Multiple 4(66.7 %)
Sordoceguera 0 (0 %)

Psicesocial 5(83.3 %)

Ninguna 0(0 %)

Fuente: Elaboracién propia formato Google Forms

Frente al tiempo en el que la institucién Educativa realiza procesos de inclusion, tres
maestras refieren que hace menos de 5 afios, una hace 5 afios, una mas de 9 afios y una no sabe,
teniendo en cuenta lo anterior y aunque todas refirieron tener experiencia en estos procesos de
Educacion Inclusiva, tres maestras dicen estar de acuerdo con el proceso y tres no estarlo
argumentando que M1 ‘‘Fortalece los procesos sociales, comunicativos y cognitivos de los nifios
con y sin discapacidad’’. M2 *‘Debe haber una licenciada en educacion especial para
proporcionar acciones que redunden en el bienestar de los nifios con alguna condicion; al igual
se observa en situaciones que los nifios son excluidos por los mismos compafieros. Somos
licenciadas en educacion preescolar y no tenemos ni experiencia, ni herramientas para el
desarrollo integral de los nifios en inclusion’’, M3 “‘Porque no existe un equipo
interdisciplinario que apoye estos procesos’’, M4 “El docente no esta capacitado para poder
tener estos nifios en el aula y es muy complejo con las planeaciones ya que se hacen pesando en
los nifios promedio y no en los de inclusion por falta de capacitacion al profesional”’. M5

““‘Porque es la manera en que podemos asegurar una educacion de calidad y adecuada para los
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nifios con discapacidad, adicionalmente porqué se puede hacer un seguimiento familiar’’, M6
“‘Permite impulsar el desarrollo en zona de desarrollo proximo para, cada estudiante’’
Figura 21

Tiempo de trabajo con discapacidad en Institucion Educativa Distrital.

;Hace cuanto se realizan procesos de inclusién con nifios con discapacidad en su Institucion
2

6 respuestas

@ Mas de 9 afios

@ Hace 9 afios
Hace 5 afios

@ Menos de 5 afios

@ Nosé

v

Fuente: Elaboracién propia formato Google Forms

Figura 22

Proceso de inclusion de nifios con discapacidad en aulas regulares

¢ Esta de acuerdo con el proceso de inclusion de nifios con discapacidad en aulas regulares?

6 respuestas

@ si
@® No

Fuente: Elaboracién propia formato Google Forms

Todas las maestras refieren que los nifios con discapacidad comparten los diferentes
espacios del colegio con otros nifios que no tienen ninguna condicion en particular, esto en el
marco de la Educacion Inclusiva, debido a: M1 “’El colegio se encuentra dentro del marco de
la educacion inclusiva y cuenta con acompanamiento de docentes de apoyo’’, M2 ‘‘Por
pertenecer al mismo curso. Otros por rasgos de personalidad. Por los espacios fisicos

compartidos’’, M3 ‘‘Estan inmersos en los grupos de cada grado al que pertenecen’’, M4
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“‘no existen espacios especiales para ellos y como apuntamos a la inclusion es vital que
compartan los espacios de los nifios promedio para lograr empatia en los dos bandos’’, M5
““Porque es una institucion de inclusion’’, M6 “‘Porque las actividades se programan para
todos con algunos ajustes de acuerdo a cada particularidad’’.

A su vez se observan diferentes sensaciones, expectativas y sentimientos en su
experiencia con estudiantes con discapacidad dentro de ellas M1 ‘‘Es una experiencia
enriquecedora, sin embargo, en ocasiones no se cuenta con los recursos humanos, materiales
o de tiempo para la atencion de todos los nifios con discapacidad que tenemos en la
institucion educativa’’, M2 ‘“Sentimientos encontrados, es decir, ternura, temor, impotencia,
ansiedad, angustia, entre otros. Expectativas a reinventar actividades, pero que estas no sean
las apropiadas. No saber actuar en determinadas situaciones. No aportar lo que necesitan los
nifios en inclusion para aprendizajes significativos’’, M3 “‘Impotencia al no poder realizar lo
que uno desea porque falta mucho apoyo’’. M4 “‘impotencia ya que no tengo la educacion
para trabajar con nifios de inclusién y eso me impuls6 a averiguar o indagar informacion
sobre estas discapacidades para asi hacer mejor mi trabajo tanto con el nifio como con las
familias cada dia es un reto ya que los comportamientos cambian y asi mis estrategias’’, M5
““Porque es un colegio de inclusion’’, M6 ‘‘De ayuda y como reto que pudieran relacionarse
v desarrollar su talento’’.

Esto también ha generado en cada una de ellas una serie de retos, dentro de su quehacer
docente, por ejemplo, M1 ““En si los procesos de inclusion no son faciles y mas cuando hay
resistencia por parte de los docentes, a lo largo del tiempo se ha generado una
sensibilizacion en los profes, pero es un proceso largo’’, M2 “‘Psicosocial’’, M3 ‘‘Lograr la

interaccion social en estos nifios’’, M4 “‘los comportamientos y mas cuando se estresan ya
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que puedo estar dictando la clase con normalidad y de un momento a otro mi clase entra en
caos es complejo explicar a el grupo que ellos hacen eso porque tiene una condicion y que
hay que hacer como si nada esta pasando para no alterarlos y en otras ocasiones l0s nifios
promedio copean las actitudes movimientos y uno debe tomar la posicién de no aceptar pues

ellos no tienen ninguna discapacidad’’, M5 “‘Que los docentes acepten y trabajen con los

’

ninos con discapacidad’’, M6 ‘‘Los procesos de socializacion y evolucion en su aprendizaje’
Por otro lado, cuando se indaga si prefieren trabajar con alguna condicién de

discapacidad en particular, tres refieren que, con discapacidad Fisica, cuatro con Autismo, una

con Visual, una con Auditiva, tres con Intelectual, una Multiple, dos con Psicosocial, ninguna

con Sordoceguera y una refiere que no prefiere ninguna.

Figura 23

Preferencia al trabajar con algun tipo de discapacidad.

Desde su experiencia ; Prefiere trabajar con algun tipo de condicion en particular?

6 respuestas

Fisica 3(50 %)
Autismo 4(66.7 %)
Auditiva 1 (16.7 %)
Visual 1 (16.7 %)
Intelectual 3 (50 %)
Multiple 1(16.7 %)
Psicosocial 2(33.3%)
SordoCeguera 0(0 %)
Ninguna 1(18.7 %)

0 1 2 3 4
Fuente: Elaboracion propia formato Google Forms
Frente a la formacion docente en procesos de inclusion, dos refieren que recibieron

charlas, una no cuenta con ninguna formacion adicional y tres realizaron estudios de posgrados

referentes a procesos de inclusion de poblacion con discapacidad.
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Figura 24

Formacion recibida para la atencion en procesos de inclusion.

¢Ha recibido formacién en temas de inclusion?

6 respuestas

@ Diplomados

@ Charlas
Posgrado
@ No he recibido

Fuente: Elaboracion propia formato Google Forms

Al indagar frente a los tipos de apoyo con los que cuentan en su labor docente, cinco de
ellas refieren que cuentan con una profesional de Apoyo, dos refieren que cuentan con materiales
y una con apoyo econdémico, sin embargo todas coinciden en que estos apoyos NO son
suficientes para garantizar una educacion de calidad argumentando que: M1 ““Los recursos para
el programa de inclusion es poco para lo que se necesita, sin embargo, contamos con un
presupuesto, actualmente la institucion cuenta con 3 docentes de apoyo para atender a mas
de 110 estudiantes con discapacidad y en ocasiones es dificil brindar una atencién adecuada
a toda la poblacion’’, M2 ‘‘Porque en los colegios hay una educadora especial para dar
cuenta de un grupo numeroso de nifios en inclusion’’, M3 ‘‘Porque hay muchos nifios con
dificultades y pocos docentes de apoyo’’, M4 ““Seria ideal que la profesional estuviera toda
la jornada ya que tiene el conocimiento de sobre llevar las crisis y se podria manejar una
planeacion conjunta o tener tiempo especifico solo para dedicarle a el nifio o nifias ya sea de
una hora diaria haciendo una educacion personalizada’’, M5 ‘‘Porque hace falta materiales
especializados en las discapacidades para fortalecer el proceso de Az’’, M6 ‘‘Requieren

otros apoyos mas allé de lo académico .
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Figura 25

Tipos de apoyo para el trabajo con discapacidad.

;Cuenta con algun apoyo para trabajar con nifios con discapacidad?

6 respuestas

Econémico 1 (16.7 %)
Materiales —2(33.3 %)
Profesional de Apoyo 5(83.3 %)
Auxiliar Pedagégico 0(0 %)

Ninguno |0 (0 %)

No lo requiere 1 (16.7 %)

Fuente: Elaboracién propia formato Google Forms

Figura 26

Suficiencia de dichos apoyos.

¢Han sido suficientes estos apoyos?

6 respuestas

@ si
@® No

Fuente: Elaboracién propia formato Google Forms

Asi mismo todas coinciden en que son necesarios los ajustes razonales para garantizar la
participacion de los nifios con discapacidad, ajustes de tipo, curricular, didéctico, tecnoldgico, y
de materiales, refieriendo que; M1 ‘‘Es importante contar con mas recurso humano, mayores
tiempos de formacion a docentes’’, M2 ““El curriculo y formacidn profesional (licenciatura
en educacion preescolar) estdan disefiados para estudiantes sin condicion’’, M3 ‘‘Porque hace
falta el diagnostico de muchos que asisten a la escuela’’, M4 ““por que las planeaciones no

se piensan solo para ellos porque los chicos promedio son mas y la exigencia de los
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directivos, padres de familia en sacar o mostrar procesos pedagogicos no logramos obtener
todo en conjunto y solemos descuidar a estos chicos sin darnos cuenta’’, M5 “‘Porque no son
aceptados en si totalidad, o no son tenidos en cuenta en muchas ocasiones para el desarrollo
de las sesiones’’, M6 ‘A veces las estructuras fisicas o el mismo curriculo no contempla las
singularidad’’.

Figura 27

Tipos de apoyo para el trabajo con discapacidad.

De acuerdo a su experiencia ;Qué tipos de adaptaciones se requieren para la participacion
de los nifios con discapacidad?

6 respuestas

Curriculares 1(16.7 %)
Didacticas 1(16.7 %)
Tecnologicas 1(16.7 %)
Recursos Materiales 1(16.7 %)
Todas las anteriores 6 (100 %)

Ninguna de las anteriores 0(0%)

Fuente: Elaboracion propia formato Google Forms

Al indagar frente a las habilidades de autonomia e independencia que se esperan que los
nifios tengan al ingresar a educacion formal, todas refieren que NO cuentan con estas
argumentando que, M1 ‘‘En ocasiones estas habilidades estan limitadas por la condicion de
los nifios y es entendible, pero otras veces las familias limitan a los nifios y no les permiten
generar esas habilidades por temor o sobreproteccion, adicional a que algunas familias son
dependientes de los tramites que adelantan las Educadoras especiales en los jardines y esto
en la institucion educativa no se lleva a cabo. Es importante fortalecer la corresponsabilidad
de las familias y la autonomia para hacer algunas gestiones’’, M2 ‘“‘No podria saberlo, pues,

no soy especialista en educacion especial. Sin embargo, creo que falta compromiso familiar
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en muchos casos’’, “‘Compromiso de los padres’’, M3 “los padres de familia logran influir en
este proceso ya que pocos llegan siendo autonomos’’, M4 <‘Porque no hay un seguimiento y
un proceso adecuado que fortalezca las ABC, en muchas ocasiones se dedican a que los nifios
duerman y coman en los jardines ya sea por falta de tiempo o conocimiento de la
discapacidad’’, M5 “‘Temor de la familia’’, M6 “‘mucho asistencialismo’’.

Alli mismo frente al proceso de aprestamiento, dos maestras refieren que los nifios llegan
con las bases necesarias de los jardines infantiles para poder iniciar este proceso en el colegio,
pero cuatro maestras refieren que estos no son suficientes debido a que hace falta mayor
habilidad en motricidad fina, procesos de segmentacion, estimulacion adecuada, asi como
orientaciones especificas en los jardines para que se inicien estos procesos de aprestamiento
desde alli 0 que NO se encuentran preparados para este nivel debido a que: M2, “Estan en
otras condiciones, otros conocimientos y yo como licenciada en preescolar no tengo
conocimiento de que tiene que saber un nifio en inclusion, teniendo en cuenta que hay
diferentes tipos de discapacidad con la que llegan los nifios y creo que por su condicion no
tienen los mismos conocimientos’’, M3 ‘‘Falta mucho en el proceso de apresamiento y
socializacion’’, M4 “‘algunos con falta de autonomia y control de esfinteres por que pueden
tener la edad para el jardin pero los procesos no se han logrado con toda la satisfaccién
anhelada’’, M6 “‘El desarrollo de la autonomia y los procesos de socializacion’.

Las maestras realizaron una serie de sugerencias necesarias para el proceso de transito y
permanencia de los nifios con discapacidad dentro de las cuales estdn; M1 ““Que se genere
mayor corresponsabilidad e independencia en las familias’’, M2 “‘exigir a las familias
compromiso real para con el proceso de su hijo. Mayor independencia para los nifios en

inclusion. Y. ... educadoras especiales permanentes en el aula para desarrollo de actividades
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con los nifios en inclusion’’, M3 ‘‘Realizar un empalme con dichas docentes’’, M4 “‘que se
nos capacite con mas profundidad’’, M5 *‘Se debe realizar un empalme con mayor
profundidad, donde se pueda abarcar los diferentes aspectos académicos, sociales,
familiares, conductuales entre otros del menor’’, M6 ““Velar por los procesos de articulacion
y formacion en didacticas’’.

Adicional a las sugerencias antes descritas reflejaron su sentir frente al proceso de
inclusién y la percepcion que tienen del mismo, M1 “‘Es un proceso positivo para la
comunidad educativa en general’’ M2 ‘‘No estoy de acuerdo, en muchos casos los nifios en
inclusidn estan en las aulas regulares sin procesos acordes a su necesidad. En cada aula hay
minimo 25 estudiantes que requieren atencion, por tanto, no hay un espacio de tiempo para
los nifios con alguna condicion. Presento disculpas por los aportes, pero es el sentir de
muchas de las docentes de colegios distritales, donde nos "tocé™ aceptar dicha situacion
impuesta por politicas del gobierno. No pensando en los nifios sino en no invertir en
educacion y mds con estos estudiantes y sus familias’’, M3 “‘Se debe dar pero con todo el
acompanamiento’’, M4 “‘ldentifica las dificultades que tiene el nifio y las nifias en su
desempefio escolar o en su comportamiento y que estan afectando a su desarrollo personal
Solicita un diagndstico profesional Realiza el seguimiento del apoyo escolar Fomenta la
autoestima del nisio y las nifias’’, M5 Mi percepcidn es que los docentes no estan
preparados para asumirlos, y cuando se intenta brindar un apoyo se rehtsan en muchas
ocasiones a seguir las recomendaciones de las docentes de apoyo y que tienen el
conocimiento para manejar las discapacidades’’, M6 ‘‘Que se convierten en un reto
pedagdgico y nos sacan de la zona de confort. Nos exige formacién y una actitud que va mas

alla de la formacion de pregrado licenciatura en preescolar y/o educacion especial’’.
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4.3 Resultados Escala Likert

Frente a la Escala Likert es importante tener en cuenta que esta fue contestada por las doce

maestras participantes en esta investigacion, seis de ellas pertenecientes a la SDIS y las otras seis

a la SED, inicialmente se presenta una tabla que recopila los resultados obtenidos por el grupo de

maestras participantes y en consonancia a dicha informacion se hace el analisis por grupo de

preguntas de acuerdo con su relacion.

Tabla 3

Resultados Escala Likert. Inclusién de nifios con Discapacidad

Pregunta

1.En todos los jardines
infantiles y colegios se
encuentran nifios con
discapacidad y/o alteraciones
en el desarrollo

2. Cuando se habla de
diversidad o inclusion, solo se
hace referencia a grupos
étnicos, personas con
discapacidad, victimas de
desplazamiento y otras
condiciones de vulnerabilidad
3. Los profesionales en
educacion infantil tienen
formacion en inclusion
educativa de nifos con
discapacidad

4. La escuela primaria esta
preparada para recibir a nifios
con discapacidad en aulas
regulares

5. La educacion inclusiva es
solo buena para los nifios con
discapacidad

6. Los profesionales de apoyo
deberian estar todo el tiempo
en aula con los nifios con
discapacidad

Total En Parcial De acuerdo | Total

desacuerdo desacuerdo | acuerdo acuerdo
1 2 2 4 3
2 3 3 3 1
4 6 2 - -
3 7 2 - -
5 6 1 - -
2 2 3 2 3
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7. Deberian existir colegios
especializados para cada
discapacidad

8. Las familias tienen un papel
importante en el proceso de
inclusion de sus hijos con
discapacidad

9. En la labor docente el
proceso de formacion debe ser
continuo

10. El estado invierte recursos
econdmicos en los procesos de
nifios con discapacidad sin
tener éxito

11. Todos los nifios con
discapacidad tienen
discapacidad Intelectual

12. Las planeaciones y
actividades pedagogicas son las
mismas para todos los nifios
del nivel

13. Durante la primera
infancia es mas importante la
interaccion con adultos que
con sus pares

14. Todos los nifios deben ser
atendidos de la misma manera
15. Preferiria que los nifios con
discapacidad trabajaran de
forma individual con
profesionales especializados
16. Con la asistencia de los
nifios al jardin y/o colegio se
garantiza el cumplimiento de
sus derechos de forma integral
17. Tengo conocimiento de
diversas estrategias para
trabajar con poblacion con
discapacidad

18. El horario de atencién
deberia variar para nifios con
discapacidad

19. Las docentes son las
principales responsables de
transformar el desarrollo de los
nifios en la primera infancia
20. Su practica pedagdgica ha
variado desde que inicio el
proceso de inclusién

107
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21. La comunicacién es un
factor importante en el proceso 2 - - 3
de Inclusion de nifios con
discapacidad

22. Después de la primera
infancia los nifios con 3 5 2 1
discapacidad deberian estar en
fundaciones especializadas

23. Los nifios con discapacidad
deberian estar en aulas 5 2 3 -
especializadas

2

Nota: Fuente creacion del autor a partir de la recoleccion de datos de la Escala Likert realizada a través de

Google Forms.

Figura 28

Resultados Escala Likert. Inclusion de nifios con Discapacidad

Inclusién de nifios con Discapacidad

A Totalacuerdo 4 Endesacuerdo Parcial acuerdo % De acuerdo
& Total desacuerdo

10 -
8 ]
* A
i * * - * -
& A + + 4

4 * * | ]

A . - ok * A # 4 K
P * * * . & & @ *

L k A & @ @® " & P
0
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Nota: Se evidencian los resultados de la escala Likert desde una grafica de Dispersion.

Fuente: Elaboracion propia datos recopilados.

Frente a la P1, en su mayoria estan de acuerdo en que todos los jardines y colegios se

encuentran nifios con discapacidad, que en relacidn a la encuesta realizada tanto para las
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maestras de la SED y la SDIS coincide con sus respuestas; en la P2, se evidencia una division
entre estar de acuerdo y en desacuerdo, en que la inclusion solo hace referencia a grupos
poblaciones especificos, aun se mantiene esa idea que al hablar de inclusion se puntualiza en los
grupos que histéricamente han sido vulnerados, y no, a que en esta categoria de Inclusion
estamos inmersos todos en ella; asi mismo para la P3, las maestras concuerdan en su mayoria
que las profesionales en Educacion inicial no cuentan con una formacion en inclusion educativa
de nifios con discapacidad, esta se relaciona a su vez con una de las principales barreras
evidenciadas en la encuesta, en donde la maestras de ambas instituciones SED-SDIS refieren que
no cuentan con el conocimiento, capacitacion y cualificacion pertinente para el trabajo con la
poblacion con discapacidad, refiriendo asi en la P4 que la escuela primaria NO esta preparada
para recibir a nifios con discapacidad en sus aulas, otra barrera referenciada anteriormente, tanto
por los procesos con los que egresan los nifios de los jardines infantiles, como con las
herramientas y recursos materiales y humanos con los que cuenta la escuela primaria para su
atencion integral. Por ello la importancia de que exista una formacién constante en la labor
docente P9.

Frente a la P5 es importante rescatar, que aungque se mantiene una posicion frente a que la
inclusién centrada en ciertos grupos poblaciones, para las maestras la Educacion inclusiva resulta
positiva para todos los nifios independientemente de su condicién, aunque contradictorio se
mantiene en su discurso, relacionado a su vez con que su trabajo con poblacion con discapacidad
les ha permitido conocer e implementar diversas estrategias para trabajar con todos sus
estudiantes P17, permitiendo asi que todos los nifios independiente de su condicion puedan ser
atendidos de forma integral, valorando las diferencias y en su mayoria trabajando de la misma

manera P14. Ahora bien, referente a las planeaciones y actividades pedagdgicas es donde justo
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se deben tener en cuenta estas particularidades pues la mayoria refiere estar en desacuerdo o total
desacuerdo en que estas sean las mismas para todos P12 requiriendo ajustes o cambios de
acuerdo a la necesidad.

Ahora bien, frente al acompafiamiento de las profesionales de apoyo en el aula, P6,
aunque se encuentran un poco divididas las posiciones, en su mayoria estan de acuerdo en que
este deberia ser permanente en el caso de los nifios con discapacidad. Ello se relaciona de forma
interesante con la posibilidad de que existan colegios especializados para cada discapacidad P7,
si bien en su mayoria refieren no estar de acuerdo con esta premisa, al otro extremo estan quienes
si estan en total acuerdo o en relacion a la P15, donde nuevamente se encuentra dividido entre
quienes refirieron que deberian contar con una educacion especializada o personalizada y
quienes no estan de acuerdo, discurso que se mantiene durante la aplicacién de ambos
instrumentos.

Sin embargo, cuando se indaga nuevamente frente a la posibilidad de que luego de la
primera infancia los nifios con discapacidad deban estar en fundaciones o aulas especializadas
P22-P23, la mayoria de las maestras refieren estar en Total desacuerdo o en desacuerdo, siendo
esta quiza una de las categorias donde mas se varia su discurso, de acuerdo a la pregunta o la
propia argumentacion. Observandose en la siguiente grafica cobmo todas las respuestas se

encuentran divididas.
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Figura 29

Relacion preguntas P6, P7, P15.P22 y P23

Inclusion de nifios con Discapacidad

®FrE @ FPT P15 @ P22 @& P23
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4
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Total acuerdo En desacuerdo Parcial acuerdo De acuerdo Total desacuerdo

Nota: Se evidencian la relacion entre preguntas de comun andlisis en una grafica de Dispersion
Elaboracion propia datos recopilados.

Lo que si es claro para las maestras participantes, es la importancia del acompafiamiento
de la familia en el proceso de inclusién de los nifios con discapacidad P8, que a su vez apoyaria y
ayudaria frente a la eliminacion de algunas barreras evidenciadas, dada la ausencia de ellos en
procesos de autocuidado, independencia y desarrollo integral de sus hijos; ello también quita ese
imaginario de que las docentes son las principales responsables de transformar el desarrollo de
los nifios P19, sino que es un trabajo en conjunto que requiere de toda la comunidad educativa y
por ello la relevancia de la comunicacion P21, como uno de los ejes fundamentales en el trabajo
integral escuela-casa.

Para finalizar es importante puntualizar en dos datos relevantes que emergieron durante

esta escala y que hacen referencia a desmitificar la relacion de la discapacidad-con discapacidad
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intelectual, donde un 90 % refieren que NO todos los nifios con discapacidad tienen discapacidad
intelectual, y por otro lado que sus practicas pedagogicas han variado con el proceso de inclusion
convirtiéndose en un reto personal o en una necesidad de acuerdo a cada una de las experiencias
propias de las maestras.
4.4 Resultados Grupos Focales
Posterior a la recoleccion de informacion realizada a través de la encuesta y la escala Likert
se realizaron dos encuentros de grupos focales uno con las maestras de la SED y otro con las
maestras de la SDIS que permitiera profundizar sus percepciones, concepciones y realidades
frente al proceso de inclusién de nifios con discapacidad en primera infancia y con ello encontrar
puntos de unién y de quiebre que se dan en el transito de un lugar a otro, explicar como a partir
de sus representaciones y experiencias se pueden comprender realidades y cOmo estas a su vez
inciden en sus practicas pedagogicas. Para este proceso se realizaron una serie de preguntas
orientadoras que favorecieron el dialogo de saberes, preguntas propuestas a partir de los
resultados anteriormente expuestos. (ver anexo 3)
v ¢ Qué opinan acerca del proceso de Educacion Inclusiva?
v' (A qué dificultades se ha tenido que enfrentar cuando tiene nifios con
discapacidad en el aula? Y ¢como ha respondido a estas dificultades?
v ¢ Qué apoyos considera que deberian dar/tener a las instituciones educativas para
Ilevar un buen proceso de inclusion de nifios con discapacidad?
v Frente al proceso de transito ;,qué criterios se deberian tener en cuenta para que un
nifio pueda llegar al aula regular en el colegio?
v ¢Considera que los estudiantes con discapacidad deberian tener una atencién en

aulas o instituciones especializadas? ¢por qué?
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v Que Experiencia significativa desde su quehacer recuerda en procesos de
Educacion Inclusiva con poblacion con discapacidad o alteraciones en el
desarrollo

v' ¢ Qué la hizo tan importante para usted?

v ¢ Qué sugerencias tienen respecto al proceso de inclusion de nifios con
discapacidad y/o alteraciones en el desarrollo en sus instituciones?

De dicho proceso se realiz6 un analisis de la informacion del que emergieron una serie de
categorias, algunas de ellas que ya se venian abordando desde el marco de referencia y otras que
se dieron dentro de los dos encuentros realizados con las maestras (Ver anexo 4)

4.4.1 Educacion Inclusiva

Dentro de esta categoria se observa de forma reiterativa que el proceso de educacion
inclusiva es visto como un proceso de transformacion y oportunidad en el que se garantiza el
derecho a la educacion de todos.

lo considero como una oportunidad, es una oportunidad de conocer es una oportunidad,

de aprender es una oportunidad de crecer, como persona como profesional y creo que es

también la oportunidad que se le da a las personas que de pronto no son tan

reconocibles ante la sociedad M1

Un proceso en el que a partir de reconocer las particularidades de cada persona se pueden
implementar diversas estrategias dentro y fuera del aula que potencia sus habilidades y
capacidades y a su vez se convierte en un reto de transformacion de las practicas pedagdgicas de
los maestros y demas agentes educativos.

con los chicos con discapacidad digamos que en su particularidad no es tan facil como

atinarle al proceso de cada uno, pero si considero que pues con trabajo que con



DEL JARDIN DE INFANCIA A LA ESCUELA: TENDER PUENTES 114

constancia y con un buen trabajo en equipo, si se pueden lograr muchas cosas mas alla

de lo de lo escolar M1

era bastante gratificante y fue significativo en la medida en el que me di cuenta que a

pesar de la discapacidad siempre podemos ver en el nifio es una diferencia mas. No sé si

me hago entender como cualquier diferencia de los nifios que llamamos normal M9

Pero al reconocer esas particularidades también se hace necesario e importante identificar
los apoyos o0 ajustes que se requieren a nivel fisico, humano, de flexibilizacion que realmente
garanticen una atencion integral teniendo en cuenta a la persona y no solo una condicion o
diagnostico en especifico.

gue todos los estudiantes tengan o no tengan condicion de discapacidad y sin importar

los tipos de apoyo pues debe transitar, pero pues efectivamente encontramos casos de

nifios que requieren unos apoyos adicionales apoyos de Auxiliar de Enfermeria ya con

temas de comportamiento bastante marcados que pues dificultan su proceso pero creo

gue también hay muchas cosas que se pueden manejar desde la flexibilizacion curricular

y adaptacion curricular que creo que son un tema fuerte en procesos de inclusion. M7

Por otro lado, también es visto el proceso de inclusion como algo que fue impuesto sin
tener en cuenta las condiciones reales de la escuela en términos de profesionales de apoyo,
infraestructura y practicas, en el que se invisibiliza la posicion del maestro quién debe asumir el
proceso de inclusién como llegue, muchas veces sin ninglin conocimiento al respecto y otras sin
un interés particular en el mismo. Esto genera a su vez que se presenten barreras desde el inicio

debido a que no es algo con lo que se sientan comodos o les interese trabajar.
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no estoy muy de acuerdo que esto haya sido una cuestion de oportunidad a mi me parece

que como todos los programas de la secretaria de educacién o en su gran mayoria eso se

hizo fue para evadir presupuesto M3

uno llegay lo primero que se enfrenta al desconocimiento por eso yo les digo

comparieras a nosotras nos exponen Yy disculpen ser tan coloquial te mandan a un

matadero porque no tienes ni idea Qué es lo que te toca hacer ni idea ni idea de pronto

vuelvo y les digo es la experiencia que se tenga, me parece gque uno se enfrenta a algo

que no tiene ni idea M2

Ahora bien, el proceso de inclusion se esta implementando ya hace mas de 10 afios, pero
se sigue percibiendo como algo nuevo, teniendo momentos de improvisacion y vacios en su
hacer, que si bien posibilita cambios y transformaciones al interior de la escuela, también permite
que se sigan dando experiencias de ingreso o no de estudiantes con discapacidad a la escuela
formal de acuerdo a criterios institucionales, sin validar el derecho a la educacion en condiciones
de equidad y respeto hacia la diferencia el cual en ocasiones termina siendo el ““favor’’ por parte
de aguellos maestros que se dan la oportunidad de vivir la experiencia y el proceso.

y pienso que es un proceso que hasta ahora estd empezando que si tiene sus cosas buenas

como sus cosas malas, pero pues nosotros estamos aqui por vocacion Entonces pues por

es0 es que se da cada dia lo mejor para para eso M5

4.4.2 Incertidumbre — Temor

Al hablar de los procesos de inclusion se expresan, por parte de las maestras, muchas
emociones y sentimientos, dentro de estos los primeros que emergen en sus discursos son la
incertidumbre y el temor, el miedo a enfrentarse a una nueva experiencia, a ciertas condiciones

que al ser desconocidas atemorizan, miedo a lo que leen de un diagndstico, al no saber qué hacer
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0 como hacerlo. Sentimientos que suelen ser frecuentes aun cuando en su experiencia ya hayan
trabajado con nifios con condiciones similares, o incluso retos mas complejos y que fueron
superados.
para mi fue muy dificil aprender a ver a ----- COMO una nifia pues como una nifia mas del
grupo debido a que habia que alimentarla esa no podia deglutir los alimentos ella no se
podia mover permanecia todo el tiempo en una silla pues en un coche poco a poco pues
logramos que tuviera su silla, pero pues ella permanecia en el coche era terrible porque
ella convulsionaba yo no sabia como enfrentarme a esas cosas M9
Yo tenia demasiados temores porque yo veia que era una nifia, que queria hacer muchas
cosas, pero no sabia como hacerlas y mi temor era que ella fuera pasar algo porque pues
las como que la misma el mismo entorno se presentaba como para yo dejarla entonces yo
si, muchas veces tuvo muchos miedos M10
Miedo que en ocasiones se transforma en oportunidades de aprendizaje, en retos
personales, ¢cémo salir a flote de situaciones que no estan en nuestros planes? cuando nunca me
han dicho como actuar, ¢qué hacer? Pero que luego terminan siendo anécdotas que resultaron
significativas por todo lo que trajeron consigo y las trasformaciones que se dan en el dia a dia.
El nifio es autista él se desespero en el saldn estabamos bien de un momento a otro se
desespero el grupo estaba muy bien que hice yo cogi el nifio y lo que hizo fue que sacara
al parque fue peor para él, pero yo decia dios mio, ¢qué hago? Yo no sabia no tenia ni
idea que hacer de hecho yo me asusté y como que trate respirar y dije no si yo estoy
asustada le voy a trasmitir lo mismo entonces es eso como no tener ese conocimiento, que

alguien te diga o que tu sepas que lo que como es actuar en ese momento M5
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El proceso de inclusion también genera que no deseen enfrentarse a situaciones similares,
considerando que deberian ser tratados en otros lugares, con los especialistas y profesionales
idoneos, en su mayoria del ambito de la salud, quienes si ‘‘puedan brindarles una atencién
adecuada’’ ello por falta de conocimiento, tiempos, apoyos, de interés o que, esas mismas
experiencias propias y contadas, transgredieron su ser generando estos sentimientos y decisiones.

hay chicos que de pronto si requieran una atencién mas personalizada con un equipo

interdisciplinar punto requiera mas un apoyo terapéutico que de pronto pedagdgico M7
un proceso dificil yo no sé si ella de pronto hizo muy buena empatia conmigo entonces si
yo estaba y yo se comporta de una manera si yo no estaba la nifia se comportaba de otra
no sé como era el proceso hay, pero pues las dos estuvimos muy conectadas entonces
digamos que para mi esa fue uno de los retos mas fuertes que yo diria no no me le mido
nuevamente M12

Es importante resaltar como también, este tipo de emociones, permiten realizar
transformaciones en sus imaginarios desde su quehacer docente y personal, -dejar de pensar que
no pueden, de ver a las personas con alguna necesidad con lastima, o cambiar la forma en la que
se refieren a ellos-, el que algunas de ellas tengan la intension de aprender para poder brindarle
otro tipo de experiencias y aprendizajes es un paso inmenso en todo lo que ha acarreado el
proceso de inclusién en las escuelas-jardines.

Entonces es lograr cambiar esa esa mirada de, pobrecita, M4

Entonces creo que el reto siempre va a estar ahi, si no, tenemos el conocimiento y el

control total de las situaciones creo que nos enfrentamos a diario con frustraciones, con

tristezas con miles de sentimientos que no siempre son positivos, pero con la conviccion

de hacer lo mejor que se puede en beneficio de esta poblacion. M7
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4.4.3 Afecto

Dando continuidad a las emociones y sentimientos, emerge el afecto, se evidencia como a
través de él se transforman las practicas, los pensamientos, el que hacer docente y como se
tumban incluso barreras que vienen desde una construccion social, posibilita establecer
diferentes lazos emocionales con los estudiantes, permite potenciar habilidades, comunicarse y
cambiar vidas.

no recuerdo cual es la condicion de €l, es una condicion que uno finalmente dice

juepuchaa hasta donde si hice, lo ame, todo fue alrededor del afecto todo fue alrededor

de buscar que él se sintiera bien que se adaptara pero que yo realmente te diga se

lograron muchas cosas no creo M3

entablo conmigo una relacién bastante estrecha bastante sélida de mucho amor de

mucho, carifio donde el nifio logro un vinculo muy especial conmigo y cuando estaba

estresado era yo la que le bajaba ese estrés, yo ya le conocia sus gustos sus cosas y yo

creo que esa experiencia a mi me marco mucho M12

A partir de sus experiencias en el reconocimiento de ese otro las maestras han roto
paradigmas, ideas, representaciones que traian consigo o que han construido a partir de su
quehacer. Y ello les permite a su vez transformar sus practicas pedagdgicas, aun con las barreras
presentes, atn con los miedos, aun no queriendo estar alli.

Yo digo siempre que hablo de eso yo yo me emociono y me muevo mucho esa parte

afectiva me ha tocado mucho y la parte de danza ver los nifios en escenario

compartiendo con el otro el sentido de otredad se ha ganado, se ha ganado y ha sido

para mi muy importante porque entre los mismos nifios para ellos, eso es dificil, es nuevo

algunos perdonen la expresion son perversos dentro de su misma infancia e inocencia
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son crueles con los nifios que pronto se desplazan en silla de Ruedas con los nifios que

babean les hacen bromas entonces lograr todo eso a través de la danza y a través de la

escritura para mi ha sido yo creo que lo que me ha llenado en mi profesion y en mi sery

en el estar de maestra y cada nifio es tan diferente y cada edicion es tan diferente y tan

unica M2

Y nuevamente surgen esas Representaciones Sociales, que se han construido a través de
la experiencia y que desde la barrera permiten observar situaciones complejas, que se atan a los
miedos, ¢coOmo trabajar con ciertas condiciones?, ;como abordarlas?, ;sera que realmente tienen
alguna trascendencia?, ;sera que si voy a lograr ver avances en estos nifios? o ¢podre al menos
comunicarme con ellos?

al principio yo pensaba que ella no iba a poder comunicar conmigo, que yo no iba a

lograr ninguna conexion con ella porque como desafortunadamente lo vemos y me

disculpas si estd mal dicho, pero era una nifia que practicamente toda la podiamos ver

como un vegetal ella no hacia nada, pero empezar a ver este proceso en el que ella veces

ya con sonrisas de pronto cuando se estremecia su cuerpo M9

Nosotros como profes nos cuestionamos es bueno, si yo genero esa estrategia esta y esta

y esta y no veo avances, pero algo si esta quedando a los estudiantes y es la huella que

nosotros dejamos como maestros entonces pues para mi si es gratificante que mis

estudiantes quieran estar en su colegio que se emocionen al vernos

Y al final, si, si fue posible ver avances, ver cambios, crecer juntos, con sus pares, con sus
maestras con su familia. Incluso en esas situaciones en las que quizé es mas sencillo que estén en
otro lugar con otro tipo de atencion, las mismas experiencias de las maestras evidencian que los

aprendizajes son infinitos, sin un tiempo determinado o alguna receta en esto Ilamado inclusion.
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4.4.4 Barreras

Frente a esta categoria que refiere acerca de las barreras que se encuentran en el trabajo
con los nifios con discapacidad, se observan varias apreciaciones y diferentes perspectivas. Una
que es transversal en los didlogos con todas las maestras tiene que ver con el acompafiamiento
que brinda la educadora especial o profesional de apoyo pedagogico tanto en los jardines como
en las instituciones educativas, el cual no es permanente, depende de los tipos de apoyo que
tengan los nifios, la cantidad que se encuentre en los niveles, y dado el proceso que se da al
interior de las aulas, consideran que este deberia ser mas constante, que sea un ejercicio con el
cual se puedan brindar herramientas a las maestras y acompafiar dentro del aula los procesos
pedagdgicos.

si creo que en eso hay una falencia muy grande porque el acompafiamiento se hace es

como global yo lo veo asi mas no ya como personalizando las necesidades en este chico

entonces si nos falta como que la secretaria este mas Cémo concientizada que estos

nifios necesitan mas atencion que de los nifios regulares M4

otro limitante es el grupo interdisciplinario con el que se ha contado en la SDIS que es

para mi muy reducido para la cantidad de jardines que requieren una visita especifica en

un momento especifico M12

si se lograra una persona estuviera con el nifio ahi todo el tiempo. Bueno, apoyandonos

diciéndonos hagalo de esta forma, no lo haga esa forma. Bueno cosas asi, pero pues

sabemos que el tiempo de las educadoras especiales en el aula es muy corto, pues debido

también a la demanda de los otros niveles eso lo sabemos y 1o conocemos, pero pues lo

ideal seria eso ¢no? Qué las educadoras u otros profesionales estuvieran con el nifio

todo el tiempo pues para lograr todas sus habilidades.M8
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Por otro lado, desde la perspectiva de las educadoras especiales se observan diferentes
sentimientos y emociones frente al tipo de apoyos y acompafiamientos que quisieran brindarles a
los estudiantes, pero no siempre es posible por la cantidad de nifios acompafiados, nimero de
jardines o de sedes, adicional a las tareas administrativas que surgen de cada entidad. Desde la
misma perspectiva del proceso de inclusion son profesionales de apoyo que acomparian y
orientan esos procesos, mas alla de estar a cargo de los nifios con discapacidad o en una atencién
individualizada

Docentes de apoyo nos enfrentamos, en algunos casos pues la frustracion porque por

mas que uno trate de generar estrategias por mas que dentro del proceso que uno lleva

con los nifios quiera hacer ese acompafiamiento un poco mas personalizado es un poco
dificil por el tema de los tiempos y de la cantidad de estudiantes en especial que se

manejan en el Gabriel Betancourt en este momento nosotros tenemos mas de 120

estudiantes en las cuatro jornadas Entonces si vamos a ver cada centro tiene un cargo

entre 30 mas o menos el 30 28 estudiantes M1

Otra de las barreras recurrentes en este proceso de inclusion, es la falta de
corresponsabilidad por parte de algunas familias, se encuentran situaciones en las que el jardin o
el colegio terminan siendo los responsables del proceso no solo pedagogico de los nifios, si no
que las maestras o profesionales de apoyo son los encargados de la crianza, solicitudes médicas,
acompafiamientos, y cuidadores de los nifios con discapacidad. Dejando de lado la
responsabilidad que tienen como familias y la importancia de ellos como uno de los eslabones
principales en el proceso de los nifios, y quienes deben estar al frente de cada momento y

necesidad que requieran sus hijos.
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la mayor dificultad en muchas ocasiones es la falta de compromiso de los mismos padres

ellos dicen Muchas veces me dicen es que ustedes tienen que cuidar el nifio que hacerse

cargo del nifio una nifia, pero pues ellos no se dan cuenta que es un trabajo

mancomunado M5

Por otro lado, se observan dificultades en el acceso a material didactico o elementos que
puedan complementar el trabajo que se realiza en los diferentes espacios en que se desenvuelven
los nifios, se supondria que dentro de la atencion integral que se les brinda, ellos puedan contar
con diferentes herramientas y a su vez las maestras al tener dichos elementos puedan ajustar,
implementar, o crear diferentes materiales de apoyo pedagdgico que favorece el proceso integral
de los nifios.

cuestion de material didactico digamos que en los elementos que con esta nifia que hacia

referencia digamos en el desplazamiento un ejemplo entonces para que recurrir bueno

principalmente a nuestro bolsillo, después con la institucion que nos brindara los

materiales, entonces es como la parte econémica M7

Ahora bien, en este proceso investigativo también se encuentran barreras de tipo
actitudinal tanto de las maestras participantes como en la narracion de sus experiencias con otros
pares, barreras que limitan el acceso, en muchas ocasiones, de los nifios con discapacidad a los
diferentes espacios del jardin o de la institucion educativa, y que son percibidas en su discurso,
en su quehacer, en la forma en la que se refieren a la poblacion con discapacidad, o en sus
propias practicas.

encontramos barreras actitudinales, es decir, digamos transgredimos un poco el ser

cierto y visibilizamos solamente la discapacidad tiene autismo entonces ya creemos que
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es un estudiante con marcadas dificultades en comportamiento, en lenguaje, entonces ya

tomamos una actitud un poco resistente frente a los procesos de inclusion M7

Por ejemplo, se encuentran discursos y percepciones frente a: si es muy bonito trabajar
con discapacidad, pero mejor que estén en instituciones especializadas, es muy gratificante el
trabajo con discapacidad, pero mejor que estén en fundaciones con profesionales en el campo de
la educacion especial o de la salud.

Cuando yo si creo que ellos deberian tener docentes que pudieran ayudar a disparar

Mas todas esas capacidades que tiene que uno a veces se conforma con afecto y con

hacer cositas y decir no, pues aqui hemos avanzado, pero yo creeria que si a ellos se los

estimula mas pueden avanzar muchisimo mas M3

hay nifios que no pueden sobre no sobreviven socialmente por su discapacidad misma en

ambientes regulares como la escuela porque la escuela es Amplia retadora a veces

torturadora si, los mismos esquemas de la escuela M4

4.4.5 Apoyos/Exclusion

Ahora bien dando continuidad a la categoria de barreras se encuentra la de
Apoyos/exclusion, se denomina asi teniendo en cuenta que algo que para las docentes puede ser
un apoyo en el proceso de atencion a los nifios con discapacidad, frente a la idoneidad de los
profesionales o de las instituciones que los deberian atender, en sus discursos terminan siendo
excluyentes, refiriendo en varios momentos que deberian estar en fundaciones o instituciones
especializadas, nuevamente emergen barreras de tipo actitudinal que son reiteradas en algunas
maestras y quienes argumentan, en su mayoria, que aungue esta opcion no deberia ser para todos
los nifios con discapacidad si se debe contemplar en casos de discapacidades complejas, o donde

Sus apoyos sean extensos o0 generalizados.
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Haciendo uso a su vez de términos como que reciban un tratamiento, que nos devuelve
un poco al modelo médico de la discapacidad y por otro lado con la critica constante al proceso
de inclusion que sigue siendo tomado como algo impuesto, sin fundamento y que trasgrede un
poco el proceso de la educacion, de una educacion tradicional evidentemente.

este estudiante del que estoy hablando en el momento la mamita gracias a Dios lo pudo

ubicar en un lugar donde verdad le van a colaborar en lo que €l necesite, entonces yo la

verdad no estoy de acuerdo que los nifios que tienen unas necesidades bien importantes
estén ahi porque a veces se convierte en el nifio que esta ahi y que uno estéa tratando de
que haga algo pero que finalmente no esta ayudandole en su necesidad especifica M2
€s0 €S una cuestion me parece a mi que muy dificil de poder decir hasta donde si seria lo
mejor o hasta donde se estan perjudicando los nifios que estén en, que estén incluidos

Qué estén ahi inmersos en las aulas regulares, M3

si deben ser estudiantes que deben ser tratado en un lugar diferente que les brinden que

les brinden el tratamiento que ellos requieren M4

que lamentablemente es asi uno humanamente posible por potenciar las habilidades,

pero realmente lo que necesitan es un profesional en el area que en el area que ellos

requieran tal vez yo diria que tal vez es con una persona que estuviera todo el tiempo con
ellos es decir la educadora especial M8

yo diria que hay condiciones en los nifios que si para mi parecer deberia irse

directamente para una fundacion quienes le pueden brindar, otro tipo de apoyo

pedagdgico. Y una ensefianza un poco mas personalizada para mi concepto M12

porque tenemos que regirnos en lo de la inclusion y que los nifios tienen que estar

interactuar con los otros nifios, no, pero es que tenemos también que pensar en las
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necesidades de cada quien y ponernos en los zapatos también de esos nifios y de sus

situaciones y aprender a entenderlos y a saber que ellos deberian estar mejor pero bueno

M11

4.4.6 Cualificacion Docente

Se evidencia que dentro de las principales necesidades y barreras que refieren las
maestras es la falta de cualificacion frente a como abordar la discapacidad, como poder orientar
este proceso cuando llegan los nifios con alguna condicion de discapacidad y no se cuenta con
algin conocimiento frente a estrategias, o generalidades propias de la condicion del nifio.

me gustaria es que a los maestros nos capacitaran mucho mejor para recibir estos

procesos porque a veces uno queriendo hacer méas a veces comete muchos errores, que

no cae uno en cuenta M11

Refieren incluso como desde la misma academia se deberian generar algunos espacios
donde los docentes en formacidn cuenten con elementos o competencias basicas para trabajar en
el aula, pues muchos de los discursos de las maestras giran en torno a que no estudiaron para eso,
0 no tienen el conocimiento de una educadora especial para trabajar con discapacidad.

hasta donde nosotros licenciadas en otra en otra area podemos estar ayudandole a los

nifios en inclusion a que obtengan muchas cosas que podrian hacerlo con personas que

si tienen la formacion a académica M3

El desconocimiento que pueden tener frente al manejo y trabajo con la poblacién con
discapacidad puede incluso generar acciones excluyentes que se evidencian en barreras para la
participacion de los estudiantes con discapacidad buscando en cierta medida que las familias
busquen otros escenarios que si cuenten con la “‘cualificacion’’ o los ‘‘conocimientos’’

pertinentes para su abordaje.
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no hay la suficiente planta docente capacitada para manejar las discapacidades por eso

que si que sé que se forma este. Cuello de botella M4

Pues voy a la escuela donde hay nifios con alguna discapacidad, una reunién de

discapacidades mas bien, pero habia maestros especializados que estaban y sabian qué

hacer y ahi si como el cuento, ellos sabian actuar en contexto porque sabian a qué se

enfrentaban entonces cuando yo llego a que me enfrento me enfrento al total

desconocimiento de causa o sea no tengo ni idea qué hacer, M2

Es importante contar con una formacion integral en el docente, una formacion que atienda
la diversidad y con ello se cuente con diversos elementos que favorezcan entornos inclusivos que
se piensen una escuela para todos, y que en el caso de los maestros que ya se encuentran
ejerciendo se debe dar en los diferentes entornos en los que ejercen su profesion, en este caso
especifico los jardines infantiles de la SDIS y las Instituciones Educativas de la SED.

4.4.7 Lenguaje

El uso del lenguaje es tan importante en la labor docente que puede llegar a condicionar
los procesos de los nifios, o de sus familias, ademas de vislumbrar aquellas perspectivas que
tenemos frente a una situacion en particular. En el caso especifico de la atencion a nifios con
discapacidad, se encuentran discursos que muestran la posicion de cada una frente al proceso de
inclusién y también la forma en la que se percibe la discapacidad, como una condicion de
enfermedad, o de sufrimiento.

a veces a uno no le interesa tan siquiera qué ellos hagan cosas que uno quisiera que

hicieran que se proyecta que hicieran, sino més bien hasta donde quieren estar en el

colegio hasta donde a pesar de su malestar a pesar de ese caso, pues de su enfermedad y

es su situacion tenga esa posibilidad del reconocimiento y del afecto M3
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el sufre, su discapacidad es, él es autista M5

al principio yo pensaba que ella no iba a poder comunicar conmigo, que yo no iba a

lograr ninguna conexion con ella porque como desafortunadamente lo vemos y me

disculpas si esta mal dicho, pero era una nifia que practicamente toda la podiamos ver

como un vegetal ella no hacia nada, pero empezar a ver este proceso en el que ella veces

ya con sonrisas de pronto cuando se estremecia su cuerpo M

Pero por otro lado, resaltar como estos pequefios encuentros (grupo focal), esos didlogos
de saberes generan transformaciones, son espacios que posibilitan volverse mas conscientes del
uso del lenguaje, de como dirigirse a o hablar de una persona con discapacidad o frente al
proceso de inclusion.

nifios interactuar con otro tipo de nifios se podria decir no sé como decirlo sin que suene

erréneo, porque a veces encasillamos las palabras y suene feo entonces no quiero herir

susceptibilidades no sé como explicarlo, pero si me parece muy importante M11

Pues mira profe a lo primero que uno se enfrenta es a la sorpresa que llega uno y se

encuentra nifios en condicion, como se dice el termino para que suene mas bonito de

inclusion M2

4.4.8 Familias

Es importante a su vez articular el proceso de inclusién con las familias pues se observa
que el acompafiamiento de un lado SDIS y del otro SED hace que se comporten de diversas
formas, o que exijan cierto acompafiamiento que quiza se brinda en pro del empoderamiento en
la exigencia de sus derechos en salud y educacion principalmente las familias.

los papés estéan acostumbrados a que las educadoras especiales las docentes realicen un

acompafiamiento méas personalizado como deberia ser, porqué ese es el deber ser de las
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cosas, pero pues en los colegios es distinto dentro de ese acomparfiamiento los papas se

acostumbran y era algo que decia Rocio ahorita y es a que las mismas profes les

gestionen las cosas y aca no hay tiempo para ese tipo de situaciones M1

Poder sensibilizar y concientizar frente al apoyo que brindan las maestras en el proceso
pedagadgico de sus hijos y en el desarrollo integral del mismo, pero que este se debe hacer en
conjunto para gque se evidencie un proceso y avances en los nifios

que la familia se dé cuenta que nosotros somos un apoyo no, gque ellos nos estan

haciendo el favor de colaborarnos y no, que estamos nosotros apoyando ese proceso que

lo hacemos, no solamente con ellos. Yo siempre le digo a las familias, que nosotros

somos un trio en el buen sentido de la palabra que la familia como el eje central, el

Estudiantes y el colegio, si alguno de los tres fallamos, pues obviamente ese proceso sea

va a ver truncado M3

cuando las familias reconocen y apoyan de manera adecuada los procesos, de sus hijos e

hijas, eso hace que sus hijos se sientan mucho mas seguros puedan establecer digamos

algun canal de comunicacién cuando realizan un apoyo un acompafiamiento adecuado,

oportuno M7

Queda claro en la conversacion con las maestras, ademas, que cuando estos procesos de
realizan de forma asertiva los nifios cuando se van de un lugar a otro mantienen sus avances, sus
procesos, se da una continuidad que potencia las habilidades y garantiza progresos en el
desarrollo de cada nifio.

Yo digo dios mio que avance tan terrible, claro que la mama ha sido muy juiciosa de

llevarla a la terapia y esta muy pendiente de esa mufieca porque de verdad ha hecho

unas cosas maravillosas, esa sefiora yo me le quito el sombrero.M11
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4.4.9 Facilitadores
De este dialogo de saberes surgen dos facilitadores que son transversales a ambos lugares,
uno de ellos son los ajustes razonables que deben estar de forma transversal en todo el proceso
del nifio, pues garantizan su participacion con equidad en los diferentes espacios en los que se
desenvuelve, adicional a ello, hay ajustes que nacen en el jardin infantil pero que deben
continuar en su transito a la institucion educativa, ajustes en movilidad, en alimentacion, en
comunicacion que son primordiales en su desarrollo.
un facilitador son los ajustes razonables que se implementan en las instituciones
educativas o en los jardines infantiles y esa flexibilizacion curricular que permite
establecer los apoyos que requiere cada estudiante en tiempos en materiales, en
metodologia, en estrategia que todos los estudiantes tengan o no tengan condicion de
discapacidad y sin importar los tipos de apoyo pues debe transitar, pero pues
efectivamente encontramos casos de nifios que requieren unos apoyos adicionales apoyos
de Auxiliar de Enfermeria ya con temas de comportamiento bastante marcados que pues
dificultan su proceso pero creo que también hay muchas cosas que se pueden manejar
desde la flexibilizacién curricular y adaptacion curricular que creo que son un tema
fuerte en procesos de inclusionM1
Y, por otro lado, las caracterizaciones de transicion que son informes que se elaboran
desde el jardin para brindar informacion general del proceso de inclusion del estudiante cuando
transita a la institucion educativa, en este punto es importante que se den encuentros con las
docentes titulares de ambos lugares para conversar entorno a estos, y poder alimentar ese

transito.
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desde mi experiencia no lo que estamos haciendo el afio pasado fue los informes

pedagogicos, que ya estamos haciendo el final que son muy diferentes a los que veniamos

haciendo o a los que veniamos acostumbrados hacer porque estos informes si se los

pasamos a las profes d los colegios estos informes son mucho més detallados acerca de

toda la historia familiar la descripcion y eso pues como que ayuda un poco en ese

empalme. Eso es lo Unico que estamos como implementando, asi que me parecié como

chévere novedoso porque permite que uno cuente esa historiaM11

4.4.10 Transicion

Respecto a esta categoria emergieron las dificultades y oportunidades que se dan o se
podrian dar en el transito de un lugar a otro que realizan los nifios con discapacidad, se dio como
un ejercicio de reflexion frente al quehacer docente y a los procesos que se brindan al cierre de
un ciclo y que no siempre se dan como uno espera. No se puede negar que se esperan unos
minimos de autonomia e independencia, asi como habilidades basicas para enfrentarse a la
educacion formal, sin embargo, en algunas situaciones dependen del apoyo familiar, de la
condicion médica del nifio, y de los apoyos que se brinden al interior del jardin por parte del
equipo interdisciplinar.

Yo considero que no se van con las habilidades que se deberia esperar que se fueran

precisamente porque lo que acaba de decir ellos hay muchos nifios que requieren con

una atencién que requieren de una atencion personalizada y entonces por la cantidad de

nifos y nifias que llevan y a veces no se tiene en cuenta

De lo expresado por las maestras emergen oportunidades de mejora o ideas que permitan
facilitar y garantizar un transito arménico como se desearia que se diera, dentro de ellas la

posibilidad de realizar un empalme o un proceso de adaptacion de un lugar a otro en el que se
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puedan brindar mecanismos que favorezcan ese cambio y que no sea tan abrupto, también se
propone mantener una comunicacion permanente y asertiva entre docentes, que sirva como
puente en este proceso. Pues en algunos casos no se vuelve a saber nada de los nifios o se pierde
cualquier tipo de comunicacion con la familia o el colegio y no se sabe que sucedio con el
proceso.
pero que yo haya tenido con la profe un empalme que le haya podido contar mi
experienciay el trabajo con la nifia y todo lo que logramos en el jardin la verdad no, yo
pienso que a veces desde mi punto de vista y desde mi propia experiencia puedo decir
que a veces los jardines y los colegios no trabajan tan articuladamente como deberian a
veces, pasamos los nifios a los colegios nos desentendemos y ya o ni siquiera hacemos un
empalme como deberia ser porque es que si seria bueno, que no pudiera contar sus
propias experiencias y que ellas nos pudiera contar también las experiencias de como les
va con estos nifios si seria interesante M11
Porque realmente llego hasta el momento que los nifios se van para otra institucion y de
ahi no vuelvo a saber absolutamente nada algunas veces porque la educadora especial
ha seguido el proceso y me lo ha contado, pero solo pues relacion directa ya no

ninguna.M12
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Figura 30
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Recomendaciones

En este apartado se encuentran las recomendaciones gque se generaron producto de esta
investigacion, y que buscan tender esos puentes entre una y otra institucion que favorezcan los
procesos de transicidn de los nifios con discapacidad, estas estan divididas en tres secciones, la
primera son las recomendaciones que brindan las maestras de la SED, la segunda las que brindan
las maestras de la SDIS y por ultimo las que emergen de todo el proceso y que son realizadas por
la investigadora.

Maestras SED

v Que los nifios tengan el habito de estar en un salén que tengan el habito de saber
gue hay unos momentos para desarrollar actividades, que ya sea la salida al
bafo, ya sea la rutina de ir al parque, pero sobre todo que las familias estén ahi.

v Que dentro de su proceso sean capaces de tener un seguimiento de instrucciones,
la permanencia en el aula se va dando como en el proceso que se debe fortalecer
claro, son primordiales para que los nifios puedan desarrollar habilidades pero
seria importante sobre todo para los profesores docentes de aula recibir esa
retroalimentacion de las profes que ya tuvieron la experiencia en cada uno de los
casos que sé que se reciben y es un proceso que enriquece bastante sobre todo
permite una caracterizacion un poco mas precisa

v El poder tener un empalme con los profesionales que estuvieron con ellos seria
muy util, un poco utépico pero muy conveniente el saber de sus antecedentes de
los que la familia generalmente oculta es saber esa realidad que sirva de
complemento y que se pueda saber mas acerca del proceso de los nifios antes de

que lleguen a las aulas
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v Que el acompafamiento que realizan las profesionales de apoyo sea mas
constante de acuerdo a las propias necesidades de los nifios, con ello garantizar
una atencion integral en estas condiciones

v Contar con diversos elementos, tecnoldgicos, en materiales, que se puedan
implementar en el aula y que permitan favorecer la participacion de los nifios en
las diferentes actividades de los nifios

v Favorecer espacios de formacién docente, pues siempre son las mismas personas
las que se capacitan en esta poblacidn, y las que siempre trabajan con ellas al
interior de las aulas, es importante que toda la comunidad educativa cuente con

formacion en procesos de inclusion y més con discapacidad

Maestras SDIS

v Generar una articulacion real entre ambas entidades Secretaria de Integracion
Social con Secretaria de Educacion para garantizar que ese transito sea efectivo
y armonico como siempre se habla teniendo en cuenta que se pasa de un modelo
de atencidn en jardines a otro modelo de atencion en colegio y aungue ambos son
en educacion inicial cada uno lo hace de forma distinta

v Garantizar que los encuentros que se realizan entre las docentes de los colegios y
las educadoras especiales de jardines SDIS se den dentro del primer bimestre de
afo pues en muchas ocasiones se dan muy tarde, cuando la informacion que
brindan es tan valiosa y en ese momento quiza ya no sea tan relevante

v Fomentar una articulacion con la familia al comienzo del proceso porque las

familias en los jardines infantiles suministran una informacion y en el colegio
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otra, permitir que no solo se dé un encuentro con las maestras si no con las
familias donde a su vez se puedan dar algunos compromisos y se les brinde una
informacion acertada del proceso a las maestras de la SED que inician con los
nifios con discapacidad.

v Crear un espacio de adaptacion al nuevo proceso que van a emprender, tal vez
unos dias de acompafnamiento no solo con la familia, si no, pues con una persona
que sirva de puente en el proceso de la primera infancia y ya directamente con la
institucion educativa para que este no sea un cambio tan drastico teniendo en
cuenta los cambios en los tiempos de atencion, en las actividades, favorecer un
periodo de adaptacién para el nifio.

Investigadora

v Generar espacios de dialogo entre las maestras de educacién inicial de los
niveles de pre jardin, jardin y transicion de los jardines de la SDIS y las
Instituciones Educativas Distritales de la SED en el ultimo trimestre del afio en el
que los nifios realizaran el transito, que permita compartir sus experiencias,
recomendaciones y procesos del nifio. Brindando asi estrategias que pueden ser
importantes en el proceso de inclusion en la educacion formal.

v Realizar formacion docente permanente frente a flexibilizacion curricular, DUA,
elaboracion de material didactico, ajustes razonables.

v Realizar grupos de estudio interdisciplinar que permitan valorar y caracterizar
los nifios que se encuentran en procesos de inclusion y cémo se trabajara con

ellos en los diferentes espacios en los que se desenvuelven con ello poder ir mas
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alla de un diagnostico o unas caracteristicas de una condicion en particular y ver
al sujeto desde su integralidad.

v" Realizar procesos de evaluacion periodicos frente a los transitos que se dan del
jardin a las instituciones educativas y dentro de estas en los ciclos escolares,
teniendo en cuenta que estos cambios no siempre son acompafiados de forma
asertiva y generan de acuerdo a su impacto bajo nivel académico, segregacion,
exclusion y en el peor de los casos la desercion.

v Generar espacios de adaptacion tanto de los estudiantes como de sus familias a
los cambios que se dan en cada uno de estos transitos garantizado que realmente
sean armonicos y efectivos.

v Trabajar la importancia de la educacion emocional y la salud mental de los
profesionales que estan en educacion inicial y que, en ocasiones por las mismas
experiencias, condiciones de los nifios, o situaciones impactantes generan
diversos sentimientos y emociones tales como temores, miedos, frustracion que no
siempre se les da la importancia debida y en ocasiones se convierten en barreras
para el trabajo con poblacién con discapacidad.

v’ Evaluar la pertinencia del acompafiamiento de los profesionales de apoyo de
acuerdo a la realidad de las Instituciones Educativas y los jardines, esto frente a
los tiempos, cantidad de estudiantes y criterios que se consideren necesarios para
realmente realizar un acompafiamiento y apoyo de la poblacion con

discapacidad.
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Figura 31
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Conclusiones

Aunque se viene trabajando en el tema de la inclusion durante los Gltimos 10 afios desde
su implementacion, aun se observa que este proceso tiene resistencias por parte de algunas
personas, quienes refieren que la atencion a la poblacion con discapacidad debe darse en
instituciones especializadas o con profesionales en el campo de la educacion especial 0 médico,
quienes puedan brindar realmente una atencién pos sus conocimientos y profesiones.

Ello denota a su vez que se sigue relacionando el término de inclusion a la atencion de
poblacion con discapacidad, una diada que no ha podido romperse aun cuando se vienen
transformando imaginarios al respecto, y poder ver dicho proceso como la garantia de los
derechos de todos reconociendo la diferencia y la otredad.

Se contintan presentando temores, y dudas frente a coémo referirse a los nifios con
discapacidad, si tienen una condicion, si son de inclusién, si tienen una enfermedad o hacer uso
del “estos nifios’’, es importante continuar trabajando en un lenguaje inclusivo, y que este se
pueda naturalizar al interior de los jardines o instituciones educativas.

Por otra parte, es significativo observar que el interactuar con nifios con discapacidad ha
permitido en muchas maestras una transformacidon en sus practicas pedagogicas, en su quehacer
docente y en su vida en general, constatar como el enfrentarse a eso que llaman un reto, termina
siendo una oportunidad de mejora, de reconocimiento de ese otro, y la posibilidad de pensarse en
otras formas de trabajar al interior de sus clases.

La educacion sigue siendo un medio de transformacion que posibilita la garantia de
derechos enmarcados en la equidad, sin embargo, el proceso de inclusion requiere de mayor

acompafiamiento y de una movilizacidn social que pueda seguir impactando de forma positiva en
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las practicas de los maestros y que en los casos que no ha sido asi pueda brindar la oportunidad
de conocer otras experiencias y otras perspectivas del proceso.

El proceso de transicion de un lugar a otro requiere de acompafiamiento y seguimiento
para que no se rompan procesos Yy se logre garantizar los ajustes y adaptaciones de un entorno
inclusivo tanto para los nifios con discapacidad como para sus maestras.

Las orientaciones, politicas, normas, guias que se generan afio a afio, a nivel
internacional, nacional y local requieren ser aterrizadas a la realidad, pues muchas de ellas no
cuentan con las particularidades de cada territorio y con ello de los jardines o instituciones
educativas donde se implementa el proceso de educacién inclusiva.

El rol del educador especial es primordial como puente y como mediador de los procesos
de la poblacion con discapacidad, pero no es el Unico responsable de que esto se lleve a cabo, es
importante una articulacién y comunicacion constante con las maestras de aula y demas
profesionales de apoyo para que se generen bases solidas en los acompafiamientos y ajustes
requeridos en cada nifio que lo requiere.

La educacion inicial requiere ser vista mas alla de un rol de cuidador, de nifiera, debido a
la importancia de esta edad en el desarrollo integral de cada sujeto en la que se busca potenciar
las habilidades, pero aun asi, se sigue pensando que no es un lugar de aprendizaje o que no es
importante para la formacién de cada ser.

Para finalizar el lugar que se les da a las Representaciones Sociales, en ocasiones no es
tan significativo en los diferentes contextos en los que se desenvuelve el ser humano, sin
embargo, estas permiten, inciden y permean muchas de nuestras acciones, formas de vida,
creencias y en el caso de los maestros en sus précticas pedagdgicas, requiriendo que al ser

construcciones sociales se puedan alimentar de experiencias y de retos personales.
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Anexos
Anexo 1. Acuerdo Intersectorial entre la SDIS y la SED

dcuerdo de Voluntades Sscretaria de Educacidn del Distrite-SED- y la Secretaria
Distrital de Inlegracibn Social —S0IS

1. TITULD

Acuerdo interseciodal de voluniades entre |la Secredaria de Educacidn del Destribo-
SED- v la Secrelaria Destrital de Integracin Social —S0NS-, para |1 iransicion de nifkas,
nifios y adolescenies con discapacidad o alleracionas en e desamollo, a ka Educacsdn
Farmal.

2. OBJETO

El presente acuerdo tiens por objeto articular acciones para que kBs nifias, nifos v
adolescentes con dscapacadad o aleracones en & desamollo gue Se encusnbran
vinculados en los servicies de kB Secrelaria Destrital de Inkegracitn Social -S0OIS-
redlican la trarsicion elecliva ¥ amdnica a nstiluciones Educativas Distritales, oon el
seguETeents conpunbs entre las dos enlidades: Secretaria Deetrital de Inbegracesn Sockal
-S0IS- y la Secrelaria de Educackdn del Desiribo -SED-.

3. COMSIDERACHINES PREVIAS

Teniendo en cuaenia e objetivo del presenbe documento, se sopora en el Skguiants
marco nonmativo y juridco.

= Oue la ConsBlucitn Poliicea de Colombia establecs disposiciones para |a
gararitia de los derechos de las poblacones con discapacdad expresadas en
gus amcubos 13, 44, 47, 49 50, 67, ¥y 66 loa cuales reconocen s derechos
fundamentabes, econdmecos, sociales y cullrales de |las nifias, mwios y
adolescentes con dscapackidad, orieniandolos hacia kB equparacion  de
oportunidades vy su plena panicipacion en las actvidades proplas de su status
de edad.

= Oue el Estado Colomblans ha sancionado |a Ley 1346 de 2009 donde ratifica la
Comencisn de kos Derechos de las Personas con Discapacidad, la cual
plantea en el articulo 24 "los Estados panes assequran un sisbema de educaciin
imclusivo a todos los niveles, asi como la ensefanza a ko lago de la vida®.

= Oue la Ley Estatuiaris 1618 de 2013 “Por medio de la cual se establecen |as
disposiciones para garantzar el pleno ejercicic de los derechos de las
personas con discapacided™, garaniiza y asegura e ejercicio efective de los
derechos de |las personas con discapacidad mediante la adopcdn de medidas
de inclusidn, accldn afirmabiva ¥y ajustes rezonables eliminando toda foma de
dizscriminacita, &n  maleria de aducacitn especificameante en los articulos: 5
numerales F, 3 4, 6, 8, Articulo & numerales 2.4 56,7, Adicilo T numearales 5y
B, Articula 11, Ariculo 14 nurmerales 1, 2, 4, Aniculo 16 numearaless 1, 4, 5,
Articula 17 numeral B.

=  Oue 3 Ley 1604 de 2016 “Por la cual s= establece ka polilica de estado para el
desamollo inlegral de la pdmera infancia de cemo a sampre” eoonocs &
educacika nicial como derechs fundamental de las nikas vy los nifios an
pramera infamncia an & marco de la Politica de Estado expressdos an Sus
aicubos 3, 4.5, 6 7, 13, 15 v 16

= Oue kB Seoelaria de Educacion del Desirita -SED-, Drinda atencion a
estudiantes con discapacidad como parte mbegranie del senscio pablico
educative, mediante & fomento de programas y expedencias orentadas a la
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inclusitn académeca y social, teniendo como fundaments los fines de la
educaciin consagrados en la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994).

» (Oue la Secretaria Distrital de nktegracion Social -SDIS- en conjunto Secretaria
de Educacddn ded Dastrite -SED-  regulan el funcionamiente  de
los establecirmentos pablicos ¥ privados
que prestan o servicio de Educacion Inicial  a los niflos v nifias de  cero (0)a
menores de seis (6) afios. Decreto 057 de 2009 reglamentado por el Acuerdo
138 de 2004,

= Owe la Secretaria Destrital de nbtegracidn Social -SDIS-, implementa los
linearnientos v estandanas tBcnicos de Educacidn Inicial, los cuakas propician la
imclusidn de la Primera Infancia con discapacidad y alleraciones en el
desamollo.

= Oue la politica Poblca de Discapacidad para el Destrite Capital (Decreto 470 de
2007} “conskdera & derecho a la educacidn como una responsabikdad del
Estado, la Sockedad v la Familia, gueenes lo deben garantizar segin sus
compelencias, obbjaciones y capacikdades, es necesarna |a cobertura universal
ded servicio, la plena nclusidn & inbegracidn social, garantizando & cakdad de
vida eacolar” (Articuln 11).

» (ue la poliica Macional de Prmeda Infancia, tiens como uno de sus plares
bésicos la construccion de ka “equidad v la inclusidn social como principios
fundamentales para e ejercicie de los derechos y su apbcabilidad desde |a
premera mfancia”. Conges 109 de 2007

» (ue & Decreto 1075 dal 26 de mayo del 2015 dal Mnistens de Educackn
Macional "Por medio ded cual se expide al Decreto Unico Reglarmemntario del
Sector BEducacidn®, reglaments los “Senicsos Educativos Especiales para
Permsaonas con limitadones o con capacidades o iaentos excepoionales”

» (ue & Decreto 520 de 2011 "Por medio del cual se adopia la Politica Publica
de Infancia y Adolescancia de Bogotd, D. C° mencona en el eje numens 1
Siuaciones de inobservancia, amanaza o vulneracidn de la realizacidn de log
derechos por su condicidn (SIC) discapacidad, de manera panicular, & Distrito
asegurard la paricipacion de los nifos, Bs nifias v los adolescentes con
discapacidad en log escenanios e instanciss que la dudasd haya construido con
este fin ¥ dispondra de los apoyos que Se requieran para que cada uno de ellos
y ellas pueda participar como sujetos activos, Blulares de derechos.

» Oue la Convencidn de loe Derechos del Nifio, reconcce el derecho a ser
tratados de manera prionans y preferencial y de manera partcular 8 ks nifos
con discapacidad (Asticulo 23).

Lo anterior se contempla dado gue tanto |la SED como la SOIS, estan interesadas en
desamollar procesos encaminados a priorizar i educacidn inclusiva de las nifias, nifios
y adolescentes con discapacidad en procura de las mejores alternativas para su
desamollo inegral.

Por lo anteror, las enbdades mencionadas acuerdan desamollar ks acciones de
arficulacitn  Intersectoral gue permitan garantizar el access a mifias, nifios ¥
adolescentes con dscapackdad al Senvicio de Educacidn Formal, las cusles ge
desamollaran segun lo establecido en el anexo operative de éste acuendo.

150



DEL JARDIN DE INFANCIA A LA ESCUELA: TENDER PUENTES 151

E= de indicar, gue el anexo operaiivo debs ser revisads anualments, con el abetivo de
realizar ks ajustes pertirentes conforme a lBs dindmecas en cada entidad y
marrnabvidad wsgente.

La vigencia del acuerdo estard regida por cambios en el marco nonmativo gue regule la
educacstn inclsia an Colomiba.

Fara su constancia, firmas s partes:

DMAMA PATRICIA MARTINEZ MARGARITA BARRAQUER SOURDIS
Directora de Inclusicn  Integracion de Poblacicnes  Deeciora Poblacional
SED SNS
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ANEXD OPERATIVO

dcuerdo intersectorial de voluniades enire la Secretaria de Educacidn dal
igtrite v la Secretaria Distrital de Integracidén Social 3015, para la transicidn de
nifias, nifos y adolescentes con discapacidad o aheraciones en el desarrollo al
siziema educative formal.

1. Proceso para la asignacién de cupo y matricula

La Secretaria Distital de Integracidn Social —SINS-, enfregard la prrmera semana del
mes de sepliembre a la Secredana de Educactn del Distrifo -SED-, la base de dalos
de “fransicliones SDIS - SEDT, con la Informacidn de las nifias vy nifos con
discapaciad y alefracones del desamollo, gue se encuentren wnculados a los
sanvicios de Atencion Integral a kB Primera Infancia de la Secretaria Disbrital de
Integracitn Social —S0I%-. La informacikin de las nifkas v nifkes que ingressn a los
servicios de kB SOIS con fecha posienor a BB prrera enirega de kB mairiz de
transiciones, serd enbregada a la SED en B primen semana de diclembre, asi mismo
la imformacion correspondiente a las nifas vy pibos gue ingresen en diclembre e
efntregard en Emero.

& La bass de dalos “transiciones S0IS - SED” enregada por ka8 SIS, contendrs
como minkme por cada nifia y nifio, la siquients informasin:

= Datos basicos de identificacion de la nifia o nifke, del acudiente o cuidadara) vy de
georalerenciackin

» Descripcidn de la intensidad de los apoyos requendos para Actividades Basicas
Colidianas (ABC), Actividades de la Vida Déarla (AVD) y habBdades comunicativas
y socisles.

= Expectalivas de la famika frente al proceso de continuidad educativa o iniclo del
misrmso.

= Recomendaciones de ajustes razonables y apoyos que Se requisren para el
proceso de educacssn incusiva

= Anlecedentes de partcipacion en & sistema educative en caso de conlar con los
misrmos.

b. La Secretaria de Educacion del Distrito -SED-, realizard la asignacion prioritaria de
s cupos de cada nifla ¥ niflo, con base en la informackin entregada por k3 3015, con
el fin de ideniifficar oporiunamente los requeriméentos necesarios para fordalecer el
proceso de tramsicion a las Instfucionas Educativas Netritales.

c. La Secretana de BEducacdn ded Distrits -SED- devolvera a la Secretaria Distrital de
Integracitn Social -SDIS- k& base de datos “wansiciones S0DIS - SEDC con la
informacion: estado de matricula, insfucion educativa, sede, jomada v grado asignado
de cada nifia y nifio con discapacidad o alteraciones del desarrolio reportado, de
scuerdo a kos cortes de matricula establecidos en la resslucidn expesdada.

1R2
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d. La Secretaria Disirtal de Inegracsdn Social -S0I8- a partr del mes de ociubie
enfregard un documenio de “caracterizacion de transiddn™ a las farmdlas, gue

contendrs ka descripcidn del process pedagdgico y ka informacion reglstrada en la base
de daboe de cada nifia y mefio, para los procesos de matricula en las nstiuciones

Educativas Destritales. Este documento sustituye ka valoracidn pedagigca de acceso.

&. Para el proceso de matricula de las nifas y niflos que ingresen a partir ded mes de
ochubre ¥ gue por edad no pusdan coninuar en la Secretara Distrital de Integracsdn
Social -2015-, se entregard |a caracterizacidn inicial y la primera caracterizacion de
apoyos en relackin al desarmolio.

f. La Secretaria de Educacidn del Disrite -SED- garanbtizard a las nifias, nifios y
adolescentes con discapacidad o alleraciones en e desarmolio, los diferentes apoyos
humanos, lecnicos ¥ tecnoldgicos, asi como la accesiblidad & los entornos que e
requieran para la atencion pertinente en las Instiluciones Educativas Distritales.

. Para las nifias, niflos y adolescantes de los Cenmos Crecer de |a SOIS, dentificados
para e transito a la SED, se gestonardn las valoraciones pedagigicas en las
Ingtiuciones Educativas de la localidad de residancia o & raves de a8 instbucsones
designadas por la Direccadn de Coberfura, segin lo establecido en la resolucidn de
matricula vigente. Asi misamae, en 108 casos en gue s presenben barmeras de acceso se
realizaran acciones conjurntas SED-SDIS para promover y fadlitar &l ransito teniendo
en cuenta la siguiente ruta:

1. Al ntedor de cada sede ol servicio soctal Centro Crecer de kB Secretara
Ciistmtal de Integracktn Social se realizard & reconscimiento de las miflas, nifios
y adolescentes para proceso de inclusion educativa.

2. Decho reconocimients Se realzard a pars de la Obsen:acsdn partcipatieg de las
nifias, nifos y adolescentes proyectados para el transito.

3. Una vez reslizada esla acckn, o8 profesionales del servicio social Cantro
Crecer de la Secrelaka Disirial de Integraciin Sodal elaborardn las
caracterizaciones de fransscdn, como nsumo para enbregar a la mstibucidn
educativa distrital una vez ingresen las nifias, nifos y adolescentes

4. Dw forria paralela se realizard un dialgo con ks familias de Bs nifias, nikos y
adolescentes, para que en el marco de B comesponsablidad sean
prolagonistas de las acciones gue onginaran &l tranaito.

5. Una vez la farmdla torna k& decisédn de inkclar process de incussdn en entommao
educativo, desde e Senscks Soclal Centro Crecer se realzard el
acompanarmients & la famika para asignacidn cita WEB y a ka DLE para
proceso asignacion de valoracion pedagdgica de acuerdo al cronograma de
resolucidn de matricula y entrega de caracienzacion.

6. Desde la SED y posienor a la solicitud se emitira la remisidn para valoracson

Pedagtgica en la [ED, process gue debe acompafiar ka famika

‘maumﬁmm.m:m»u--um inform i deizs penerskn. de s nifs nifa,. slolmoesir,
reeumen gl de i process de rehnise, resomen de s hidorie de vids, sezecisiives S la Emie, scivss S0l Sewsrrello)
tipou Sr spoya pars parasiier w indumion y eoomeandsciorsm fars s femis, dermas sgpensm. sSesibeon § 8 s imeSiocion
sduEatiea Shirtial
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T. Segin resultados ded proceso de valoracion pedagogica frente a la asignacin
de cupo, se procederd de la sigulente manera:
Mo asignado - se realizara el envie de evidencias del proceso y sopartes a la
Direccidon de Mclusidn & Integracdn de Poblacioneas.

51 asignado - se realizard el acompaliameento al proceso de matricula.

2. Seguimiento y orientaciones para favorecer la educacion inclusiva durante el
primer afio de rdnsito.

La Direccadn Poblacional de la Secretara Distital de Integracidn Social -S01S- &n
articulacion oon la Direccidn de nclussdn & Inbegracidn de Poblaciones de la
Secrelana de Educaddn del Destrito -SED-, con sus profesionsles designados,
redlizard eprcicos de sensiblizacdn drgidos & oda la comunidad educativa para
la toma de conclencts ¥ transformacion de imaginanos con &l B de minimizar las
bafreras actitudnales hacia la poblacida con discapackiad.

As| mismo, entre |8 partes, desamsllaran encueninos de lonaklecimienio. 3 partir de
las particulandades de las nstibuciones Educativas Distitasles donde s estan
atendincs s nifias, nikos y adolescentas provenientes de la Secretara Detrital
de Integracion Sockal -S015-.

Sequn o evidenciado an oS saguemientos y ofentacones realzadas, se remdican
las alertas respects & Bs bameras dentficadas & la Direccidn de Inclusitn &
Integracitn de Poblacones & fravés de los profesionales designados por a SOIS;
este reporte e realizard de manera frimesiral y posieniommente, se hard bakance
e las acsonas desamoladas.

Los profesionales de la Secretaria Distrital de Infegracion Social —2DIS- de la
Subdireccion para la Infancia y e Proyecto de Discapacidad de B Direccdn
Poblacional, realizaran el seguimienio v las orientaciones para lavorecer la
educacidn inclusiva, duranie cualguier momento de la jomada escolar en las
instiucones educabivas distiales (IED) en las gue ingresaron kas nifas, nifios y
adolescentes, SegUn CIONDGIAMa.

Las acciones anteriommente enunciadas se realizardn una vez al mes los primeros
gais (B) meses y a partir del séplmo (7) mes se realizardn de acuerdo a la
elecividad de los procesos en cada Institucidn Educativa [Netrital.

Cada vez que se realcen estas acciones e profesionales de SDIS y SED
elaboraran un documento del proceso desarrollado y se dejard copla de este en
las IED para ser archivada de acuerdo al sistema de gestdn documental de cada
enbdad.

El seguimienio a & inclusion oe Mas nidas, Aifdes y  sdolescenies

provemientes de la SDIS, por los profesionales de la SDIS en los IED ==
abordard desde una mirada inferdisciplnar y se desarolard de la sigueente
ITIENera:

154
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1.

Presentackdn del professonal con e rector o coordinador académeco o
profesional de apoyo u ofentador de la nstitucdn Educativa Destrital para dar a
caonocer & plan de trabajo de los pamence sess (6) meses en & manco del
acuerdo SONS-SED. El primer acercamienio al docente de aula y profesional de
apoyo (sl la insttuckdn educativa distiial cuenta con este profesional] se
eleciuara desde la hisioria de wida, Be paficulardades, habldades y apustes
razonables reguaridos, as decir, dasde |la caracterizacitn de ransicsdn. En los
posteriores seguirsentos, bs profesionales de b SDIS, propondran didogos de
saberes, anallzands en conjunte con ellla) docente de aula y profesional de
apoyo (8 la Instbuckin educativa distrital cuenta con este profesional) barmeras
de participacidn gue se han identificado y sus posibles soluciones; progandran
diferentes estrategias pedagtgecas  gue  Imolucren orentaciones
hesramientas para garaniizar la participacidn efeciiva de las nifas, nifios y
adolescenbes con discapacidad vinculados &l proceso de educactn ncusiva
A partir del séplime (T) mes, se realizardn seguirnento a i inclusidn de nifkas,
nifios y adolescentes de las insbluciones Educativas Distritales gue asi lo
TEsquieran.

Los seguirssnbos deben conlar con recomendacones o concartaciones enlre

las partes, con el fin de proporcionar estrategias, wia comeo electrdnico
contribuyendo asi con el procaso de incusadn.

3. Consideraciones finales

a. Los adolescentes con dizcapacidad de 12 a 17 ahos, gue solciien vinoulacadn

educativa a la -S8ED- ¥ mo cuanlen con ningdn sendscos social de atencidn, seran

direccionados a log Serdcios de la SDIS, con &l fin de validar condicones y
deiamminar & direccionarméanio 8 serdacios ssgon la Resolucidn Vigents de
Criterios de focalizacn, prorizacadn ¥ egress para el acceso a os senicios.

Se realizardn rmesas onicas entre SDIS y SED para analizar sduacionss
puntuales, en os gue estudianies con decapacidad regueeran la inclusion en
olros servicios adiclonales o diferentes a los educalivos, para genesar las
esrabegias de ariculacion en ocomespondencia con los  indicadores de
desamollo humano gue parmitan un adecuado proceso de inclusicn.

4. Seguimiento al Acuerdo

a Todas las acciones de rangsicadn a lBs Instivceones BEducaivas Desdritales
{IED), deban ser registradas en fommatos e informes con firmas de los
participantes.

b El acuerdo se divulgard a las instancas locakes de la SED como de kla SONS,
para su conocimiento y esticto currplmesrto.

. La SDIS y la SED s& reunirdn comd minimos tres vaeces al afo con e fin de
realizar sequimiento y evaluacion ded proceso.

Elabord: Mesa Técnica Acuerdo SED — SOIS.
Fesvigd:

Aprab:
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MATRIZ ANALISIS INVESTIGACIONES ESTADO DE ARTE

INVESTIGACION | AUTORES/BI | PAIS | PALABRAS | METODOLO DESCRIPCION CONTENIDO CONCLUSIONES
BLIOGRAFIA CLAVE GIA

Educacion basicas (amigue-Castro, F. & | Maxico Raprasentacion Enfogque Estainvestizacion expons el analisis dsl | Elcaso de las profesoras colsboradorases | Sz pusds sefialar que la raprasentacion

inclusion: Gutisrraz-Vidrio, 5. social, inclusion, cualitativo/tras discurso producido por las profaseras relevants porqueson 5ohez la inclusion qua se pudo datectarsn

un estudio da (2012). Educacion diversidad, masstras | instrumentos: denominadas colaboradoras sobrala quiznes apovan orisntan, asesorany este ErUpo 25 que 25 Un procaso necesario

raprasentacionas socialss basica s inclusion: un colaboradoras, observacion, inchusion dala diversidad escolar. Se colaboran enla mejora v transformacion dz | gus influve en la dindmica escolar, qua
astudio da aducacion inclusiva. | cuestionario v dariva los contaxtos escolaras dala educacion requiars habilitar las escuslas v un trabajo
reprasantacionas entrevistad quase | delainvestizacion Las representacionss | basica; poresto, sus percepeionss v colaborativo que permita poner en practica
sociales. pggis, aplicarona 17 sociales sobralainclusion. Una mirada practicas ayudan a identificar las los principios de aquidad para evitar la
Revizta Internacional actores educatives. | desdesl campo da la educacion basica, dificultades en la tarsa d incorporarla diseriminacion v la exclusion, v
dg Inmvestigacion en desarrollada por investigadoras dala inclusion an las aulas ascolarss. concisntizara la familia da la

Educacion, 4(9),377-
593

Universidad Autonoma hMatropolitana-
Xochimileo v1a Sacrataria da Educacion
Publica, conla financiacion dal Conssjo
Nacional da Ciencia v Tecnologia,

CONACYT, entr= 2007 2010.

El concepto da inclusion qua sa ratoma
en asta investigacion implica desarrollar
ascuelas que acojan atodos los

alumnos, gpalguisra qua sean sus
caracteristicas, desventajas v dificultadas;
nos remits ano dajara nadis fueradsla
vida ascolar, tanto an 2] plano aducative
como an 2l fisico v social (3tainback &
Stainhack, 2004).

Incluir a todes {raspsto alos darachos)
incluir atodes (EAP-027).

+ Contamplo no solo la diseapacidad, zino
loz nifios migrantes, indizenas, en
sitnacion de ealle; qua tambisn raquisran
atencion (EMA-016).

...estoy conveneida, sin smbargo, crao qua
todavis hav muchos obstdculos, mucha
desinformacion, a vecas como stz lado de
USAER (Unidad da Servicios d= Apovoa
la Educacion Rzgular) se ziente uno como
comprometide, ;noT hablar d2 la inclusion
[25] dartama an inclusion a la primaris paro
2 vecas no 52 sisntz, por lo menos en mi

£as0, 4 veces no me siento tanpreparada

responsabilidad qua lz compata.

Sefialar que las raprasentacionas v las
pricticas d= los docentes estan
daterminadas por su historia, situacion,
formacion, expariencia v en esta contaxto
s circunscriban dos propusstas
consideradas prioritarias por asta prupo
paraque 2l procaso da inclusion sa
dasarrolls v aleancs los propositos
plantzados por 2] Sistama Educativo. Dado
guela inelusion 25 una actividad complaja
gque ganera incomodidad v que, da acuardo
con las opiniones vartidas por las
entrevistadas, sa vineula con la falta da
scusrdos entra las modalidades aducativas:
primaria-aspacial-aducacion fisica, una
primara propuasta 25 qua sa llaven a eabo
cambios an las politicas, las normativas v
los sistzmas sducativos que promusvan al
uso deun solo languajz, an la mismalinza
de entendimisnto, para sliminar asi 2] doblz
discurso qus mantienz la division sntrzla
escuslaragular v la 2spacial.
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MATRIZ ANALISIS INVESTIGACIONES ESTADO DE ARTE

Representaciones sodals | Beatnz Elena Colombia La presente mveshgacionlo que busca
delos docentes de Hemandez Alvarez es identificarlasrepresentadones
secundanagohrla Uriversidad de Sociales (RS) delos docentes de
melusion alaularegular | Antioquia, Facultad secundanasobre la melusional aula
delos estudiantes Sordos | de Educaadn regular sordos
dela Institucion Maestnaen
EducativaMarco Fidel | Educadon
Suarez de Caucasia Caucaga,
Colombia, 2013
Reprasentacionss Sociales | Universidad Colombia | discapacidad Lametodologia del | Abordar las representacionss sociales d2 | Temizndo encusnta lo anterior, la Enlos resultados sz evidencia de forma
de Discapacidad Surcolombiana. representaciones estudioes da la discapacidad dz parsonas que vivencim | discapacidad zs vistacomoun problama, | clara los focos que generan fallasenla
an Naiva Vicarractoria da sociales. fallasen enfoque cualitativo, | dicha situacion, contrastando las voces da | como una situacion que buscaravertirse, La | rzinglusion v la rahabilitacion da las
Invastieacion v laeing] iy da tipo ellos con personas quecompartendesde | discapacidad adguirida por trauma personas que adquizran una discapacidad,
Proyaccion Social, : intarpratativo- cafca su viveneia, con las voess dalas i ,quz s foco de estudio en uszs dichos procasas estan permeados por
y ; fallazenla *F ' > F F F d
2011, pp. 239-276 . hermenautico, desds | parsonas que laboran en profasionss dela | esta invastisacion, 25 una situacion la percepeion da las situacionas da
PP hahilit : B g 2 £actom, parcap
Iea . daon, la tzorla delas salud v que dantro da su profasion, irreverzible, para toda la vida, una discaparidad como generadas
ambierte raprasentacionss intervienan a personas an situacion da condicion que hard parts dal rasto dala vida | porla discapacidad an 51, en lugar da varlas
excluyente, socialas. discapacidad; v con aquellos sujstos quaa | dz la personaquelavivencia. Tratar de COmo una consacuancia dal ambiants
adaptacion. cugttn Eupos lo largo dz suvida sehan mantenidoal | revertir esa condicion que ss paratodala axcluyents qua impids la adaptacion
focales trabajados. | margen del fanomeno dz la discapacidad. | vida, que es irravarsible, hara qualas adecuadade las parsonas con discapacidad.
madidas qua se tomen para rehabiliter alas
personas qua quaden en situacion dz 52 rasalta |a gran importancia quz adquisre
discapacidad se encaminen conla finalidsd | 2l conocer las raprasentacionss sociales qua
da quitar ssa “problema”. tiznan las parsonas con r2spacto alos
diferantes fanomenos sociales, antralos
cualss 52 ancuantrals discapacidad, puss
las raprasentaciones socialss son
constructoras del comportamiznto v
rasuglven la compleja ancrucijada que
eznara lo quarasulta dasconocide
paza 2l ser humano,
Conespeionas v Practicas da | Nallv Adriana Colombia Elanfoquadaasta | Dentro de las nuevas tandeneias
los docantas deEducacion | Penagos Orjusla, invastigacion a5 educativas v bajo la pramisa dal
£ g ybaolap
Fisica frantea la inclusion | Universidaddala cualitative movimiznto da la Edueacion para
P
de los nifies con Sabana todes, 52 encunentrala Inclusion Educativa
necesidades educativas Bogota D.C Marzo d2 en donde 52 contamplals atencion a los
espacialzs 2n los colzgios M3 nifies con
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Anexo 3. Guion Grupo Focal Maestras SED-SDIS
Grupo Focal Maestria en Educacion UPN - Maestras SED-SDIS

Bueno, primero agradecerles a todas por apoyarme en este proceso estoy con el tema, de
la maestria y esto hace parte la tesis de grado entonces, muchisimas gracias por seguirme
apoyando en ese proceso Yo sé que el tema de los tiempos es un poco complicado, pero les
agradezco a cada una de ustedes que esta conectada en este momento.

Inicialmente informarles que esto hace parte de investigacion que estoy haciendo para las
tesis de Maestria en Educacion de la Universidad Pedagogica Nacional este grupo focal hace
parte del trabajo que se esta realizando frente a las representaciones sociales que se tienen de los
nifios con discapacidad y frente a ese proceso de inclusion que se lleva acabo y como de una u
otra forma todo lo que hacemos incide en ese transito que ellos realizan a colegio desde los
jardines infantiles.

La dindmica del grupo Focal, se dan unas preguntas orientadoras, sobre esas preguntas
cada una va participando no hay un orden especifico cada uno va participando de acuerdo a su
interés en lo posible todas participan de las preguntas, vamos debatiendo, van a ir surgiendo unas
preguntas que ya estan organizadas y otras que se iran dando en la medida de nuestra charla, el
tiempo establecido es entre una hora y maximo hora y media.

Importante que ustedes sepan que esto es confidencial, solamente tiene fines
investigativos no ira a nombre propio, de por si en la investigacion estaran como M1, M2, M3,
M4, M5 y M6, no se trata de juzgar, no hay respuestas buenas o respuestas malas si no que, de
una u otra forma, esto permita mejorar un poco los procesos que se estan dando, saber cuéles son

las representaciones que se tienen frente a este proceso de transicion.
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Para iniciar quisiera que se presentaran, nos contaran sobre su profesion, lugar de trabajo,
si cuentan con estudios de posgrado e informacion que consideren importantes de compartir
Preguntas Orientadoras

v" ¢ Qué opinan acerca del proceso de Educacién Inclusiva?

v" A qué dificultades se ha tenido que enfrentar cuando tiene nifios con
discapacidad en el aula? Y ¢como ha respondido a estas dificultades?

v" ¢ Qué apoyos considera que deberian dar/tener a las instituciones educativas para
Ilevar un buen proceso de inclusion de nifios con discapacidad?

v Frente al proceso de transito ;,qué criterios se deberian tener en cuenta para que un
nifio pueda llegar al aula regular en el colegio?

v ¢Considera que los estudiantes con discapacidad deberian tener una atencion en
aulas o instituciones especializadas? ¢por qué?

v Que Experiencia significativa desde su quehacer recuerda en procesos de
Educacion Inclusiva con poblacién con discapacidad o alteraciones en el
desarrollo

v" ¢Que la hizo tan importante para usted?

v ¢ Qué sugerencias tienen respecto al proceso de inclusion de nifios con

discapacidad y/o alteraciones en el desarrollo en sus instituciones?
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Anexo 4. Matriz de Analisis Grupo Focal Maestras SED-SDIS

MATRIZ DE ANALISIS GRUPO FOCAL MAESTRAS SED-SDIS

CATEGORIAS
DE ANALISIS

CITA TEXTUAL SED

CITA TEXTUAL SDIS

ANALISIS

EDUCACION INCLUSIVA

Un paso a la transformacion educativa
en condiciones de equidad nifios y
nifias y jovenes M2

lo considero como una oportunidad, es
una oportunidad de conocer es una
oportunidad, de aprender es una
oportunidad de crecer, como persona
como profesional y creo que es
también la oportunidad que se le da a
las personas que de pronto no son tan
reconocibles ante la sociedad M1

con todo el respeto que nos merecemos
y no estoy muy de acuerdo que que
esto haya sido una cuestion de
oportunidad a mi me parece que como
todos los programas de la secretaria
de educacién o en su gran mayoria eso
se hizo fue para evadir presupuesto M3
Bueno yo pienso que el proceso de
inclusién hasta ahora estd empezando
€S UN proceso que va a pasos cortos
cortos supremamente cortos, pero en
muchas situaciones pienso que firmes
M5

Entonces es en este momento el
proceso e inclusién se presta para
concientizar a los docentes de la
oportunidad que también tienen de

€S Un proceso muy importante porque
permite a los nifios interactuar con otro
tipo de nifios M11

esta trabajo que se lleva con los nifios con
estas condiciones primero es una
oportunidad para garantizar una educacion
a ellos tanto a los nifios como a las familias
M8

es un proceso de transformacion,
cambiante es un proceso que que
necesariamente partir de la historia de vida
de cada de cada estudiante y de sus
particularidades M7

era bastante gratificante y fue significativo
en la medida en el que me di cuenta que a
pesar de la discapacidad siempre siempre
siempre podemos ver en el nifio es una
diferencia mas. No sé si me hago entender
como cualquier diferencia de los nifios que
[lamamos normal M9

cuando cuando uno logra que los papas se
empoderen les den esa confianza a sus hijos
y lo reconozcan como sujetos de derechos y
con habilidades que no se basan solamente
en la discapacidad, sino en las
potencialidades M7

pienso que algunos de los estudiantes de los
nifios que salen de jardines infantiles y

Dentro de esta categoria se observa de forma
reiterativa que el proceso de inclusion
educativa es visto como un proceso de
transformacién y oportunidad en el que se
garantiza el derecho a la educacion de todos.

lo considero como una oportunidad, es una
oportunidad de conocer es una oportunidad,
de aprender es una oportunidad de crecer,
como persona como profesional y creo que es
también la oportunidad que se le da a las
personas que de pronto no son tan
reconocibles ante la sociedad M1

En el que a partir de reconocer las
particularidades de cada persona se pueden
implementar diversas estrategias dentro y fuera
del aula que potencias sus habilidades y
capacidades y a su vez se convierte en un reto
de transformacion de las practicas pedagdgicas

con los chicos con discapacidad digamos que
en su particularidad no es tan facil como
atinarle al proceso de cada uno, pero si
considero que pues con trabajo que con
constancia y con un buen trabajo en equipo, si
se pueden lograr muchas cosas mas alla de lo
de lo escolar M1

era bastante gratificante y fue significativo en
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pasar por la vida de estos de estos
nifios que necesitan tanto tanto afecto
tantas estrategias tanto afecto tanto
amor tanta entrega por el bienestar de
ellos M5

oportunidad para que los otros
docentes se den cuenta de la diversidad
de chicos que existen en este en esta
sociedad hay profes, por ejemplo, las
profes de primaria son muy muy
entregadas son muy abiertas a las
sugerencias cosa diferente que lo que
se vive en bachillerato, las profes de
primaria son un amor con los nifios de
inclusion, M5

Yy pienso que es un proceso que hasta
ahora esta empezando que, si tiene sus
cosas buenas como sus cosas malas,
pero pues nosotros estamos aqui por
vocacion Entonces pues por eso es que
se da cada dia lo mejor para para eso
Busca fortalecer todos esos procesos
de la mejor manera M5

uno llega y lo primero que se enfrenta
al desconocimiento por eso yo les digo
compafieras a nosotras nos exponen y
disculpen ser tan coloquial te mandan
a un matadero porque no tienes ni idea
Qué es lo que te toca hacer ni idea ni
idea de pronto vuelvo y les digo es la
experiencia que se tenga M2

me parece que uno se enfrenta a algo
que no tiene ni idea M2

con los chicos con discapacidad

hacen transito a colegio a veces si esta un
poco descontextualizado, porque el cambio
en la atencion si es significativa es decir,
pasar de un modelo de atencién en jardines
a otro modelo de atencion en colegio y a
veces no se da la articulacion necesaria
entre ambas entidades por ejemplo
Secretarias de Integracién Social con
Secretaria de Educacion para garantizar
que ese transito sea efectivo y armonico
como siempre se habla M1

que todos los estudiantes tengan o
no tengan condicion de discapacidad y sin
importar los tipos de apoyo pues debe
transitar, pero pues efectivamente
encontramos casos de nifios que requieren
unos apoyos adicionales apoyos de Auxiliar
de Enfermeria ya con temas de
comportamiento bastante marcados que
pues dificultan su proceso pero creo que
también hay muchas cosas que se pueden
manejar desde la flexibilizacién curricular
y adaptacion curricular que creo que son
un tema fuerte en procesos de inclusionM7

Esto es de asumir retos y
oportunidades de aprendizaje creo que uno
en la discapacidad todos los dias se
aprende algo nuevo fue con o sin
discapacidad siempre estamos
aprendiendo, pero especificamente cuando
trabajamos con poblacion con
discapacidad el aprendizaje es Infinito,
cada nifio es un ser humano diferente
maravilloso con un mundo de

la medida en el que me di cuenta que a pesar
de la discapacidad siempre siempre siempre
podemos ver en el nifio es una diferencia mas.
No sé si me hago entender como cualquier
diferencia de los nifios que Ilamamos normal
M9

Pero en el que al reconocer esas
particularidades es importante identificar los
apoyos o ajustes que se requieren a nivel
fisico, humano, de flexibilizacion en el que
realmente se garantice una atencién integral
teniendo en cuenta a la persona y no solo una
condicion en especifico.

que todos los estudiantes tengan o no tengan
condicién de discapacidad y sin importar los
tipos de apoyo pues debe transitar, pero pues
efectivamente encontramos casos de nifios que
requieren unos apoyos adicionales apoyos de
Auxiliar de Enfermeria ya con temas de
comportamiento bastante marcados que pues
dificultan su proceso pero creo que también
hay muchas cosas que se pueden manejar
desde la flexibilizacién curricular y
adaptacidn curricular que creo que son un
tema fuerte en procesos de inclusionM7

Por otro lado, también es visto como algo que
fue impuesto sin tener en cuenta las
condiciones reales de la escuela en términos de
profesionales, infraestructura y practicas, en el
que se invisibiliza la posicidn del maestro
quién debe asumir el proceso de inclusién
como llegue, muchas veces sin ningln
conocimiento al respecto y otras sin un interés
particular en el mismo. Esto genera a su vez
que se presenten barreras desde el inicio pues
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digamos que en su particularidad no es
tan facil como atinarle al proceso de
cada uno, pero si considero que pues
con trabajo que con constancia y con
un buen trabajo en equipo, si se
pueden lograr muchas cosas més alla
de lo de lo escolar M1

tan chévere lo poco, que yo estoy con
él, le agrada le gusta entonces lo que
yo estoy de pronto estudiando aparte.
Estoy indagando vengo lo explico con
él y me esta funcionando y eso para mi
es muy grandioso M5

si esos nifios que hemos podido tener el
privilegio de compartir con ellos que
nos han ensefiado tanto no hubieran
estado en esta en esta aula regular.
Bueno, ya no se dice regular, sino
formas bueno, en esta aula no
hubieran llegado, a nuestra aula ni a
nuestras vidas ellos no hubieran
podido aprender todo lo que
aprendieron con sus pares socialesM2
en una en una atmoésfera de solo
discapacidad digamoslo asi y hay
nifios que no pueden sobre no
sobreviven socialmente por su
discapacidad misma en ambientes
regulares como la escuela porque la
escuela es Amplia retadora a veces
torturadoraM2

la mayoria discapacidades se podian
atender en la institucion educativa
siempre y cuando se cumpla con un

oportunidades y posibilidades por
descubrir nosotras somos un puente un
vehiculo un mediador para para lograr
potenciar ese ese aprendizaje porque somos
docentes y el hecho de ser docente nos lleva
a pensar la educacién de una manera
diferente a proponerse otras estrategias
otras metodologias otras formas de ser y de
vivir y de cambiar la realidad inmediata de
muchos nifios y sus familias M7.

no es algo con lo que se sientan comodos.

no estoy muy de acuerdo que que esto haya
sido una cuestion de oportunidad a mi me
parece que como todos los programas de la
secretaria de educacidn o en su gran mayoria
eso se hizo fue para evadir presupuesto M3

uno llega y lo primero que se enfrenta al
desconocimiento por eso yo les digo
compafieras a nosotras nos exponen y
disculpen ser tan coloquial te mandan a un
matadero porque no tienes ni idea Qué es lo
que te toca hacer ni idea ni idea de pronto
vuelvo y les digo es la experiencia que se
tenga, me parece que uno se enfrenta a algo
que no tiene ni idea M2

Ahora bien, este proceso se lleva
implementando hace mas de 10 afios, pero se
sigue percibiendo como algo nuevo, que por lo
mismo tiene momentos de improvisacion y
vacios en su hacer, que si bien posibilita
cambios y transformaciones al interior de la
escuela, también permite que se sigan dando
experiencias en las que se le permite o no el
ingreso de estudiantes con discapacidad a la
escuela formal de acuerdo a criterios
institucionales, sin validar el derecho a la
educacién en condiciones de equidad y
respeto hacia la diferencia y que en ocasiones
termina siendo el *“‘favor’” por parte de
aquellos maestros que se dan la oportunidad de
vivir la experiencia y el proceso como tal.

y pienso que es un proceso que hasta ahora
esta empezando que, si tiene sus cosas buenas
COmO sus cosas malas, pero pues nosotros
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parametro, pues de docentes de apoyo
que les puedan brindar mayores
estrategias que puedan estar
pendientes que puedan brindarle todo
el acompafiamiento pedagdgico que
requieran si me parece que me parece
que la inclusidn en estos casos les
favorece mucho su proceso social, que
no se evidencia en una en una en una
institucién especializada M4

estamos aqui por vocacién Entonces pues por
eso es que se da cada dia lo mejor para para
eso M5

INCERTIDUMBRE/TEMOR

Ilegaron donde estaban rodeados en un
ambiente donde habian especialistas
donde habian personas que estaban
apoyando su proceso donde sabian por
queé se habian preparado para el
trabajo con los nifios Entonces qué es
lo que ocurre, cuando a uno le llegan'y
le dicen Pinocho de Toco a ti una
situacion que no tienes ni idea de que
se trata es mas que ni se acuerda uno
de cdmo se llama esa situacion tan
especial en condicién en la que esta
uno de nuestros nifios entonces es
cuando uno como docente juepucha
que hago M3

Pues mira profe a lo primero que uno
se enfrenta es a la sorpresa que llega
uno y se encuentra nifios en condicion,
como se dice el termino para que suene
mas bonito de inclusién M2

El nifio es autista él se desespero en el
salon estdbamos bien de un momento a
otro se desesper6 el grupo estaba muy
bien que hice yo cogi el nifio y lo que

pues la verdad fue un reto era temor, era
miedo porque pues las otras condiciones.
Bueno, pues se manejan, pero una
condicion de estas es mas dificil para
trabajar M8

para mi fue muy dificil aprender a ver a ----
- oMo una nifia pues como una nifia mas
del grupo debido a que habia que
alimentarla esa no podia deglutir los
alimentos ella no se podia mover
permanecia todo el tiempo en una silla pues
en un coche poco a poco pues logramos que
tuviera su silla, pero pues ella permanecia
en el coche era terrible porque ella
convulsionaba yo no sabia cémo
enfrentarme a esas cosas M9

era muy complejo porque era uno con
discapacidad y el resto 19 y a veces iban
digamos 16 o 15 nifios que hacia uno para
salir corriendo con el nifio el nifio que ese
nifio de todas maneras convulsiona me paso
que el nifio no solo convulsionaba, también
vomitaba en ese momento entonces como
tenerlo para que no se me fuera ahogar era

Dentro de este proceso de inclusion se
expresan muchas emociones y sentimientos
cuando las maestras se refieren a él, y dentro
de estos uno de los primeros que emergen en
sus discursos es el de la incertidumbre y el
temor, ese miedo a enfrentarse a una nueva
experiencia, a ciertas condiciones que al ser
desconocidas atemorizan, miedo a lo que leen
de un diagnostico, al no saber qué hacer o
cdmo hacerlo. Sentimientos que suelen ser
frecuentes aun cuando en su experiencia ya
hayan trabajado con nifios con condiciones
similares, o incluso retos mas complejos y que
fueron superados.

para mi fue muy dificil aprender a ver a -----
como una nifia pues como una nifia mas del
grupo debido a que habia que alimentarla esa
no podia deglutir los alimentos ella no se
podia mover permanecia todo el tiempo en una
silla pues en un coche poco a poco pues
logramos que tuviera su silla pero pues ella
permanecia en el coche era terrible porque
ella convulsionaba yo no sabia como
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hizo fue que sacara al parque fue peor
para él, pero yo decia dios mio, ¢qué
hago? Yo no sabia no tenia ni idea que
hacer de hecho yo me asusté y como
que trate respirar y dije no si yo estoy
asustada le voy a trasmitir lo mismo
entonces es eso como Nno tener ese
conocimiento, que alguien te diga o
que ta sepas que lo que como es actuar
en ese momento M5

Entonces es lograr cambiar esa esa
mirada de, pobrecita, M4

hay chicos que de pronto si requieran
una atencién mas personalizada con
un equipo interdisciplinar punto
requiera mas un apoyo terapéutico que
de pronto pedagégico M1

considero que hay casos donde los
chicos aprenden mucho mas en las
aulas regulares que lo que aprenden en
las aulas especializadas y creo que eso
depende un poco pues de los
diagnosticos de las discapacidad de los
apoyos terapéuticos que tenga del
acompafiamiento de la familia de la
disposicién de los maestros por qué
bien lo decia y en la primariay en la
primera infancia es mucho mas facil
M1

muy, ese fue un limitante que tuve y que me
parecié tenaz porqué uno no cuenta con
ayuda yo pienso que las profesoras que
tienen nifios con discapacidad dentro del
aula, qué es una profesora sola que tiene
nifios con cosas complejas es de verdad sea
muy dificil deberian contar con un apoyo
permanente porqué uno en un momento de
es0s no sabes que le puede ocurrir M10

Yo tenia demasiados temores porque yo
veia que era una nifia, que queria hacer
muchas cosas, pero no sabia como hacerlas
y mi temor era que ella fuera pasar algo
porque pues las como que la misma el
mismo entorno se presentaba como para yo
dejarla entonces yo si, muchas veces tuvo
muchos miedosM10

a veces por miedo también hace cosas que
no deberia y uno se pega en su posiciény a
VECES Uno no quiere escuchar razones ni
ver mas alla yo pongo una barrera porque
yo soy la profesora y yo ya que tengo que
poner la cara si, y a veces esos temores no
dejan que uno a veces haga cosas con los
nifios que podria hacer y que podian
también beneficiarlos a ellos. M10
Entonces creo que el reto siempre va a
estar ahi, si no, tenemos el conocimiento y
el control total de las situaciones creo que
nos enfrentamos a diario con frustraciones,
con tristezas con miles de sentimientos que
no siempre son positivos, pero con la
conviccion de hacer lo mejor que se puede
en beneficio de esta poblacion. M7

enfrentarme a esas cosas M9

Yo tenia demasiados temores porque yo veia
gue era una nifia, que queria hacer muchas
cosas, pero no sabia como hacerlas y mi temor
era que ella fuera pasar algo porque pues las
como que la misma el mismo entorno se
presentaba como para yo dejarla entonces yo
sf, muchas veces tuvo muchos miedos M10

Miedo que en ocasiones de transforma en
oportunidades de aprendizaje, en retos
personales, ;como salir a flote de situaciones
gue no estan en nuestros planes?, ;cuando
nunca me han dicho cémo actuar?, ;qué hacer?
Pero luego terminan siendo anécdotas que
resultaron significativas por todo lo que trajo
consigo.

El nifio es autista él se desespero en el salén
estabamos bien de un momento a otro se
desespero6 el grupo estaba muy bien que hice
yo cogi el nifio y lo que hizo fue que sacaré al
parque fue peor para él, pero yo decia dios
mio, ¢qué hago? Yo no sabia no tenia ni idea
que hacer de hecho yo me asusté y como que
trate respirar y dije no si yo estoy asustada le
voy a trasmitir lo mismo entonces es eso como
no tener ese conocimiento, que alguien te diga
0 que tu sepas que lo que como es actuar en
ese momento M5

Pero que también genera que no deseen
enfrentarse a situaciones similares,
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un proceso dificil yo no sé si ella de pronto
hizo muy buena empatia conmigo entonces
si yo estaba y yo se comporta de una
manera si yo no estaba la nifia se
comportaba de otra no sé cémo era el
proceso hay pero pues las dos estuvimos
muy conectadas entonces digamos que para
mi esa fue uno de los retos mas fuertes que
yo diria no no me le mido nuevamente M12

considerando que deberian ser tratados en
otros lugares, con los especialistas y
profesionales idéneos, en su mayoria del
ambito de la salud, quienes si “‘puedan
brindarles una atencion adecuada’” por falta de
conocimiento, tiempos, apoyos, e intereés.

hay chicos que de pronto si requieran una
atencion mas personalizada con un equipo
interdisciplinar punto requiera mas un apoyo
terapéutico que de pronto pedag6gico M7

Es importante resaltar del proceso como
también este tipo de emociones permiten
realizar transformaciones en sus imaginarios
desde su que-hacer docente y personal, dejar
de pensar que no pueden, de verlos con
lastima, o en la forma en la que se refieren a
ellos, el que algunas de ellas tengan la
intensién de aprender para poder brindarle otro
tipo de experiencias y aprendizajes es un paso
inmenso en todo lo que ha acarreado el
proceso de inclusion en las escuelas-jardines.

Entonces es lograr cambiar esa esa mirada de,
pobrecita, M4

Entonces creo que el reto siempre va a estar
ahi, si no, tenemos el conocimiento y el control
total de las situaciones creo que nos
enfrentamos a diario con frustraciones, con
tristezas con miles de sentimientos que no
siempre son positivos, pero con la conviccién
de hacer lo mejor que se puede en beneficio de
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esta poblacién. M7

AFECTO

no recuerdo cual es la condicion de él,
es una condicion que uno finalmente
dice juepuchaa hasta donde si hice, lo
ame, todo fue alrededor del afecto todo
fue alrededor de buscar que él se
sintiera bien que se adaptara pero que
yo realmente te diga se lograron
muchas cosas no creo M3

Entonces es en este momento el
proceso e inclusion se presta para
concientizar a los docentes de la
oportunidad que también tienen de
pasar por la vida de estos de estos
nifios que necesitan tanto tanto afecto
tantas estrategias tanto afecto tanto
amor tanta entrega por el bienestar de
ellos M5

cuando llego José pues obviamente mi
José era totalmente, yo era extrafia
para él y yo me preocupe mas por qué
él se sintiera feliz, porque se sintiera
tranquilo conmigo que el pudiera
decirme, yo les hablo, ellos me tienen
que decir Teacher entonces lograr que
después de que no decia nada me
dijera chicher o sea logre mucho
muchisimo, muchisimas cosas, pero
vuelvo y les digo compafieras, pero yo
lo logre a través del afecto M2

yo hago procesos artisticos y es dificil
es dificil llegar al padre de familia con
un nifio en condicion de discapacidad

pero juemadre fue dificil, pero lo
superamos lo logramos y fue una
experiencia muy muy bonita para tanto
nosotras con la familia M8

entablo conmigo una relacion bastante
estrecha bastante sélida de mucho amor de
mucho, carifio donde el nifio logro un
vinculo muy especial conmigo y cuando
estaba estresado era yo la que le bajaba ese
estrés, yo ya le conocia sus gustos sus osas
Y YO Creo que esa experiencia a mi me
marco mucho M12

al principio yo pensaba que ella no iba a
poder comunicar conmigo, que yo no iba a
lograr ninguna conexidn con ella porque
como desafortunadamente lo vemos y me
disculpas si esta mal dicho, pero era una
nifia que practicamente toda la podiamos
ver como un vegetal ella no hacia nada,
pero empezar a ver este proceso en el que
ella veces ya con sonrisas de pronto cuando
se estremecia su cuerpo M9

un proceso dificil yo no sé si ella de pronto
hizo muy buena empatia conmigo entonces
si yo estaba y yo se comporta de una
manera si yo no estaba la nifia se
comportaba de otra no sé como era el
proceso hay pero pues las dos estuvimos
muy conectadas entonces digamos que para
mi esa fue uno de los retos mas fuertes que
yo diria no no me le mido nuevamente M12

Dando continuidad a las emociones y
sentimientos, emerge el afecto, como a través
de él transformas tus practicas, tus
pensamientos, tu que hacer docente y como
tumbas incluso barreras que traes consigo en tu
construccion social, como el poder establecer
diferentes lazos emocionales con tus
estudiantes te permite potenciar habilidades,
comunicarte y cambiar vidas.

no recuerdo cual es la condicion de él, es una
condicién que uno finalmente dice juepuchaa
hasta donde si hice, lo ame, todo fue alrededor
del afecto todo fue alrededor de buscar que él
se sintiera bien que se adaptara pero que yo
realmente te diga se lograron muchas cosas no
creo M3

entablo conmigo una relacion bastante
estrecha bastante sélida de mucho amor de
mucho, carifio donde el nifio logro un vinculo
muy especial conmigo y cuando estaba
estresado era yo la que le bajaba ese estrés, yo
ya le conocia sus gustos sus cosas y yo creo
que esa experiencia a mi me marco mucho
M12

Como desde sus experiencias en el
reconocimiento de ese otro han roto
paradigmas, ideas, representaciones que traen
consigo o que han construido a partir de su
quehacer. Y ello les permite a su vez




DEL JARDIN DE INFANCIA A LA ESCUELA: TENDER PUENTES

167

para que la importancia o digamos,
pues no llegar porque pues eso es
I6gico que no se alcanza, pero si que
ellos tengan la misma entrega con los
procesos artisticos que con la terapia
M2

la formacién académica y eso hace
falta entonces uno se mueve entre el
afecto y la intuicién y en ese momento
gue yo queria saber como se
comunicaba un nifio con discapacidad
intelectual. Pues fue muy emocionante
yo todavia siento y siento con profunda
emocién cuando un nifio cuando ese
nifio, yo le pregunté td quién eres y él
me dijo yo soy Samuel y él se pint6 con
gafas y él se pinté tal como era y ahi
empecé a darme cuenta, como
comunicaban los nifios, pude
acercarme a ese lenguaje a ese
lenguaje de pronto invisible y a ese
lenguaje no tan formal para mi la
parte de escritura ha sido lo que a mi
me ha llenado independientemente si
los nifios han sobresalido de pronto
esta parte también si lograr con ellos
construir y llegara a sitios
insospechados M2

Yo digo siempre que hablo de eso yo yo
me emociono y me muevo mucho esa
parte afectiva me ha tocado muchoy la
parte de danza ver los nifios en
escenario compartiendo con el otro el
sentido de otredad se ha ganado, se ha

transformar sus practicas pedagdgicas, alin con
las barreras presentes, ain con los miedos, aun
no queriendo estar alli.

Yo digo siempre que hablo de eso yo yo me
emociono y me muevo mucho esa parte
afectiva me ha tocado mucho y la parte de
danza ver los nifios en escenario compartiendo
con el otro el sentido de otredad se ha ganado,
se ha ganado y ha sido para mi muy
importante porque entre los mismos nifios
para ellos, eso es dificil, es nuevo algunos
perdonen la expresion son perversos dentro de
su misma infancia e inocencia son crueles con
los nifios que pronto se desplazan en silla de
Ruedas con los nifios que babean les hacen
bromas entonces lograr todo eso a través de la
danza y a través de la escritura para mi ha
sido yo creo que lo que me ha llenado en mi
profesion y en mi ser y en el estar de maestra y
cada nifio es tan diferente y cada edicion es
tan diferente y tan Gnica M2

Y nuevamente surgen esas Representaciones
Sociales, que hemos construido a través de
nuestra experiencia y que desde la barrera nos
hace ver situaciones complejas, que se atan a
los miedos de cdmo trabajar con ciertas
condiciones, de cémo abordarlas, serd que
realmente tienen alguna trascendencia, sera
que si voy a lograr ver avances en esos nifios o
podre al menos comunicarme con ellos

al principio yo pensaba que ella no iba a
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ganado y ha sido para mi muy
importante porque entre los mismos
nifios para ellos, eso es dificil, es
nuevo algunos perdonen la expresion
son perversos dentro de su misma
infancia e inocencia son crueles con
los nifios que pronto se desplazan en
silla de Ruedas con los nifios que
babean les hacen bromas entonces
lograr todo eso a través de la danza y
a través de la escritura para mi ha sido
yo creo que lo que me ha llenado en mi
profesion y en mi ser y en el estar de
maestra y cada nifio es tan diferente y
cada edicion es tan diferente y tan
Unica M2

son pocas las palabras ellos no dicen
mucho y uno con solo un gesto uhii uno
logra logra con ellos, eso es lo méas
hermoso digamos que a mi me ha
podido pasar como maestra como
madre como mujer como ser humano.
M2

Hablando de pronto de los nifios se
sientan bien en el colegio que extrafien
su colegio que se emociona al ver a su
profe que se emocionen al ver a sus
comparfieros Creo que es un ambiente
que de pronto no, no les va a generar
conocimientos de nimeros letras y
demas, pero que si les puede generar
muchos aportes a su vida M1

Nosotros como profes nos
cuestionamos es bueno, si yo genero

poder comunicar conmigo, que yo no iba a
lograr ninguna conexién con ella porque como
desafortunadamente lo vemos y me disculpas
si esta mal dicho, pero era una nifia que
practicamente toda la podiamos ver como un
vegetal ella no hacia nada, pero empezar a ver
este proceso en el que ella veces ya con
sonrisas de pronto cuando se estremecia su
cuerpo M9

Nosotros como profes nos cuestionamos es
bueno, si yo genero esa estrategia esta y esta y
estd y no veo avances, pero algo si esta
quedando a los estudiantes y es la huella que
nosotros dejamos como maestros entonces
pues para mi si es gratificante que mis
estudiantes quieran estar en su colegio que se
emocionen al vernos

Y al final, si, si fue posible ver avances, ver
cambios, crecer juntos, con sus pares, con sus
maestras con su familia. Incluso en esas
situaciones en las que quiza es mas sencillo
que estén en otro lugar con otro tipo de
atencion las mismas experiencias de las
maestras evidencian que los aprendizajes son
infinitos, sin un tiempo determinado o algin
tipo de receta en esto llamado inclusién.
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esa estrategia esta y esta y esta y no
veo avances, pero algo si esta
quedando a los estudiantes y es la
huella que nosotros dejamos como
maestros entonces pues para mi si es
gratificante que mis estudiantes
quieran estar en su colegio que se
emocionen al vernos M1

algo algo que a mi me sacudio el alma
me sacudid el espiritu fue haberme
reencontrado con José después de
haber superado una crisis que tuvo él
donde donde tuvo que estar
hospitalizado y haber visto un proceso
de avance y después haber visto un
retroceso eso los sacude a uno
enormemente porque y volver volver
encontrar volver a ver a José después
de haber estado tan delicado de salud
y verlo y ver cdmo se sobrepone frente
a una situacion tan delicada en la que
él vivio M3

las familias que quieran que quieran
pues que ellos superen que haya
muchas cosas es lo poquito que haga,
pero que se sientan muy amados que se
sientan reconocidos que se sientan
bien en ese ambiente escolar M3

de hecho todas las todas las familias es
un reto diario que ellos tienen este
proceso de un nifio con esta
necesidades y el amor que ellas pues
obvio como madres le tiene, hay una
mamitas mas dedicadas que otras M5
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BARRERAS

a mi me parece que deberia ser como
mas personalizado esa atencion hacia
estos nifios que no fuera de pronto son
tanto Son 5 dias que se les atienden a
ellos que no fura solamente un dia dos
dias en la semana, sino que todo el
tiempo que el chico esta en la
institucion M4

si creo que en eso hay una falencia
muy grande porque el
acompafiamiento se hace es como
global yo lo veo asi mas no ya como
personalizando la necesidad en este
chico entonces si nos falta como que la
secretaria este mas Cémo
concientizada que estos nifios
necesitan mas atencion que de los
nifios regulares M4

Qué hace falta mucho si hace falta
bastante porque porque las educadoras
especiales o las docentes de apoyo
muchas veces no damos abasto con la
cantidad de estudiantes que atendemos
M5

el hecho de no estar el tiempo
completo en el aula, Aunque
entendemos las dificultades por las que
las profes pasan pues no no logramos
hacer ese acompafiamiento como
permanente que los nifios requieren
M3

Docentes de apoyo nos enfrentamos, en
algunos casos pues la frustracion
porgue por mas que uno trate de

las profes de Educacién Especial son profes
que no solo pueden trabajar en un jardin si
no que tienen que trabajar en muchos
entonces a veces no estan todo el tiempo
con nosotras para colaborarnos como lo
necesitaremos porque hay casos que llegan
a los jardines que son complejos para
nosotros M11

entonces las familias tienden a realizar
todo por ellos o a permitirles ya de pronto
Ser muy permisivos, entonces viene también
el problema de los dos extremos o que el
nifio ya ya tiene unos problemas
comportamentales ya muy muy avanzados o
qué tienen unos problemas de
sobreproteccion M10

el entorno familiar era una familia muy
poco colaboradora M12

las familias son tan sobreprotectoras con el
hecho de que el nifio tenga una condicién
de discapacidad tienen en mente que los
nifios no pueden tienen como ese Chip
metido M7

cuestién de material didactico digamos que
en los elementos que con esta nifia que
hacia referencia digamos en el
desplazamiento un ejemplo entonces para
que recurrir bueno principalmente a
nuestro bolsillo, después con la institucion
que nos brindara los materiales, entonces
es como la parte econémica M7

otro limitante es el grupo interdisciplinario
con el que se ha contado en la SDIS que es
para mi muy reducido para la cantidad de

Frente a esta categoria se observan varias
apreciaciones y diferentes perspectivas, una
que es transversal en los didlogos con todas las
maestras hace referencia al acompafiamiento
que brinda la educadora especial tanto en los
jardines como en las instituciones educativas,
el cual no es permanente, depende de los tipos
de apoyo que tengan los nifios, la cantidad que
se encuentre en los niveles, y dado el proceso
que se da al interior de las aulas consideran
que este deberia ser mas constante, donde se
puedan brindar herramientas a las maestras y
acompafiar dentro del aula los procesos de los
nifios con discapacidad.

si creo que en eso hay una falencia muy
grande porque el acompafiamiento se hace es
como global yo lo veo asi mas no ya como
personalizando la necesidad en este chico
entonces si nos falta como que la secretaria
este mas Como concientizada que estos nifios
necesitan mas atencion que de los nifios
regulares M4

otro limitante es el grupo interdisciplinario
con el que se ha contado en la SDIS que es
para mi muy reducido para la cantidad de
jardines que requieren una visita especifica en
un momento especifico M12

si se lograra una persona estuviera con el nifio
ahi todo el tiempo. Bueno, apoyandonos
diciéndonos hagalo de esta forma, no lo haga
esa forma. ¢Bueno cosas asi, pero pues
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generar estrategias Por méas que
dentro del proceso que uno lleva con
los nifios quiera hacer ese
acompafiamiento un poco mas
personalizado es un poco dificil por el
tema de los tiempos y de la cantidad de
estudiantes en especial que se manejan
en el Gabriel Betancourt en este
momento nosotros tenemos mas de 120
estudiantes en las cuatro jornadas
Entonces si vamos a ver cada centro
tiene un cargo entre 30 mas 0 menos el
30 28 estudiantes M1

la mayor dificultad en muchas
ocasiones es la falta de compromiso de
los mismos padres ellos ellos dicen
Muchas veces me dicen es que ustedes
tienen que cuidar el nifio que hacerse
cargo del nifio una nifia, pero pues
ellos no se dan cuenta que es un
trabajo mancomunado M5

la importancia que le da el padre de
familia a los procesos artisticos no
hay, no hay lugar para eso los nifios en
condicion de discapacidad viven es
como en el en la terapia en la
intervencién médica y no hay mucha
fuerza en la intervencién pedagdgica
M2

Cuando yo si creo que ellos deberian
tener docentes que pudieran ayudar a
disparar Mas todas esas capacidades
que tiene que uno a veces se
conforman con afecto y con hacer

jardines que requieren una visita especifica
en un momento especifico M12

pienso que hemos encontrado muchos
limitantes que aunque a claro que hemos
avanzado bastante en los Gltimos afios pero
pienso que aun a nivel social y cultural nos
quedamos muy cortos aun tenemos
imaginarios muy equivocados de los que es
la discapacidad y vemos a los nifios como
€s0, como nifios discapacitados que no
pueden ha sido muy dificil y va hacer
dificil llegar a ese ideal de ver a los nifios
con discapacidad como nifios con
diferencias como los tenemos todos, pienso
que a nivel politico se ha hecho mucho,
también nos quedamos muy cortos,
nosotros todavia no encontramos espacios
ni educativos ni digamos en los ambitos
culturales ni en los &mbitos de interaccion
social espacios que estan lo suficientemente
adecuados para personas con discapacidad
o lo suficientemente inclusivo. M9
encontramos barreras actitudinales, es
decir, digamos transgredimos un poco el
ser cierto y visibilizamos solamente la
discapacidad tiene autismo entonces ya
creemos que es un estudiante con marcadas
dificultades en comportamiento, en
lenguaje, entonces ya tomamos una actitud
un poco resistente frente a los procesos de
inclusion M7

también hay muchas barreras digamos al
nivel de acceso a la salud ya que hablamos
de barreras, entonces encontramos barrera

sabemos que el tiempo de las educadoras
especiales en el aula es muy corto, pues debido
también a la demanda de los otros niveles eso
lo sabemos y lo conocemos, pero pues lo ideal
seria eso no? Qué las educadoras o otros
profesionales estuvieran con el nifio todo el
tiempo pues para lograr todas sus
habilidades.M8

Por otro lado desde la perspectiva de las
educadoras especiales, se observan diferentes
sentimientos y emociones, debido a los apoyos
y acompafiamientos que quisieran brindarles a
los estudiantes pero no siempre es posible por
la cantidad de nifios acompafiados, jardines o
sedes seguin corresponda, adicional a las tareas
administrativas que surgen de cada entidad. Y
que desde la misma perspectiva del proceso de
inclusién son profesionales de apoyo que
acompafian y orientan esos procesos, mas alla
de estar a cargo de los nifios con discapacidad
y una atencién individualizada

Docentes de apoyo nos enfrentamos, en
algunos casos pues la frustracién porque por
mas que uno trate de generar estrategias Por
mas que dentro del proceso que uno lleva con
los nifios quiera hacer ese acompafiamiento un
poco més personalizado es un poco dificil por
el tema de los tiempos y de la cantidad de
estudiantes en especial que se manejan en el
Gabriel Betancourt en este momento nosotros
tenemos mas de 120 estudiantes en las cuatro
jornadas Entonces si vamos a ver cada centro
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cositas y decir no, pues aqui hemos
avanzado, pero yo creeria que si a
ellos se los estimula mas pueden
avanzar muchisimo mas M3

hay nifios que no pueden sobre no
sobreviven socialmente por su
discapacidad misma en ambientes
regulares como la escuela porque la
escuela es Amplia retadora a veces
torturadora si, los mismos esquemas de
la escuela M4

0 sea, el Estado mandado unos
programas y salvese quien pueda
entonces esa esa respuesta no seria
como tan Gnica ni como tan precisa,
sino como més bien como de mirar.
¢Qué vamos a hacer? Porque ya la
inclusién esta dada y no creo, no creo
que Reverse M2

en una en una atmosfera de solo
discapacidad digamoslo asi y hay
nifios que no pueden sobre no
sobreviven socialmente por su
discapacidad misma en ambientes
regulares como la escuela porque la
escuela es Amplia retadora a veces
torturadora M2

si hay algo que uno ha visto que de
pronto nos estrellamos también es que
las familias cuando estan en los
jardines de pronto, pues se les
colabora en exceso porque pues eso
obviamente es otra rutina lo que se
tiene otra mirada, otras proyecciones

de acceso a procesos de rehabilitacién
integral y todos sabemos aqui que digamos
esta clase de estudiantes por sus
particularidades muchos de ellos requieren
un acompafiamiento y un apoyo es del area
de salud M7

que hay algunos nifios que requieren una
atencion personalizada entonces en los
incluyen en un aula de cierta cantidad de
nifios y pues si, yo si ellos tienen, tienen que
como la intencionalidad que cojan el ritmo
en los otros, pero pues entonces también
ese es un poco complejo de pronto o
centrarse en el desarrollo de ese nifio o
centrarse en el desarrollo los otros M10
otra limitante es que hay jardines que no
cuentan con zonas de amplitud digase de un
parque, de una cancha donde los nifios
puedan ir, divertirse, distraerse M12

que también es como una
corresponsabilidad y un compromiso
también desde el &rea administrativa,
doénde a las coordinadoras o a las personas
encargadas desde una visién diferente de
esa inclusion con los nifios. M12

entonces a veces cuando uno requiere de
una auxiliar o algo o estan ocupadas
porgue a veces hay muy pocos jardines o lo
que pasa es que a veces también es como la
actitud, como la actitud de ahi estoy
haciendo otra cosa, si entonces a veces era
muy dificil conseguir esa ayuda en el
momento, que uno lo requiere M11
Entonces me parece que hay si falta un

tiene un cargo entre 30 mas o menos el 30 28
estudiantes M1

Por otra parte, una de las barreras recurrentes
en este proceso de inclusién, es la falta de
corresponsabilidad por parte de algunas
familias, donde se encuentran situaciones en
las que el jardin o el colegio terminan siendo
los responsables del proceso no solo
pedagogico de los nifios, si no que las maestras
o profesionales de apoyo son los encargados de
la crianza, solicitudes médicas,
acompafiamientos, y cuidadores de los nifios
con discapacidad

la mayor dificultad en muchas ocasiones es la
falta de compromiso de los mismos padres
ellos ellos dicen Muchas veces me dicen es que
ustedes tienen que cuidar el nifio que hacerse
cargo del nifio una nifia, pero pues ellos no se
dan cuenta que es un trabajo mancomunado
M5

Por otro lado, se observan dificultades en el
acceso de material didactico o elementos que
puedan complementar el trabajo que se realiza
en los diferentes espacios en los que se
desenvuelven los nifios, se supondria que
dentro de la atencién integral que se les brinda,
ellos puedan contar con diferentes
herramientas y a su vez las maestras al contar
con dichos elementos puedan ajustar,
implementar, o crear diferentes materiales de
apoyo pedagogico
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M3

poquito de apoyo, porque pues uno como
maestra puede ayudarle a la compariera,
pero no todo el tiempo puede estar
pendiente M11

Pero pues conocemos que secretaria
integracién social, no sé no cuenta con el
personal completo para para cada
institucion es dificil M8

si se lograra una persona estuviera con el
nifio ahi todo el tiempo. Bueno,
apoyandonos diciéndonos hagalo de esta
forma, no lo haga esa forma. ¢Bueno cosas
asi, pero pues sabemos que el tiempo de las
educadoras especiales en el aula es muy
corto, pues debido también a la demanda
de los otros niveles eso lo sabemos y lo
conocemos, pero pues lo ideal seria eso no?
Qué las educadoras u otros profesionales
estuvieran con el nifio todo el tiempo pues
para lograr todas sus habilidades.M8

las familia se demoran con la entrega de
esos informes o suministran informacion
que no es real, entonces eso hace que el
proceso a veces retroceda un poco si, que
en vez de avanzar en el proceso pues se
estanque o vuelva a comenzar desde otro
punto que no deberia ser el indicado M7

cuestiéon de material didactico digamos que en
los elementos que con esta nifia que hacia
referencia digamos en el desplazamiento un
ejemplo entonces para que recurrir bueno
principalmente a nuestro bolsillo, después con
la institucion que nos brindara los materiales,
entonces es como la parte econémica M7

Ahora bien, en este proceso investigativo
también se encuentran barreras de tipo
actitudinal tanto de las maestras participantes
como en la narracién de sus experiencias con
otros pares, barreras que limitan el acceso en
muchas ocasiones de los nifios con
discapacidad a los diferentes espacios del
jardin o de la institucion educativa, y que son
percibidas en su discurso, en su quehacer, en la
forma en la que se refieren a la poblacion con
discapacidad, o en sus propias practicas

encontramos barreras actitudinales, es decir,
digamos transgredimos un poco el ser cierto y
visibilizamos solamente la discapacidad tiene
autismo entonces ya creemos que es un
estudiante con marcadas dificultades en
comportamiento, en lenguaje, entonces ya
tomamos una actitud un poco resistente frente
a los procesos de inclusién M7

desde su préactica por ejemplo se encuentran
discursos y percepciones frente a si es muy

bonito trabajar con discapacidad, pero mejor
gue estén en instituciones especializadas, es
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muy gratificante el trabajo con discapacidad,
pero mejor que estén en fundaciones con
profesionales en el campo de la educacion
especial o de la salud.

Cuando yo si creo que ellos deberian tener
docentes que pudieran ayudar a disparar Mas
todas esas capacidades que tiene que unos a
veces se conforman con afecto y con hacer
cositas y decir no, pues aqui hemos avanzado,
pero yo creeria que si a ellos se los estimula
mas pueden avanzar muchisimo mas M3

hay nifios que no pueden sobre no sobreviven
socialmente por su discapacidad misma en
ambientes regulares como la escuela porque la
escuela es Amplia retadora a veces
torturadora si, los mismos esquemas de la
escuela M4

APOYOS/EXCLUSION

este estudiante del que estoy hablando
en el momento la mamita gracias a
Dios lo pudo ubicar en un lugar donde
verdad le van a colaborar en lo que él
necesite, entonces yo la verdad no
estoy de acuerdo que los nifios que
tienen unas necesidades bien
importantes estén ahi porque a veces
se convierte en el nifio que esta ahi'y
que uno esta tratando de que haga
algo pero que finalmente no esta
ayudandole en sus necesidades
especifica M2

en bachillerato ya se vive otra otra
situacion ya es mas como por el

Lo que realmente los nifios en condicion
necesitan que necesitan un profesional en el
area pues que ellos valgan la redundancia
necesiten potencializar sus habilidades
siempre he pensado eso. M8

hay momentos en los que si el pronto
requiere un poco de mas apoyo que no no
se puede brindar en en una unas aulas
donde hay cierta cantidad de nifios por el
tiempo y el espacio y por el tiempo que hay
que dedicarle, asi como a ellos también a
los otros. M10

Yo considero que no se van con las
habilidades que se deberia esperar que se
fueran precisamente porque lo que acaba

Ahora bien dando continuidad a la categoria de
barreras se encuentra la de Apoyos/exclusidn,
se denomina asi teniendo en cuenta que algo
que para las docentes puede ser un apoyo en el
proceso de atencién a los nifios con
discapacidad, frente a la idoneidad de los
profesionales o de las instituciones, en sus
discursos terminan siendo excluyentes,
refiriendo en varios momentos que deberian
tener atencion en fundaciones o instituciones
especializadas, nuevamente emergen barreras
de tipo actitudinal que son reiteradas en
algunas maestras.

este estudiante del que estoy hablando en el




DEL JARDIN DE INFANCIA A LA ESCUELA: TENDER PUENTES

175

estudiante ya tiene una discapacidad
que le comprometa cognitivamente
bastante entonces pues ya
practicamente va hacer pues, lo vivi en
la sede B es un mueble m&s m5

que son chicos que necesitan que haya
alguien ahi apoyandoles casi que
permanentemente su proceso para
poderle guiar el proceso M5

no sé a donde le queda uno el alma,
pero se le alcanza tocar los entonces
todas esas cosas con esto a pesar de yo
insistir en que no estoy de acuerdo que
a los nifios los pongan a veces ahi
hacer la parte la experiencia el
experimento que se esta que se esta
Ilevando a ver Como les resulta a las
politicas del gobierno, M3

ella tenia ella esa dificultad y mira que
ella sufria muchisimo porque porque
sus compafieros hablando nuevamente
la crueldad de los nifios como sus
compafieros hay ya la abandonaban,
que muchas veces pues nosotros nos
las llevamos a donde estamos las
docentes para que la nifia no se
sintiera sola y pues decirle NO ya
jugaron un ratico contigo entonces
ahora Pues hay que dejarlas que ellas
jueguen M3

yo no sé hasta donde profe, o sea, no
sé, no sé hasta donde eso les dé a los
nifios con alguna discapacidad les esté
haciendo bien, uno no sabe hasta

de decir ellos hay muchos nifios que
requieren con una atencion que requieren
de una atenci6n personalizada y entonces
por la cantidad de nifios y nifias que que
Ilevan y a veces no se tiene en cuenta M10
que lamentablemente es asi uno
humanamente posible por potenciar las
habilidades, pero realmente lo que
necesitan es un profesional en el area que
en el area que ellos requieran tal vez yo
diria que tal vez es con una persona que
estuviera todo el tiempo con ellos es decir
la educadora especial M8

yo diria que hay condiciones en los nifios
que si para mi parecer deberia irse
directamente para una fundacién quienes le
pueden brindar, otro tipo de apoyo
pedagégico. Y una ensefianza un poco mas
personalizada para mi concepto M12
algunos sin salen con unas bases
importantes de una convivencia y una
interaccion con los otros nifios ya adaptado
a un proceso y digamos que entre comillas
pedagdgico a mi me parece que algunos si
en otros casos por eso digo que es muy
personalizado y decir que condiciones que
cumplen para que pasen directamente a
colegio entonces en algunos casos, podrian
pasar directamente y en otros a mi parecer
deberian de irse en para Fundacién M12
si es mas que cierto los nifios que pueden
Ilegar hasta los colegios y supremamente
bien, pero yo pienso que hay otras
condiciones que si necesitan irse para para

momento la mamita gracias a Dios lo pudo
ubicar en un lugar donde verdad le van a
colaborar en lo que él necesite, entonces yo la
verdad no estoy de acuerdo que los nifios que
tienen unas necesidades bien importantes estén
ahi porque a veces se convierte en el nifio que
estd ahi y que uno esté tratando de que haga
algo pero que finalmente no esta ayudandole
en sus necesidades especifica M2

€S0 es una cuestién me parece a mi que muy
dificil de poder decir hasta donde si seria lo
mejor o hasta donde se estan perjudicando los
nifios que estén en, que estén incluidos Qué
estén ahi inmersos en las aulas regulares, M3
si deben ser estudiantes que deben ser tratado
en un lugar diferente que les brinden que les
brinden el tratamiento que ellos requieren M4
gue lamentablemente es asi uno humanamente
posible por potenciar las habilidades, pero
realmente lo que necesitan es un profesional
en el area que en el area que ellos requieran
tal vez yo diria que tal vez es con una persona
que estuviera todo el tiempo con ellos es decir
la educadora especial M8

yo diria que hay condiciones en los nifios que
si para mi parecer deberia irse directamente
para una fundacion quienes le pueden brindar,
otro tipo de apoyo pedagogico. Y una
ensefianza un poco mas personalizada para mi
concepto M12

porgue tenemos que regirnos en lo de la
inclusion y que los nifios tienen que estar
interactuar con los otros nifios, no, pero es que
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dénde a ellos les esté marcando por no
lograr hacer lo que otros tienen la
posibilidad M3

€S0 es una cuestién me parece a mi que
muy dificil de poder decir hasta donde
si seria lo mejor o hasta donde se estan
perjudicando los nifios que estén en,
que estén incluidos Qué estén ahi
inmersos en las aulas regulares, M3

si deben ser estudiantes que deben ser
tratado en un lugar diferente que les
brinden que les brinden el tratamiento
que ellos requieren M4

lugares donde estén ellos en condiciones
mas éptimas, ademas pensando también
que los colegios por lo general las aulas
tienen muchos nifios pocas maestras M11
porgue tenemos que regirnos en lo de la
inclusién y que los nifios tienen que estar
interactuar con los otros nifios, no, pero es
que tenemos también que pensar en las
necesidades de cada quien y ponernos en
los zapatos también de esos nifios y de sus
situaciones y aprender a entenderlos y a
saber que ellos deberian estar mejor pero
bueno M11

en Colombia cuéntas instituciones de
verdad especializadas que puedan de
verdad brindar un buen servicio. Y que no
sean costosas 0 que sean de la posibilidad
de estos padres M11

tenemos también que pensar en las
necesidades de cada quien y ponernos en los
zapatos también de esos nifios y de sus
situaciones y aprender a entenderlos y a saber
que ellos deberian estar mejor pero bueno
M11

CUALIFICACION
DOCENTE

Pues voy a la escuela donde hay nifios
con alguna discapacidad, una reunion
de discapacidades mas bien, pero
habia maestros especializados que
estaban y sabian qué hacer y ahi si
como el cuento, ellos sabian actuar en
contexto porque sabian a qué se
enfrentaban entonces cuando yo llego
a que me enfrento me enfrento al total
desconocimiento de causa o sea no
tengo ni idea qué hacer, M2

no tenemos como la capacitacion no
tenemos el conocimiento, de poder
manejar a cada uno estos nifios con
esta necesidad es eso es una barrera
que tenemos grande y es lo primero

me gustaria es que a los maestros nos
capacitaran mucho mejor para recibir estos
procesos porque a veces uno queriendo
hacer més a veces comete muchos errores,
que no cae uno en cuenta M11

pero cuantas maestras o cuantas de
nosotras puedes decir a conciencia? Si
estoy preparada para recibir ese nifio para
comunicarme con él como es comunicarse
uno de adecuadamente como yo sé que le
estoy supliendo esas necesidades si a veces
la comunicacion se me hace nula M11

qué bueno, que un dia en un pedagégico
dejaran de hablarnos de los lineamientos
dejaran de hablarnos de las dimensiones
que venimos trabajando afio tras afio y un

Se evidencia que dentro de las principales
necesidades y barreras que refieren las
maestras es la falta de cualificacion frente a
como abordar la discapacidad, como poder
orientar este proceso cuando llegan los nifios y
no se cuenta con algln conocimiento frente a
estrategias, o generalidades propias de la
condicidn del nifio.

me gustaria es que a los maestros nos
capacitaran mucho mejor para recibir estos
procesos porque a veces uno queriendo hacer
mas a veces comete muchos errores, que no
cae uno en cuenta M11

como incluso desde la misma academia se
deberian general algunos espacios donde los
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que cuando entra un nifio de inclusion
como que se charla entre las
profesoras. M5

hasta donde nosotros licenciadas en
otra en otra area podemos estar
ayudandole a los nifios en inclusion a
que obtengan muchas cosas que
podrian hacerlo con personas que si
tienen la formacion a académica M3
lo ideal, seria estar mas de la mano de
los profesionales enfermeros y que por
ejemplo eso de la maestra sombra del
terapeuta.M2

no hay la suficiente planta docente
capacitada para manejar las
discapacidades por eso que si que sé
que se forma este. Cuello de botella
M4

dia dijeran no es que vamos a empezar a
capacitarlas a ustedes porque ustedes
tienen nifios ciegos tienen nifios sordos
vamos a capacitarlas para que estén
preparados para este tipo de nifios cuando
le lleguen a sus aulas M11

docentes en formacién cuenten con elementos
0 competencias basicas para trabajar en el aula,
pues muchos de los discursos de las maestras
giran en torno a que no estudiaron para eso, 0
no tienen el conocimiento de una educadora
Especial.

hasta donde nosotros licenciadas en otra en
otra area podemos estar ayudandole a los
nifios en inclusién a que obtengan muchas
cosas que podrian hacerlo con personas que si
tienen la formacion a académica M3

como este desconocimiento puede incluso
generar acciones excluyentes o que se den
barreras para la participacion de los estudiantes
con discapacidad buscando en cierta medida
que las familias busquen otros escenarios que
si cuenten con la ‘‘cualificacion’’ o los
“‘conocimientos’’ pertinentes

no hay la suficiente planta docente capacitada
para manejar las discapacidades por eso que
si que sé que se forma este. Cuello de botella
M4

Pues voy a la escuela donde hay nifios con
alguna discapacidad, una reunién de
discapacidades mas bien, pero habia maestros
especializados que estaban y sabian qué hacer
y ahi si como el cuento, ellos sabian actuar en
contexto porque sabian a qué se enfrentaban
entonces cuando yo llego a que me enfrento
me enfrento al total desconocimiento de causa
0 sea no tengo ni idea qué hacer, M2
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Sin desconocer que si es importante una
formacion integral en el docente, una
formacion que atienda la diversidad y con ello
se cuente con diversos elementos que
favorezcan entornos inclusivos que se piensen
una escuela para todos.

LENGUAJE

a veces no le interesa tan siquiera qué
es que con ellos tan siquiera uno logre
que ellos hagan cosas que uno que
hicieran era o que se proyecta que
hicieran, sino mas bien hasta donde
quieren estar en el colegio hasta donde
a pesar de su malestar a pesar de en
ese caso, pues de su enfermedad y es
su situacién tenga esa posibilidad del
reconocimiento y del afecto M3

el sufre, su discapacidad es, él es
autistas M5

nifios interactuar con otro tipo de nifios se
podria decir no sé como decirlo sin que
suene erréneo, porque a veces encasillamos
las palabras y suene feo entonces no quiero
herir susceptibilidades no sé cémo
explicarlo, pero si me parece muy
importante M11

al principio yo pensaba que ella no iba a
poder comunicar conmigo, que yo no iba a
lograr ninguna conexidn con ella porque
como desafortunadamente lo vemos y me
disculpas si esta mal dicho, pero era una
nifia que practicamente toda la podiamos
ver como un vegetal ella no hacia nada,
pero empezar a ver este proceso en el que
ella veces ya con sonrisas de pronto cuando
se estremecia su cuerpo M9

yo desde alla arriba suefio que ellos
comparten con los otros que socialicen que
tengan avances, que bueno, pero el estar en
la realidad es otra situacion M10

El uso del lenguaje es tan importante en la
labor docente que puede condicionar los
procesos de los nifios, o de sus familiares,
ademas de vislumbrar aquellas perspectivas
que tenemos frente a una situacion en
particular

En el caso especifico de la atencién a nifios
con discapacidad se encuentran discursos que
muestran la posicion de cada una frente al
proceso de inclusién y también la forma en la
que se perciben la discapacidad, como una
condicion de enfermedad, o de sufrimiento.

a veces a uno no le interesa tan siquiera qué
ellos hagan cosas que uno quisiera que
hicieran que se proyecta que hicieran, sino
mas bien hasta donde quieren estar en el
colegio hasta donde a pesar de su malestar a
pesar de ese caso, pues de su enfermedad y es
su situacion tenga esa posibilidad del
reconocimiento y del afecto M3

el sufre, su discapacidad es, él es autistas M5

al principio yo pensaba que ella no iba a
poder comunicar conmigo, que yo no iba a
lograr ninguna conexion con ella porque como
desafortunadamente lo vemos y me disculpas
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si esta mal dicho, pero era una nifia que
practicamente toda la podiamos ver como un
vegetal ella no hacia nada, pero empezar a ver
este proceso en el que ella veces ya con
sonrisas de pronto cuando se estremecia su
cuerpo M9

Pero por otro lado como esos pequefios
encuentros, esos dialogos de saberes generan
pequefias transformaciones, donde ya se
vuelven mas conscientes del uso del lenguaje y
como poder dirigirse o hablar frente a una
persona con discapacidad o frente al proceso
de inclusién.

nifios interactuar con otro tipo de nifios se
podria decir no sé como decirlo sin que suene
erréneo, porque a veces encasillamos las
palabras y suene feo entonces no quiero herir
susceptibilidades no sé cémo explicarlo, pero
si me parece muy importante M11

Pues mira profe a lo primero que uno se
enfrenta es a la sorpresa que llega uno y se
encuentra nifios en condicién, como se dice el
termino para que suene mas bonito de
inclusion M2

FAMILIAS

a que la familia se dé cuenta que
nosotros somos un apoyo no, que ellos
nos estan haciendo el favor de
colaborarnos y no, que estamos
nosotros apoyando ese proceso que lo
hacemos, no solamente con ellos. Yo
siempre le digo a las familias, que
nosotros somos un trio en el buen

cuando las familias reconocen y apoyan de
manera adecuada los procesos, de sus hijos
e hijas, eso hace que sus hijos se sientan
mucho mas seguros puedan establecer
digamos algin canal de comunicacion
cuando realizan un apoyo un
acompafiamiento adecuado, oportuno M7
Yo digo dios mio que avance tan terrible,

Es importante a su vez articular el proceso con
las familias pues se observa que el
acompafiamiento de un lado SDIS y del otro
SED hace que se comporten de diversas
formas, 0 que exijan cierto acompafiamiento
que quiz4 se brinda en pro del empoderamiento
en la exigencia de sus derechos en salud y
educacion principalmente las familias.
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sentido de la palabra que la familia
como el eje central, el Estudiantes y el
colegio, si alguno de los tres fallamos,
pues obviamente ese proceso sea va a
ver truncado M3

los papas estan acostumbrados a que
las educadoras especiales las docentes
realicen un acompafiamiento mas
personalizado como deberia ser,
porqué ese es el deber ser de las cosas
pero pues en los colegios es distinto
dentro de ese acompafiamiento los
papés se acostumbran y era algo que
decia Rocio ahorita y es a que las
mismas profes les gestionen las cosas y
aca no hay tiempo para ese tipo de
situaciones M1

donde nosotras que generar en los
papas ese empoderamiento del proceso
de sus hijos y es autonomia de ellos
para gestionar diferentes procesos M1

claro que la mama ha sido muy juiciosa de
llevarla a la terapia y estd muy pendiente
de esa mufieca porque de verdad ha hecho
unas cosas maravillosas, esa sefiora yo me
le quito el sombrero.M11

los papas estan acostumbrados a que las
educadoras especiales las docentes realicen un
acompafiamiento mas personalizado como
deberia ser, porqué ese es el deber ser de las
cosas, pero pues en los colegios es distinto
dentro de ese acompafiamiento los papas se
acostumbran y era algo que decia Rocio
ahorita y es a que las mismas profes les
gestionen las cosas y aca no hay tiempo para
ese tipo de situaciones M1

poder sensibilizar y concientizar frente al
apoyo que rindan las maestras en el proceso
pedagdgico de sus hijos y en el desarrollo
integral del mismo pero que este se debe hacer
en conjunto para que se evidencie un proceso y
avances en los nifios

que la familia se dé cuenta que nosotros somos
un apoyo no, que ellos nos estan haciendo el
favor de colaborarnos y no, que estamos
nosotros apoyando ese proceso que lo
hacemos, no solamente con ellos. Yo siempre
le digo a las familias, que nosotros somos un
trio en el buen sentido de la palabra que la
familia como el eje central, el Estudiantes y el
colegio, si alguno de los tres fallamos, pues
obviamente ese proceso sea va a ver truncado
M3

cuando las familias reconocen y apoyan de
manera adecuada los procesos, de sus hijos e
hijas, eso hace que sus hijos se sientan mucho
mas seguros puedan establecer digamos algun
canal de comunicacion cuando realizan un
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apoyo un acompariamiento adecuado,
oportuno M7

y como cuando estos procesos de realizan de
forma asertiva los nifios cuando se van de un
lugar a otro mantienen sus avances, sus
procesos, se da una continuidad que potencia
las habilidades y garantiza progresos en el
desarrollo de cada nifio.

Yo digo dios mio que avance tan terrible, claro
que la mamé ha sido muy juiciosa de llevarla a
la terapia y esta muy pendiente de esa mufieca
porque de verdad ha hecho unas cosas
maravillosas, esa sefiora yo me le quito el
sombrero.M11

FACILITADORES

un facilitador son los ajustes razonables
que se implementan en las instituciones
educativas o en los jardines infantiles y esa
flexibilizacion curricular que permite
establecer los apoyos que requiere cada
estudiante en tiempos en materiales, en
metodologia, en estrategia

que todos los estudiantes tengan o no
tengan condicion de discapacidad y sin
importar los tipos de apoyo pues debe
transitar, pero pues efectivamente
encontramos casos de nifios que requieren
unos apoyos adicionales apoyos de Auxiliar
de Enfermeria ya con temas de
comportamiento bastante marcados que
pues dificultan su proceso pero creo que
también hay muchas cosas que se pueden
manejar desde la flexibilizacion curricular

De este dialogo de saberes surgen dos
facilitadores que son transversales a ambos
lugares, uno de ellos son los ajustes razonables
que deben estar de forma transversal en todo el
proceso del nifio, pues garantizan su
participacion con equidad en los diferentes
espacios en los que se desenvuelve, adicional a
ello, hay ajustes que nacen en el jardin infantil
pero que deben continuar en su transito a la
institucion educativa, ajustes en movilidad, en
alimentacion, en comunicacion que son
primordiales en su desarrollo.

un facilitador son los ajustes razonables que se
implementan en las instituciones educativas o
en los jardines infantiles y esa flexibilizacion
curricular que permite establecer los apoyos
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y adaptacion curricular que creo que son
un tema fuerte en procesos de inclusionM1
desde mi experiencia no lo que estamos
haciendo el afio pasado fue los informes
pedagdgicos, que ya estamos haciendo el
final que son muy diferentes a los que
veniamos haciendo o a los que veniamos
acostumbrados hacer porque estos informes
si se los pasamos a las profes d los colegios
estos informes son mucho més detallados
acerca de toda la historia familiar la
descripcién y eso pues como que ayuda un
poco en ese empalme. Eso es lo Gnico que
estamos como implementando, asi que me
parecié como chévere novedoso porque
permite que uno cuente esa historiaM5

que requiere cada estudiante en tiempos en
materiales, en metodologia, en estrategia
gue todos los estudiantes tengan o no tengan
condicion de discapacidad y sin importar los
tipos de apoyo pues debe transitar, pero pues
efectivamente encontramos casos de nifios que
requieren unos apoyos adicionales apoyos de
Auxiliar de Enfermeria ya con temas de
comportamiento bastante marcados que pues
dificultan su proceso pero creo que también
hay muchas cosas que se pueden manejar
desde la flexibilizacidn curricular y
adaptacion curricular que creo que son un
tema fuerte en procesos de inclusionM1

y por otro lado las caracterizaciones de
transicion que son informes que se elaboran
desde el jardin para brindar informacién
general del proceso de inclusion del estudiante
cuando transita a la institucion educativa, en
este punto es importante que se den encuentros
con las docentes titulares de ambos lugares
para conversar entorno a estos, y poder
alimentar ese transito.

desde mi experiencia no lo que estamos
haciendo el afio pasado fue los informes
pedagdgicos, que ya estamos haciendo el final
que son muy diferentes a los que veniamos
haciendo o a los que veniamos acostumbrados
hacer porque estos informes si se los pasamos
a las profes d los colegios estos informes son
mucho més detallados acerca de toda la
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historia familiar la descripcion y eso pues
como que ayuda un poco en ese empalme. Eso
es lo Unico que estamos como implementando,
asi que me parecié como chévere novedoso
porque permite que uno cuente esa
historiaM11

TRANSICION

que tengan el habito de estar en un
salon que tengan el habito de saber
que hay unas unos momentos para
desarrollar actividades, que ya sea
nada mas la salida al bafio, ya sea la
rutina de ir al parque, pero sobre todo
yo insisto las familias son las que
tienen que estar ahi

seguimiento de instrucciones la
permanencia en el aula se va dando
como en el proceso que se debe
fortalecer claro, que me parecen
primordiales para que los nifios
puedan desarrollar habilidades
considero que si seria importante
sobre todo para los profesores
docentes de aula recibir como esa
retroalimentacion de las profes que ya
tuvieron la experiencia en cada uno de
los casos que sé que se reciben.

Yy €S un proceso que enriquece bastante
sobre todo permite una caracterizacion
un poco mas precisa y con una buena
caracterizacion, pues podemos hacer
una buena intervencién entonces si si
no se da porgue ese No €s un proceso
mas bien atipico, pero si seria pues
como interesante no sé pues a ver, yo

Yo considero que no se van con las
habilidades que se deberia esperar que se
fueran precisamente porque lo que acaba
de decir ellos hay muchos nifios que
requieren con una atencion que requieren
de una atencion personalizada y entonces
por la cantidad de nifios y nifias que que
[levan y a veces no se tiene en cuenta
algunos sin salen con unas bases
importantes de una convivencia y una
interaccion con los otros nifios ya adaptado
a un proceso y digamos que entre comillas
pedagogico a mi me parece que algunos si
en otros casos por eso digo que es muy
personalizado y decir que condiciones que
cumplen para que pasen directamente a
colegio entonces en algunos casos, podrian
pasar directamente y en otros a mi parecer
deberian de irse en para Fundacion

si es mas que cierto los nifios que pueden
llegar hasta los colegios y supremamente
bien, pero yo pienso que hay otras
condiciones que si necesitan irse para para
lugares donde estén ellos en condiciones
mas optimas, ademas pensando también
que los colegios por lo general las aulas
tienen muchos nifios pocas maestras
pienso que algunos de los estudiantes de los

Frente a esta categoria emergieron esas
dificultades y oportunidades que se dan o se
podrian dar en el transito de un lugar a otro
que realizan los nifios con discapacidad, se dio
como un ejercicio de reflexion frente al
quehacer docente y frente a esos procesos que
se brindan al cierre de un ciclo y que no
siempre se dan como uno espera. No se puede
negar que se esperan unos minimos de
autonomia e independencia, asi como
habilidades basicas para enfrentarse a la
educacion formal, sin embargo, en algunas
situaciones dependen del apoyo familiar, de la
condicion médica del nifio, y de los apoyos que
se brinden al interior del jardin por parte del
equipo interdisciplinar.

Yo considero que no se van con las
habilidades que se deberia esperar que se
fueran precisamente porque lo que acaba de
decir ellos hay muchos nifios que requieren
con una atencién que requieren de una
atencion personalizada y entonces por la
cantidad de nifios y nifias que que llevany a
veces no se tiene en cuenta

Yo considero que no se van con las
habilidades que se deberia esperar que se
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voy a que los dialogos se rompen un
poco, no sé, no sé si viene al caso pero
si las condiciones del sistema
educativo no estan dadas para ese
dialogo que seria muy importante
porgue el mismo estado se ha
encargado de sectorizarnos y
dividirnos entonces eso eso llevaria
sospechas.

Lo veo muy (til, pero también lo
utdpico y no, no sé si no, es muy
conveniente para los procesos de
aprendizaje y de empalme, pero no no
es muy conveniente

el saber de sus antecedentes de los que
la familia generalmente oculta es saber
esa realidad claro,

como puede uno llegar a tener ese
complemento y que uno supiera mas de
los nifios cuando antes de que ellos
Ileguen uno ya tener muchisima méas
idea de que se trata

nifios que salen de jardines infantiles y
hacen transito a colegio a veces si esta un
poco descontextualizado, porque el cambio
en la atencion si es significativa es decir,
pasar de un modelo de atencién en jardines
a otro modelo de atencion en colegio y a
veces no se da la articulacion necesaria
entre ambas entidades por ejemplo
Secretarias de Integracién Social con
Secretaria de Educacion para garantizar
que ese transito sea efectivo y armonico
como siempre se habla estos encuentros
entre las docentes de los colegios y las
educadores especiales de jardines SDIS
son muy tarde si contactas no sé en marzo
abril cuando el nifio ingresa en enero
febrero y es que digamos por llamarlo de
algiin manera ese primer encuentro ese
empalme, no sé da en el tiempo que deberia
darse para continuar con ese proceso

pero que yo haya tenido con la profe un
empalme que le haya podido contar mi
experiencia y el trabajo con la nifia y todo
lo que logramos en el jardin la verdad no,
Y0 pienso que a veces desde mi punto de
vista y desde mi propia experiencia puedo
decir que a veces los jardines y los colegios
no trabajan tan articuladamente como
deberian a veces, pasamos los nifios a los
colegios nos desentendemos y ya o ni
siquiera hacemos un empalme como
deberia ser porque es que si seria bueno,
que no pudiera contar sus propias
experiencias y que ellas nos pudiera contar

fueran precisamente porque lo que acaba de
decir ellos hay muchos nifios que requieren
con una atencién que requieren de una
atencion personalizada y entonces por la
cantidad de nifios y nifias que que llevany a
veces no se tiene en cuenta

De estas emergen oportunidades de mejora o
ideas que permitan facilitar y garantizar un
transito armoénico como se desearia que se
diera, dentro de ellas la posibilidad de realizar
un empalme o un proceso de adaptacion de un
lugar a otro en el que se puedan brindar
mecanismos que favorezcan ese cambio y que
no sea tan abrupto, también se propone
mantener una comunicacién permanente y
asertiva entre docentes, que sirva como puente
en este proceso. Pues en algunos casos no se
vuelve a saber nada de los nifios o se pierde
cualquier tipo de comunicacién con la familia
o el colegio y no se sabe que sucedi6 con el
proceso.

pero que yo haya tenido con la profe un
empalme que le haya podido contar mi
experiencia y el trabajo con la nifia y todo lo
que logramos en el jardin la verdad no, yo
pienso que a veces desde mi punto de vista y
desde mi propia experiencia puedo decir que a
veces los jardines y los colegios no trabajan
tan articuladamente como deberian a veces,
pasamos los nifios a los colegios nos
desentendemos y ya o ni siquiera hacemos un
empalme como deberia ser porque es que si
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también las experiencias de como les va seria bueno, que no pudiera contar sus propias
con estos nifios si seria interesante experiencias y que ellas nos pudiera contar
Porque realmente llego hasta el momento también las experiencias de como les va con
que los nifios se van para otra institucién y | estos nifios si seria interesante M11

de ahi no vuelvo a saber absolutamente

nada algunas veces porque la educadora Porque realmente llego hasta el momento que
especial ha seguido el proceso y me lo ha los nifios se van para otra institucion y de ahi
contado, pero solo pues relacién directa ya | No vuelvo a saber absolutamente nada algunas
no ninguna. veces porque la educadora especial ha seguido

digamos una articulacion con la familia, el | el proceso y me lo ha contado, pero solo pues
comienzo del proceso porque las familias relacion directa ya no ninguna.M12

en los jardines infantiles suministran una
informacion y en el colegio otra, si ya sea
conveniencia de ellos cierto a veces no son
muy no dicen la verdad. Por llamarlo asi,
entonces pienso que seria viable al
comienzo el proceso, no solo la reunién de
docente jardin docente colegio, sino una
reunion con la familia como para decir
compromisos en estos de trabajo, eso se
esta haciendo esto falta para que ellos no
Ileguen como con otra version del proceso
a la institucion, si o tal vez una una vision
sesgada, si no, ya algo mas aterrizado y
real, porque sabemos que los nifios pasan
por jardines infantiles, a veces desde
parvulos a veces desde sala materna y dura
tres cuatro afios en jardines infantiles y hay
situaciones que no se cambia y cuando
Ilegan al colegio, pues si no si la docente
apoyo la institucion no sabe orientacion
escolar no saben en la realidad no solo el
nifio sino de entorno familiar pues eso
marca mucho la diferencia es articulacion
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con familia podria ser Beneficiosa

a mi se me ocurre poderles suministrar un
espacio como de adaptacion al nuevo
proceso que van a emprender no sé, tal vez
unos dias de acompafiamiento no solo con
la familia, si no, pues con una persona que
sirva de puente en el proceso de la primera
infancia y ya directamente con el colegio o
la Fundacién seria bueno, que fuera ese
cambio tan drastico de la noche a la
mafiana estuvo aca y dentro de un mes ya
esta alla como ese proceso porque pues
creo yo, cuando los nifios pasan a
secretaria de educacién pues que lo dijo
caso especifico en secretaria educacion van
a manejar solamente una jornada diferente
a los jardines infantiles que era jornada
completa digamos que el proceso cambia
porque nosotras somos mas maternales que
en una escuela o fundacién no sé cdmo
serd pero si seria bueno como una etapa un
periodo de adaptacion para que el nifio no
sienta el cambio tan fuerte viéndolo desde
el punto de vista del nifio no

seria bueno poder tener mas comunicacion
con las docentes del colegio, para dénde
van nuestros nifios poder conocerlas y
también saber sus expectativas en cuanto a
lo que ellas esperan esperan que llegue de
los jardines. no es solamente entrar a
juzgar y entrar a decir es que no es un
jardin, no ensefian nada porque yo he
escuchado muchas maestras que dicen en
esos jardines no se ensefia nada alla todo el
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dia jugar y es una guarderia

hubiera una articulacién que hubiera una
mejor comunicacion mas asertiva del
colegio con el jardin y que ella también un
dia se pusieran en nuestros zapatos, y
fueran y miraran como ese trabajo y
nosotros también poder mirar observar
cémo es el trabajo de ellas dentro del aula
porque es totalmente diferente. Entonces
también para uno poder porque es como un
ir y venir de saberes yo aprendo de ellas,
pero yo también pueden aprender de
nosotros en todo lo que hacemos en los
jardines

seria bueno poder tener mas comunicacion
con las docentes del colegio, para dénde
van nuestros nifios poder conocerlas y
también saber sus expectativas en cuanto a
lo que ellas esperan esperan que llegue de
los jardines. no es solamente entrar a
juzgar y entrar a decir es que no es un
jardines, no ensefian nada porque yo he
escuchado muchos maestras que dicen en
esos jardines no se ensefia nada alla todo el
dia jugar y es una guarderia M11




