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INTRODUCCION

En la actualidad, la formacion en valores ocupa un lugar en la educacion, ya que permite a
los estudiantes desarrollar competencias €ticas y sociales importantes para su participacion
responsable en la sociedad; en el contexto de la educacion matematica, puede existir un potencial
para integrar la ensefianza de valores a través de enfoques que conecten los contenidos de la
disciplina con aspectos éticos y humanos. Las anécdotas historicas de las matematicas pueden
constituir un recurso narrativo que ofrece a los estudiantes una visidbn mas cercana y
contextualizada del desarrollo del conocimiento matematico. Desde una perspectiva pedagogica,
estos relatos se presentan como una posibilidad para este proposito, ya que ofrecen a los estudiantes
una vision cercana y contextualizada de los desafios, logros y dilemas éticos que enfrentaron
destacados personajes a lo largo de la historia; al introducir estas narrativas en el aula, se promueve
en los estudiantes la reflexion sobre valores como la perseverancia, la honestidad, la
responsabilidad social y el respeto por la diversidad (entre otros) y se les permite explorar la
dimension ética del conocimiento matematico.

Este estudio tiene como objetivo principal analizar el papel de las anécdotas historicas de
las matematicas en la formacion axiologica de los estudiantes colombianos, con el fin de establecer
su pertinencia como recurso pedagdgico en el fortalecimiento de valores. Para el estudio se
desarrolla un andlisis del libro «El club de la hipotenusa: un paseo por la historia de las
matematicas a través de sus anécdotas mas divertidas» escrito por Alsina Catala (2008). Para ello,
se seleccionaron once anécdotas del libro, evaluando sus valores y antivalores y discutiendo su

relacion con los principios y objetivos educativos establecidos en la «normatividad educativa y




curricular colombiana», que en adelante haréd referencia a lo establecido en la Ley General de
Educacion, expedida por Congreso de la Republica de Colombia (1994) y a los propdsitos
formativos que se plantean en los lineamientos curriculares como una apuesta educativa que hace
el pais entorno a la educacion matematica.

El estudio procura identificar como estas narrativas pueden ser empleadas para promover
y fortalecer la ensefianza de valores en la clase de matematicas y asi, reflexionar sobre los
beneficios y desafios de su implementacién pedagogica en un sistema educativo influenciado por
diversos esquemas de valores tradicionales, religiosos, culturales y sociales.

El estudio se estructura en torno a tres objetivos especificos: en primer lugar, tipificar los
diferentes esquemas y conjuntos de valores perseguidos por la educacion escolar colombiana; en
segundo lugar, identificar los potenciales aportes de las anécdotas historicas de las matematicas en
la promocion de valores perseguidos por la educacion escolar colombiana; y, en tercer lugar,
explorar y comprender la relacion entre las anécdotas historicas de las matematicas y la formacion
en valores. A partir de este analisis, se pretende precisar el papel formativo de las anécdotas en la
formacion de los estudiantes en el contexto colombiano.

La estructura del trabajo se organiza en cinco capitulos. En el primer capitulo, se presenta
una situacion detonante que mirada criticamente detona la problemadtica y genera el problema de
estudio. Este capitulo también incorpora la presentacion de objetivos, antecedentes y aspectos
metodologicos del estudio. El segundo capitulo aborda el marco conceptual, en el cual se
desarrollan el papel de las anécdotas en el aprendizaje y los conceptos de los valores en la
educacion y su importancia en el contexto educativo colombiano. El tercer capitulo presenta la
seleccion de anécdotas, el andlisis textual de estas, la categorizacion de los valores y actitudes

identificados en cada una y su relacion con la formacion de los valores perseguidos por la




educacion escolar colombiana. En el cuarto capitulo se desarrolla la discusion de los resultados en
funcion de los objetivos especificos y general del estudio. Finalmente, en el quinto capitulo, se
exponen las conclusiones y recomendaciones, en las que se destaca el impacto potencial de las
anécdotas en la educacion en valores y se sugieren estrategias pedagdgicas para su uso en el aula.

Adicionalmente se incluye una seccidon con un anexo.




CAPITULO 1 :GENERALIDADES DEL ESTUDIO

En este capitulo, inicialmente presento un acontecimiento que vivi en el &mbito profesional
de la docencia de las matematicas al introducir un componente de las anécdotas historicas de las
Matematicas en la clase de matematicas. Este acontecimiento dejo en evidencia una serie de
reacciones de orden axioldgico por parte de la comunidad educativa en la cual se desarroll6 la
actividad, que entra en contradiccion con lo que yo, como profesor, esperaba al proponer la
actividad. Esta serie de reacciones son consideradas como el detonante de la problematica que se
aborda en el presente estudio, inscrito en el campo de la Educacion Matematica.

En segundo lugar, adopto una postura critica y reflexiva frente al acontecimiento vivido,
lo cual me permite contextualizar y delimitar el campo en el que se inscribe la problematica central
del estudio. Esta reflexion se estructura a partir de dos ejes conceptuales esenciales: el uso de
anécdotas en el ambito de la educacion matemadtica y la construccion de valores ciudadanos en el
proceso formativo de los estudiantes. A partir de esta mirada, se identifica la situacion detonante
que origina la problematica, lo cual da paso a un estudio mas profundo y fundamentado del
fendmeno observado.

Posteriormente, se formula el problema, los propositos y objetivos del estudio. En este
capitulo también se incluyen algunos antecedentes, que, si bien aportan elementos valiosos, dejan
en evidencia que la relacion planteada en la problematica ha sido un tema escasamente explorado
en el ambito de la Educacion Matematica, lo cual justifica la pertinencia del presente estudio.

Seguidamente, se describen los elementos metodoldgicos que orientan su desarrollo.




1.1 Situacion detonante de la problematica

La situacion detonante del presente estudio subyace en una experiencia personal vivida por
mi y ocurrida en una clase de matematicas. A partir de este suceso, se presenta un relato
estructurado en tres secciones diferenciadas que permitiran su adecuada contextualizacion y
analisis.

1.1.1 Contexto en el que se presentd la situacion

El acontecimiento que da origen al presente estudio se produjo en el Colegio El Duque de
Rivas ubicado en la localidad de Kennedy, en Bogota, donde ejerci como profesor de matematicas
y ciencias naturales (fisica) durante mas de diez afios consecutivos.

Esta institucion educativa es de caracter privado e imparte una formaciéon orientada en
valores cristianos y, por tal razon, los procesos de ensenanza y aprendizaje en las distintas areas
del conocimiento son impartidos y aceptados bajo los lineamientos éticos y morales que la Biblia
establece. Esta apuesta educativa cobra fuerza en una comunidad de creyentes que confian
plenamente en la «verdadera educaciony». La institucion entiende la verdadera educacion bajo los
preceptos de White (1975), quien establece que esta forma de educacion se fundamenta en el temor
y respeto hacia los principios divinos y prioriza la sabiduria revelada en las Escrituras por encima
de la sabiduria humana. Segiin White (1975), «la verdadera educacién es una ciencia grandiosa,
porque se funda en el temor del Sefior, que es el principio de la sabiduria» (p. 41). Ademas, se
plantea que la educacion debe preparar a los alumnos no solo para la vida presente, sino también
para una vida futura en el contexto de la fe cristiana, con una herencia en lo celestial. Asi, se adopta
un modelo pedagdgico que no acepta otras posturas de ensefianza distintas a los lineamientos

cristianos establecidos en la Santa Biblia (1960).




Con base en esta apuesta educativa, todas las asignaturas se debian orientar de tal manera
que las actividades propuestas para los estudiantes en los diferentes niveles educativos dejaran en
evidencia la intencion de impartir una formacioén cimentada en valores biblicos. Estos valores,
segun la Santa Biblia (1960), son también conocidos como «los frutos del Espiritu Santo» y son:
el amor, el gozo, la paz, la paciencia, la benignidad, la bondad, la fe, la mansedumbre y la
templanza (vv. Galatas 5:22-23), los cuales bajo esta mirada permiten a los individuos aprender a
vivir y convivir en paz, tranquilidad y armonia, siguiendo el ejemplo y las ensefianzas de Jesus de
Nazaret.

Este enfoque educativo también es denominado «la pedagogia de Jestis de Nazaret» o «la
pedagogia del amor» y busca mostrar a los alumnos la verdad y el camino que conllevan a
reconocer las promesas y las maravillas de Dios, tal como se encuentra consignado en la Santa
Biblia (1960).

Asi pues, este modelo pedagdgico me permitio, como profesor de matematicas, desarrollar
actividades transversales que facilitaban el trabajo con los estudiantes en la clase, proporcionando
conocimiento matematico, y utilizando las matematicas como una herramienta para fomentar los
valores, los cuales desempefian un papel fundamental en la formacion de los alumnos. Asimismo,
esta propuesta implicaba recordar que cada momento de interaccion con los estudiantes en la clase
de matematicas debia ser también un espacio para reflexionar y destacar, desde una perspectiva
colectiva y transversal, los valores y cualidades de Jesiis como hijo de Dios; de esta manera, se
posibilitaba, desde el rol de profesor cristiano, evidenciar ante la comunidad educativa el
crecimiento espiritual y académico de los estudiantes, en concordancia con los lineamientos

establecidos por la institucion.




1.1.2 La tarea que generd la problematica

Bajo las condiciones y los criterios citados anteriormente, fue necesario planear, presentar
y desarrollar una clase de matematicas diferente a lo convencional, cuyo objetivo principal tuviera
una relacion directa entre los temas propuestos en el plan de estudios, y los lineamientos e
intenciones establecidos por White (1975).

En este contexto, decidi incorporar las anécdotas de las historias de las Matematicas en una
clase, proponiendo a los estudiantes de grado undécimo la lectura, en grupos, de fragmentos del
libro «El Enigma de Fermat» escrito por Singh (2015), en el cual se exploran las anécdotas detras
de la demostracion del «Ultimo Teorema de Fermat» propuesto por Pierre de Fermat; su
demostracion constituyd un gran problema que durante mdas de trescientos afnos desafid los
conocimientos de una parte de la comunidad matematica, quienes lo consideraron un gran reto. El
libro también incluye detalles sobre la vida personal de los matematicos que participaron en la
travesia para demostrar el teorema, ofreciendo asi una perspectiva que va mas alla de los conceptos
matematicos y permitiendo a los estudiantes conectar con los aspectos humanos y los relatos de
las historias detras de los descubrimientos matematicos.

En su libro, Singh (2015) expone que la historia del «Ultimo Teorema de Fermat» esta
vinculada con el desarrollo de las matematicas y con los principios que guian esta disciplina. Segin
el autor, este teorema y su demostracion se convirtid en el centro de eventos marcados por «genios
y mas genios de las matematicas que acabaron humillados por el legado de Fermat» (p. 26),
involucrando a figuras historicas relevantes. A su vez, el autor relata que «E1 Ultimo Teorema de
Fermat» se convirtid en el centro de una serie de eventos caracterizados por actos de valor,
engafios, trucos y tragedias, protagonizados por algunos de los personajes influyentes en la Historia

de las Matematicas.




Con esto, la clase de matematicas se estructurd bajo algunos criterios fundamentales, los
cuales quedan registrados en la Tabla 1.

Tabla 1

Criterios fundamentales en la planeacion de la clase de matematicas

Algunos elementos de la Historia de las Matematicas y su aporte en la
construccion de valores cristianos.

«El Enigma de Fermat: la historia de un teorema que intrigd durante mas
de trescientos afios a los mejores cerebros del mundo» (Singh, 2015)

Tema

Texto propuesto

Grado Undécimo.

Identificar los valores de orden relativo del trabajo matematico de los
Objetivo matematicos, con el fin de fortalecer la formacion en valores cristianos de
los estudiantes de grado undécimo del colegio El Duque de Rivas.

Valores presentes en el
trabajo matematico y su  La dedicacion, el orden, la constancia, la disciplina, la pasion por lo que se
relacion con algunos hace y la busqueda de la verdad, entre otros.
valores cristianos

Como el libro «El Enigma de Fermat» estd compuesto por ocho capitulos,
se organizan igual cantidad de grupos de trabajo, de tal manera que cada
uno de ellos pueda realizar la lectura y sustentacion del fragmento
asignado a su cargo. La actividad se desarrolla de acuerdo con las pautas
establecidas inicialmente y la ribrica de evaluacion presentada por el
profesor como método de evaluacion.

Metodologia de trabajo

Nota. Elaboracion propia.

1.1.3 Reacciones axioldgicas de la comunidad

El desarrollo de esta actividad comenz6 con la lectura del libro escrito por Singh (2015),
en el cual se expone la demostracion del «Ultimo Teorema de Fermat» como una busqueda
cientifica, caracterizada por el ingenio, la inspiracion y la perseverancia de un grupo de personajes
dedicados al quehacer matematico. A juicio de Singh (2015), el «Ultimo Teorema de Fermat»
finalmente revel6 su secreto, dejando asi de ser un misterio para la comunidad matematica en
general, aunque para los alumnos en la clase de matematicas el verdadero reto consistia en tratar

de comprender la historia completa de la conjetura mediante la lectura detallada del libro.




La introduccion del libro logro capturar la atencion de muchos jovenes, probablemente
debido a la trama presentada en las primeras paginas y a los secretos que estas anécdotas sugerian
contener. A medida que avanzaban las clases de matematicas dedicadas al desarrollo de esta tarea,
se hacia evidente el interés de los alumnos por querer conocer cada detalle de los relatos alli
presentados. Esto los llevo a dedicar mas tiempo y a no escatimar esfuerzos en la lectura de todos
los capitulos del libro, demostrando dedicacién y compromiso con la comprension de los eventos
y personajes presentados por Singh (2015).

En tanto que los alumnos avanzaban con la lectura detallada de cada uno de los capitulos
del libro, la tarea comenzo a adquirir un significado diferente para ellos y, a su vez, para mi como
profesor de matematicas. En el transcurso de la lectura se evidenciaron diversos acontecimientos
personales de los matematicos involucrados en la demostracion del «Ultimo Teorema de Fermat.
Sin haberlo anticipado, las palabras de Singh (2015) empezaron a tener un significado coherente
para todos, cuando el autor se refiere a esta conjetura como el centro de una serie de anécdotas que
involucran actos de valentia, engafios, tacticas y tragedias en la que participaron destacados
matematicos. Este enfoque permitid a los estudiantes explorar los conceptos matematicos
relacionados y, a su vez, comprender el contexto humano y las vivencias personales que marcaron
la busqueda de la solucion a uno de los problemas mas importantes de las matematicas.

A continuacion, se presenta una lista de algunos valores relativos propios del trabajo
matematico que se pretendian rescatar en el desarrollo de esta tarea: compromiso, amabilidad,
ingenio, gratitud, inspiracion, tolerancia, perseverancia, humildad, constancia, solidaridad,
disciplina, responsabilidad, busqueda de la verdad, esfuerzo, dedicacion, respeto, persistencia,

obsesion, trabajo colaborativo, capricho por la entrega de resultados, etc.




No obstante, en este punto del ejercicio todo empezd a tomar otro rumbo con un sentido
diferente, cuando en el desarrollo de la tarea surgié un encadenamiento de antivalores y
comportamientos poco gratos de los matematicos presentes en el desarrollo de su ejercicio. En
este sentido, se mencionan algunos antivalores encontrados por los alumnos en el desarrollo de la
practica: exclusion, parcialidad, ira, resignacion, ansiedad, enemistad, individualismo,
indiferencia, divorcio, imprudencia, suicidio, enemistad, frustracion, soberbia, intolerancia,
arrogancia, discriminacion, odio, injusticia, entre otros.

Estos antivalores desencadenaron en los estudiantes, una serie de reacciones y actitudes
conflictivas de orden axioldgico como lo son: el rechazo, la indiferencia o la intolerancia hacia el
actuar de los matematicos; esto debido a que, en una comunidad educativa cristiana, estos
comportamientos de los matematicos que subyacen en el trabajo matematico contradicen los

esquemas de valores y los lineamientos éticos y morales establecidos en la Santa Biblia (1960).

1.2 Una mirada critica o reflexiva sobre el acontecimiento vivido en la clase de

matematicas

Partiendo de esta experiencia, surge una serie de elementos criticos que destacan los
acontecimientos ocurridos en la clase de matematicas.

En primer lugar, la experiencia sirve como evidencia de lo que puede suceder cuando se
incorporan elementos de la Historia de las Matematicas como lo son «las anécdotas» en la
ensenanza de las matemadticas. Es importante que los relatos de la Historia de las Matematicas no
se limitan Uinicamente a la biografia de los matematicos, ya que, como sefiala Guacaneme (2016),
“el conocimiento historico (sobre los elementos biograficos y cronolédgicos) se puede asumir como

un fin, también se puede asumir como un medio para la identificacion de dichas variables
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contextuales que favorecieron (y podrian favorecer) la actividad matematica” (p. 265). Estos
elementos adquieren importancia cuando se trata de formar ciudadanos, ya que aportan una
dimension educativa que va mas alla del conocimiento puramente técnico o abstracto.

En segundo lugar, este es un acontecimiento que dificilmente habria tenido lugar en una
clase de matematicas convencional, en la que generalmente se busca que los estudiantes adquieran
conocimientos especificos sobre ciertos objetos matematicos. Por el contrario, ocurri6 al decidir
disenar y desarrollar una clase diferente, menos tradicional, que incorporaba un fragmento de un
relato historico de las Matematicas narrado por Singh (2015) acerca de una conjetura que durante
mas de trescientos afios intrigd a los matematicos mas destacados del mundo; esta narracion logro
captar la atencion de los estudiantes en el desarrollo de la tarea.

De esta manera, lo que en un principio parecia una actividad con un inicio, desarrollo y
desenlace definidos, se convirtié en una experiencia formativa en la que surgieron una serie de
cuestionamientos y reacciones inusuales por parte de los estudiantes. Esta actividad permitid
explorar dimensiones del aprendizaje matematico que no suelen abordarse en el marco de una
ensefianza tradicional, fomentando una reflexion critica y una mayor participacion de los
estudiantes en el proceso educativo.

En tercer lugar, se puede inferir que la mirada critica va mucho mas alld, porque también
se reconoce que la manera como se ve el episodio estd altamente ligada a una forma de
pensamiento en torno a una religion o creada a través de una religion, sobre la cual ya esta
establecido un esquema de valores que rigen la educaciéon matematica. De igual forma, segun
Torres Duarte (2022), “la educacién matematica no es neutra, sino que tiene implicaciones
sociales, culturales y politicas, y por tanto son susceptibles de critica social” (p. 325). Esto muestra

que la vision de los jovenes como centro de atencion esta condicionada por algo que no es de las

11



matematicas, pero que interfiere o determina las matematicas mismas, como lo son los esquemas
de valores sociales que ellos han constituido dentro de una determinada comunidad.

En cuarto lugar, la experiencia evidencia que la incorporacion de las «anécdotas historicas
de las matematicas» en la clase facilita el reconocimiento de los alcances, limitaciones, exigencias
y valores asociados a los matematicos y su labor, lo que, a su vez, permite trasladar la ensefianza
de las matemadticas a un escenario diferente. Este enfoque se alinea con Morey & Nascimento
(2020), quienes argumentan que la Historia de las Matematicas en la Educacion Matematica debe
apoyarse completamente en fundamentos tedricos del aprendizaje para tener sentido pedagogico
explicito y universal. Asi mismo, Ventura Viana (2017), afirma que “conocer la Historia de las
Matematicas permite intentos de suscitar situaciones diddcticas mds pertinentes para conseguir
aprendizajes”. (p. 423)

En este nuevo contexto, se revelan diversas reacciones axioldgicas en el comportamiento
de un gran nimero de estudiantes, quienes estan siendo formados dentro de un modelo educativo
vinculado a un esquema de valores religiosos; este modelo tiene como propdsito promover los
valores biblicos en la formacion de los ciudadanos, siguiendo los principios establecidos por esta
pedagogia.

Esta experiencia deja en evidencia que «las anécdotas historicas de las matematicas»
también permiten identificar una contradiccion entre los objetivos declarados y las practicas reales
en el aula. Esta contradiccion se manifiesta cuando valores como el amor, la tolerancia, la
aceptacion, la paz y el respeto por el otro, que son importantes en un modelo educativo basado en
principios religiosos, dejan de ser una prioridad para los estudiantes. En su lugar, surgen actitudes

de indiferencia, crueldad y rechazo al enfrentarse a ciertas caracteristicas humanas que, aunque no
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forman parte explicita del contenido matematico, influyen en el contexto en el que se desarrolla la
actividad educativa.

De esta manera, estos elementos criticos adquieren un significado fundamental en el
desarrollo de este trabajo, el cual se aborda desde la perspectiva de un estudiante de maestria,
interesado en comprender la relacion entre la Educacion Matematica y la formacion ciudadana. En
este sentido, una manera de entender la ciudadania, al menos desde una perspectiva inicial, implica
que el ciudadano se forma dentro de una sociedad bajo un conjunto de valores especificos. Por lo
tanto, esta situacion adquiere importancia al ilustrar como la construccion de un sistema de valores
influye en la actitud de los jovenes hacia las matematicas y, en este caso particular, hacia los

matematicos.

1.3 Formulacion del problema

A partir de la experiencia vivida en la clase de matematicas, en la que se incorporaron
elementos de las Anécdotas Histéricas de las Matematicas, surgid una serie de reacciones y
actitudes conflictivas de orden axiologico. Estas reacciones, como el rechazo, la indiferencia y la
intolerancia hacia el actuar de los matematicos, dejaron al descubierto una contradiccion entre el
comportamiento de los matematicos y los esquemas de valores analizados a la luz de los
lineamientos éticos y morales de acuerdo con lo establecido en la «normatividad educativa y
curricular colombianay.

La «normatividad educativa y curricular colombiana» busca la formacion integral de los
estudiantes, incluyendo aspectos como la formacion ética, moral y en valores. En este sentido,
autores como Meavilla Segui (2008) reconocen el potencial axiologico de las anécdotas historicas

de las matematicas. Sin embargo, en algunas anécdotas historicas de las matematicas persisten
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elementos que contradicen esta normatividad, tal como lo sefiala Moreno (2001), que debela una
historia exclusivamente masculina, donde la presencia de antivalores como (la discriminacion)
subyacen en los contenidos de la ensefianza de las matematicas y las ciencias.

Dado que los estudios sobre el tema son escasos, surge la necesidad de indagar en qué
medida las anécdotas histoéricas de las matemadticas, particularmente aquellas recopiladas en el
libro escrito por Alsina Catala (2008), pueden aportar a la formacion en valores de acuerdo con
los lineamientos establecidos en la normatividad educativa y curricular colombiana. Este estudio
resulta pertinente no solo porque abre la posibilidad de fortalecer la educacion matematica desde
una perspectiva mas humana, sino también porque invita a reflexionar sobre la coherencia entre
los contenidos matematicos y la intencion del proyecto educativo del pais.

Asi, el problema central que orienta el presente estudio se expresa en la siguiente pregunta
de investigacion: ;Cudl es el potencial axiologico de las anécdotas historicas de las matematicas y
qué correspondencias pueden identificarse entre los valores presentes en estos relatos y aquellos
promovidos por la educacion escolar colombiana?

Bajo el enfoque de la pregunta general de investigacion, se plantean tres preguntas
auxiliares que hacen parte del estudio, las cuales son:

(Cuales son los diferentes esquemas y conjuntos de valores perseguidos por la educacion
escolar colombiana?, ;Cual es el potencial intrinseco de la formacion en valores de las anécdotas
historicas de las matematicas presentadas en el libro de Alsina Catala (2008)? y ;Cual es la relacion
entre las anécdotas historicas de las matematicas y la formacion en los valores perseguidos por la
educacion escolar colombiana?

En el marco del presente estudio y con base en la formulacion del problema expuesto

anteriormente, surge la necesidad de incorporar los siguientes objetivos:
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1.4 Propositos y objetivos

1.4.1 Objetivo general
Analizar el papel de las anécdotas historicas matematicas en la formacion axiologica de los
estudiantes colombianos, con el fin de establecer su pertinencia como recurso pedagogico en el

fortalecimiento de valores.

1.4.2 Objetivos especificos

Tipificar los diferentes esquemas y conjuntos de valores perseguidos por la educacion
escolar colombiana.

Identificar los potenciales aportes de las anécdotas histéricas de las matematicas en la
promocion de los valores perseguidos por la educacion escolar colombiana.

Comprender la relacion entre las anécdotas historicas de las matematicas y la formacion en

los valores.

1.5 Antecedentes

La inclusion de la seccion de antecedentes en el desarrollo del estudio se hace necesaria
porque permite configurar ideas y reflexiones que otros autores han presentado en torno a
investigaciones preliminares que se constituyen como un respaldo académico para el presente
trabajo. Retomar esas ideas no solo permite reconocer los aportes previos en torno al tema del
estudio, sino también ubica este analisis dentro de una trayectoria investigativa mas amplia. De
esta manera, los antecedentes se convierten en un punto de convergencia entre lo que ya se ha
indagado y la nueva mirada que este trabajo pretende tomar.

Asi pues, se evidencia que en diversos estudios de investigacion ha surgido el interés de

muchos profesores e investigadores por reconocer el potencial axiologico que tiene la Historia de
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las Matemadticas en el dmbito de la educacion matemadtica. Tal afirmacion se corrobora en la
informacion presentada en el analisis de los once documentos citados en el Anexo A, donde la
sistematizacion de la informacion deja en evidencia una convergencia generalizada en el
reconocimiento de la Historia de las Matematicas como un recurso valioso en los procesos de la
ensefanza y el aprendizaje. En la mayoria de los documentos analizados como es el caso de
Anacona (2003), Chaves & Salazar (2003), Lupianez Gomez (2002), Pando Alonso & Riegas
Torre (2017) y Arteaga Valdés (2017), reconocen que la Historia de las Matematicas es concebida
como una herramienta pedagégica capaz de transformar la manera como el estudiante percibe y se
relaciona con el conocimiento matematico.

En cuanto al potencial axioldgico, algunos autores coinciden en que la Historia de las
Matematicas posibilita evidenciar correspondencias que permiten promover una diversidad de
valores en los estudiantes. Algunos resaltan los de orden epistemologico y cognitivo, como el
racionalismo y el pensamiento critico (Salinas-Herrera, 2011; Salinas-Herrera et al., 2011). Otros
de los autores destacan un conjunto de valores de indole ético y social, tales como la justicia, la
equidad y la inclusion (Moreno, 2001; Pando-Alonso y Riegas-Torre, 2017; Meavilla-Segui,
2008). Asi mismo, emergen valores como la perseverancia, la resiliencia y el esfuerzo propios del
trabajo matematico (Lupiafiez-Gomez, 2002; Arteaga-Valdés, 2017), que reflejan el carécter
formativo que las narrativas historicas pueden tener o influir directamente sobre los alumnos.

Respecto al uso puntual de las anécdotas y biografias, en los documentos se logran
identificar tres niveles de aproximacion: en primer lugar, Lupiafiez Gomez (2002), Meavilla Segui
(2008) y Arteaga Valdés (2017) integran de manera directa las anécdotas y biografias de los
matematicos como parte de la estrategia de ensefianza de las matemadticas, con la intencion

explicita de vincularlas a la formacion de valores en los estudiantes. En segundo lugar, autores
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como Pando Alonso & Riegas Torre (2017) y Salinas-Herrera (2011) incluyen elementos
histéricos y biograficos de manera indirecta, aunque no con un enfoque anecdoético central. En
tercer lugar, autores como Anacona (2003), Moreno (2001), Rico Romero (2005) y Ortiz Morales
(2023), si bien reconocen el valor axioldgico de la Historia de las Matematicas, no recurren
puntualmente al uso de las anécdotas historicas de las matematicas.

En sintesis, la evidencia muestra que el potencial axiologico de la historia de las
matematicas se encuentra bien respaldado en la literatura. Sin embargo, a pesar de este
reconocimiento, los antecedentes evidencian que los trabajos se han centrado principalmente en el
uso general de la historia, mientras que el estudio especifico de las anécdotas historicas de las
matematicas como recurso didactico y su vinculo con la formacion de valores en contextos
escolares ha sido escasamente explorado, configurando asi un vacio que justifica el presente

trabajo.

1.6 Aspectos metodologicos

1.6.1 Diseifio exploratorio

El presente estudio se desarrolla bajo un diseno exploratorio, el cual se caracteriza en
primer lugar por abordar un tema o problema de investigacion poco estudiado o del cual se tienen
muchas dudas o no se ha abordado antes (Hernandez et al., 2014). En este caso, se busca identificar
los posibles potenciales aportes de las anécdotas histdricas de las matematicas en la promocion de
los valores perseguidos por la educacion escolar en la normatividad educativa y curricular
colombiana, un tema que ha sido escasamente explorado en la literatura existente como se ha

mencionado antes.
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En segundo lugar, el disefio exploratorio posibilita una primera aproximacién al fenémeno

de estudio, con el fin de obtener informacidon que permita familiarizarse con el tema y abrir camino
a investigaciones posteriores (Hernandez et al., 2014). En este sentido, el estudio pretende abrir
por lo menos dos posibles ambitos de investigacion, en primer lugar, mirar no solo las anécdotas
y sus potenciales aportes en la formacion de valores en el marco de la ley general de educacion,
sino en términos generales estudiar otras expresiones de la Historia de las Matematicas y su
relacion con la formacion ciudadana. En segundo lugar, estudiar otras anécdotas historicas de las
matematicas presentadas por distintos autores, y que no se consideran en el desarrollo del trabajo,
y abordarlas ya no solo en términos de los valores perseguidos por la educacion escolar
colombiana, sino de un conjunto de valores en general. En relacion con lo anterior, el estudio
podria lograr encausarse en estas dos o mas direcciones.
En tercer lugar, una caracteristica esencial del disefio exploratorio es su flexibilidad, lo que le
permite abrirse a la aparicion de nuevos conceptos, categorias e hipdtesis durante el estudio
(Hernéndez et al., 2014). En el marco del estudio, puede surgir o no la posibilidad de identificar,
precisar, reformular nuevos elementos subyacentes a la problemética que pueden llegar a ser
derivados de la ética, la moral y los valores (entre otros). Es decir, se deja abierta la posibilidad de
resignificar nuevos conceptos que no se habian considerado antes en el estudio y de incorporarlos
en el caso de llegar a ser pertinente.

En cuarto lugar, el disefio exploratorio con un enfoque inductivo, parte de la observacion
y el andlisis de casos particulares con el propdsito de identificar tendencias y posibles
regularidades que orienten la formulacion de preguntas o hipotesis iniciales (Hernandez et al.,

2014). En este estudio, se analizan elementos y regularidades de algunas de las anécdotas historicas
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de las matematicas con el fin de reconocer algunos indicios de su relacion con la formacién de los
valores de acuerdo con la normatividad educativa y curricular colombiana.

En quinto lugar, el disefio exploratorio permite aproximarse de manera inicial al fenomeno
de estudio, favoreciendo la identificacion de wvariables, posibles tendencias y relaciones
preliminares, y con ello generar una comprension inicial del fenomeno y sus posibles
implicaciones (Hernandez et al., 2014). En este sentido, el estudio pretende intentar encontrar
algunas variables o afirmaciones como lo son: la actividad matematica y lo referente a los aspectos
provenientes de lo humano (entre otras), que cobijen las anécdotas con unas ciertas caracteristicas
y establecer sobre ellas algunas singularidades que permitan reconocer sus principales aportes o

implicaciones en la construccion de los valores en el contexto escolar colombiano.

1.6.2 Técnicas del estudio

Otro de los aspectos del disefio exploratorio es que se caracteriza por la utilizacion de
técnicas y métodos de recoleccion de datos que permiten obtener una aproximacién inicial y
comprensiva al fenomeno de estudio (Herndndez et al., 2014). En el presente trabajo se emplean
dos técnicas de estudio distintas y complementarias: El anélisis documental y el analisis textual,
respectivamente.

El andlisis documental resulta pertinente dado que el estudio se centra en un proceso de
construccion del conocimiento en el que los insumos de trabajo son principalmente documentos
escritos, tales como libros, articulos, revistas y tesis. En sus inicios, estos materiales eran impresos;
sin embargo, con el avance tecnoldgico también se incluyen documentos en formato digital o
electronico (Arias-Odon, 2023, como se citdé en Marcelino Aranda et al. (2024)).

Tal como lo expresan (Arias-Odon, 2023; Rizo Maradiaga, 2015; Pefia & Pirela, 2007;

Morales, 2003; Finol & Nava, 2001) citados por Marcelino Aranda et al. (2024):
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El andlisis documental, a partir de un procedimiento sistematico de revision de documentos
escritos, principalmente, busca generar nueva informacién o encontrar la respuesta a un
interrogante de forma coherente y argumentada. No es solo la busqueda de documentos y
extraccion de ideas, sino la construccion y representacion del conocimiento de una forma
distinta, para generar un nuevo documento, encontrar aquello que no es evidente o dar una

nueva interpretacion. (p. 3)

Por otro lado, el objetivo del andlisis textual tiene como propdsito proporcionar
herramientas especializadas, como la critica literaria, la filosofia o el analisis de contenido, para
descodificar los textos que, de otro modo, resultarian poco comprensibles para un lector no
especializado; el andlisis textual tiene como objetivo observar y descubrir las actitudes, los
comportamientos, las preocupaciones, las motivaciones y la cultura del autor del texto desde un
punto de vista experto, estableciendo un dialogo reflexivo entre el lector y los documentos
estudiados (Bauer et al., 2014). Por consiguiente, el andlisis textual permite identificar y reconocer
criticamente en el texto de las anécdotas seleccionadas, los valores y los antivalores que estarian
intrinsecos en las anécdotas mismas y sus posibles aportes a la formacion de valores en el contexto
escolar colombiano.

De este modo, el analisis textual no solo permite estudiar y reconocer en el texto de las
anécdotas seleccionadas, los valores y antivalores que estarian intrinsecos en las anécdotas
mismas, sino que también nos permitird analizarlas bajo una mirada critica, y asi poder establecer
un didlogo reflexivo sobre su potencial y sus posibles aportes a la formacion de valores en el

contexto escolar colombiano.
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CAPITULO 2 :MARCO DE REFERENCIA

El presente capitulo expone los fundamentos conceptuales que orientan la comprension del
estudio y permiten situarlo dentro de un marco de referencia claro y pertinente. En primer lugar,
se revisa la nocion de «anécdotas histoéricas» y, en particular, las «anécdotas historicas de las
matematicasy», reconociendo algunas de sus caracteristicas mas relevantes.

A continuacion, se aborda el concepto de valores desde una perspectiva amplia,
fundamentada en los aportes de diversos autores citados y analizados por Cruz Pérez Pérez (2016),
atendiendo a sus fundamentos tedricos, sus rasgos centrales y las tipificaciones que se han
propuesto en el campo de las ciencias sociales y la educacion. Esta exploracion permite
comprender la complejidad del término y resaltar su cardcter formativo, tanto en la dimension
personal como en la social, lo cual resulta indispensable para el proposito de este estudio.

Finalmente, se examina la manera en que la formacion en valores se concibe en el marco
normativo y curricular colombiano. Para ello, se analizan los lineamientos establecidos en la Ley
General de Educacion, las Competencias Ciudadanas, los Estandares Basicos de Competencias y
los Derechos Basicos de Aprendizaje, documentos que orientan las practicas pedagogicas y
definen los principios que deben guiar la formacion integral en el sistema educativo colombiano.
Este recorrido permite identificar los valores que la educacion colombiana privilegia y comprender
el lugar que ocupan dentro de la propuesta formativa nacional.

En conjunto, estos elementos configuran el marco de referencia que sustenta el estudio y
que sirve como base para articular la comprension de las anécdotas historicas de las matematicas,

la conceptualizacion de los valores y las orientaciones normativas que atraviesan la educacion en
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Colombia. Su integracion posibilita una mirada mas amplia y profunda del objeto de estudio,

necesaria para avanzar hacia los analisis que se desarrollaran en los tres capitulos posteriores.

2.1 Anécdotas historicas de las matematicas

Segtin Guacaneme (2016), «el conocimiento histérico [...] se puede asumir como un medio
para la identificacion de dichas variables contextuales que favorecieron (y podrian favorecer) la
actividad matematica» (p. 265). Esta idea invita a mirar la Historia de las Matematicas no como
una simple secuencia de hechos o descubrimientos, sino como un entramado de experiencias
humanas en el que el contexto, las decisiones y los valores desempefian un papel determinante. Al
explorar este trasfondo, se comprende que las ideas matematicas surgen de realidades vividas, de
inquietudes intelectuales y de condiciones sociales que influyen en la manera de pensar y de
ensefar. De esta forma, el conocimiento historico adquiere un valor formativo, pues permite
reconocer en las trayectorias de los matematicos no solo su ingenio, sino también su esfuerzo, sus
errores sus dilemas y su compromiso con la verdad. En este horizonte, se justifica la atencion a las
anécdotas historicas de las matematicas como uno de los elementos de la Historia de las
Matematicas, que revelan el lado humano del saber y ofrecen un posible camino para vincular la
reflexion sobre el pasado con la formacion en valores de los estudiantes en la actualidad.

2.1.1 Conceptualizacion de anécdota historica y anécdota historica de las matematicas

En concordancia con lo anterior, resulta pertinente incorporar el concepto general de
«anécdota» también conocido como «anécdota historicay y particularmente el concepto de
«anécdotas matematicas» o «anécdotas historicas de las matematicas» como uno de los elementos

que componen la Historia de las Matematicas. Es pertinente aclarar, que la incorporacion del
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término «historica» hace referencia a todo aquello que pertenece a un pasado que puede ser tanto
real como construido narrativamente (ficticio).

A partir de esta consideracion, Gossman (2003 y Tejero (2017) (citados por Granda Rangel,
2022), conceptualizan “la «anécdota historica» como un relato de corta extension cuyo fin puede
variar segun las intenciones del narrador. La literatura moralista, la historiografia, los discursos
politicos y el periodismo demuestran que la «anécdota historica» puede servir para ejemplificar
las buenas costumbres, para ensefiar una leccion o para reforzar un argumento” (pp. 7-8). Por otro
lado, Tejero (2021, citado por Granda Rangel (2022) sefiala que la «anécdota histdricay «también
puede servir para entretener, ya que el relato de una anécdota puede amenizar y deleitar al ptblico
mientras ensefa o ilustra» (p. 8).

Del mismo modo, Delaney (1979) contextualiza las «anécdotas historicas de las
matematicas», como el conjunto de «relatos breves sobre acontecimientos y/o personas
relacionadas con las matematicas, extraidos de investigaciones historicas y de materiales
curriculares afines» (pp. 3-4). A partir de esta consideracion, las «anécdotas historicas de las
matematicas» permiten describir eventos, curiosidades, experiencias o situaciones relacionadas
con la vida y obra de los matematicos a lo largo de la historia.

Tomando como base lo expuesto, se puede afirmar que toda «anécdota historica de las
matematicas» comparte las cualidades esenciales de una «anécdota historica», aunque no toda
anécdota de caracter historico puede ser considerada como una «anécdota historica de las
matematicas». Esta ultima adquiere un matiz particular, pues se vincula a los acontecimientos,
vivencias o situaciones que involucran a quienes hacen o ensefian matematicas, a los matematicos

e investigadores que las desarrollan, a los procesos de aprendizaje asociados a ellas, a las propias
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ideas matematicas o a los contextos socioculturales en los que dichas ideas emergen y cobran

sentido.

2.1.2 Caracterizacion de las anécdotas historicas de las matematicas

En el ambito de la Historia de las Matematicas, las anécdotas se distinguen por su caracter
breve y concreto. A diferencia de las biografias extensas o de los estudios histdricos detallados,
estas narraciones se centran en episodios especificos propios del trabajo matematico, ofreciendo
una vision mucho mas amable y resumida de los acontecimientos. Su estructura concisa favorece
una lectura 4gil y comprensible para diversos publicos, sin perder la relevancia de los
acontecimientos que describen.

De acuerdo con Alsina Cataléd (2008), “las anécdotas histéricas de las matematicas siguen
aportando a sus lectores la posibilidad de explorar toda una serie de situaciones breves,
sorprendentes e inesperadas que tienen siempre detrds un caracter humano y real” (p. 8). De esta
manera, ciertas anécdotas historicas de las matematicas, muchas con matices propios de los relatos
o de las leyendas urbanas que circulan entre generaciones permiten develar su capacidad para
humanizar esta disciplina. Por consiguiente, los relatos permiten dar a conocer aspectos
relacionados con: las luchas, los fracasos, los momentos de inspiracion y algunos aspectos de la
personalidad, las motivaciones, los desafios y los logros de quienes han contribuido al avance y al
desarrollo de las ideas matematicas.

Es importante mencionar que las anécdotas histdricas de las matematicas no son simples
curiosidades ni recursos de entretenimiento, sino expresiones que encierran un profundo valor
didactico y formativo, al permitir que el conocimiento matematico se acerque a la experiencia

humana, a los conflictos, logros y emociones de quienes lo construyeron.
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Sin embargo, como sefiala Guacaneme (2016), “las anécdotas y fechas [...] quiza no tienen
un valor pedagdgico intrinseco, pero [...] tienen un potencial para la identificacion de variables de
contexto que favorecieron y podrian favorecer la actividad matematica de los estudiantes” (p. 265).
Esta idea permite reconocer que las «anécdotas historicas de las matematicas», ademas de
transmitir hechos del pasado, pueden abrir espacios de reflexién sobre los valores propios del
quehacer matematico, pues cada anécdota evoca experiencias de esfuerzo, creatividad, duda, error
y superacion que inspiran valores como la honestidad intelectual, la perseverancia, la disciplina,
la rigurosidad, la curiosidad, la humildad ante el saber, la responsabilidad y el pensamiento critico,
todos ellos esenciales en la practica y ensefianza de las matemadticas. Por ello, integrar las
«anécdotas historicas de las matematicas» en los procesos formativos no deberia reducirse a contar
historias curiosas, sino aprovechar su potencial intrinseco o extrinseco, para suscitar aprendizajes
significativos y fortalecer la formacidon en valores como parte esencial del desarrollo humano y
educativo.

En tal sentido, el valor intrinseco de las «anécdotas historicas de las matematicas» se
manifiesta en la fuerza propia de los relatos para despertar en quien lo escucha o lee una reflexion
ética y humana en torno al conocimiento propio del trabajo matematico. Por otro lado, su valor
extrinseco emerge cuando el docente, con intension educativa, las adapta o resignifica para orientar
procesos de ensefianza en los que los valores se promueven de manera consciente y deliberada.
Sin embargo, dado que este estudio no se desarrolla en el aula ni cuenta con la intervencion de
docentes, el interés se centrard exclusivamente en reconocer el potencial intrinseco de las
«anécdotas historicas de las matematicas» como vehiculo de formacién ética y humana.

Por otro lado, Alsina Catala (2008) también reconoce que el humor matematico puede

manifestarse de multiples formas y que, mas alla de los chistes o expresiones humoristicas, vale la
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pena recuperar “el viejo recurso de las anécdotas, un &mbito que, segun ¢l, ha sido injustamente
desprestigiado en los espacios académicos dedicados al estudio de la Historia de las Matematicas.

Desde esta perspectiva, las anécdotas historicas de las matematicas se convierten en un
puente entre el saber riguroso propio del trabajo matematico y la sensibilidad humana, capaces de
despertar la curiosidad, la empatia y la reflexiéon en torno al sentido profundo del quehacer

matematico.

2.2 Los valores

2.2.1 Conceptualizacion de los valores

Los valores constituyen un eje esencial en la formacién humana, pues orientan la conducta,
dan sentido a las decisiones y fortalecen la convivencia social. Comprender su naturaleza implica
reconocer la diversidad de perspectivas desde las cuales han sido definidos y estudiados, aspectos
que permiten ampliar su comprension mas alla de una vision normativa o moralista.

En coherencia con lo anterior, Cruz Pérez Pérez (2016) plantea que existen tantas
definiciones sobre lo que son los valores como concepciones o teorias explicativas que los abordan,
destacando aquellas que integran las distintas dimensiones que los conforman y que permiten
comprender su complejidad en el ambito educativo y humano. En coherencia con su
planteamiento, el autor expone ocho concepciones sobre los valores elaboradas por distintos
autores, las cuales reflejan la diversidad de enfoques desde los que puede llegar a comprender su
naturaleza. Estas perspectivas evidencian que los valores no se limitan a una dimension tnica, sino
que abarcan aspectos €ticos, sociales y formativos que orientan la conducta humana y sustentan la

accion educativa. A continuacion, se presentan dichas formulaciones representativas:
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“Marin (1993, como se citd en Cruz Pérez Pérez, 2016): “Valor es toda perfeccion,
real o ideal, existente o posible, que rompe nuestra indiferencia y provoca nuestra
estimacion, porque responde a nuestras tendencias o necesidades” (p. 34).”
“Frondizi (1993, como se cit6 en Cruz Pérez Pérez, 2016): “El valor es una cualidad
que surge de la reaccion de un sujeto frente a las propiedades que se hallan en un
objeto” (p. 34).”

“Garzon y Garceés (1993, como se cité en Cruz Pérez Pérez, 2016): “Los valores
son la dimension prescriptiva que toda presentacion cognitiva lleva implicita y que
el individuo utiliza cotidianamente como marco de referencia de su interaccion con
los demas” (p. 34).”

“Quintana (1993, como se citd en Cruz Pérez Pérez, 2016): “Valor es una cualidad
abstracta y secundaria de un objeto consistente en que, al satisfacer la necesidad de
un sujeto, suscita en este un interés (o una aversion) por dicho objeto” (p. 34).”
“Escamez (1993, como se citdé en Cruz Pérez Pérez, 2016): “Los valores son las
cualidades que los humanos hemos descubierto o trabajosamente construido en las
personas, acontecimientos, situaciones, instituciones o cosas, y que merecen ser
estimadas” (p. 34).”

“Rokeach (1993, como se citd en Cruz Pérez Pérez, 2016): “Una creencia duradera
de que un especifico modo de conducta o un estado final de existencia es personal
o socialmente preferible a otro modo de conducta o estado final de existencia

opuesto o contradictorio” (p. 34).”
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e “Gervilla (1993, como se citd en Cruz Pérez Pérez, 2016): “El valor es una cualidad
real o ideal, deseada o deseable por su bondad, cuya fuerza estimativa orienta la

vida humana” (p. 34).”
e “Terricabras (1993, como se cit6 en Cruz Pérez Pérez, 2016): “Los valores son las
cosas, las experiencias y las ideas que en diferentes grados y matices nos agradan,
y que consideramos valiosas en nuestra vida, tanto si somos mas conscientes o

menos” (p. 34).”

En conjunto, las distintas visiones permiten entender que los valores, ademas de orientar
la conducta y las decisiones humanas, comparten ciertos rasgos que les dan coherencia y sentido
dentro de la vida social y educativa. A la luz de estas reflexiones, se hace necesario profundizar en

las caracteristicas que los distinguen y que facilitan su comprension en los procesos formativos.

2.2.2 Caracteristicas de los valores
A partir de las distintas concepciones sobre los valores expuestas por los ocho autores en
la seccion anterior, es posible reconocer que estos comparten una serie de rasgos, caracteristicas o
propiedades en comun que los identifican y distinguen de otros referentes del comportamiento
humano. Mas alld de las particularidades propias de cada enfoque o corriente axiologica, dichas
caracteristicas generales permiten comprender la esencia de los valores y su funcion orientadora
en la vida personal y social (Cruz Pérez Pérez, 2016).
Bajo este referente, Cruz Pérez Pérez (2016) expone las siguientes caracteristicas de los
valores:
a. Son apetecibles o deseados por su bondad: el valor posee una fuerza atractiva que
despierta en la persona el deseo o la inclinacion hacia aquello que considera valioso.

Ningtn individuo permanece completamente neutral frente al valor, pues este, por
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b.

su propia dignidad, se presenta como algo digno de ser buscado, aun cuando en
determinadas situaciones o por razones particulares no llegue a ser efectivamente
apreciado o deseado.

Posee fuerza para orientar la vida humana: todo valor implica un “deber ser” que
orienta la conducta humana y que, por su naturaleza ideal, nunca se alcanza en su
totalidad. Los valores actian como una fuerza que interpela la voluntad y la libertad
del individuo, marcando una direccion hacia lo que se considera deseable o
correcto. En el ambito ético, se manifiestan como un mandato moral; en el estético,
como una conveniencia; y en lo religioso, como un compromiso espiritual que guia
las acciones y decisiones de las personas.

Se nos presentan polarmente: todo valor posee su opuesto o contravalor, de modo
que cada cualidad positiva se enfrenta a una negativa: al agrado se contrapone el
desagrado, a la riqueza la pobreza, al bien el mal y a la justicia la injusticia. Esta
condicion polar se debe a que los valores no constituyen cosas materiales, sino
cualidades que se expresan en dos dimensiones una afirmativa y otra negativa. Tal
dualidad hace que el ser humano no permanezca indiferente frente a ellos, pues
siempre generan una respuesta emocional o moral, que puede traducirse tanto en
atracciéon como en rechazo.

Categorizacion: la diversidad de los valores permite agruparlos y organizarlos
segin distintos criterios o perspectivas. Las clasificaciones elaboradas por los
diversos pensadores que han abordado este tema son amplias y heterogéneas, ya
que responden a fundamentos conceptuales y metodologicos diferentes. No

obstante, al establecer tales categorias, resulta esencial reconocer que los valores
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c.

g.

guardan entre si un orden y una interaccion que reflejan su coherencia dentro del
conjunto axiologico.

Jerarquizacion: todos los valores poseen importancia, aunque no en la misma
medida ni con igual grado de compatibilidad entre ellos. Esta diversidad hace
posible establecer jerarquias que reflejen el orden de preferencia que cada persona
o sistema ético adopta. Las distintas corrientes de pensamiento axioldgico han
formulado sus propias propuestas jerarquicas, lo que evidencia la complejidad
inherente al estudio de los valores y a la determinacion de su prioridad dentro de la
experiencia humana.

Gradualidad e intensidad: 1a aceptacion o el rechazo de un valor no se manifiestan
de manera absoluta, sino que varian en funcion del grado de intensidad con que se
experimentan. Las valoraciones humanas no son uniformes, ya que una obra
artistica, una novela o una pelicula pueden despertar diferentes niveles de agrado
desde una leve apreciacion hasta una profunda admiracion, e incluso tales
percepciones pueden transformarse con el tiempo, incrementando o disminuyendo
el significado que esos valores adquieren para cada persona.

Infinitud: los valores poseen un caracter inagotable, ya que nunca se alcanzan
plenamente. Toda experiencia valiosa deja en el ser humano una sensacion de
blsqueda continua y una insatisfaccion positiva que impulsa al perfeccionamiento.
Ninguna realizacion concreta agota el sentido del valor, pues siempre existe la
posibilidad de avanzar hacia niveles superiores de plenitud y crecimiento personal.
Cardacter relacional: segin las perspectivas tedricas contemporaneas, el valor

posee existencia y validez propia, pero su significado no puede entenderse de
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manera aislada, sino siempre en relacion con el sujeto que lo percibe y lo valora.
Esto implica que los valores requieren de una conciencia sensible y racional capaz
de reconocerlos y otorgarles sentido. En consecuencia, su comprension estd
indisolublemente vinculada a la experiencia humana, pues es en ella donde
adquieren realidad y relevancia.

Individuales y colectivos: los valores poseen una doble dimension: por un lado, son
individuales, porque cada persona los asimila y los integra en su manera de ser; vy,
por otro lado, son colectivos, ya que adquieren sentido pleno cuando son
compartidos y reconocidos dentro de una comunidad. De este modo, los valores se
configuran simultdneamente como experiencias personales y construcciones
sociales que fortalecen la convivencia y la identidad comun.

Historico-sociales: los valores poseen una dimension historica y social, dado que
su comprension y significado dependen del contexto temporal y cultural en el que
se desarrollan. La manera en que una persona percibe y jerarquiza los valores esta
influida por las condiciones historicas, sociales y culturales que la rodean, las cuales

modelan su forma de pensar, sentir y actuar frente a lo que se considera valioso.

2.2.3 Tipificacion de los valores

La diversidad de los valores ha llevado a numerosos autores a intentar organizarlos segun

distintos criterios, con el fin de comprender mejor su naturaleza y el papel que desempefian en la

vida humana. Esta tarea de clasificacion no solo busca establecer categorias conceptuales, sino

también ofrecer una mirada mas clara sobre las conductas individuales y colectivas propias de cada

época. Como advierte Seijo (2009), cada propuesta de ordenamiento axiologico refleja la

concepcion de valor que asume quien la formula, pero a pesar de sus diferencias tedricas, los
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autores coinciden en aspectos fundamentales que permiten un didlogo comun y una base so6lida
para el estudio posterior de los valores. En consecuencia, la tipificacion se convierte en una
herramienta valiosa para la educacion, pues facilita la identificacion de aquellos valores que
orientan la accion humana y sustentan la formacion ética y ciudadana.

Seijo (2009) expone diversas propuestas de clasificacion de los valores elaboradas por
distintos autores, en las cuales se describen las principales categorias de valores y los elementos
que las conforman, ofreciendo asi una visiéon amplia y comparativa del pensamiento axiologico
contemporaneo.

Figura 1

Piramide de valores de Méndez (2001)

Y

',/',Reli giosos™.

/" Santo < Profano

Espirituales
Logicos, Estéticos, Eticos
Verdad < Falsedad

Bello <= Feo N\

Justo <+ Injusto

Virtuales
Fuerte <> Débil

Utiles
Agradable <= Desagradable
Adecuado « Inadecuado

Conveniente <> Inconveniente

Fuente: Seijo (2009, p. 153)
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Tabla 2

Categorias de valores de Cortina (2000)

Categorias

Utiles

Vitales

Espirituales

Religiosos

Valores
Capaz < Incapaz
Caro < Barato
Abundante < Escaso
Sano <« Enfermo
Selecto «<» Vulgar
Enérgico < Inerte
Fuerte « Débil
Conocimiento <> Error
Exacto «<» Aproximado
Evidente <> Probable
Bueno <« Malo
Bondadoso <> Malvado
Justo < Injusto
Escrupuloso <> Relajado
Leal <> Desleal
Bello «» Feo
Elegante < Inelegante
Gracioso <> Tosco
Armonioso < Inarmonico
Santo, Sagrado <> Profano
Divino <> Demoniaco
Supremo < Derivado
Milagroso «» Mecanico
Fuente: Seijo (2009, p. 154)

Intelectuales

Morales

Estéticos
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Tabla 3

Categorias de valores de Marin (1993)

Categoria de valor

Valores
Mundanos

Valores
Espirituales

Valores
Trascendentes

Subcategoria
de valor

Economicos

Vitales

Intelectuales

Morales

Estéticos

Religiosos,
filosoficos,
Cosmovision

Valores

Caro < Barato
Abundante <> Escaso
Rico <> Pobre
Util < Inutil
Capaz < Incapaz
Sano <« Enfermo
Fuerte «» Débil
Enérgico <> Inerte
Verdadero < Falso
Légico <« Ilogico
Probable «» Improbable
Posible «» Imposible
Consecuente «»

Inconsecuente
Bueno <+ Malo
Justicia < Injusticia
Leal «<» Desleal
Heroico «» Cobarde
Altruismo <> Egoismo
Bello <> Feo
Sublime <> Ridiculo
Armonioso <>
Desproporcionado
Santo <> Pecaminoso
Divino <> demoniaco
Sagrado <> Profano

Absoluto < Relativo

Fuente: Seijo (2009, p. 153)

Reaccion Subjetiva

Goce de posesion

Sentimientos periféricos

Placer <= Dolor
Emociones organicas
Sentimientos centrales

Satisfaccion de la
evidencia y la certeza

Inquietud por la duda y
la ignorancia

Sentimiento de
obligacioén y respeto por
la Ley

Goce desinteresado de
contemplacion

Sentimiento de
dependencia y de
adoracion, felicidad y
desesperacion.
Seguridad en las
convicciones ultimas
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Tabla 4

Categorizacion de valores segun Gervilla (2003) basada en su modelo axiologico de Educacion

Integral
Dimensiones de la persona Categorias de valor Valores <> Antivalores
Salud, bienestar, disfrute, dinamismo <
Cuerpo Valores Corporales L .
Desnutricion, sufrimiento.
. Razon, reflexion, logica <> analfabetismo,
Razon Valores Intelectuales . )
ignorancia.
. 10 if ti
Afecto Valores Afectivos Comprenswn,.(:,armo? empatia <>
Incomprension, odio, miedo.
.. Individualidad, libertad, independencia «
Valores Individuales / . ., . .
. Alineacion, homogeneidad, esclavitud,
Liberadores .
dependencia.
Singularidad s Belleza, arte, musica <> Fealdad,
Valores Estéticos
desagradable.

Bondad, justicia, tolerancia < Injusticia,

Valores Morales maldad, intolerancia.

Valores sociales Honradez, generosidad <> egoismo, guerra.
Valores instrumentales Casa, coche, tecnologias «» consumismo,
Apertura o
economicos pobreza.
Valores religiosos Dios, oracion, fe <> Ateismo, increencia.

Fuente: Seijo (2009, p. 156)

El reconocimiento de la propuesta de Seijo (2009) permite comprender que la tipificacion
de los valores no responde a un unico marco interpretativo, sino que ha sido abordada desde
diversos enfoques que dialogan entre si y se nutren mutuamente. La existencia de multiples
clasificaciones evidencia que los valores pueden organizarse segin el énfasis ético, social,
intelectual o actitudinal que cada uno de los autores privilegia, lo cual abre la posibilidad de
articular miradas complementarias. En este trabajo, dicho panorama plural resulta especialmente

significativo, pues brinda sustento conceptual a las categorias de valores que se presentan en la
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Tabla 5 y que surgen del andlisis preliminar de los valores identificados en anécdotas
histéricas de las matematicas. Reconocer los valores propios del quehacer matematico que se
revelan en las practicas, decisiones y modos de actuar de los sujetos que producen o ensefian
matematicas, permite construir un puente entre la teoria existente y las particularidades del objeto
de estudio. En conjunto, este didlogo entre tipologias previas y hallazgos emergentes fortalece la
base para comprender el potencial formativo y axiologico que las anécdotas histéricas de las
matematicas pueden ofrecer.

A partir de este recorrido conceptual y del estudio detallado de los valores presentes en las
anécdotas historicas de las matematicas seleccionadas, se elabord una propuesta propia de
categorizacion que busca integrar los aportes de las clasificaciones existentes con las

especificidades de los documentos analizados. Este modelo, sustentado en la
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Tabla 5, organiza los valores en categorias que responden simultaneamente al documento
revisado y a los patrones que emergieron durante el estudio de las anécdotas. Se trata de una
estructura flexible y coherente con la naturaleza del trabajo matematico, orientada a reconocer
como los valores se manifiestan, interactian y adquieren significado en contextos reales de
practica. La intencion es ofrecer una herramienta conceptual que sirva de base para examinar, con
mayor claridad, los posibles aportes axioldgicos de las anécdotas historicas de las matematicas al

proceso formativo.
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Tabla 5

Valores y actitudes categorizados

Valores por Categoria

Valores y actitudes

Valores sociales

Valores cientificos y
matematicos

Valores metodologicos

Valores personales y
actitudinales

- Respeto por la diversidad

- No discriminacion

- Reivindicacion histérica y reconocimiento tardio

- Valoracion de las personas por sus capacidades y contribuciones
- Tolerancia y aprecio por la diversidad

- Uso de las matematicas para el analisis y la resolucion de problemas
sociales

- Responsabilidad social y compromiso con el bienestar de los demas
- Aplicacion del conocimiento matematico a problemas concretos

- Busqueda de unidad y coherencia en el conocimiento cientifico
- Interdisciplinariedad y didlogo entre diferentes campos del saber
- Provisionalidad e incertidumbre en la actividad cientifica

- Apertura mental y cuestionamiento de las propias ideas

- Pasion por el conocimiento y amor por los libros

- Creatividad y capacidad de llevar las teorias abstractas a situaciones
concretas

- Orden y estructuracion en el proceso de construccion del
conocimiento

Nota. Elaboracion propia.

La categorizacion de los valores y actitudes presentada anteriormente permite apreciar la

diversidad de los aportes que las matemadticas pueden hacer a la formacion integral de los

estudiantes. Desde aspectos epistemoldgicos relacionados con la busqueda de la verdad y la

libertad de pensamiento, hasta cuestiones éticas y sociales como el respeto por la diversidad y el

compromiso con el bienestar de los demds, pasando por elementos metodolégicos como la

interdisciplinariedad y la apertura mental, las matematicas se revelan como una disciplina cargada

de valores y actitudes que trascienden lo cognitivo y se proyectan hacia lo humano y lo social.
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2.3 Los valores en la educacion

2.3.1 Valores promovidos por la normatividad educativa y curricular colombiana

2.3.1.1 Fines y objetivos de la educacion relacionados con la formacion en valores

La educacion escolar colombiana, segun lo establecido en la Ley General de Educacion
(1994), tiene como uno de sus fines “la formacion en el respeto a la vida y a los demés derechos
humanos, a la paz, a los principios democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad
y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad” (art. 5, num. 2). Esto implica
que el sistema educativo colombiano busca promover un conjunto de valores que permitan la
formacion integral de los estudiantes como ciudadanos y sujetos de derecho.

De igual manera, la Ley General de Educacion (1994) establece que la educacion debe
desarrollar la capacidad critica, reflexiva y analitica, fomentar la participacion responsable en la
vida economica, politica, administrativa y cultural de la nacion, y promover la formacion para el
trabajo y la preservacion del medio ambiente. Por ende, estos propositos se relacionan con valores
como la autonomia, la responsabilidad social, la participacion democratica y la conciencia
ambiental.

En este sentido, la Ley General de Educacion (1994) configura un marco normativo que
orienta la formacion en valores en el sistema educativo colombiano, estableciendo unos fines y
objetivos que trascienden la transmision de conocimientos y habilidades, para abarcar dimensiones
éticas, ciudadanas y sociales. Estos fines y objetivos responden a una concepcion de la educacion
como un proceso integral, que busca el desarrollo armoénico de todas las potencialidades del ser

humano y su insercion responsable en la sociedad.
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2.3.1.2 Competencias y estandares educativos vinculados a la formacion en valores

A partir de los lineamientos establecidos en la Ley General de Educacion, el Ministerio de
Educacion Nacional (2010), ha definido una serie de competencias ciudadanas que buscan
concretar los valores y principios que se persiguen en la educacion escolar colombiana. Estas
competencias se agrupan en tres ambitos: convivencia y paz; participacion y responsabilidad
democratica; y, pluralidad, identidad y valoracién de las diferencias. Cada uno de estos ambitos se
relaciona con un conjunto de valores, como la empatia, la resolucioén pacifica de conflictos, la
participacion, el respeto por la diversidad y la identidad cultural.

A su vez, la educacion escolar colombiana también promueve valores relacionados con el
desarrollo personal y académico de los estudiantes. El Ministerio de Educacion Nacional (2014),
ha establecido unos Derechos Basicos de Aprendizaje que definen los conocimientos, habilidades
y actitudes que los estudiantes deben adquirir en cada grado y area del curriculo; estos derechos se
fundamentan en valores como la excelencia académica, el pensamiento critico, la creatividad y la
autonomia en el aprendizaje.

Sin embargo, es importante reconocer que la definicion y priorizacion de los valores en la
educacion escolar colombiana no estd exenta de tensiones y desafios. Como sefiala el MEN, el
sistema educativo colombiano se enfrenta a problematicas como la desigualdad social, la violencia,
la corrupcion y la fragmentacion cultural, que dificultan la construccion de un proyecto ético y
politico comun; en este contexto, es necesario promover un didlogo critico sobre los valores que
se persiguen en la educacion, atendiendo a las realidades y necesidades de los diferentes actores

educativos (Ministerio de Educacion Nacional, 2014).
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2.3.1.3 Competencias y estandares educativos vinculados a la formacion en valores

Entre tanto, el Ministerio de Educacion Nacional (2010), ha establecido una serie de
competencias y estandares educativos que buscan orientar y regular los procesos formativos en el
sistema educativo colombiano. Estas competencias y estandares abarcan diversas areas del
conocimiento y dimensiones del desarrollo humano, incluyendo aspectos relacionados con la
formacion en valores. En este sentido, el Ministerio de Educacion Nacional ha definido las
competencias ciudadanas como el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes que
permiten a los estudiantes participar en la sociedad, ejercer sus derechos y cumplir sus deberes, y
convivir pacificamente con los demas.

Dentro de las competencias ciudadanas, se encuentran aquellas relacionadas con la
convivencia y la paz, las cuales se enfocan en la resolucion pacifica de conflictos, la empatia y el
reconocimiento de la diversidad. Segun el Ministerio de Educacion Nacional (2006), estas
competencias implican la consideracion de los demads y, la consideracion de cada persona como
ser humano; ello se vincula con valores como el respeto, la solidaridad y la tolerancia. Asimismo,
las competencias ciudadanas incluyen aquellas relacionadas con la participacion y la
responsabilidad democratica, que promueven la participacion en la toma de decisiones, el
cumplimiento de las normas y la defensa de los derechos humanos, lo que se relaciona con valores
como la justicia, la equidad y la libertad.

En ese mismo sentido, el Ministerio de Educacion Nacional (2006), ha establecido
estandares educativos en areas del conocimiento que también se vinculan con la formacion en
valores. Por ejemplo, en los estdndares basicos de competencias en lenguaje, se plantea desarrollar
la capacidad de los estudiantes para expresar respeto por la diversidad cultural y social del mundo

contemporaneo, lo que se relaciona con valores como la pluralidad y la valoracion de las

41



diferencias. A su vez, en los estandares basicos de competencias en ciencias sociales, se busca que
los estudiantes desarrollen la capacidad de reconocer la diversidad y comprender que somos una
nacion multiétnica y pluricultural, lo que se vincula con valores como la identidad y la tolerancia.

Por otra parte, los estdndares basicos de competencias en ciencias naturales y educacion
ambiental promueven la formacidon de una conciencia ecologica y el desarrollo de actitudes hacia
el cuidado del medio ambiente, lo que se relaciona con valores como la responsabilidad y la
solidaridad. De igual forma, en los estandares basicos de competencias en matematicas, se busca
que los estudiantes desarrollen la capacidad de hacer juicios criticos sobre las opiniones de los
demas (Ministerio de Educacion Nacional, 2006).

La revision de las competencias y estdndares educativos definidos por el Ministerio de
Educacion Nacional permite identificar diversos aspectos que se relacionan con la formacion en
valores, desde las competencias ciudadanas hasta los estandares especificos de cada area del
conocimiento, se evidencia un interés por promover valores como el respeto, la solidaridad, la
justicia, la pluralidad, la identidad, la responsabilidad y la autonomia, entre otros. Estos valores se
vinculan con los fines y objetivos de la educacion establecidos en la Ley General de Educacion, y
buscan contribuir a la formacion integral de los estudiantes como ciudadanos y sujetos de derecho
(Ministerio de Educacion Nacional, 2010).

Por otro lado, los estdndares y competencias actlan como puentes entre los valores
abstractos y las acciones que se espera que los estudiantes desarrollen en su proceso formativo.
Por ejemplo, las competencias ciudadanas relacionadas con la convivencia y la paz buscan traducir
los valores del respeto, la solidaridad y la tolerancia en habilidades como la empatia y la resolucion

pacifica de conflictos (Ministerio de Educacion Nacional, 2006). De esta manera, se pasa de un
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enunciado general sobre la importancia de estos valores, a una serie de indicadores observables
que permiten evaluar el desarrollo de los estudiantes en estas dimensiones.

Los estandares basicos de competencias para las distintas areas del conocimiento procuran
incorporar la formacion valorica junto con el desarrollo de destrezas y saberes. En el caso de los
estandares de lenguaje, se enfatiza que los estudiantes desarrollen capacidades de analisis y
reflexion sobre los mensajes de su contexto, lo cual se conecta con valores fundamentales como la
autonomia y el pensamiento critico. Este enfoque busca transformar la perspectiva de la educacion,
en la que tradicionalmente los valores se han trabajado de forma separada de los contenidos
académicos, para avanzar hacia una formacion que integre los aspectos cognitivos, emocionales y
éticos en el desarrollo de los estudiantes (Ministerio de Educacion Nacional, 2006).

Sin embargo, es importante reconocer que la operacionalizacion de los valores a través de
los estandares y competencias no estd exenta de desafios y tensiones. A su vez, la implementacion
de los estandares y competencias requiere de una apropiacion contextualizada por parte de los
profesores y las instituciones educativas, evitando caer en una aplicacion mecéanica o
descontextualizada de estos referentes.

2.3.2 Valores establecidos en los documentos oficiales y académicos sobre la educacion
escolar colombiana

LaLey 115 de 1994, en su articulo 5, establece como uno de los fines de la educacion “la
formacion en el respeto a la vida y a los demas derechos humanos, a la paz, a los principios
democraticos, de convivencia, pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio
de la tolerancia y de la libertad” (art.5, nam. 2). Estos valores se relacionan con algunas de las
categorias identificadas en las anécdotas, como los valores éticos y sociales, que incluyen el

respeto por la diversidad, la no discriminacién y la tolerancia. Asimismo, la mencion a los
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principios democraticos y la convivencia se vincula con los valores cientificos y matematicos, en
cuanto al uso de estas disciplinas para el andlisis y la resolucién de problemas sociales y el
compromiso con el bienestar colectivo.

Por su parte, la Ley General de Educacion (1994) plantea como otro de los fines “el
desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y
tecnologico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida
de la poblacion, a la participacion en la busqueda de alternativas de solucion a los problemas y al
progreso social y econémico del pais” (art. 5, nim. 9). Este proposito se relaciona con los valores
epistémicos y metodoldgicos identificados en las anécdotas, como la blisqueda de unidad y
coherencia en el conocimiento cientifico, la interdisciplinariedad, la apertura mental y el
cuestionamiento de las propias ideas. De igual forma, se enfatiza la aplicacion de los saberes a la
resolucion de problemas y al mejoramiento de las condiciones de vida de las personas, lo cual se
vincula con los valores cientificos y matematicos mencionados anteriormente.

En ese mismo contexto, la Ley 115 de 1994 establece como fin de la educacion “la
adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y técnicos mas avanzados, humanisticos,
historicos, sociales, geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales
adecuados para el desarrollo del saber” (art. 5, nim. 5). Asimismo, se hace referencia a la
apropiacion de hébitos intelectuales, lo cual se vincula con valores personales y actitudinales como
la pasion por el conocimiento, la creatividad y la capacidad de llevar las teorias abstractas a

situaciones concretas.
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CAPITULO 3 : ANALISIS DOCUMENTAL Y TEXTUAL

En el desarrollo de este capitulo se examina en detalle el contenido de las nueve anécdotas
histéricas de las matematicas que ostentan el desarrollo del presente estudio. En una primera parte,
se describe el proceso para seleccionar las anécdotas provenientes del libro de Alsina Catala
(2008), atendiendo a tres criterios que permiten valorar su potencial educativo, su pertinencia
historica y su capacidad para suscitar discusiones formativas entorno a los valores.

Posteriormente, el capitulo profundiza en un analisis de contenido que busca comprender
aquello que subyace de cada relato seleccionado. Este ejercicio permite reconocer matices,
tensiones y mensajes que trascienden los hechos puntuales descritos en los relatos, y que se
expresan en la forma de valores y antivalores asociados al quehacer matematico. Las actitudes de
los protagonistas, sus formas de relacionarse con el conocimiento, los dilemas morales que
enfrentan o las conductas que exhiben, se convierten aqui en claves interpretativas que revelan el
potencial formativo de cada anécdota histérica de las matematicas. Este reconocimiento axioldgico
constituye un punto de convergencia entre la Historia de las Matematicas y la dimension ética de
la educacion escolar colombiana, permitiendo comprender como ambos planos dialogan de manera
profunda.

Finalmente, el capitulo examina los posibles aportes de las anécdotas historicas de las
matematicas a la educacion en valores en el contexto educativo colombiano. A partir de los analisis
previos, se plantean las formas en que estos relatos pueden contribuir al desarrollo del pensamiento
critico, al fortalecimiento de actitudes orientadas a la convivencia y al reconocimiento de précticas
éticas vinculadas al trabajo intelectual. De este modo, el capitulo no solo se organiza y analiza un

conjunto de relatos histoéricos matematicos, sino que muestra como estos pueden convertirse en

45



herramientas didacticas que favorecen la reflexion ética y fortalecen el horizonte formativo que
plantea la educacioén nacional. En conjunto, este capitulo constituye un puente entre el analisis
(documenta y textual) y las posibilidades pedagogicas que surgen al incorporar las anécdotas

historicas de las matematicas en el aula.

3.1 Seleccion de las anécdotas historicas de las matematicas

La seleccion de las anécdotas que conforman este apartado se realizo a partir de la obra «El
club de la hipotenusa: un paseo por la historia de las matematicas a través de sus anécdotas mas
divertidas» escrito por Alsina Catala (2008), un texto que recopila un conjunto de relatos donde
convergen elementos divertidos propios del trabajo matematico.

Figura 2

Portada del libro “El club de la hipotenusa’ escrito por Alsina (2008)

Claudi Alsina

EL CLLI e L
HIFPOTENUSA

UN PASEO POR LA HISTORIA DE LAS MATEMATICAS
A TRAVES DE SUS ANECDOTAS MAS DIVERTIDAS

Ilustraciones de Anthony Garner

Nota. Fuente: El club de la hipotenusa escrito por Alsina Catala (2008).
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Con el proposito de identificar cudles de estas anécdotas histéricas de las matematicas
podian ofrecer aportes significativos a la formacion en valores, se llevd a cabo un proceso de
revision cuidadoso que consider6 tanto su contenido como el potencial reflexivo que suscitan. A
partir de esta lectura analitica se definieron tres criterios que guiaron la eleccion final de las
anécdotas, garantizando que cada una de ellas contribuyera de manera pertinente al enfoque
axioldgico planteado en este estudio.

Los tres criterios de seleccidn se enuncian a continuacion:

3.1.1 Criterios de seleccion

El primer criterio empleado para la seleccion de las anécdotas historicas de las matematicas
consistié en identificar los relatos que permitieran resaltar los valores y actitudes formativas
asociados al trabajo matematico, tales como el compromiso, la amabilidad, el ingenio, la gratitud,
la inspiracion, la tolerancia, la perseverancia, la humildad, la constancia, la solidaridad, la
disciplina, la responsabilidad, la busqueda de la verdad, el esfuerzo, la dedicacion, el respeto, la
persistencia, la obsesion, el trabajo colaborativo, el capricho por la entrega de resultados (entre
otros). Este tipo de valores coincide en gran medida con los fines formativos establecidos en la
Ley General de Educacion de Colombia (1994), que orienta la construccién de una ciudadania
ética, solidaria y respetuosa de la diversidad. Bajo este criterio, se priorizaron anécdotas que no
solo narran hechos historicos, sino que también ofrecieran oportunidades para reflexionar sobre la
dimension humana y educativa de las matematicas.

El segundo criterio de seleccion consistid en identificar anécdotas que situaran las ideas
matematicas dentro de escenarios histéricos, sociales o culturales concretos, de modo que
permitieran apreciar como dichos conceptos han evolucionado y se han vinculado con otros

saberes. Este tipo de relatos favorece la lectura e interpretacion de las matematicas como una
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construccion humana situada, lo cual coincide en gran medida con la intencion de los lineamientos
del Ministerio de Educacion Nacional (2006), que promueven el desarrollo de competencias para
interpretar y aplicar el conocimiento matematico en diversos contextos.

Como tercer criterio, se seleccionaron anécdotas capaces de despertar interés genuino por
las matematicas, presentdndolas de forma cercana y comprensible para los estudiantes. Se busco
que estos relatos aportaran una experiencia de lectura amena, facilitara la apropiacion de las ideas
y promoviera una actitud favorable frente al aprendizaje. Este criterio dialoga con los propdsitos
formativos expresados en los Derechos Basicos de Aprendizaje (Ministerio de Educacion
Nacional, 2014), los cuales resaltan la importancia de fomentar la curiosidad, el pensamiento
critico y la autonomia en el proceso educativo.

En definitiva, estos tres criterios orientaron la selecciéon de un conjunto de anécdotas que
no solo incorporan una riqueza de personajes, €pocas y contextos culturales, sino que también
proyectan una mirada plural y diversa de las anécdotas historicas de las matematicas como uno de
los elementos que componen la Historia de las Matematicas. Estos criterios permiten asegurar una
mirada amplia y equilibrada sobre la disciplina, reconociendo su caracter historico y su potencial
axioldgico en multiples entornos socioculturales. Esta orientacion se encuentra en sintonia con el
marco normativo y curricular colombiano, que promueve en gran medida la valoracion de la
diversidad, el respeto por las diferencias y la comprension de las matematicas como un
conocimiento que se desarrolla y aplica en contextos variados.

Con base en los tres criterios citados anteriormente, en la Tabla 6 se presenta informacion
sobre las nueve anécdotas historicas de las matematicas seleccionadas y una breve descripcion que

permite contextualizarlas:
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3.1.2 Anécdotas seleccionadas

Tabla 6

Anécdotas seleccionadas

Anécdota Protagonista Descripcion

Morir por una raiz ~ Hippasus de Desafia las creencias pitagoricas al descubrir un niimero

cuadrada Metapontum irracional, resaltando la perseverancia en la busqueda de la
verdad.

La manzana de Alan Turing La historia de Turing subraya el valor del respeto y la no

Apple discriminacion al ilustrar como fue marginado por su
identidad

Estadistica y la Florence Resalta la importancia de la estadistica en la toma de

divinidad Nightingale decisiones y su relaciéon con una vision trascendental del
conocimiento.

Teorias y dias dela  Norbert Wiener Ironiza sobre la division entre la teoria cudntica y la

semana relatividad en la fisica moderna, reflejando la bisqueda de
una reconciliacion.

La biblioteca Karl Menger Ilustra su pasion por el conocimiento y su particular forma

tridimensional de organizar libros, resultando en una disposicion espacial
peculiar.

Los dados del Emperador Representa un posible abuso de poder al sugerir que su

emperador Claudio estatus garantizaba su victoria asegurada en los juegos de
azar.

Las contradicciones Tales de Mileto Ilustra la contradiccién entre su rechazo a la aplicacion

de Tales

La tortuga ligera

Matematicas para la

guerra

Zenon de Elea

Arquimedes

practica de la ciencia y su éxito econdmico como
especulador del aceite.

Plantea la paradoja de Aquiles y la tortuga, obligando a los
matematicos a precisar el concepto de infinito y el lenguaje
logico.

Muestra el uso de las matematicas en la defensa militar,
destacando el vinculo entre el desarrollo matematico y la
guerra.

Nota. Elaboracién propia.

Las nueve anécdotas seleccionadas muestran un panorama amplio de valores y antivalores
presentes en el quehacer matematico, lo que permite abrir espacios de reflexion sobre la dimension
ética del conocimiento y su papel en la vida social. Al incorporar anécdotas historicas de las
matematicas que exponen dilemas, tensiones y actitudes cuestionables, se configura un escenario
propicio para analizar criticamente las conductas y responsabilidades asociadas a la actividad

intelectual.
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A continuacion, se presenta un analisis de contenido de cada una de las anécdotas
escogidas, con el propdsito de reconocer los posibles valores y antivalores que se ponen de
manifiesto en ellas y comprender como estos contribuyen al sentido formativo que orienta el

presente estudio.

3.2 Analisis del contenido de las anécdotas seleccionadas

3.2.1 Reconocimiento de los valores y antivalores promovidos en cada anécdota

3.2.1.1 Anécdota 1: “Morir por una raiz cuadrada”
Figura 3

Morir por una raiz cuadrada

MORIR POR UNA RAIZ CUADRADA

Muchos hombres y mujeres han dado su vida por causas
nobles, por ideales irrenunciables, por ayudar solidariamente a
otros, por defender su patria... Lo que ya no es tan comun,
afortunadamente, es morir por una raiz cuadrada. Este fue el caso
de Hippasus de Metapontum, griego de la escuela pitagérica, que
tuvo la mala suerte de invertir su talento matematico en descubrir
que la diagonal de un cuadrado y el lado de éste no podrian ser
medidos a la vez al repetir una misma unidad un niumero entero de
veces en cada caso. Por tanto, mientras Pitagoras creia

inocentemente en la conmensurabilidad de segmentos, y que con
numeros enteros y fracciones de enteros se podia describir el
universo, su seguidor Hippasus puso en evidencia que esto no era

asi, es decir, que la raiz cuadrada de dos (V2) no podia ser una
fraccion, es decir, tener decimales finitos o periddicos. Pero lo que
realmente condené a Hippasus no fue el descubrimiento, sino que
su hallazgo trascendiera al exterior del grupo pitagérico. A partir de
este punto, abundantes leyendas describen la muerte del pobre
Hippasus con diferentes finales tragicos, siendo su ahogamiento en
el mar la versién menos cruenta.

Esta historia nos permite advertir, cuando convenga, que ha
habido gente que ha dado su vida por una raiz cuadrada.

Nota. Tomado del libro “El club de la hipotenusa”, Alsina Catala (2008, p. 22).
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En esta anécdota se pueden identificar valores como la perseverancia en la busqueda de la
verdad matematica y la honestidad intelectual. En ese sentido, Hippasus de Metapontum, miembro
de la escuela pitagorica, no se conformd con aceptar las creencias establecidas sobre la
conmensurabilidad de los segmentos y, a través de su investigacion, descubrié que la diagonal de
un cuadrado no podia expresarse como una fraccion, lo que evidenciaba la existencia de los
numeros irracionales. Por lo tanto, su hallazgo desafiaba un principio del pensamiento pitagorico
y ponia en riesgo la estructura de creencias sobre la que se sustentaba la escuela. Més alla del
descubrimiento en si, lo que realmente lo condend fue su decision de divulgarlo fuera del grupo
pitagdrico, un acto que representd un desafio a la autoridad de la escuela y a sus principios de
secretismo.

Seglin diversas leyendas, esto le costo la vida, siendo su ahogamiento en el mar la version
mas difundida. Esta historia resalta coherencia entre convicciones y acciones, ya que Hippasus
prefirid enfrentar las consecuencias antes que renunciar a lo que consideraba una verdad
matematica. Asimismo, la anécdota evidencia el valor de la libertad de pensamiento en contraste
con la obediencia a dogmas establecidos, convirtiéndose en un ejemplo de como, a lo largo de la
historia, la busqueda del conocimiento ha representado un desafio a las estructuras de poder y ha
tenido un costo para quienes han decidido divulgarlo.

Asimismo, la anécdota permite reflexionar sobre la importancia de la libertad de
pensamiento y expresion en el desarrollo de las matematicas y la ciencia en general (Alsina Catala,
2008). El hecho de que Hippasus fuera condenado por compartir su hallazgo fuera del grupo
pitagorico ilustra como el dogmatismo y la cerrazon pueden obstaculizar el avance del
conocimiento. Por lo tanto, se promueve una actitud de apertura y didlogo en la construccion

colectiva del saber matematico.
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3.2.1.2 Anécdota 2: “La manzana de Apple”
Figura 4

La manzana de Apple

LA MANZANA DE APPLE

Alan Turing (1912-1954) fue un genial matematico, pionero en las
ciencias de la computacion (smaquina de Turing») y alguien que contribuyoé a
avanzar el final de la Segunda Guerra Mundial al descifrar los codigos
alemanes. Incomprendida su homosexualidad por la sociedad de la época,
incluso Alan creyo en el principio de que sus tendencias sexuales eran una
enfermedad y acepté un estupido tratamiento meédico. Su «muerte por
ingestion de cianuror a la edad de 42 anos nunca ha sido esclarecida del todo.
Junto a su lecho de muerte aparecio una manzana sélo un poco mordida.
Punto y aparte.

¢Por qué el logo de las computadoras Apple es una manzana? Una
leyenda internauta dice que por la manzana de Alan Turing. Pero esto no es
razonable en absoluto pues seria de muy mal gusto evocar a Turing mediante
la manzana con cianuro de su muerte. Cuando en 1976 nace Apple, Steve
Jobs y Steve Wozniak con la ayuda de Roland Wayne disenaron un logo
complejo con un hombre debajo un arbol con una manzana (posible referencia
a Newton), pero luego se adopto un logo con so6lo la manzana-arco iris y luego
una manzana de color brillante. Antes de los logos fue el nombre «Appler lo

que los dos Steven's decidieron.

Nota. Tomado del libro “El club de la hipotenusa”, Alsina Catala (2008, p. 148).

En esta anécdota se pueden identificar valores como el respeto por la diversidad y la no
discriminacion. El relato de Alan Turing, quien, a pesar de sus brillantes contribuciones a las
matematicas y la computacion, fue condenado por su homosexualidad y sometido a un tratamiento
degradante, muestra como la sociedad puede ser injusta y cruel con las personas que no se ajustan
a las normas establecidas. De igual forma, se observa el valor de la reivindicacion historica y el
reconocimiento tardio de las aportaciones de mentes brillantes que fueron incomprendidas en su
época. Aunque la relacion entre la muerte de Turing y el logo de Apple ha sido desmentida, el
hecho de que surgiera esta leyenda muestra un deseo de hacer justicia y rendir homenaje a un genio

que fue maltratado por su orientacion sexual.
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La anécdota invita a reflexionar sobre valorar a las personas por sus capacidades y
contribuciones, mas alla de su identidad o sus caracteristicas personales (Alsina Catala, 2008). De
esta manera, el caso de Turing evidencia coémo los prejuicios y la discriminacion pueden llevar a
la pérdida de talentos y al sufrimiento de seres humanos valiosos. Por lo tanto, se promueve una
actitud de respeto, tolerancia y aprecio por la diversidad en todas sus formas.
3.2.1.3 Anécdota 3: “Estadistica y divinidad”

Figura 5

Estadistica y divinidad

ESTADISTICA Y DIVINIDAD

El abogado Karl Pearson (1857-1936) dedicado a la politica y a la
literatura, fue interesandose cada vez mas en problemas de matematicas
ligadas a la genética y a la evolucion de las especies, y fue dejando su brillante
carrera para convertirse en uno de los padres de la Estadistica actual. Gracias
a el conocemos también las aportaciones de Francis Galton (1822-1911) v en
especial las de Florence Nightingale (1820-1910) a la que se considera la
primera estadistica de la historia. Cuenta Pearson que para Nightingale wel
estudio de la estadistica era un deber religioso pues creyendo que el universo
evolucionaba de acuerdo con un plan divino, la humanidad debia intentar
entender este plan para ir en la direccién apropiada. Y para entender los
pensamientos de Dios la estadistica podia ayudar a evaluar sus propositos...».

Lo del cambio climatico seria facilmente interpretable por Nightingale.

Nota. Tomado del libro “El club de la hipotenusa”, Alsina Catala (2008, p. 193).

En esta anécdota se pueden identificar valores como el uso de las matematicas para el
analisis y la resolucion de problemas sociales. Florence Nightingale, méas conocida como la “dama
de la lampara” y considerada la primera estadistica de la historia, utiliz6 datos y graficos para
evidenciar las deplorables condiciones sanitarias en los hospitales militares durante la Guerra de
Crimea y con ello promover mejoras en la atencion médica de los soldados. A su vez, se observa
el valor de la responsabilidad social y el compromiso con el bienestar de los demas. Nightingale

utilizo la informacion para impulsar cambios en las politicas de salud publica. Esto muestra una
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actitud de empatia con los mas vulnerables, asi como una conviccidon de que el conocimiento debe
estar al servicio del bien comun.

La anécdota permite reflexionar sobre el papel de las matematicas como herramienta para
comprender y transformar la realidad. Segun Nightingale, la estadistica era un deber religioso,
pues permitia descubrir el plan divino del universo y actuar en consecuencia (Alsina Catala, 2008).
Mas alld de las creencias religiosas, esta idea sugiere que las matematicas no son un fin en si
mismo, sino un medio para entender el mundo y mejorarlo, por lo tanto, se promueve una actitud
de compromiso social y de aplicacion del conocimiento matematico a problemas concretos.
3.2.1.4 Anécdota 4: “Teorias y dias de la semana”

Figura 6

Teorias y dias de la semana

TEORIAS Y DIAS DE LA SEMANA

El genial Norbert Wiener (1894-1964), uno de los padres de la
cibernética, era famoso por sus despistes y su egolatria (se declaraba €l mismo
un nino prodigio cuando relataba su juventud), y tenia a veces opiniones
curiosas sobre las otras ciencias. En una ocasion dijo:

El fisico moderno es un tedrico de la fisica cudntica los lunes,
miércoles y viernes y es un estudioso de la teoria de la relatividad
gravitacional los martes, jueves y sdabados. En domingo no es ninguna de
las dos cosas y ruega a Dios que alguien, preferiblemente él, encuentre la
reconciliacién entre los dos puntos de vista.

Cuando la gente le saludaba «Buenos dias doctor Wiener», €l
acostumbraba a tocarse la cabeza con la mano y exclamar «Claro, jWiener!s.

Nota. Tomado del libro “El club de la hipotenusa”, Alsina Catala (2008, p. 184).

En esta anécdota se pueden identificar valores como la busqueda de la unidad y la
coherencia en el conocimiento cientifico. Aunque en tono humoristico, la ironia de Norbert Wiener
sobre los fisicos que se dedican a teorias incompatibles segun el dia de la semana refleja la

aspiracion de encontrar una vision integrada de la realidad. De igual modo, se observa el valor de
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la interdisciplinariedad y el didlogo entre diferentes campos del saber. A su vez, las matematicas,
como lenguaje universal de la ciencia, tienen el potencial de llegar a tender puentes entre teorias y
disciplinas diversas; por lo cual, la busqueda de una “reconciliacion” entre la fisica cudntica y la
relatividad sugiere que las fronteras entre las especialidades no son infranqueables y que el avance
del conocimiento requiere una mirada amplia e integradora.

La anécdota invita a reflexionar sobre la provisionalidad y la incertidumbre inherentes a la
actividad cientifica (Alsina Catala, 2008). El hecho de que existan teorias en apariencia
contradictorias no significa que la ciencia sea invalida o carezca de sentido, sino que es un proceso
en construccion y revision; por lo tanto, se promueve una actitud de apertura mental, de tolerancia
a la ambigiiedad y de disposicion para cuestionar y modificar las propias ideas a la luz de nuevas
evidencias.
3.2.1.5 Anécdota 5: “La biblioteca tridimensional”

Figura 7

La biblioteca tridimensional

LA BIBLIOTECA TRIDIMENSIONAL

Karl Menger (1902-1985) hizo importantes contribuciones en diversos
campos (cred la teoria de la dimension) y fue el alma matematica del Circulo
de Viena hasta que la situacion empeord y tuvo que emigrar a Chicago. Alli lo
visité un par de veces. Vivia en una tipica pequena casa americana de madera
con jardin alrededor y estaba solo. Sus hijos hacia anos que se habian
emancipado y su mujer le habia abandonado el dia en que el hijo menor
cumplié sus dieciocho afos. El matrimonio fracasé seguramente por el
caracter de Menger y por su forma de vivir. Cuando ya los libros habian
agotado todos los espacios razonables en las paredes, Menger empezo a hacer
montones en los suelos, siguiendo determinados criterios de apilamiento. Y los
diferentes montones de libros fueron ocupando gran parte de la casa dejando,
por supuesto, unos pasillos entre ellos por los cuales poder desplazarse en el
interior. Este gran matematico inventor, entre otras muchas cosas, de la teoria
de la dimension, habia logrado dar «dimension tres» a su biblioteca particular.
Ni que decir tiene que en los tramites de divorcio su sefiora no exigié ninguna
parte de la biblioteca.

Nota. Tomado del libro “El club de la hipotenusa”, Alsina Catala (2008, p. 210).
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En esta anécdota se pueden identificar valores como la pasion por el conocimiento y el
amor por los libros. La anécdota de Karl Menger, quien acumulé tantos volumenes en su casa que
tuvo que apilarlos en el suelo y crear pasillos entre ellos muestra hasta qué punto un matematico
puede llevar su dedicacion al estudio y la investigacion, ademas, se observa el valor de la
creatividad y la capacidad de llevar las teorias abstractas a situaciones particulares. En ese
contexto, Menger, creador de la teoria de la dimension, llevé sus ideas matematicas a un terreno
insospechado: la organizacion de su biblioteca. Este gesto, que a primera vista podria parecer
anecddtico, revela como los conceptos abstractos pueden integrarse en practicas cotidianas y
ofrecer soluciones originales a problemas aparentemente simples. La anécdota muestra que las
matematicas no se limitan a los espacios formales de investigacion, sino que pueden proyectarse
sobre la vida diaria y transformar distintos ambitos de la realidad, incluso aquellos tan comunes
como el modo en que disponemos de nuestros libros.

La anécdota permite reflexionar sobre la relacion entre el orden y el caos en el proceso de
construccion del conocimiento. Aunque la imagen de una biblioteca con libros apilados en el suelo
puede parecer cadtica, Menger logré darle una estructura y una logica propias, basadas en su teoria
de la dimension (Alsina Catald, 2008). Esto demuestra que el aparente desorden de la investigacion
y el aprendizaje puede esconder un orden, que se va revelando a medida que se avanza en la

comprension de un tema o resolucion de un problema.
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3.2.1.6 Anécdota 6: “Los dados del emperador”
Figura 8

Los dados del emperador

LOS DADOS DEL EMPERADOR

El romano Claudio, o para ser mas exactos, Tiberius Cladius Caesar
Augustus Germanicus (10 a.C. - 54 d.C.) (si, el de la popular novela y serie
televisiva Yo, Claudio) es recordado por su audacia para sobrevivir a todo tipo
de intrigas politicas y culminar su vida como emperador de Roma. Su
sobrinito, Caligula, también lo fue. Lo que no es tan conocido es que Claudio
fuera un auténtico forofo de los dados. Las diferentes combinaciones de varios
dados tirados a la vez ya habian divertido antes a los griegos, apuntandose
incluso Platon al estudio de dicho juego. Pero lo mas fascinante es que Claudio
no solo fuera un jugador empedernido de dados, sino que no necesitando
cobrar derechos de autor por haber llegado al rango mas alto posible de los
empleos de la época publicara un libro titulado Cémo ganar a los dados.

Esta obra se perdié y, por tanto, no sabemos si en ella Claudio hacia un
estudio matematico de los diversos resultados posibles con varios dados o
quizas explicaba malévolos trucos con dados trucados o lanzamientos
tramposos. No obstante, es razonable pensar que Claudio siempre ganara a
los dados ¢quién se atreveria en aquella época a declarar al emperador
perdedor?

Nota. Tomado del libro “El club de la hipotenusa”, Alsina Catald (2008, p. 35).

Esta anécdota cuenta coémo Tiberius Claudius Caesar Augustus Germanicus, mas conocido
como Claudio, el emperador romano, era un ferviente jugador de dados. Su aficion era tal que,
ademas de apostar con frecuencia, escribid una obra titulada Como ganar a los dados. Aunque este
libro se perdi6 con el tiempo, se especula que podria haber incluido estrategias para asegurar la
victoria en el juego. Si bien no se conoce si Claudio usaba métodos matematicos para calcular
probabilidades o si sus tacticas incluian trucos manipulativos, la anécdota deja entrever que, debido
a su estatus, es probable que pocos en su época se atrevieran a desafiarlo en una partida; lo cual
sugiere una situacion en la que el poder y la posicion social le daban una ventaja, creando una
atmosfera de competencia desequilibrada e incluso intimidante.

Desde el punto de vista de los valores, este relato puede interpretarse como un ejemplo de

coémo la influencia y el poder pueden ser usados para obtener un beneficio personal en un contexto
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de juego y competencia. Este tipo de comportamiento se puede asociar con la deshonestidad o el
abuso de autoridad, especialmente en contraste con valores como la honestidad y la equidad. En
el contexto educativo, discutir esta anécdota ofrece la oportunidad de reflexionar sobre los
principios de justicia y transparencia y cOmo estos son necesarios para una convivencia respetuosa
y ética en cualquier tipo de competencia.

Por su parte, la comparacion de este relato con la anécdota de la “Estadistica y divinidad”,
relatada previamente, permite explorar las diferencias en el uso del conocimiento y la posicion
social. Mientras que Florence Nightingale emple6 la estadistica de manera ética para mejorar las
condiciones de vida de los soldados, Claudio parece haber utilizado su autoridad para asegurar su
ventaja en el juego, mostrando una actitud de manipulacion en lugar de honestidad intelectual.
Esta diferencia refuerza la idea de que el conocimiento, y mas aln el poder, pueden usarse tanto
para el bien comin como para la satisfaccion de intereses personales, siendo un punto por

considerar en la formacion en valores.
3.2.1.7 Anécdota 7: “Las contradicciones de Tales de Mileto”
Figura 9

Las contradicciones de Tales de Mileto

LAS CONTRADICCIONES DE TALES DE MILETO

Tales de Mileto (600 a.C.) fue uno de los matematicos griegos que

inauguré el interés por la Geometria en su sentido etimologico (geo-tierra,

metria-medida). A €l se le atribuye una opiniéon que la historia ha respetado:
«me sentiré suficientemente reconocido si, cuando lo contéis a otros, no
explicais que el descubrimiento es vuestro sino que es mios. El famoso
steorema de Taless ha cumplido este deseo. Pero, a pesar de lo atil que es este
resultado sobre proporcionalidad, el propio Tales predicé que la ciencia no
necesariamente debia tener aplicaciones practicas,

Pero esta posicion intelectual, donde las ideas son mas importantes que
los hechos (la teoria va por delante de su aplicabilidad) debe ser compatible
con el hecho pragmatico y mundano de que la gente se gane la vida en algo.
Tales amasoé una gran fortuna como especulador del aceite aplicando para cllo
sus conocimientos practicos sobre botanica, terrenos, climatologia, etc.

Poco podia sospechar Tales que la Sociedad Andaluza de Educacion
Matematica iba, muchos siglos después, a adoptar su nombre
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Nota. Fuente: Tomado del libro “El club de la hipotenusa”, Alsina Catala (2008, p. 19).

Esta anécdota destaca a Tales de Mileto como uno de los grandes matematicos de la
Antigua Grecia, el cual es reconocido por sus contribuciones a la geometria y por el famoso
teorema que lleva su nombre. Sin embargo, esta anécdota revela una faceta menos conocida de su
vida: aunque defendia que la ciencia y el conocimiento debian mantenerse en el ambito teorico y
no necesariamente aplicarse de forma practica, su vida personal parecia actuar en contradiccion
con esta creencia. Cuentan que Tales aplico sus conocimientos de botéanica, climatologia y
matematicas para especular con el precio del aceite de oliva, logrando acumular una considerable
fortuna. Esta situacion revela una doble moral; dado que, aunque publicamente defendia que la
ciencia no debia enfocarse en beneficios practicos, en privado utilizaba sus conocimientos para
obtener ganancias econdmicas.

Este relato permite reflexionar sobre la congruencia entre las convicciones tedricas y las
acciones practicas, especialmente en el contexto de los valores éticos y personales. Tales defendia
publicamente la pureza del conocimiento teodrico, pero, cuando le fue conveniente, no dudé en
aplicarlo para obtener beneficios econdmicos. En el ambito educativo, esta anécdota ofrece una
oportunidad para discutir la coherencia entre las creencias y las acciones, asi como el valor de la
integridad. La historia de Tales destaca como una postura publica puede contradecir las decisiones
personales, un tema importante cuando se habla de ética profesional y la necesidad de que los
cientificos y académicos actien de manera acorde con los principios que defienden en sus
disciplinas.

Al contrastar esta anécdota con la de “La manzana de Apple”, se observa un enfoque
opuesto en cuanto al uso de los conocimientos y las convicciones. Alan Turing, protagonista de la

historia de Apple, no comprometié sus principios ni su identidad personal, incluso ante las
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presiones sociales y las severas consecuencias que le impuso la sociedad de su tiempo. A diferencia
de Tales, Turing no se desvio de sus valores personales y profesionales, lo que lo convierte en un
modelo de integridad que contrasta con la dualidad de Tales. Esta comparacion resalta actuar con
¢tica en el ejercicio del conocimiento, algo que es primordial en la educacion en valores.

3.2.1.8 Anécdota 8: “La tortuga ligera™

Figura 10

La tortuga ligera

LA TORTUGA LIGERA

El famoso argumento de Zendn de Elea (que vivid alrededor del 450 a.C.)
segun el cual el atlético Aquiles nunca alcanzaria a una tortuga pues cuando
llegase a donde la tortuga se encontraba, ésta estaria adelante y asi
«sucesivamente», ha hecho correr rios de tinta a filésofos de todas las épocas
que nunca entendieron el concepto matematico de infinito. La historieta de
Zenon obligod a precisar el lenguaje y los conceptos: mas que una paradoja fue
una sacudida intelectual. A pesar de que segun Zenon el movimiento no podia
existir, cuentan las crdénicas que se ponia muy nervioso cuando alguien se
movia mucho delante de el.

Nota. Tomado del libro “El club de la hipotenusa”, Alsina Catala (2008, p. 23).

Esta anécdota ofrece una perspectiva sobre el uso de razonamientos que, aunque parecen
logicos, pueden ser engafiosos y desorientar la comprension de un concepto. En esta historia,
Zenon de Elea, filésofo de la Antigua Grecia, plantea una paradoja en la que argumenta que
Aquiles, un veloz corredor, nunca podria alcanzar a una lenta tortuga en una carrera si la tortuga
tuviera una pequefia ventaja inicial. Seglin su razonamiento, cuando Aquiles llegara al punto donde
la tortuga estaba al inicio, la tortuga habria avanzado un poco mas, y asi sucesivamente, de manera
que Aquiles siempre estaria detras. Esta paradoja, caus6 gran confusion durante siglos porque
parecia demostrar algo incorrecto: que el movimiento era imposible. Muchos filosofos de la época

intentaron resolver la paradoja sin entender realmente el concepto de infinito que subyace en ella,
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lo que la convirtié en una demostracion de cémo el uso erroneo de la logica puede llevar a
conclusiones absurdas y engafiosas.

Desde el punto de vista de los valores, esta historia muestra como la manipulacion de
conceptos y argumentos puede llevar a confusion, representando un antivalor en el ambito del
razonamiento y la comunicacion. En este contexto, Zenon presenta un caso en el que se emplea la
logica de manera aparente pero incorrecta, y esta paradoja sirvié de base para discusiones
filosoficas sobre la veracidad y el proposito del conocimiento. En el contexto educativo, esta
anécdota puede utilizarse para enfatizar la claridad y la responsabilidad en el uso de la l6gica, ya
que los argumentos que parecen logicos no siempre son correctos y pueden inducir a error si no se
analizan de manera critica.

Comparando esta anécdota con la “Estadistica y divinidad”, se observa un contraste; ya
que mientras que Florence Nightingale utilizé las matemadticas de manera ética para resolver
problemas de salud y mejorar la calidad de vida de los soldados, la paradoja de Zenon, aunque
interesante, ejemplifica el uso de razonamientos que, en lugar de aportar, pueden generar confusion
y desinformacion. La historia de Nightingale resalta emplear el conocimiento matematico para
fines positivos y utiles, mientras que la de Zenon sirve como recordatorio de la responsabilidad
que implica el uso de la logica y como su manipulacion puede llevar a conclusiones engafiosas.
Esta diferencia resalta una ética en la comunicacion y el analisis matematico en la educacion en

valores.
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3.2.1.9 Anécdota 9: “Matemadticas para la guerra”
Figura 11

Matematicas para la guerra

EL jEUREKA! Y LA BANERA

La leyenda ha asociado el grito alegre de j;Eureka! a Arquimedes
descubriendo el desplazamiento de liquidos mientras tomaba un bafo en una
tina llena de agua. Esta anécdota tiene virtudes especiales pues une una
vision optimista hacia los descubrimientos (Arquimedes grita jEurekal euférico
en lugar de derramar emocionales lagrimas) y, a su vez, da a Arquimedes fama
de hombre limpio.

Sin embargo, Plutarco en el siglo I escribe sobre Arquimedes: «... estando
siempre obsesionado por su familiar sirena, es decir, la geometria, se olvidaba
de comer y de beber y no cuidaba a su persona, a menudo se le tenia que
llevar por la fuerza a los banos y...».

Aparece, pues, una vision de un Arquimedes tan sucio que incluso los de
su alrededor «lo llevaban por la fuerza» a que se banara. Luces y sombras
sobre los habitos higienistas del sabio griego.

En versiones mas arriesgadas la leyenda del bano de Arquimedes
asegura que el jEureka! no lo grité dentro de la tina, sino saliendo de ella
contento: «sali6 desnudo corriendo por la calle y gritandos. Si realmente fue
asi, el exhibicionismo seria otra virtud arquimediana.

MATEMATICAS PARA LA GUERRA

Numerosos son los artilugios guerreros atribuidos a Arquimedes para
combatir a los romanos. En una mezcla espectacular de fisica y matematicas
el hombre diseno catapultas, espejos, maquinas para sacar agua, etc.,
iniciando con ello un tradicional desarrollo matematico motivado por guerras.
Esto ha sido siempre asi culminando en el siglo XX en el que las matematicas
para provocar destruccion han tenido wun ‘esplendor» nunca visto

anteriormente.

Nota. Tomado del libro “El club de la hipotenusa”, Alsina Catala (2008, p. 28).

La anécdota narra como el famoso matematico griego Arquimedes aplico su conocimiento
cientifico al desarrollo de dispositivos para la defensa militar de Siracusa frente al asedio romano.
Entre sus invenciones se encontraban catapultas, sistemas de espejos para concentrar la luz solar
y destruir barcos enemigos y maquinas para lanzar piedras. Aunque estas invenciones demuestran
su gran ingenio y habilidad matematica, la historia también plantea un dilema ético, ya que
Arquimedes utilizd su conocimiento con fines bélicos, lo que implica un uso del conocimiento

orientado a la destruccion mas que al beneficio colectivo.
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Por lo anterior, esta anécdota representa un antivalor en el contexto del uso ético del
conocimiento, ya que sugiere como la ciencia y las matematicas pueden aplicarse de manera que
no promuevan el bienestar social, sino la violencia y la superioridad militar. En ese sentido, para
la formacion en valores, este relato plantea una discusion sobre la responsabilidad ética del
cientifico y la direccion que deberia tomar el uso del conocimiento, en cuanto a sus aplicaciones
practicas y sus consecuencias.

Al comparar esta historia con “La manzana de Apple”, observamos una diferencia en la
relacion entre el conocimiento y el respeto por la dignidad humana. Mientras Alan Turing fue
condenado por su orientacion sexual, sin importar sus importantes contribuciones al desarrollo de
la computacion, la sociedad contemporanea recuerda a Arquimedes como un héroe por su ingenio
defensivo. Esto permite reflexionar sobre el valor de la dignidad y la ética en la valoracion de los
cientificos: mientras Turing utilizo su intelecto para avanzar en la tecnologia y el conocimiento
pacifico, Arquimedes aplico su ciencia en un contexto de conflicto. Este contraste invita a los
estudiantes a reflexionar sobre como las motivaciones y el impacto del conocimiento pueden
orientar su valoracion y a considerar la ética en su uso.

Comparando esta historia con la de “Morir por una raiz cuadrada”, encontramos otro
angulo de discusion: mientras Hippasus sufrié las consecuencias de desafiar las creencias de su
tiempo en la biisqueda de la verdad, Arquimedes es celebrado por sus contribuciones a la guerra.
Aqui, la anécdota de Arquimedes cuestiona la idea de que todo conocimiento aplicado sea positivo
y plantea valorar el conocimiento en funcion de sus efectos sobre la humanidad. La historia de
Hippasus resalta el valor de la honestidad intelectual y la busqueda de la verdad, mientras que la
de Arquimedes puede interpretarse como un uso utilitario del conocimiento sin suficiente

consideracion ética, lo cual representa un dilema en la educacion de los valores y antivalores.
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Al contrastarla con “La biblioteca tridimensional”, se destaca la pasion de Karl Menger por
el conocimiento como un fin en si mismo, mientras que Arquimedes ejemplifica el uso del
conocimiento como herramienta de poder. Menger, con su biblioteca cadtica pero vasta, simboliza
la curiosidad y el amor desinteresado por el saber, en oposicion a Arquimedes, quien aplicd su
conocimiento a la guerra. Esto muestra dos caminos opuestos para el cientifico: uno centrado en
la difusion del conocimiento y otro en la explotacion de este para obtener ventajas estratégicas. En
la formaciéon de valores, esta diferencia refuerza la idea de orientar el aprendizaje hacia fines
constructivos y éticos, considerando siempre el impacto de las aplicaciones del conocimiento en

la sociedad.

3.3 Potenciales aportes de las anécdotas historicas de las matematicas a la

formacion en valores en el ambito de la educacion escolar colombiana

Para realizar la comparacion y triangulacion de los hallazgos obtenidos a partir del andlisis
de las anécdotas seleccionadas anteriormente, es necesario contrastar los valores y actitudes
identificados con aquellos establecidos en los documentos oficiales y académicos que orientan la
educacion escolar colombiana.

A partir de los andlisis realizados en los apartados anteriores, se pueden identificar aportes
de las anécdotas histdricas de las matemadticas, seleccionadas del libro de Alsina Catala (2008), a
la formacion en valores en la educacion escolar colombiana. En primer lugar, estas anécdotas
ofrecen una vision contextualizada de las matematicas, al mostrarlas como una actividad realizada
por personas de carne y hueso, idea respaldada por Popper y citado por Harada O. (2005), el cual
afirma que “las matemadticas son constituidas, concebidas por los seres humanos, gracias a su

actividad mental...” (p. 195), guiadas con sus propias motivaciones, desafios y dilemas éticos.
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Esto permite superar la imagen estereotipada de las matematicas como una disciplina fria, abstracta
y desconectada de la realidad, y en cambio, las revela como un quehacer ligado a la condicion
humana y a los valores que la orientan.

En segundo lugar, las anécdotas seleccionadas ilustran como el desarrollo de las
matematicas ha estado atravesado por valores epistemologicos como la perseverancia en la
busqueda de la verdad, la honestidad intelectual, la coherencia entre convicciones y acciones, y la
libertad de pensamiento critico y expresion. De acuerdo con Garcia Urquijo & Aravena Domich
(2023), ““el pensamiento critico, como un pensamiento que posibilita la reflexion y desarrollo de
la autonomia, el fortalecimiento de practicas éticas y politicas que conducen a la transformacion
social debe ser concebido como eje primordial en la formacion del estudiante” (p. 1094). Estos
valores sirven para la formacion de un pensamiento autonomo en los estudiantes, permitiéndoles
cuestionar las ideas, desarrollar sus propias convicciones y defenderlas con argumentos. A su vez,
estas anécdotas muestran que el avance del conocimiento matematico ha requerido de la apertura
al didlogo y al intercambio de ideas, lo cual ofrece un marco de referencia propicio para fomentar
actitudes de tolerancia, respeto y valoracion de la diversidad.

En tercer lugar, las anécdotas analizadas evidencian el potencial de las anécdotas
matematicas para llegar a promover valores éticos y sociales como el respeto por la diversidad, la
no discriminacion, la reivindicacion histérica y el reconocimiento de las contribuciones de
personas que han sido marginadas o invisibilizadas. Estos valores son importantes para la
construccion de una sociedad inclusiva, y su incorporacion en la educacion matematica permite
formar ciudadanos comprometidos con la transformacidon social (Ministerio de Educacion

Nacional, 2014). De igual manera, estas anécdotas invitan a valorar a las personas por sus
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capacidades y aportes, mas alld de su identidad o caracteristicas personales, lo cual promueve
actitudes de tolerancia y aprecio por la diferencia.

En cuarto lugar, las anécdotas seleccionadas resaltan las matematicas como herramienta
para el andlisis y la resolucion de problemas, y su importancia para promover la responsabilidad
social y el compromiso con el bienestar colectivo. Esto se relaciona con los fines de la educacion
establecidos en la Ley General de Educacion (1994), que apuntan al mejoramiento de la calidad
de vida de la poblacion y a la bisqueda de alternativas de solucion a los problemas del pais. Al
mostrar ejemplos de como las matematicas han sido utilizadas para comprender y transformar la
realidad social, estas anécdotas fomentan en los estudiantes una actitud de compromiso y
empoderamiento frente a los desafios de su entorno.

En quinto lugar, el articulo de Guaypatin Pico et al. (2021) destaca la importancia de
realizar ejercicios de razonamiento para potenciar las funciones cognitivas en el desarrollo del
aprendizaje escolar. Como sefialan los autores, “Para potenciar las funciones cognitivas es
necesario realizar ejercicios de razonamiento expresadas en el desarrollo del aprendizaje escolar,
los maestros deberan elaborar estrategias psicopedagdgicas adecuadas para aumentar las
habilidades cognitivas.” (p. 110). Esto promueve valores epistémicos y metodologicos como la
busqueda de unidad y coherencia en el conocimiento, la interdisciplinariedad, la apertura mental
y el cuestionamiento de las propias ideas. A su vez, el articulo ilustra el cardcter provisional y
dinamico del conocimiento cientifico, y la necesidad de mantener una actitud de flexibilidad frente
a nuevas interpretaciones.

De esta manera, las anécdotas seleccionadas encarnan valores personales y actitudinales
como la pasion por el conocimiento, la creatividad y la capacidad de llevar las teorias abstractas a

situaciones concretas. Estos valores son esenciales para el desarrollo de una motivacion intrinseca
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hacia el aprendizaje y para la formacion de personas innovadoras, capaces de generar nuevas ideas
y soluciones a los problemas que enfrentan. Ademas, estas anécdotas muestran que el proceso de
construccion del conocimiento requiere de disciplina, organizacion y perseverancia, lo cual
fomenta habitos y actitudes positivas hacia el estudio y el trabajo intelectual.

Por lo anterior, las anécdotas historicas de las matematicas seleccionadas del libro de
Alsina Catald (2008), pueden contribuir a la formacion en valores en la educacidon escolar
colombiana. Estos relatos encarnan y promueven una serie de valores epistemoldgicos, éticos y
sociales, cientificos y matematicos, epistémicos y metodoldgicos, y personales y actitudinales, que
son importantes para el desarrollo integral de los estudiantes y para su participacion responsable
en la sociedad.

De acuerdo con lo plasmado por Alsina Catala (2008), “El objetivo final de esta amable
visita al club de la hipotenusa es contribuir a romper este tabu de las matematicas antipaticas y
apostar por presentar una cara amable y humana de esta disciplina que puede ser (jes!), sumamente
amena e incluso divertida.” (p. 8). Al integrar estas anécdotas en la ensefianza de las matematicas,
se favorece una vision humana de esta disciplina, se fomenta el pensamiento critico y la autonomia
intelectual, se promueven actitudes de respeto y valoracion de la diversidad, se estimula el
compromiso social y la aplicacion del conocimiento a la resolucion de problemas concretos, se
desarrolla un pensamiento complejo y se cultiva la pasion por el aprendizaje. De este modo, las
matematicas se revelan como una herramienta formativa, capaz de transmitir conocimientos,

habilidades, valores y actitudes necesarias para la vida y la construccion de una ciudadania.
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CAPITULO 4 :DISCUSION DE RESULTADOS

El presente capitulo tiene como proposito interpretar y analizar los resultados obtenidos en
el andlisis documental y textual de las anécdotas historicas de las matematicas, evaluando su
importancia y potencial formativo en el contexto de la educacion en valores. Este didlogo se
estructura en funcion de los objetivos especificos planteados, los cuales orientan el analisis de los
valores y antivalores presentes en las anécdotas seleccionadas, asi como su relacion con los valores

educativos promovidos por la educacion escolar colombiana.

4.1 Discusion Objetivo Especifico 1

La educacion en Colombia, fundamentada en la Ley General de Educacion Ley 115 (1994),
establece como uno de sus objetivos centrales la formacion integral de los estudiantes,
promoviendo valores éticos, sociales y culturales que les permitan participar activamente en la
sociedad. Segln esta ley, la educacion debe fomentar en los estudiantes el respeto por la vida, la
dignidad humana, la paz, la equidad, y la justicia, ademds de habilidades para el andlisis critico y
la responsabilidad social (Ministerio de Educacion Nacional, 1994). Este marco ético orienta los
objetivos educativos y define los valores fundamentales que deben ser promovidos en el contexto
escolar.

Al comparar estos principios con los valores y antivalores identificados en las anécdotas
seleccionadas del libro de Alsina Catald (2008) se observa que algunas anécdotas se alinean con
los ideales de la educacion colombiana, mientras que otras presentan dilemas éticos o antivalores
que desafian estos lineamientos. Por ejemplo, en la anécdota la “Estadistica y divinidad” de Alsina

(2008, p. 193), Florence Nightingale utiliza la estadistica para mejorar las condiciones sanitarias
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de los hospitales militares durante la Guerra de Crimea. Esta historia ilustra valores como la
responsabilidad social y el compromiso con el bienestar de los demas, alinedndose con los ideales
educativos colombianos que buscan desarrollar una actitud de empatia y solidaridad en los
estudiantes. Nightingale demuestra como el conocimiento matematico puede emplearse con un fin
ético y de justicia social, lo cual resuena con los fines educativos que buscan formar ciudadanos
comprometidos con el bien comun.

Por su parte, otras anécdotas presentan un reto para la educacion en valores en el contexto
colombiano. La historia de “Los dados del emperador” de Alsina (2008, p. 35), en la que el
emperador Claudio utiliza su poder para asegurar su ventaja en los juegos de dados, refleja un
abuso de autoridad y una manipulacion de las relaciones interpersonales que contrasta con los
principios de justicia y equidad promovidos en el &mbito educativo nacional. Segtn la Ley General
de Educacion, la formacion en valores debe incluir el ejercicio de la justicia y la equidad, de modo
que actitudes como las exhibidas en esta anécdota pueden usarse en el aula para discutir los efectos
del abuso de poder y la deshonestidad, al tiempo que se resaltan los valores que los estudiantes
deben aspirar a desarrollar.

De igual manera, la anécdota “La tortuga ligera” (Alsina, 2008, p. 23), en la que Zenén de
Elea plantea una paradoja que genera confusion mediante el uso de argumentos aparentemente
logicos, ofrece una perspectiva sobre la responsabilidad en el uso del conocimiento. En contraste
con los valores honestidad en la comunicacion, esta historia permite reflexionar sobre la ética en
la construccion y transmision del conocimiento, alinedndose con los estandares educativos que
promueven una comprension en los estudiantes. Al ser una historia que muestra los riesgos de la
manipulacion logica, podria contribuir a desarrollar una actitud critica y reflexiva, enfatizando la

claridad y la transparencia en el razonamiento.
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Asi, las anécdotas seleccionadas permiten tanto la reafirmacidon como el cuestionamiento
de los valores educativos colombianos. Utilizar anécdotas que promuevan valores de solidaridad,
respeto y responsabilidad social, como las de Nightingale y Hippasus, permite a los docentes
reforzar los principios éticos deseados en la educacion. Al mismo tiempo, aquellas historias que
muestran antivalores, como el abuso de poder o la deshonestidad, presentan oportunidades para
desarrollar el juicio critico de los estudiantes. Estas anécdotas pueden ser utilizadas para ilustrar
el impacto de tales actitudes y como se oponen a los ideales educativos del pais, aportando asi a la
formacion en valores y actitudes que guian la educacion en Colombia (Ministerio de Educacion
Nacional, 2006).

Este enfoque también estd en linea con los estandares del Ministerio de Educacion
Nacional, que establece competencias y derechos basicos de aprendizaje para el desarrollo integral
de los estudiantes, incluyendo la formacién en valores. Como menciona el MEN, “la educacion
debe fortalecer los procesos de formacion ética y ciudadana, a través de la integracion de los
valores en todas las areas del conocimiento” (Ministerio de Educacion Nacional, 2010). Asi, las
anécdotas historicas de las matemadticas sirven para ilustrar el contenido matematico y para
promover el pensamiento critico, el andlisis ético y la reflexion sobre el comportamiento social,

elementos en la formacion de ciudadanos comprometidos con su entorno.

4.2 Discusion Objetivo Especifico 2

Las anécdotas historicas de las matematicas ofrecen un apoyo para el desarrollo de valores
éticos y sociales en los estudiantes. Estas narrativas ilustran conceptos abstractos y conectan el
aprendizaje con situaciones de la vida que promueven la reflexion critica y la introspeccion. Como

(13

se menciona en la literatura, “...los procesos que historicamente ha representado un auge en
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relacion con la administracion de estrategias y recursos de naturaleza didéactica en la que se concibe
el desarrollo de acciones inherentes a la constitucion de aprendizajes significativos...”
(Maldonado, 2022, p. 261). Las anécdotas seleccionadas del libro de Alsina Catala (2008)
presentan oportunidades para reforzar, cuestionar o desafiar los valores éticos promovidos por la
educacion escolar colombiana, en lo relacionado con la justicia, la solidaridad, la tolerancia y la
libertad, tal como se establece en la Ley General de Educacion de Colombia (1994).

Un ejemplo de como las anécdotas pueden promover valores éticos es la historia de la
“Estadistica y divinidad” (Alsina, 2008, p. 193). En ese contexto, Florence Nightingale, pionera
en el uso de estadisticas para mejorar las condiciones sanitarias durante la Guerra de Crimea,
encarna valores de compromiso social y de uso ético del conocimiento cientifico para el beneficio
colectivo. Este relato permite discutir el valor de la justicia y la equidad, dado que Nightingale n
identificod problemas y actud para mejorar la vida de los soldados, fomentando un enfoque
proactivo hacia la resolucion de problemas sociales. En este sentido, la anécdota refuerza los
ideales de la educacion en valores en Colombia, promoviendo la formacion en valores como la
responsabilidad social, la equidad y la justicia.

Por otro lado, “Los dados del emperador” (Alsina, 2008, p. 35) representa un antivalor que
desafia los principios de honestidad y justicia. El emperador Claudio utiliza su posicion de poder
para ganar en los juegos de dados, mostrando un uso manipulativo del poder que se opone a los
valores de integridad y equidad promovidos en la educacion colombiana. Esta historia puede ser
utilizada en el aula para discutir las consecuencias de la deshonestidad y el abuso de poder,
fomentando en los estudiantes un rechazo hacia estas actitudes. Aunque presenta un
comportamiento éticamente cuestionable, permite reflexionar sobre los valores de justicia y

transparencia en la vida cotidiana, tal como sefiala Clavijo-Riveros (2024): “La ética no se limita
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unicamente a la esfera individual, sino que abarca la forma en que un individuo interactiia con los
demas dentro de la misma institucion o contexto” (p. 5).

Otra historia es “Morir por una raiz cuadrada” (Alsina, 2008, p. 22), donde Hippasus de
Metapontum enfrenta la condena por desafiar las creencias establecidas en la escuela pitagorica.
Esta anécdota promueve valores como la perseverancia y la honestidad intelectual, ya que
Hippasus sigue investigando y defendiendo sus hallazgos a pesar de las consecuencias que podria
enfrentar. Esta narrativa puede utilizarse en el aula para discutir la libertad de pensamiento y la
integridad intelectual, alentando a los estudiantes a buscar la verdad y a mantenerse fieles a sus
principios cientificos, incluso cuando estos sean desafiados. Este tipo de ensefianza fomenta una
actitud de compromiso y valentia en la busqueda del conocimiento, valores que se alinean con los
principios de educacion en valores de Colombia, que priorizan la autonomia de pensamiento y la
formacion de una ciudadania critica.

De igual manera, “La tortuga ligera” (Alsina, 2008, p. 23), la paradoja presentada por
Zen6n de Elea genera confusion mediante una ldgica aparentemente erronea. Esta anécdota
permite discutir el valor de la claridad y la transparencia en el razonamiento. En el contexto
educativo, esta historia puede ser una herramienta para ensefiar la importancia de una
argumentacion logica y ética, subrayando la responsabilidad que tiene el emisor en la
comunicaciéon del conocimiento matematico. De acuerdo con Santamaria Conde & Corbi
Santamaria (2020), la educacion en valores se plantea con un tratamiento transversal, aplicable a
todo el ambito educativo y deberia también tener su proyeccion en el ambito social en general” (p.
323).

En definitiva, las anécdotas seleccionadas presentan un nivel formativo en valores, ya sea

promoviendo actitudes positivas como la justicia, la perseverancia y la empatia, o bien presentando
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dilemas éticos y antivalores que permiten a los estudiantes reflexionar sobre los efectos de
actitudes no éticas. Por lo tanto, utilizar estas anécdotas en el aula, de acuerdo con sus
caracteristicas formativas, refuerza el rol de la educacion en valores en el desarrollo integral de los

estudiantes, de acuerdo con los principios de la Ley General de Educacion de Colombia (1994).

4.3 Discusion Objetivo Especifico 3

La implementacion de anécdotas histdricas en el contexto educativo colombiano tiene el
potencial de enriquecer la ensefianza de valores y promover la reflexion ética entre los estudiantes.
Sin embargo, el uso de anécdotas que contienen antivalores o dilemas éticos plantea desafios en
un sistema educativo influenciado por valores tradicionales y cristianos. La Ley General de
Educacion de Colombia y otros lineamientos nacionales subrayan educar a los estudiantes en
principios de convivencia, paz, justicia y respeto por la dignidad humana, valores que se alinean
con una moral tradicional y que podrian entrar en conflicto con ciertas actitudes representadas en
las anécdotas.

Por ejemplo, la anécdota “Los dados del emperador” (Alsina, 2008, p. 35), en la que el
emperador Claudio utiliza su poder para asegurar su ventaja en los juegos de azar, puede ser
interpretada en el aula como una critica al abuso de poder y la manipulacion. Sin embargo, en un
sistema de valores cristianos, en el que se priorizan principios como la humildad y la justicia, este
tipo de anécdotas podria enfrentar resistencia, ya que describe comportamientos que contradicen
los valores de honestidad e igualdad. Segiin Alsina Catala (2008), las anécdotas historicas
“permiten mostrar a los estudiantes que detras de los conceptos y teorias abstractas hay personas

reales” (p. 8), lo que invita a una reflexion ética mas alla de la teoria.
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Otro ejemplo es la anécdota “Las contradicciones de Tales de Mileto” (Alsina, 2008, p.
19), donde Tales defiende el conocimiento tedrico, pero no duda en aplicar su saber para obtener
beneficios econdmicos personales. En un contexto educativo tradicional, donde se fomenta la
coherencia entre principios y acciones, esta historia podria generar un conflicto con el ideal de
honestidad y congruencia moral. De acuerdo con Maldonado (2022), “las anécdotas historicas de
las matematicas tienen un valor didactico y formativo” (p. 256), lo que sugiere que, al abordar
tales contradicciones, los estudiantes pueden reflexionar sobre la coherencia entre creencias y
acciones.

Para que estas anécdotas puedan ser adaptadas en el contexto educativo colombiano, es
necesario un enfoque pedagogico que permita la discusion critica tanto de los valores como de los
antivalores. Una estrategia podria ser que el docente utilice preguntas abiertas que guien la
reflexion y permitan a los estudiantes debatir las acciones y decisiones de los personajes historicos.
Por ejemplo, tras analizar “Estadistica y divinidad” (Alsina, 2008, p. 193), se podria invitar a los
estudiantes a reflexionar sobre el papel de las matemadticas y el conocimiento cientifico en el
bienestar social, y como la educacion en valores debe orientar el uso del conocimiento hacia el
bien comun. En ese contexto, Clavijo-Riveros (2024), sefiala que “la ética no se limita tinicamente
a la esfera individual, sino que abarca la forma en que un individuo interactia con los demas dentro
de la misma institucion o contexto” (p. 5), lo que podria guiar a los estudiantes a reflexionar sobre
el impacto social de las matematicas.

Otra posible adaptacion pedagogica es la “metodologia del caso” aplicada a las anécdotas.
En esta técnica, el docente presenta la anécdota como un caso que necesita ser evaluado en
términos de sus implicaciones éticas, animando a los estudiantes a desarrollar argumentos que

respalden sus opiniones. Este enfoque fomenta habilidades argumentativas y permite a los
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estudiantes adoptar una postura critica frente a los valores y antivalores. De acuerdo con autores
como Guacaneme (2016), sugiere que “las anécdotas [...] tienen un potencial para la identificacion
de variables de contexto que favorecieron y podrian favorecer la actividad matematica de los
estudiantes” (p. 265), lo que implica que los docentes pueden usar este tipo de anécdotas como
herramientas para generar reflexion y andlisis critico.

En definitiva, el uso de anécdotas historicas en la educacion colombiana tiene un potencial
para fomentar el analisis ético y la formacion en valores, aunque requiere una planificacion y
adaptacion pedagogica. En un contexto educativo que sigue en gran medida los valores cristianos
y tradicionales, las anécdotas que presentan antivalores o dilemas éticos pueden enfrentarse con
resistencia; sin embargo, con un enfoque critico y metodologias que promuevan el analisis
reflexivo, es posible que estas narrativas se conviertan en herramientas para la educacion en
valores. Esto fortaleceria el aprendizaje matematico y también contribuiria a la formacion integral

de estudiantes capaces de evaluar las complejidades éticas del mundo que los rodea.

4.4 Discusion Objetivo General

A partir de los andlisis realizados en torno a los objetivos especificos, es posible identificar
los potenciales aportes de las anécdotas historicas de las matematicas seleccionadas, propuestas
por Alsina Catald (2008), en la promocion de los valores perseguidos por la educacion escolar
colombiana.

En primer lugar, la tipificacion de los esquemas y valores en la educacion escolar
colombiana permiti6 establecer un marco de referencia sobre los principios €ticos y sociales que
deben promoverse en el contexto educativo nacional. Al contrastar estos valores con los

identificados en las anécdotas seleccionadas, se evidencid que algunas narrativas se alinean con
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los ideales educativos colombianos, tales como el respeto por la diversidad, la responsabilidad
social y la honestidad intelectual. Por ejemplo, en “La manzana de Apple” de Alan Turing, se
subraya el respeto por la diversidad y la no discriminacion, lo que conecta con los valores
establecidos en la Ley General de Educacion de Colombia, que promueve el respeto por los
derechos humanos y la equidad (Ministerio de Educacion Nacional, 1994).

Sin embargo, también se identificaron anécdotas que presentan dilemas éticos o antivalores
que pueden desafiar estos lineamientos. En ese sentido Guacaneme (2016), menciona que “las
anécdotas y fechas [...] quiza no tienen un valor pedagogico intrinseco, pero [...] tienen un potencial
para la identificacion de variables de contexto que favorecieron y podrian favorecer la actividad
matematica de los estudiantes” (p. 265), lo anterior conlleva a generar una reflexion sobre los
dilemas éticos, como en “Los dados del emperador” de Claudio, puede servir para generar
discusiones sobre el uso del poder y la ética en la ciencia.

En segundo lugar, el andlisis del potencial formativo de las anécdotas en valores revel6 que
estas narrativas pueden promover actitudes como la perseverancia, la empatia y el compromiso
social, al mismo tiempo que permiten a los estudiantes cuestionar y rechazar comportamientos
antiéticos. La seleccion de las anécdotas y la implementacion de metodologias como el “juicio
critico contrastado” o la “metodologia del caso” son fundamentales en este proceso. En este sentido
las anécdotas historicas en matematicas permiten presentar a los estudiantes a los matematicos
como personas reales, con sus virtudes y defectos, y permiten transmitir valores como la
perseverancia y la honestidad intelectual. Estas metodologias permiten que los estudiantes se
enfrenten a situaciones donde deben reflexionar sobre los valores y actitudes que modelan la
practica matematica, incentivando el desarrollo de competencias éticas alineadas con los principios

fundamentales de la educacidén colombiana.
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Por consiguiente, la comprension de la relacion entre las anécdotas historicas y los valores
de la educacion colombiana evidencio que, aunque algunas narrativas pueden desafiar los valores
tradicionales y morales promovidos en el sistema educativo, su implementacion en el aula, con un
enfoque pedagodgico critico y reflexivo, puede fortalecer la formacion ética de los estudiantes. La
discusion de los dilemas y antivalores presentes en las anécdotas permite a los estudiantes
desarrollar una capacidad de analisis critico y fortalecer su compromiso con los principios €ticos
deseados. Como senala Maldonado (2022) “se logro establecer como conclusion que el desarrollo
evolutivo de la ensefianza de la matematica se ha visto como un reto en las diferentes etapas
historicas de la humanidad” (p. 259). Este enfoque pedagdgico permite que los estudiantes
comprendan los contenidos matematicos y reflexionen sobre los valores que estos conllevan.

Conforme a lo anterior, las anécdotas historicas de las matematicas propuestas en el libro
de Alsina Catala (2008) presentan un potencial para contribuir a la promocion de los valores
perseguidos por la educacion escolar colombiana. Estas narrativas, al ser implementadas con un
enfoque pedagogico critico y reflexivo, pueden fomentar el desarrollo de competencias éticas, el
pensamiento critico y la adherencia a los principios de respeto, justicia, responsabilidad y
honestidad intelectual. De este modo, las anécdotas historicas se convierten en herramientas para
fortalecer la formacion integral de los estudiantes, articulando el aprendizaje matematico con la

educacion en valores y los principios establecidos en la Ley General de Educacion de Colombia

(1994).
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CAPITULO 5 :CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Es importante precisar que los resultados de este estudio deben interpretarse dentro del
alcance propio de un disefio exploratorio de caracter documental y textual. En este sentido, el
analisis realizado no pretende demostrar efectos formativos directos en los estudiantes, sino
identificar correspondencias y reconocer el potencial axioldgico presente en las anécdotas
historicas de las matematicas. La constatacion de posibles efectos pedagdgicos derivados de su
uso en el aula constituye una linea de investigacion futura que requeriria estudios empiricos en
contextos educativos especificos.

Las anécdotas historicas de las matematicas, como las seleccionadas del libro escrito por
Alsina Catal4 (2008), permiten reconocer un potencial formativo para la educacioén en valores;
estas narrativas acercan a los estudiantes a temas éticos y sociales a través de personajes y
situaciones que posibilitan comprender las matematicas desde una perspectiva méas humana,
enriqueciendo la disciplina con la exploracion de valores como la perseverancia, la honestidad, la
responsabilidad social y el respeto por la diversidad. Este acercamiento permite abordar la
ensenanza de las matematicas de manera integral, fomentando valores esenciales para la formacion
completa de los estudiantes.

El andlisis documental y textual realizado revela que los valores y antivalores
representados en las anécdotas historicas pueden fomentar una reflexion ética y moral en los
estudiantes. Narrativas como la “Estadistica y divinidad” refuerzan el valor del compromiso social,
mientras que otras, como “Los dados del emperador”, exponen antivalores que impulsan a los
estudiantes a reflexionar sobre las consecuencias negativas de actitudes como la deshonestidad y

el abuso de poder. Aunque algunas anécdotas presentan comportamientos antiéticos, estas también
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son utiles para que los estudiantes desarrollen una capacidad critica al reconocer y rechazar tales
actitudes.

En un sistema educativo colombiano marcado por valores religiosos y morales
tradicionales, algunas anécdotas que plantean dilemas éticos pueden enfrentar resistencia. No
obstante, con una adaptacion pedagogica adecuada, estas narrativas pueden abrir espacios para la
discusion critica y reflexiva en el aula, brindando a los estudiantes oportunidades para contrastar
las actitudes y valores representados en las historias con los principios promovidos por la
educacion colombiana. De este modo, las anécdotas se convierten en recursos educativos efectivos
para fortalecer el pensamiento critico y ético.

Asi, el uso de anécdotas histdricas no solo apoya el aprendizaje de las matemadticas, sino
que también conecta este conocimiento con problemas éticos y sociales, promoviendo una vision
integral de las matematicas. Este enfoque ayuda a los estudiantes a reconocer la dimension humana
y ética de la ciencia, alentandolos a aplicar el conocimiento en beneficio del bien comun y del
respeto por los demas.

Para implementar efectivamente las anécdotas en el aula, es recomendable que los docentes
integren estas narrativas con un enfoque en la educacion en valores. La seleccion cuidadosa de
anécdotas puede facilitar discusiones constructivas sobre los valores deseables y promover en los
estudiantes una reflexion critica sobre las actitudes antiéticas. Ademas, es fundamental que los
docentes reciban capacitacion en el uso didactico de estas historias, empleando metodologias como
el “juicio critico contrastado” o la “metodologia del caso” para estimular el andlisis critico en los
estudiantes. Estas estrategias contribuyen al desarrollo de competencias éticas en los estudiantes y

pueden formar parte de los programas de desarrollo docente.
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También es importante que se adapten las anécdotas a los contextos y sensibilidades
culturales y morales de los estudiantes. Algunos relatos pueden desafiar valores tradicionales, por
lo que se recomienda que los docentes orienten estas discusiones de manera respetuosa y abierta,
considerando las particularidades del contexto de cada grupo. Evaluar el impacto de estas
narrativas en el desarrollo de valores en los estudiantes es una tarea clave para identificar la
efectividad de las anécdotas en la educacion en valores y para el disefio de programas educativos
que integren la ensefianza matematica y la formacion ética. Por ultimo, el desarrollo de materiales
educativos que incluyan anécdotas histéricas con orientaciones especificas puede facilitar su
aplicacion en el aula y asegurar que estas herramientas sean aprovechadas al maximo para

enriquecer tanto el aprendizaje de las matematicas como la formacion en valores.
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ANEXOS

Anexo A. Documentos analizados sobre historia de las matemadticas y formacion en valores.

Tabla 7

Documentos analizados sobre historia de las matemadaticas y formacion en valores

introduccion en el aula de matematicas, y retar
de esta manera por otro tipo de educacion, una
educacion para la transformacion social.” (p.
128).

d(;l;llf::l::l:to Citacion Idea principal o resumen Concepto Comentario Critico
El documento si guarda relacion entre “la
“Con este articulo se pretende mostrar destrezas Historia de las matematicas y la formacién
reformadoras para la ensefianza -aprendizaje de en valores”, porque plantca que ensefiar
la asignatura de “matemdticas” con un enfoque matematicas desde una perspectiva historica
(Pando exp licativ‘(’) y enriq‘ue.cedor‘qu‘e es el de }a y coeducativa permite no solo comprender
Alonso & coeducacion. El Obj_ejm.’? pr1.n01pal No €5 mas los conceptos, sino también reconocer el
Articulo Ricgas que a través de la visibilizacion y valorizacion Afavor | Papel de las  mujeres matematicas
de revista Torre, d.el conocimiento de las historia§ de las mujeres invisibilizadas, promoviendo la justicia, la
2017) cientificas, aportar algunas ideas para su equidad, la democracia, la igualdad, el

respeto por los derechos y el pensamiento
critico. En este sentido, el texto defiende que
el aula de matematicas no debe limitarse a
formulas y resultados, sino convertirse en un
espacio de formacion ciudadana que valore
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la diversidad y fomente la transformacion
social

Articulo
de revista

(Anacona,
2003)

“El presente articulo intenta sefialar algunos
aportes de la Historia de las Matematicas en la
reflexion educativa. Se parte de la
consideracion de que en los estudios historicos
acerca del desarrollo de un concepto se
logicos y

epistemologicos claves en el proceso de

evidencian elementos
constitucion teodrica, que posibilitan no s6lo una
mejor comprension del concepto, sino que
revelan aspectos caracteristicos de la actividad
matematica de construccidon, que merecen ser
tenidos en cuenta por el docente en sus
propuestas educativas. De igual manera, estos
estudios muestran que las matematicas, como
construccion humana, estan ligadas a diferentes
dinamicas sociales. Desde esta perspectiva, se
promueve una actitud diferente frente al
conocimiento matematico y a su ensefianza,
pues éste aparece en una interesante relacion
con otras formas de expresion de la cultura,
tales como el arte y la filosofia.” (p. 30)

A favor

El texto tiene una clara intencioén de aportar
a la formacidon en valores, aunque no lo
declare de manera directa. Al mostrar que las
matematicas no son un saber aislado, sino
una construccion humana vinculada con la
historia, la cultura, el arte y la filosofia, se
fomenta en los estudiantes valores como la
curiosidad intelectual, el respeto por la
diversidad cultural, la valoraciéon de la
historia del conocimiento, la apertura al
pensamiento critico y la sensibilidad para
reconocer el aporte de diferentes tradiciones.
En este sentido, el estudio no solo fortalece
la comprension académica, sino que también
invita a mirar las matematicas como un
espacio de reflexion ética y ciudadana.

Articulo
de revista

(Salinas-
Herrera et
al., 2011)

“Se presentan los resultados de una experiencia
de aula, en la cual, desde una perspectiva
historica, se pretende acercar a los alumnos a
una comprension no sélo técnica sino también

A favor

El estudio deja en evidencia que la Historia
de las Matematicas no solo enriquece la
comprension de los conceptos, sino que

también fomenta valores como el
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cultural de las matematicas. En particular, se
enfoca la atencion en la dimension ideologica
de los valores asociados con las matematicas
bajo la etiqueta de “racionalismo”. Se trabajan
contenidos de la aritmética pitagdrica para que
el alumno descubra patrones aritméticos y
geométricos y, se introduzca en los procesos de
prueba en matematicas. Asimismo, se destaca la
percepcion que tienen los alumnos acerca del
enfoque historico en el estudio de contenidos
matematicos.” (p. 113).

racionalismo, la reflexion critica y la
valoracion cultural del conocimiento. Me
parece valioso porque muestra cémo los
estudiantes pueden encontrar en las
matematicas un sentido humano y formativo

mas alla de lo técnico.

“En el documento, el término
“racionalismo” se presenta como el valor
central de las matematicas. Hace referencia a
la idea de que la razon y el pensamiento
deductivo son los medios mas adecuados
para alcanzar el conocimiento. El
racionalismo no es solo un método de pensar,
sino un valor educativo que fomenta la
critica, la autonomia intelectual y la
confianza en la razén como guia para

comprender el mundo”

Articulo
de revista
Académic

a

(Chaves &
Salazar,
2003)

“En este articulo se expone un ejemplo de
aplicacion de la Historia de la Mateméatica como
recurso metodologico en los procesos de
ensefanza-aprendizaje de la Matematica. Para
tal efecto, se llevo a cabo una investigacion en
un colegio publico de la modalidad técnica
profesional, perteneciente a la Direccion
Regional de Liberia, Guanacaste, Costa Rica.
Durante la investigacion se observaron los
cambios en las actitudes de los estudiantes hacia

A favor

El articulo presenta una experiencia donde la
Historia de la Matematica se incorpora como
herramienta pedagodgica en un colegio
técnico de Liberia, Costa Rica. A partir de la
observacion, se evidencid que esta estrategia
no solo favorece la disposicion de los
estudiantes hacia el aprendizaje matematico,
sino que ademas les brindé un espacio para
reconocer y expresar valores que ellos

mismos consideran esenciales en su
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los procesos de ensefianza-aprendizaje de la
Matematica, la utilizacion de la Historia de la
Matematica como una oportunidad para que los
estudiantes expresaran los valores que ellos
consideraban significativos, y el potencial de la
Historia de la Matematica como recurso
integrador de disciplinas.” (p. 259).

formacion. En este sentido, el estudio se
alinea claramente con la idea de que la
historia de las matematicas contribuye a la
formacion en valores, resaltando actitudes
como la responsabilidad, la valoracion del
conocimiento, el respeto a los aportes de
otros y la capacidad de reflexion critica
frente a los procesos de aprendizaje.

Articulo
de revista

(Lupiafiez
Goémez,
2002)

“Las Matematicas que se aprenden en la
escuela, y la mayor parte de las que se estudian
en estudios superiores tienen la reputacion de
ser ejercicios repetitivos absurdos, extraidos de
una materia en la que poco intervino el esfuerzo
humano. Algunas historias, como la del 5°
Postulado de Euclides, o la del Teorema Magno
de Fermat, si son bien contadas, pueden llegar a
los corazones de los estudiantes y hacerles ver
como tuvieron que verse involucrados muchos
profesionales durante mucho tiempo para sacar
diferentes resultados adelante.

Por otro lado, y para romper la imagen de las
Matematicas como una materia aburrida y
carente de emocion, se pueden relatar algunas
biografias de matematicos, que daran color a
esta disciplina, como las de Galois, Abel o
Srinivasa Ramanujan.” (p. 62).

A favor

El pérrafo citado deja en evidencia que la
historia de las matematicas no solo ilumina
los conceptos, sino que revela el trasfondo
humano de quienes los construyeron. Este
enfoque permite que los estudiantes
reconozcan valores como la perseverancia
ante la dificultad, la pasion por el
conocimiento, el trabajo colectivo y la
resiliencia frente a la adversidad. De esta
manera, la matematica deja de percibirse
como una serie de ejercicios sin sentido y se
convierte en un espacio donde también se
aprenden actitudes y valores esenciales para

la vida.

89




Articulo
de revista

(Moreno,
2001)

“Al acercarnos a un libro de texto de Historia de
primaria o secundaria nos percatamos, ya sin
asombro, de una historia sin mujeres, de una
historia exclusivamente masculina. Pero no
solo en las ciencias sociales la discriminacion
sexista tiene su caldo de cultivo. Los contenidos
de la Matematica y las ciencias experimentales
Quimica, Geologia...),
constituyen el mejor vehiculo de transmision de
unos determinados valores y de un particular

(Fisica, Biologia,

orden social, que imbuyen a los jovenes la
concepcion androcéntrica del mundo. Este
trabajo, realizado por Elizabeth Mondolfi,
pretende develar la discriminacion subyacente
en los contenidos de la ensefianza, para asi,
incentivando a los maestros y maestras a la
conciencia critica, esperar desde la infancia por
un mundo igualitario.” (p. 191).

Se alinea
de
manera
indirecta

El fragmento pone en evidencia que la
ensefianza de la historia y de la matematica
no es neutral: transmite ideologias y
antivalores. Al mostrar que los textos
invisibilizan a las mujeres y reproducen un
orden social excluyente, invita a los docentes
a formar una conciencia critica. De este
modo, el potencial de la historia de las
matematicas se orienta a rescatar valores
la equidad, Ila

compromiso con la igualdad de género,

como inclusion 'y el
recordandonos que educar en matematicas

también significa educar en valores

reconociendo el trabajo de las mujeres en el
gjercicio matematico.

Articulo
de revista

(Salinas-
Herrera,
2011)

“Este trabajo presenta una reflexion critica
sobre el enfoque de competencias y llama la
atencion a no encuadrar esta nocidon en una
perspectiva econdmica, en donde dominan los
intereses del mercado. Se reivindica la idea de
educacion como promocion de una formacion
integral del ser humano, y se destaca la
importancia de construir una mayor armonia
entre la dimension individual y social del ser
humano mediante la promocién de valores que

A favor

El parrafo destaca que la historia de las
matematicas no debe limitarse a ser un
complemento cultural, sino que puede
contribuir a una educacidon que promueva
valores esenciales. De su lectura se rescatan
la integridad, al concebir al estudiante como
ser humano completo; la armonia social, al
buscar equilibrio entre lo individual y lo
colectivo; y el respeto al conocimiento

cientifico y humanista como patrimonio
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el ser humano ha construido con el desarrollo
de las ciencias y las humanidades. Se propone
que, en este sentido, es conveniente usar la
historia de las matematicas como un recurso
didéctico.” (p. 17).

“Particularmente, me interesa argumentar sobre
la necesidad de construir un sentido de
educacion basado en valores, que favorezca las
actitudes y los conocimientos que permitan
desarrollar una mejor civilizacion...” (p. 18).

cultural de la humanidad. Esta mirada critica
y humanizadora confirma que la historia de
puede
pedagogico eficaz para cultivar valores en el

las matematicas ser un medio

aula.

Tesis de
maestria

(Ortiz
Morales,
2023)

“Se estudian las actitudes y creencias que tienen
los profesores al impartir la asignatura de
matematicas a nivel medio superior. Estudios
anteriores han encontrado que el uso de la
historia mejor6 las actitudes de los alumnos
hacia la matematica y la motivacion. El objetivo
de esta investigacion es determinar el nivel de
actitudes y creencias de los profesores hacia el
uso de historia en la clase de matematicas. Esta
investigacion se trata de un estudio cuantitativo,
siguiendo un disefio no experimental, se utilizan
instrumentos  validados  por traduccion-
retrotraduccion y andlisis de pertinencia y
claridad por juicio de expertos. La muestra
consistid6 de un grupo de ocho profesores de
matematicas de bachillerato del Estado de
Veracruz, México. Se encontrd que el uso de la

A favor

Este parrafo refleja que la Historia de las
Matematicas no es un adorno, sino un
recurso con capacidad para transformar
actitudes y creencias en el aula. De ¢l se
rescatan valores como la motivacion, al
despertar interés genuino en los estudiantes;
la confianza, al reconocer que los grandes
matematicos también enfrentaron
dificultades; y la integridad educativa, al
promover una ensefianza que equilibre lo
académico con lo humano. En suma, el texto
nos recuerda que enseflar matematicas con
historia es también ensefar resiliencia,
valoracion del esfuerzo y compromiso con el
aprendizaje.
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historia puede ayudar a mejorar las actitudes
hacia la matematica y que la historia puede
ayudar a desarrollar una actitud positiva y a
incrementar la motivacion.” (p. XV).

“La presencia de los valores en la educacion
matematica es un dato permanente en la
historia de las matematicas, que se remonta a

El parrafo resalta que los valores han estado
siempre presentes en la ensefianza de las
matematicas, evocando el ejemplo de la
Academia de Platon como un espacio donde
el conocimiento no era solo acumulacion de
técnicas, sino también formacion integral del
ser humano. La intencion del texto es clara:
mostrar que la historia de las matematicas no

Seccion (Rico la Academia de Platon. La Academia del siglo puede desligarse de su dimension axioldgica,
) Romero, C ., ) ) A favor , )

de un libro 2005) IV a. c. es una institucion educativa dedicada a pues desde sus origenes ha buscado articular
la construccion de 3 conocimiento racional, razén y ética en la construccion del saber.
basada en un consenso de opinion sistematico Este recordatorio invita a comprender que la
sobre la totalidad del saber...” (pp. 2-3) educacion matemdatica de hoy tiene la
responsabilidad de continuar esa tradicion,
promoviendo valores como el didlogo, el
consenso y la busqueda del bien comun, y no
reduciendo la disciplina Unicamente a

formulas y procedimientos técnicos.
“Aunque algunos de mis colegas no son El autor reconoce que, pese a las reservas de
Articulo (Meavilla | hartidarios de utilizar los aspectos anecdéticos algunos colegas, las anécdotas y biografias
de revista Segui, | de la historia de la Matematicas en el aula, | DIt | de los matemdticos y las matematicas
2008) considero que una seleccion adecuada de constituyen un recurso pedagdgico capaz de

ciertos detalles biograficos presentes en las

transmitir valores como la constancia, la
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vidas de muchos matematicos y matematicas
puede favorecer la adquisicion de algunos
valores que hoy en dia brillan por su ausencia
en la mayoria del alumnado de Secundaria.
Ademés, el conocimiento de las biografias de
algunas matematicas famosas puede contribuir
a valorar la aportacion de las mujeres en el
desarrollo de las Matematicas.”

humildad y el esfuerzo, hoy poco visibles en
los estudiantes de secundaria. Ademas,
subraya la importancia de rescatar las
trayectorias de mujeres en la disciplina, no
solo para enriquecer la ensefianza, sino
también para visibilizar su aporte y fomentar
la equidad. Con ello, deja claro que la
historia de las matematicas puede y debe
asumirse como un camino para la formacion
en valores, mas alla de los contenidos
técnicos.

Articulo
de revista

(Arteaga
Valdés,
2017)

“La Historia de la Matematica, en primer lugar,
puede cambiar la concepcion del docente acerca
de esta disciplina, y, en segundo lugar, influir en
la forma de ensefiar esta ciencia, lo que implica
un cambio en la forma en que el estudiante
perciba y entienda la Matematica.

Aunque a estas dos razones se debe afiadir otra
dos, que son, las amplias potencialidades de la
Historia para despertar en los alumnos el gusto
y el interés por el estudio de esta ciencia, y una
excelente oportunidad para formar valores en
los estudiantes y discernir entre valores y
contravalores al profundizar en la vida y obra
de matematicos famosos.” (p. 63).

La inclusion de la historia en la ensefianza de
la matematica no solo transforma la
percepcion del docente y del estudiante
respecto a la disciplina, sino que también
abre un espacio formativo profundamente
humano. Al acercar a los alumnos a las
trayectorias vitales de grandes matematicos,
con sus logros y fracasos, se rescatan valores
como la perseverancia frente a las
dificultades, la honestidad intelectual en el
reconocimiento de los aportes ajenos, la
humildad para aceptar errores y limitaciones,
y la curiosidad como motor del
descubrimiento cientifico. Al mismo tiempo,
se les ensefa a identificar contravalores —
fraude, deshonestidad, apropiacion indebida
de ideas—, lo que refuerza un criterio ético
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frente al conocimiento. Este enfoque
humaniza la matematica, alejandola de una
vision rigida y abstracta, y la convierte en un
medio para la formacion ciudadana
responsable y critica, donde aprender
matematicas es también aprender a ser
integros, constantes y conscientes del legado
cultural que sostiene a la humanidad.

Fuente: Elaboracion propia, 2025.
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