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2.Descripcién

La presente investigacion buscé identificar las preguntas, deseos o problematizaciones que
impulsan a los maestros a la construccién de sus propias practicas pedagodgicas. Resulta de
nuestra participacion en la Expedicién por la Memoria del conflicto armado y las iniciativas de
paz desde la escuela y de la oportunidad que tuvimos de identificar diversidad de practicas y
reconocer que existen maestros que se atreven a pensarse a Si mismos y a construir sus
propuestas, por medio de sus propios posicionamientos como sujetos de saber, de deseo y de
politica. Tomamos como enfoque la investigacion narrativa y trabajamos en la construccién de
narrativas sobre las historias de vida y las practicas de cuatro maestras y un maestro que
realizan sus experiencias pedagoégicas en diferentes territorios de Bogota, especificamente en
las localidades de Bosa, Santa Fe, Usaquén, Rafael Uribe Uribe y Sumapaz. A partir de una
lectura detallada y sistematica de los textos resultantes, adelantamos un proceso de
tematizacion e identificacion de los diversos factores que impulsan sus practicas pedagdégicas,
asi como de las dificultades que enfrentan y las incidencias que tienen sus propuestas en los
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4. Contenidos

La presentacion del trabajo de investigacion comprende cinco capitulos: el primero se centra en
la historia del maestro en Colombia y en la manera como se han configurado sus roles en
diferentes momentos; el segundo, estd dedicado a las luchas de los maestros frente a las
politicas que pretendian instrumentalizar su quehacer y a las discusiones que se dieron en torno
a estas, con el surgimiento del Movimiento Pedagdgico, como un acontecimiento histérico, social
y politico que reconoce al maestro como un sujeto politico, trabajador de la cultura, que posee un
saber propio, la pedagogia; en éste también se aborda la crisis y desdibujamiento de la
presencia sindical en el M.P. y se reconocen otras expresiones - no gremiales - del mismo, como
lo son las Redes y la Expedicion Pedagdgica Nacional. A partir de lo anterior, se expone nuestra
participacién en los nuevos viajes en la “Expedicién por la memoria del conflicto armado y las
iniciativas de paz desde la escuela”.

Asi mismo en este apartado se retoman los planteamientos sobre la decolonialidad del saber de
Anibal Quijano, con énfasis en su critica a la manera como se ha reproducido el conocimiento
eurocéntrico en América Latina, como soporte para trabajar la investigacion sobre otros
supuestos. Desde esta perspectiva epistémica, nuestro trabajo retoma la investigacién narrativa
y se propone reconocer en las voces de los maestros, las preguntas, problematizaciones o
deseos que orientan sus practicas pedagogicas, a partir de sus propios relatos.

En el tercer capitulo se presenta la ruta metodolégica: nuestra pregunta investigativa, los
propésitos, el proceder metodoldgico con sus fases que incluye la seleccion de experiencias y
maestros con los cuales trabajariamos, la realizacion de entrevistas semiestructuradas para la
construccion de sus narrativas y el procedimiento seguido para la lectura de las historias
contadas por las cuatro maestras y el maestro.

En el capitulo cuarto se pueden ver los aportes de todo este viaje que nos ha permitido
pensarnos a nosotras mismas, un breve relato que muestra la mezcla de sentimientos que
fueron emergiendo en cada uno de los viajes, ademas las narraciones de los cinco maestros.
Finalmente, el quinto capitulo conformado por los hallazgos, andlisis y nuestra lectura de las
vivencias y registros obtenidos en relacién a nuestra pregunta investigativa.

5. Metodologia

La presente investigacion abordo el enfoque biogréfico narrativo que posibilitd el acercamiento a
la experiencia pedagogica de las maestras y el maestro de las localidades visitadas, mediante la
realizacién de entrevistas semiestructuradas, con el interés de priorizar las voces y los sentires
de éstos.
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La ruta metodoldgica se dividid en cuatro fases: 1.) Rastreo y seleccién de experiencias; 2.)
Conversaciones con maestras y maestro; 3.) Tematizacion de las entrevistas y 4.) Lectura y/o
Analisis.

6. Conclusiones

La presente investigacion posibilitd encontrar las siguientes conclusiones:

1. Realizar viajes por algunas localidades de Bogota nos permitié conocer directamente desde la
voz del maestro, la diversidad y riqueza que existe en nuestra ciudad, desde sus diversos
sentires, construcciones, reformulaciones, pensamientos y posturas ético- politicas frente a su
trabajo en cada territorio al que pertenece y lleva a cabo su labor.

2. En esta investigacion hallamos que las practicas pedagdgicas de estos cinco maestros estan

atravesadas por diversos cuestionamientos, deseos y problematizaciones como el dolor,

abandono y soledad en la que viven los nifios y nifias de Granjas de San Pablo impulsé

el suefio de construir el jardin infantil Mafalda.

4. Ante la falta de espacios para contribuir en la expresiéon y creacién de los nifios y nifias de
Usaquén, surge una propuesta artistica como una posibilidad de cambio que potencie la
expresion corporal y critica de los estudiantes

5. A partir de la sensibilidad y el dolor que ha causado la guerra y el conflicto armado en nuestro
pais, surge una propuesta que les brinda a los nifios y nifias del colegio Reyes Echandia la
posibilidad de construir y reconstruir otras versiones de lo que ha sucedido, reivindicando el
lugar de la memoria “histérica”.

6. El territorio sumapacefio bogotano se caracteriza por su rigueza ambiental e hidrica, las
problematicas ambientales ponen en tensién los contenidos curriculares del territorio nutriendo
significativamente el sentido de la formacién a partir de los saberes campesinos con el
proposito de contribuir a su preservacion y su defensa.

7. En el centro de Bogota confluyen diversas personas e historias, en donde los nifios y nifias
desconocen las raices de sus antepasados, por tanto surge una propuesta pedagdgica que se
enfoca en la recuperacién de los saberes y el reconocimiento de la diversidad.

8. Pudimos resaltar las emergencias en el quehacer del maestro por medio de sus interrogantes
que les posibilita multiples alternativas de construccion pedagdégica.

9. Lapazen las aulas no se reduce a una practica transmisionista en el sentido de la “catedra de
paz’ sino que se construyen diversas propuestas que se enfrentan a la incertidumbre, a la
ausencia de férmulas ya dispuestas, a las disposiciones impartidas y responden de manera
creadora e imaginativa, a la urgencia que tiene el pais por construir nuevos caminos llenos de
solidaridad y empatia.

10. Vemos como el apoyo y participacién de las familias logra incidir en la construccion y
desarrollo de las propuestas pedagoégicas de las maestras y el maestro.

11. Como educadoras infantiles reconocemos el compromiso social frente a la construccion de un
pais justo y equitativo, por ello asumimos nuestra profesion con responsabilidad y conviccién
para brindarles a los nifios y nifias propuestas diversas que les permitan desarrollar su vida

w
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INTRODUCCION

El presente trabajo surge al visibilizar y reconocer al maestro como un sujeto de saber, que por
medio de su préactica pedagdgica problematiza las realidades de su contexto; reconocemos que en la
escuela existen sujetos que viven, suefian y luchan por el cambio, transformandola en un escenario
que vela por la equidad y la paz que anhela el pais. Es por esto que hemos querido explorar cuales
son las preguntas, inquietudes o problematizaciones que orientan las practicas pedagogicas, desde
las voces de los mismos maestros, actores de la educacion que aportan en la construccion de paz
desde las aulas. La presente investigacion posibilité la aproximacion a cinco experiencias
pedagdgicas de maestros ubicados en diferentes territorios bogotanos, como lo son las localidades
de Bosa, Santa Fe, Usaquén, Rafael Uribe Uribe y Sumapaz, quienes nos permitieron conocer sus
modos de pensarse como maestros, los interrogantes que se plantean en relacién con sus practicas,
las formas cdmo construyen sus propuestas y los suefios que los impulsan a seguir trabajando por

los nifios, jovenes y adultos del pais.

Luego de tener la posibilidad de apreciar la riqueza cultural de los territorios por medio de la
Expedicion Pedagdgica Nacional (EPN), decidimos emprender una aventura por las calles de
Bogotd, recorriendo algunas instituciones en las que trabajan maestros que con entereza y amor se
dedican a problematizar las condiciones econémicas, sociales y politicas en las que se encuentran
inmersos. Para nosotras, explorar las preguntas que se plantean los maestros en relacion a sus
practicas pedagdgicas a través de sus narrativas, significé conocer de primera mano las condiciones

de vida y las perspectivas de cinco maestros sobre las diferentes maneras de hacer escuela.

La presente investigacién estd organizada en seis capitulos: el primero se centra en una
aproximacion a la historia del maestro en Colombia y a la manera como se ha configurado su rol en
la sociedad. El segundo, esta dedicado a las luchas de los maestros frente a las politicas que
pretendian instrumentalizar su quehacer y a las discusiones en torno a estas, que dieron vida al
Movimiento Pedagdgico (M.P.), como un acontecimiento histdrico, social y politico que reconoce
al maestro como un sujeto politico, trabajador de la cultura, que posee un saber propio, la
pedagogia; también se hace alusion a la crisis que atravesd el M.P. y a sus expresiones no
gremiales, como las Redes y la Expedicion Pedagogica Nacional. A partir de lo anterior, se expone
nuestra participacion en los nuevos viajes realizados en la “Expedicion por la memoria del conflicto

armado y las iniciativas de paz desde la escuela”.
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En el tercer capitulo se retoman los planteamientos de Anibal Quijano sobre la decolonialidad del
saber, haciendo una critica a la manera como se ha reproducido el conocimiento eurocéntrico en
Ameérica Latina a lo largo del tiempo, invitandonos a reivindicar nuestros saberes y formas de
investigar. Desde esta perspectiva epistémica nuestro trabajo se fundamenta en la investigacion
narrativa, porque busca reconocer en las voces de los maestros las preguntas que orientan sus

practicas pedagogicas.

En el cuarto, se encuentra la ruta metodologica, alli se presenta la pregunta investigativa, los
propédsitos y las fases desarrolladas que dan cuenta del trabajo realizado con las entrevistas
semiestructuradas y como se hizo la lectura de la informacion obtenida de las cinco experiencias

pedagdgicas que participaron en la investigacion.

En el capitulo guinto encontramos los aportes de todo este viaje que nos ha permitido pensarnos a
nosotras mismas, un breve relato que muestra la mezcla de sentimientos que fueron emergiendo en
cada uno de los viajes, ademas las narraciones de los cinco maestros. Finalmente, el sexto capitulo
conformado por los hallazgos, analisis y nuestra lectura de las vivencias y registros obtenidos en

relacion a nuestra pregunta investigativa.
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CONSTRUYENDO CAMINOS

Nuestro suefio colectivo de convertirnos en maestras ha estado permeado por la formacion
académica, social y politica que nos ha brindado la Universidad Pedagdgica Nacional, en las que
hemos tenido la fortuna de encontrarnos con grandes maestros que en las clases nos han brindado
una amplia vision de las Infancias, su historia, desarrollos, retos y roles, un sin fin de conocimientos
y posibilidades para crecer, aprender y ser, que nos han constituido como maestras en Educacién
Infantil que trabajan y viven con el propoésito de mejorar y contribuir en las realidades educativas.

En este proceso conocimos trabajos investigativos y académicos sobre la historia del maestro en
Colombia, los cuales nos cautivaron porque reflejan la voz de un sujeto con una identidad
pedagdgica que suefia con la transformacion de un pais, por décadas acompafiado de una penumbra
de horror, sangre e impunidad que se ha alimentado por la guerra y la desilusién. Por esta razon, nos
preguntamos por aquellos interrogantes que impulsan las practicas de algunos de los maestros que
se han atrevido a inventarse y consideramos fundamental escuchar y dar a conocerlos desde las
voces de los actores principales de la escuela, para asi mostrar los multiples modos de entender la
escuela, la diversidad de practicas, experiencias, sentires, pensares y realidades que viven en su

cotidianidad.

En este sentido, los encuentros realizados con los 5 maestros revelan desde sus narrativas la riqueza
de saberes, problematizaciones e interrogantes que se plantean en relacién con sus préacticas, las
formas cémo construyen sus propuestas y los suefios que los impulsan a seguir trabajando por los

nifios, jévenes y adultos del pais.
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CAPITULO 1

SER MAESTRO NO VALE LA PENA, VALE LA VIDA*

El maestro que habita la escuela y suefia con la transformacion de la sociedad, trabaja junto con sus
estudiantes y la comunidad, va mas alla de la rigidez que implica la institucion, la piensa, la
construye y la vive, se enfrenta cotidianamente a las realidades que atraviesan sus estudiantes, a
esas dificultades agridulces que involucran una mezcla de sentimientos de dolor, impotencia, miedo
y frustracién. Todo esto, a su vez, lo lleva a emprender un viaje para transitar caminos que, en
medio de las dificultades, le permite contemplar la belleza de lo humano, pues en esta labor se toca
el alma y el corazén de cada uno de los seres con los que comparte, sembrando esperanza en cada
uno de ellos, para después recoger aprendizajes, triunfos, fracasos, alegrias y experiencias,
comprendiendo los alcances y las limitaciones de la escuela y de sus propias acciones y tratando de
combatir las consecuencias de una sociedad injusta, que produce tanta pobreza, violencia y

polarizacion.

Consideramos que existen diversas formas de pensarse y de ser maestro, pero se han hecho
generalizaciones que resaltan su labor desde las carencias y limitaciones, lo asocian simplemente
con la funcion de un “docente” que recibe un salario a cambio de instruir, un sujeto que desconoce
las particularidades de su contexto y a su vez olvida las diversas posibilidades de realizar su
practica, se niega a trabajar en colectivo porque se piensa desde la individualidad, encasilla su
practica en una sola verdad bajo el supuesto de que el “docente” tiene el saber absoluto. Estas

nociones claramente desconocen el papel intelectual, social y cultural del maestro.

A diferencia de ello, nuestro trabajo pretende reconocer a el maestro que siente, vive y transforma
los espacios, siempre presto a tender la mano a quien lo necesite, tiene una mirada amplia de la vida
gue le permite imaginar y crear mundos posibles, en donde los sujetos a quienes forma pasan a ser
protagonistas de sus propias historias, pues ser maestro es una decision de vida que involucra,
reconoce Y trasciende las penas y alegrias. Por estas razones, ser maestro no vale la pena, vale la

vida.

El maestro no siempre ha sido pensado del mismo modo. A lo largo de su historia se ha configurado

como un sujeto indispensable para la sociedad que realiza determinadas tareas en funcién de cada

! Este apartado fue documento base para el articulo ser maestro no vale la pena, vale la vida publicado en la
Revista Nodos y Nudos N°45 (2019)
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época; desde su surgimiento hasta la actualidad ha desempefiado diferentes roles, tales como el de
apostol, el de funcionario o el de pedagogo. De acuerdo con los planteamientos de A. Martinez
Boom (1994) el maestro ha estado sometido en distintos momentos a lo que él denomina
“ataduras”: los alumnos, la escuela, el método, el Estado y el curriculo; es claro que estas ataduras
no aparecen de forma lineal, surgen en la configuracion historica del maestro, de su manera de ser 'y

la relacién constante y ambivalente de saber-poder.

El surgimiento del maestro en el siglo XVIII, segun este autor, obedece a la problemética de la
pobreza y el ocio, la cual lleva a que el Estado, la Iglesia y algunos sectores sociales, se preocupen
por las condiciones en que viven los jovenes y nifios porque afectan la moral, el orden civil y la
economia de la sociedad colombiana. Con el fin de apartarlos del mundo de la ignorancia y la
miseria, surge entonces el maestro como una herramienta para normalizar y regular a las
poblaciones marginales en la Colombia de ese siglo, encerrandolos en una institucién denominada
“escuela”. Asi, el maestro se convierte en médico o en cura, para responder a las demandas de la
Iglesia y el Estado, cuya tarea se enfoca principalmente en controlar los pensamientos y
comportamientos. Martinez Boom identifica entonces a los alumnos como la primera atadura del
maestro, se busca que estos sean manipulables y homogéneos, disminuyendo asi las condiciones de

ocio y marginalidad que vive la sociedad:

Lo que aparece es la pobreza como el elemento dinamizador del surgimiento de la escuela.
Mas concretamente la pobreza, de manera azarosa, reorganiza, dispara y saca a flote la
nueva problematica de la poblacion en tanto fendmeno social que era necesario someter a
régimen o hacerla gobernable mediante un conjunto de pautas de crianza e instruccion con

las cuales se pudiera gobernar el alma y controlar el cuerpo. (Martinez, 2005, p. 135)

Asi, surge la segunda atadura en la historia del maestro: la escuela. Las primeras manifestaciones
de lo que se concebiria como escuela, responden a la necesidad de reunir en un solo lugar a los
nifios y jovenes que vagan en las calles, dotdndolos de comportamientos y valores tanto religiosos
como civicos que ayudarian a disminuir las condiciones de miseria con la ensefianza de un oficio

que aportaria a la economia, haciendo de ellos seres Utiles para la sociedad.

A finales del siglo XVIII y principios del siglo XI1X la sociedad se enfoca en el progreso de la
nacion y la conformacion de la Republica con el ideal de formar ciudadanos que tengan una cultura

nacional, la escuela, entonces, se instaura como el escenario clave para civilizar a la poblacion, es
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por eso que aparece la vision de un maestro republicano, que pretende dejar atras la perspectiva
religiosa acercandose a la formacion civil y moral de los sujetos, su rol gira en torno a los buenos
comportamientos y virtudes que fomentan el amor por la patria y los valores civicos, por lo tanto, el

maestro adquiere un papel fundamental en el Estado.

En ese momento el maestro empieza a cumplir un papel protagonico en el proyecto de
conformacion del ciudadano. Papel que es entregado por el estado, por ello es quien le
inspecciona, le controla y vigila directamente el ejercicio de sus funciones. Aqui no era el
magisterio de la iglesia, era el magisterio de lo civil, de lo publico. (Martinez, 1994, p. 152)

Encontramos asi un cambio esencial en la labor del maestro, pues se le otorga la responsabilidad de
instruir al pueblo en sus derechos y deberes con el fin de cambiar las dindAmicas de mendicidad e
ignorancia en las que se encontraban inmersos, pues se consideraba que la escuela tenia la
posibilidad de formar los valores republicanos necesarios para la humanidad, “la humanidad era el
cuerpo, la ignorancia la enfermedad y la escuela su medicina (...) debia ser curada y aliviada de raiz
con el remedio de la instruccion” (Alvarez, 1995, p 57). Esta accion daria paso a “la libertad” de los
ciudadanos, a través de la cual se adquieren las virtudes con las que serian capaces de conformar,

defender y ser Utiles a la patria.

Ahora bien, se trata de unas condiciones sociales y econdémicas precarias, surgen entonces las
escuelas de primeras letras, encargadas de ensefiar religion, aritmética, escritura y lectura, a través
del método de ensefianza mutua impulsado por Joseph Lancaster, el cual pretendia alfabetizar a todo
el pueblo mediante la ayuda de monitores (alumnos que se destacaban por su buen comportamiento
y capacidad de memorizacion), quienes ayudaban a los maestros a reproducir y homogenizar el
conocimiento al resto de la clase, fortaleciendo el proceso de instruccién y disciplina para la

Republica.

El Método es considerado entonces como la herramienta fundamental para la labor del maestro,
pues posibilitaba que se replicara la ensefianza de manera uniforme y efectiva. Alvarez se refiere a

la obediencia que supone el método, esta es la “tercera atadura” identificada por Martinez Boom:

Eso era el método: alumnos y maestros lo componian y lo hacian posible a través de unos
codigos que utilizaban para cumplir con lo previsto. Ese sistema de sefiales y signos

controlaban las acciones de aquellos sujetos que estaban alli para ser conducidos. Ser
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escolar era conocer y obedecer estos simbolos, era manejar e interpretar ese lenguaje
codificado; de tal manera, que se garantiza el funcionamiento perfecto de la maquina de
ensefiar. EI método supuso obediencia. (Alvarez, 1995, p. 105)

El maestro debia implementar este método, con procedimientos y técnicas detalladas que le
permitirian condicionar los comportamientos y actitudes de los alumnos, de modo que la

memorizacién y el entendimiento ilustrado fueran lo principal en la ensefianza.

En consecuencia, el maestro debia ser un hombre fiel a sus ideales, recto y honorable, destacado por
su excelente presentacién y comportamiento, mayor de 18 afios y sin ningln tipo de enfermedad, un
ser integro, pues su vida publica y privada eran el ejemplo para todos los ciudadanos, esta profesion
era “solamente apta para quienes estuvieran dispuestos a sacrificar su vida en servicio de los demas:
un apéstol. A él y al cura - mentores de la moral - se les habia confiado el sagrado propoésito de
velar por el bien” de los ciudadanos (Alvarez, 1995, p. 63), fue a través de los maestros de buena

voluntad que se estaba cimentando el suefio de la Republica.

En 1821 se crean las Escuelas Normales, con el proposito de formar a los maestros en el Método,
para asi garantizar una educacién homogénea que posibilitara “normalizar” e igualar a la poblacion,
por lo tanto, estas escuelas respondian a la problematica de la evidente falta de maestros ilustrados
en el método, con lo cual la labor del maestro cobra cierto reconocimiento profesional. Al respecto

Martinez (1994) citando a Herrera y Low (1990) menciona que:

El termino escuela normal... tiene su origen en la norma, es decir en la intencion de
normalizar (igualar, homogeneizar, ordenar, metodizar, reglar, regularizar y pautar) a los
maestros que después iran a formar... de esta manera se creia garantizar una formacion

igual para todos. (Martinez, 1994, p. 150)

Por lo tanto, para garantizar la unificacion de la formacion de los maestros en las Escuelas
Normales, el método se convierte en la Unica herramienta de mostrar la uniformidad de la
ensefianza, encerrdndola en procesos mecanicos, memoristicos y Utiles para ejercer la vida
republicana. En este sentido el maestro se convierte en un sujeto que debe ser controlado y vigilado,
por sistemas de control ejercidos por los curas, los vecinos y las juntas de vigilancia, curadora o de

instruccion que méas adelante darian origen al rol de inspector, es asi como personas externas a la
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escuela se encargan de condicionar el quehacer del maestro, dando lugar a su cuarta atadura: el

Estado. En esta perspectiva, el maestro existe para ser observado, como lo refiere Alvarez (1995):

Existia como objeto de observacion, nacid para ser visto; una maquina de visibilidades, lo
colocd en la historia para que llevara a cabo un encargo creado por los saberes de la época;
un histérico destino lo gestd y le dio por morada la escuela, un lugar estratégico para
observarlo. La escuela fue el cuadro a través del cual se hizo visible el maestro. (p.p 68-69)

Mas adelante, a mediados de 1870, aumentan las exigencias para el maestro, ya no basta con la
buena voluntad y la implementacion masiva del método; es necesario que adquieran conocimientos
y habilidades que garanticen la formacion de los ciudadanos, por esto, quien desee obtener el titulo
de Maestro de Escuela Superior debe estudiar y aprobar una serie de asignaturas obligatorias como
la aritmética, la gramatica, la historia patria, la pedagogia, entre otras, esta Gltima considerada para

algunos como la menos relevante en la formacion de los maestros.

El siguiente esquema propuesto por el maestro Alejandro Alvarez en su libro “Y la escuela se hizo
necesaria. En busca del sentido actual de la escuela” (1995) permite identificar las relaciones de
poder que hacen posible la escuela, como se ponen en juego intereses del gobierno, los curas, los
funcionarios locales y los vecinos, respecto a los maestros y la escuela; por ejemplo, los curas se
preocupan por la ensefianza de la religion, el gobierno ordena por decreto crear escuelas, los

funcionarios locales las fundaron y los vecinos las financiaron.
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“Y la escuela se hizo necesaria. En busca del sentido actual de la escuela” (1995, p.139)

Es claro que estos mecanismos de control limitan la labor del maestro, regulando su vida tanto en el
aula como fuera de ella, pues “el cura, los vecinos, los inspectores son quienes observaban con
mirada escrutadora su comportamiento. Hay que velar para que toda su vida sea un testimonio, de
manera que sobre su cuerpo quede esculpida la sociedad que promete el siglo XIX” (Alvarez, 1991,

p. 12), tratando de moldear a un sujeto que se adapte a la escuela idealizada de ese siglo.

Mas adelante, durante la segunda mitad del siglo XIX, tienen lugar duras confrontaciones entre el
liberalismo radical y los sectores mas conservadores, en el centro de las cuales se encuentra la
disputa por la escuela. La concepcion modernista de la educacion de los liberales difundia la libre
ensefianza, basada en valores seculares, base de la reforma instruccionista de educacion popular,
primaria y normalista comprendida entre los afios 1870 — 1880, por medio de la cual el Estado
adquiere la responsabilidad de garantizar una educacion publica, gratuita y secular para todos los
ciudadanos. A su vez la ley 2 del Decreto Orgénico de Instruccion Pablica Primaria amparada bajo

la misma reforma le da “autonomia a los maestros para desarrollar programas y métodos
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pedagogicos modernos” (Unda, 2011, p.47), dandoles libertad para planear y realizar las clases a su

propio criterio.

Los sectores mas conservadores aliados con la iglesia se oponen a la reforma; los clérigos animan
desde el pulpito a los padres de familia a enfrentar y cuestionar las escuelas publicas, incitando a la
comunidad a abandonarlas debido a que se alejan de las creencias y ensefianzas propias de la
iglesia, mientras el liberalismo radical insiste en combatir los ideales que los conservadores
mantuvieron por décadas y en dejar atrds la ensefianza memoristica, mecanica y homogénea que se

habia instaurado, para implementar un enfoque pedagdgico que:

Busca posibilitar el reconocimiento de las disposiciones naturales del individuo y la
posibilidad de desarrollar sus propios talentos. Para ello pone el énfasis en la sensacion y
los sentimientos, en la observacion de las cosas y de la naturaleza, en estrecha conexion con
las corrientes ilustradas de la pedagogia europea, especialmente de Pestalozzi,

proscribiendo los castigos corporales y toda clase de preferencias. (Unda, 2011, p.48)

Estos enfrentamientos sobre la organizacion y el manejo de la educacion se trasladan a escenarios
de confluencia como las iglesias, las calles, los parques, la prensa, y genera la denominada “Guerra
de las Escuelas”. La religién en la escuela pasa a un segundo plano, serian los mismos padres de
familia quienes, desde la perspectiva de los liberales, debian decidir sobre la ensefianza de la
religion y el lugar donde serian educados sus hijos. En contraposicion, los conservadores consideran
la educacion religiosa indispensable para mantener sus ideales de sociedad, sus hijos debian asistir
solamente a las escuelas catdlicas creadas por ellos, con el fin de preservar el orden y la

homogeneidad.

Las confrontaciones terminaron en la “Guerra de los Mil Dias”, cuando los conservadores se
instauran nuevamente en el poder, dando lugar al periodo llamado “Regeneracion”. La educacion
sufre un cambio notable, otra vez la ensefianza se centra en la educacion religiosa y se entroniza una
vision de instrumentalizacion de los saberes, del conocimiento y del pensamiento, direccionando la
educacion a fines econdmicos, a través de la ensefianza de las artes, la agricultura, los oficios y la

formacion para el trabajo.

Por afios la ensefianza se orienta a responder a las demandas del mercado laboral, problemética que

se refleja en la precaria formacion pedagégica de los maestros durante la primera mitad del siglo
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XX. Més adelante, entre los afios 1965 y 1978, la llegada de la Misién Pedagdgica Alemana (MPA)
es acogida en el pais por el Estado, pues existe el firme convencimiento de que la formacion de los

maestros es la principal herramienta para el “mejoramiento cualitativo” de la educacion:

Dotar al maestro de un instrumento que le permita desarrollar el programa del curso
indicandole la metodologia para su ensefianza y sugiriéndole actividades practicas
complementarias, con el fin de alcanzar la deseada mejora cualitativa del proceso
ensefianza-aprendizaje. (Rojas, 1982)

Con este fin, se ofrecen capacitaciones en estrategias metodoldgicas y didacticas, que le niegan al
maestro toda posibilidad de creacién, pues se le define la manera cémo debe ensefiar, mediante
planes de estudio, guias y planeaciones que conformaron lo que hoy en dia se denomina curriculo,
generando asi un sistema de control y direccion de la practica del maestro, limitando su quehacer en
la ejecucion de planes de ensefianza que comprenden en objetivos, contenidos, actividades, recursos

y evaluacidn. Se trata de la quinta atadura citada por Martinez: el curriculo.

La ruta de trabajo planteada por la Mision Pedagdgica Alemana promueve la igualdad entre lo
urbano y lo rural, los contenidos basicos y la duracion de la escolaridad obligatoria. Su asesoria al
Ministerio de Educacion Nacional en los programas a implementar en el sistema educativo,

responde a la reforma del decreto 1710 de julio de 1963:

Es necesario unificar para situar la escuela primaria en un plano de igualdad, tanto en el
medio urbano como en el rural; que dichos planes y programas deben ser actualizados y
reestructurados de acuerdo con el progreso de las ciencias, las necesidades del desarrollo

economico Yy social del pais y con los avances de la pedagogia. (MEN, 1963)

En el documento “Andlisis de una experiencia: la Mision Pedagdgica Alemana” (Rojas, 1982), se

puede ver la ruta prevista por la Misién Pedagdgica Alemana:
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DIAGRAMA 3

6. Mejoramiento de la calidad
educativa.

5. Uso del material.

4. Comprension del material y adaptabilidad.

3. Recepcidn del material por los usuarios.

2. Produccion masiva del material.

1. Desarrollo curricular a través de guias, textos y materiales.

La elaboracion de material didactico es central al plan establecido, con éste se pretende la
reproduccion masiva de la propuesta, sin embargo, el plan no se puede culminar exitosamente,
deteniéndose en el nivel 3 llamado Recepcidn del material por los usuarios, que consiste en que los
maestros reciben “paquetes de materiales de auto-instruccién que administraran a los nifios con
técnicas especiales para manejar el diagnoéstico de su estado psicolégico y académico inicial y
prescribir los objetivos y los medios adecuados: a cada quien” (Serna, 1979, citado por Martinez

Boom, 1994. p. 158), convirtiéndose en el referente sobre qué y como se debe ensefar.

Ahora bien, el curriculo en tanto “quinta atadura” no solamente se refiere al plan de estudios, sino
también a una nueva concepcion del proceso educativo donde la ensefianza se limita a la
instruccion. Como lo expresa A. Rodriguez (2002) “la educacion se asemeja a una empresa de
rendimiento en donde el proceso de formacion del individuo social es despojado de su caracter
cultural y colocado a un nivel de metas operacionales predeterminadas y cuantificadas” (p.31),
olvidando asi la singularidad y la historia que constituye a cada sujeto, negandole la posibilidad de
explorar y reconocer su entorno, limitandolo a responder de manera eficaz a las demandas del
mercado laboral, formando asi obreros con poco pensamiento critico frente a su arraigo cultural,

social e histérico.
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La tecnologia educativa se presenta asi como la estrategia para “optimizar” el sistema educativo, a
través de guias para los maestros y guias didacticas para los estudiantes, elaboradas por el
Ministerio de Educacion Nacional en compafiia de la Mision Pedagdgica Alemana (1965- 1976),
con éstas se pretende implementar nuevos medios y recursos instructivos para transmitir la
informacion de manera “objetiva”, bajo el supuesto, como lo menciona Rodriguez (2002) de que
“la ensefianza era asumida como un asunto técnico, como tal, podia desempefiarse con el simple
dominio de unas herramientas didacticas y el uso de unas ayudas metodologicas” (p.31),
convirtiendo asi al maestro en un simple administrador del curriculo y en relacion con sus

estudiantes, como un facilitador del aprendizaje.

Hasta este punto, hemos evidenciado algunas de las transformaciones del maestro en ciertos
momentos de nuestra historia que lo configuran como un ser pensado por politicas decididas en
otros lugares, donde no es clara su participacion. Méas adelante y precisamente como resultado de la
pretension de convertir al maestro en un simple instrumento al servicio de las politicas que intentan
subsumir e invisibilizar su profesion, surge el Movimiento Pedag6gico como un acontecimiento
histérico que permite la reflexion y el debate social y politico sobre el saber y el quehacer de los

maestros colombianos.

Dedicamos el siguiente capitulo a este gran acontecimiento en el mundo de la educacion, a resaltar
las resistencias y replanteamientos que genera el debate politico, reivindicando el lugar del maestro
como trabajador de la cultura. En este trabajamos la Expedicion Pedagdgica Nacional como una de
las expresiones del Movimiento Pedagdgico, que se ha propuesto reconocer la diversidad y riqueza

pedagogica del pais.
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CAPITULO 2

MOVIMIENTO PEDAGOGICO, UNA APUESTA POR EL MAESTRO Y LA
EDUCACION

“Es un movimiento de lucha por y un movimiento de lucha contra.
De lucha por el saber y de lucha para saberse en su autonomia
que libere al maestro de las ataduras que lo han convertido

en sujeto de controles y dependencia”

(Martinez, 1987, p.74)

El Movimiento Pedagdgico ha contribuido a posicionar al maestro como sujeto politico y
trabajador de la cultura, reivindicando su saber y su lugar en la sociedad, lo cual se convirtié en
todo un acontecimiento en el campo de la educacion con amplia recepcién en otros paises de
América Latina. Consideramos necesario hacer una aproximacién a su génesis, a su trayectoria y a
sus distintas expresiones que aportan miradas distintas sobre el maestro, dado nuestro interés
investigativo por las preguntas que movilizan a los maestros en la construccion de sus propuestas

pedagdgicas.

Cuando nos preguntamos por los origenes del M.P., podemos identificar que es resultado de la
confluencia de mdltiples factores. En primer lugar, resaltamos la contundencia de las luchas de la
organizacion sindical gremial conocida como Federacion Colombiana de Trabajadores de la
Educacién (FECODE), fundada el 24 de marzo de 1959. Después de numerosos paros, huelgas,
movilizaciones y bloqueos de sitios estratégicos orientados a la defensa de la dignidad del docente y
de sus condiciones salariales, en 1966 los maestros del departamento del Magdalena decidieron
emprender una marcha a pie desde Santa Marta hasta la ciudad de Bogota, denominada la Marcha
del Hambre. Uno de sus resultados fue la conquista del Estatuto Docente, que se promulgaria
después con el Decreto 2277 de 1979.

Abel Rodriguez, presidente de Fecode y uno de los dirigentes méas reconocidos del M.P. permite
entender mejor la importancia de este hecho: “la conquista del Estatuto Docente puede anotarse
como una condicion necesaria para el encuentro de los maestros con la pedagogia que propicio el
Movimiento Pedagogico” (Rodriguez, 2002, p.p. 26-27). De un lado, el Estatuto permitié un avance

considerable en las garantias de una estabilidad laboral y en la profesionalizacién para el gremio
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docente. De otro lado, como lo sefiala este autor, aun cuando esta lucha estuvo permeada por la
represion y persecucion de los maestros por parte del Estado, investigadores, académicos,
organizaciones sociales e intelectuales de la educacion se acercaron para entender y respaldar su
posicion frente a las politicas educativas por la fuerza, capacidad de cohesion y credibilidad del
sindicato.

Un segundo factor desencadenante del M.P. que también tiene que ver con Fecode, fue el ajuste que
se realizo en la estructura sindical en los afios 70, porque esta se dot6 de nuevos aires de revolucion

y transformacién social, como lo plantea Rodriguez (2002):

los maestros pudimos superar esa cultura de sumision y obediencia que el régimen
dominante nos habia inculcado histéricamente [...] Nos rebelamos contra sus concepciones
autoritarias y formas de organizacién centralistas, asi como contra sus métodos de trabajo
en las organizaciones sociales. Entre otras posiciones, criticabamos su indiferencia frente a
las préacticas pedagdgicas tradicionales y la separacién que hacian entre lo reivindicativo y
lo politico. (p.p. 21-22)

Gracias a la llegada de la nueva generacién de lideres apasionados y con nuevos ideales a la
direccidn del sindicato, se dio un nuevo sentido al magisterio; el debate por el lugar de la pedagogia
al interior del sindicato dio a conocer las grandes diferencias que existieron entre sus miembros, en
la definicién de los asuntos que consideraban importantes para orientar sus luchas. Como resultado
de la excesiva radicalizacion y politizacion, se produjeron en Fecode una serie de discordias entre
los antiguos y los nuevos dirigentes, los primeros apoyaban a la izquierda autoritaria y los segundos

a la nueva izquierda democrética, fundamental para la constitucion del Movimiento Pedagdgico.

En tercer lugar, queremos resaltar como un factor decisivo en la emergencia del M.P. la
participacion de los maestros que venian pensando sus propias practicas, interrogandolas y

produciendo rupturas con la orientacion de las politicas educativas.

La investigacion Presencia y aportes de los maestros al Movimiento Pedag6gico Nacional,
realizada por Mariela Santamaria (2016) documenta la existencia de diferentes grupos de maestros
que trabajaron conjuntamente por una “nueva orientacion del sindicato” antes de que la propuesta
del Movimiento Pedagdgico tomard fuerza en el XI Congreso Nacional de Fecode en 1982,

realizado en la ciudad de Bucaramanga, el cual reunié a mas de 200.000 maestros y maestras de
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instituciones puablicas con sindicatos seccionales en todos los departamentos del pais, quienes se
preguntaban por su lugar en la escuela y la sociedad, y como desde la pedagogia podian ejercer una

accion politica y cultural para convertirlo en un movimiento social y de resistencia.

Eran maestros y maestras que se atrevian a pensarse a si mismos desde la reflexion de sus préacticas
pedagogicas y las particularidades de sus escuelas, alejandose de quienes pretendian reducirlos al
cumplimiento de planes y curriculos definidos sin tener en cuenta su voz. “Unos, desde sus
cuestionamientos a una escuela en crisis y a la misma formacion de maestros, otros desde las
innovaciones que impulsaban en la institucion educativa o desde su perspectiva de educacion
popular” (Santamaria, 2016, p.88), todos ellos llevaron al sindicato la idea de un Movimiento
Pedag6gico, desde sus criticas a la organizacion sindical centrada en reivindicaciones gremiales, sus
reclamos por un sindicato mas cercano a las preguntas por sus practicas en las escuelas y sus

iniciativas pedagdgicas.

Por todo lo anterior, Santamaria concluye: “es necesario reconocer un mayor protagonismo de los
maestros en el M.P., no solo como “antecedentes” o en la “génesis” del Movimiento, sino en la

iniciativa, en la decision de llevarlo a cabo, en la vida del mismo” (p.119).

Aun cuando otros autores identifican mas elementos en la génesis del M.P., para efectos de este
trabajo, resaltamos en cuarto lugar la Reforma Curricular de 1978 que, bajo el decreto 1419,
“modifico sustancialmente la estructura del sistema educativo, los planes de ensefianza, la
organizacion del sector y la prestacion de los servicios educativos estatales” (Rodriguez, 2002,
p.25). Sustentada en la idea de “calidad educativa” que tiene sus origenes en el programa de
mejoramiento cualitativo, generé un amplio debate frente a los supuestos de la tecnologia educativa,

en el que participaron maestros, investigadores y organizaciones sociales.

El M.P. adelanta una critica contundente a la tecnologia educativa que ha conducido a
“instrumentalizar al maestro y convertirlo en un simple operario subordinado a propdsitos, planes y
programas que no consultan sus saberes, sus précticas ni sus propuestas, ni toman en cuenta las
condiciones en las que estas se realizan” (Unda y Gutiérrez, 2015, p.8). Asi, se desconocen sus
saberes, précticas, intereses, posturas éticas y politicas, que le permiten ejercer su labor de forma

auténoma.
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Dos conceptos centrales al movimiento pedagogico: el distanciamiento frente a las politicas
que instrumentalizan al maestro y el reconocimiento de la pedagogia como campo de saber

Entre los grupos de maestros universitarios que realizaban proyectos de investigaciéon sobre los
temas que confluyeron en el M.P., se encuentra el grupo de la Historia de la Practica Pedagdgica
conformado por las Universidades de Antioquia, Valle, Nacional y Pedagdgica, y el grupo de la
Ensefianza de las ciencias de la Universidad Nacional, coordinado por el profesor Carlo Federici.

El Grupo Federici se destaca por sus fuertes criticas frente a la reduccion de la ensefianza a una
accion instrumental, con uso exclusivo de las herramientas y los procedimientos que pretenden
lograr el cumplimiento de objetivos preestablecidos, que distancian a los maestros del sentido
propio de sus préacticas, descalifican su labor y niegan la posibilidad de reflexionar su quehacer,
olvidando aspectos indispensables en la educacion como son los procesos de comunicacion e
interaccion, ya que “si no se reconoce en el otro una cierta autonomia, si se le concibe como un
puro resultado de determinaciones externas, el otro deja de ser otro y se convierte en un objeto”
(Federici y cols., 1984).

Con esta reforma curricular se establece el paquete completo de la taylorizacion, como lo plantea el
grupo Federici (1984). Un curriculo “a prueba de maestros” que no sélo establecia los contenidos a
ensefar, sino el disefio de las actividades y los resultados a obtener en el proceso educativo. Se
invisibiliza asi la labor social del maestro, reduciéndola al cumplimiento de las determinaciones de
agentes externos, encontrando que algunos maestros se doblegaron ante esta situacion, produciendo
en él y en los estudiantes el olvido de sus historias individuales, aquellas que los definen como

sujetos Unicos y particulares, s6lo con el fin de homogeneizar.

De acuerdo con Pefiuela y Rodriguez (2006), entre las batallas de los maestros que no se doblegaron
a esas determinaciones se dio “la resistencia a la tecnologia educativa, la lucha por visibilizar la
pedagogia como suelo de saber para el maestro, y la refundamentacion de lo publico, puntos en
comun que posibilitaron la conformacion de un solo cauce de movilizacion” (p.7). Es entonces un
sentido social y politico que le apuesta a la diferencia, al cambio y a nuevas alternativas para la

educacion que cobra vida en el Movimiento Pedagogico.

Entre los aportes mas valiosos del M.P., se encuentran los estudios realizados por Olga Lucia

Zuluaga y su Grupo de investigacion Historia de la Practica Pedagdgica (GHPP), pioneros en
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generar reflexiones y planteamientos sobre el lugar del maestro como portador de saber, desde sus
estudios epistemoldgicos de la Pedagogia y de la ensefianza en Colombia. Zuluaga (1999) plantea
en estos términos su critica radical al lugar en el que las politicas educativas han pretendido reducir

al maestro:

pensado como el que “transmite” los conocimientos a la manera de un intermediario
“neutro” que opera con su palabra “metddica” en los procesos de ensefianza-aprendizaje
(...) esta concepcion transmisionista no es mas que un mecanismo de exclusion que expulsa

al maestro y su saber de la ensefianza. (p. 14)

Al reconocer la condicién de subordinado que la sociedad le da al maestro, Zuluaga se pregunta por
el lugar de la préctica pedagbgica, razon por la cual decide emprender el trabajo investigativo de
historizar la pedagogia dado que ‘“cualquier tipo de discusién sobre la pedagogia (...) que
desconozca su historicidad es una discusion estéril” (Zuluaga, 1999, p.48). Encontramos asi que la
pedagogia, mas que una ciencia, se reconoce como saber y disciplina, posee un estatus propio, y

distingue la labor del maestro de la de otros intelectuales que tienen un acercamiento con la misma:

definir la Pedagogia como saber y como disciplina la capacita, la potencia para vivir la
crisis en que esta imbuida, porque le da mayor polivalencia y le permite establecer miltiples
interdisciplinariedades sin perder minimos principios de agrupamiento, ni dejar de llevar a

cabo, en determinadas regiones, nuevas reconceptualizaciones. (p. 12)

Por tanto, la pedagogia no puede ser reducida al método de ensefianza, es necesario precisar que
este término no solo se refiere a un procedimiento, porque se dota de nociones y concepciones
acerca de la formacion de los sujetos, al conocimiento, las formas de hacer escuela y de ser maestro:
“La Pedagogia no es solo un discurso acerca de la ensefanza, sino también una practica cuyo

campo de aplicacion es el discurso” (Zuluaga, 1999, p.10).

De acuerdo con la autora, durante el siglo XIX en Colombia se asumi0 la préactica pedagogica como
un aparato de control que impide la accion del maestro, como expresion de los saberes y de las
condiciones éticas y estéticas de su practica pedagdgica. En la escuela se entendié al maestro como
un transmisor de conceptos, reduciendo sus procesos de conocimiento. A lo largo de su trabajo
investigativo propone una mirada distinta de la practica pedagdgica, reconoce en la pedagogia un

lugar tedrico, que tiene una historicidad. Asi la pedagogia pasa a ser el saber del maestro. Zuluaga
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(1999), reconoce que la practica pedagdgica estd dotada de un sentido propio, por lo cual se

entiende que el maestro es portador de un saber propio, el saber pedagdgico.

“se rescata la Pedagogia como el discurso que posibilita al maestro ser soporte de un saber
especifico en el interior de las practicas que tienen lugar en las practicas de saber”.

(Zuluaga, 1999, p.14)

A partir de lo anterior, Olga Lucia Zuluaga, propone a las facultades de educacion ser conscientes
de la responsabilidad vital que tienen en la formacién de los maestros, porque es a través de esta
gue se puede recuperar la practica pedagdgica si deciden convertirse en verdaderas instituciones de

saber pedagogico:

Si las facultades de educacion como instituciones del saber pedagdgico no asumen, desde la
interioridad propia de la Pedagogia, tales perspectivas, volveremos a caer en el circulo
vicioso de reducir la Pedagogia a los procedimientos, es decir, se abre paso a nuevas teorias
de las cuales s6lo circulan los procedimientos y de manera muy restringida los conceptos.
(Zuluaga, 1999, p. 19)

En el contexto de la recuperacion de la préactica pedag6gica es importante mencionar que el maestro
es quien “hace posible la ensefianza. Con la recuperacion del saber pedagogico, a través de su
practica pedagogica, la pedagogia supera esa concepcion del pedagogo como “ayo”, es decir, como
vigilante y acompanante de los nifios” (Rios, 2018, p.32). Un sujeto que hace posible el paso al
conocimiento desde los maltiples saberes, a partir de un ejercicio de autonomia en el que valida la
pluralidad, lee e identifica las formas de realizar la practica, convirtiéndola en experiencias propias

y movilizadoras.

Por lo tanto, cuando se abandonan esas concepciones que desconocen el papel del maestro y lo
reducen al manejo del método y, en cambio, se reconoce como un sujeto politico e intelectual, se
encamina la profesion por el sendero de la investigacion y la reconstruccion de un trabajo

conceptual que se ve inmerso en la historicidad de la pedagogia:

Del sentido tan vago que asigna la educacion a la Pedagogia. Nombrandola de manera
indeterminada como "lo pedagdgico” y refiriéndola de manera exclusiva al método,

entendido como meras operaciones, se distancia la nocion de practica pedagogica, al
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retomar la Pedagogia en su historicidad y dotar lo pedag6gico de un nuevo sentido: lo
pedagb6gico como saber y como préctica, lo pedagdgico como lo que permite a los maestros
entrar en relacion con el conocimiento; lo pedag6gico como acontecimiento social

susceptible de ser descrito en su especificidad historica. (Zuluaga, 1999, p.17)

La préctica en la formacion inicial del maestro, toma un enfoque distinto cuando se sitla desde la
pedagogia, la intencionalidad se transforma aportdndole no solo desde los conocimientos sino
también desde su ser como un sujeto cultural y social. Para Zuluaga (1999), en la nocidn de préctica
pedagdgica convergen tres categorias: el saber, el sujeto, y la institucion, relaciones en las que se
distingue una préctica que no hegemoniza, que analiza y cuestiona los conceptos, modelos, teorias y

métodos con el fin de visibilizar y reflexionar sobre las diversas formas que existen para ensefiar.

Mas adelante, Saldarriaga (2006) afirma que la pedagogia puede hoy dejar de ser subalterna si se
piensa como saber y no se limita a la ciencia, ni a la técnica, por tanto los maestros al problematizar
y desarticular la division social entre los expertos y ellos, entran en una lucha por el saber, que
abandona la condicién de aislamiento que les habian delegado la "escuela de las ciencias", para
finalmente reconocerse como sujetos intelectuales que se piensan, fortalecen y nutren su préactica

pedagdgica desde la experiencia con la cultura y el territorio.

Con el Movimiento se generaron nuevos planteamientos sobre la configuracién de maestro como un
ser social, politico y cultural que se encuentra en constante reflexion, problematiza el lugar de la

escuela, la practica pedagogica y el saber pedag6gico. Martinez, Unda y Mejia (2002) expresan que:

El Movimiento Pedagdgico presenta otra naturaleza, un tipo de lucha méas cercano a la
conquista de una subjetividad en lo pedagdgico, lo politico y social, es decir, los
interrogantes se desplazan a la pregunta por quiénes somos: quiénes somos en la cultura,
quiénes somos como maestros, que nos diferencia de otros sujetos (...) abre un espacio

social y politico al saber y al quehacer de los maestros. (p.76)

De esta manera el M.P. es una movilizacion intelectual de los maestros que pone de presente su
liderazgo politico y cultural centrado en la pedagogia, como sujetos que no solo se encargan de
apropiar el conocimiento, sino que buscan un equilibrio entre el saber, la reflexion y la accion, con
el fin de luchar contra la subordinacién y convertirse en actores criticos y transformadores de las

condiciones sociales.
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Reinvencion del Movimiento Pedag6gico

Ahora bien, llega un momento, no suficientemente determinado (hacia finales de los afios 80, segun
algunos, o comienzos de los 90, para otros) en el que se produce un cambio en la dinamica del M.P.
Segun Rodriguez (2002) entra en un proceso de enconchamiento, con grandes dificultades en los
CEID nacional y regionales, encargados de reunir investigadores y dirigentes sindicales en la
reflexion sobre los problemas de la educacion y la ensefianza, que en este momento se encasillan
para estar a disposicion del funcionamiento burocratico del Sindicato. Mejia (2002), citado por
Santamaria (2016) indica que, después del congreso de 1995, la postura politico — pedag6gica que

habia caracterizado al Movimiento entra en un “ocaso” retirindose del debate pedagdgico.

Otros autores, entre los que se encuentran Martinez, Unda y Mejia (2002), se preguntan si el
Movimiento Pedagdgico dejo de existir o si mas bien es necesario interrogarse acerca de si la
existencia del M.P. en la actualidad tiene que regirse por las mismas concepciones y formas
organizativas de los 80. Sostienen que, pese a la crisis que envolvi6 al sindicato, desde los afios 90
hasta nuestros dias, se reconocen otras expresiones que le dan vida al Movimiento Pedagdgico, que
no se encuentran direccionadas por el sindicato y que se expresan de multiples maneras, como los

colectivos de maestros, las Redes y la Expedicién Pedagdgica Nacional, entre otros:

Hoy su vitalidad <la del Movimiento Pedagdgico actual> no proviene de la accion sindical,
como ocurri6 en la década de los afios 80. Continla existiendo y tiene vida a través de
multiples y diversas manifestaciones impulsadas por grupos y organizaciones de maestros
gue de manera auténoma y creadora procuran plasmar en su practica y reflexion los

objetivos que se trazé el Movimiento Pedagdgico como movimiento cultural y educativo
(p.62)

Rodriguez (2002), menciona con nostalgia que: “dolorosamente tenemos que registrar que el
movimiento pedagogico tal como se concibio y desarrolld en sus primeros afios no existe” (p.58)
pero a la vez afirma que, sin embargo, pese al desvanecimiento de la organizacion gremial que
atravesaba el Movimiento, este sigue teniendo diversas manifestaciones que lo vitalizan, como los
trabajos de las universidades, los grupos de innovacion, los proyectos nacionales de ONG vy el

campo intelectual constituido por maestras y maestros que fortalecen el espiritu del Movimiento.
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Abordar la génesis, las grandes tensiones y los aportes del Movimiento Pedagdgico nos permitio
pensar en hacer un ejercicio de reconocer el legado de cientos de maestros que trabajan
incansablemente por recuperar y visibilizar espacios y practicas con un sentido participativo, ético y
politico, para continuar contribuyendo a la dignificacion del maestro.

Por ello, esta aproximacion conceptual cumple un papel fundamental para la definicion de nuestra
propuesta investigativa, porque nos brinda elementos claves que sustentan al maestro como
portador de saber, de ahi la necesidad y el interés por indagar qué es aquello que tensiona e impulsa
a los maestros a la construccion de sus propias propuestas y practicas, distanciandose de aquellas
politicas y orientaciones del sistema que aln hoy pretenden controlarlo y subordinarlo donde se

evidencia las diferentes dinamicas, perspectivas y saberes que construyen en el dia a dia.

Coincidimos con quienes afirman que el Movimiento Pedagdgico no ha desaparecido, no llegé a un
ocaso, ni se ha enconchado. Lo que si se ha presentado es una crisis en el sindicato, que ain hoy
continlia debatiéndose entre las luchas por las reivindicaciones gremiales y aquellas que lo sitGan en
una perspectiva pedagogica y cultural mas amplia. Pero existe una expresion no gremial del M.P.,
que lo vitaliza, como lo son, entre otras, las Redes y la Expedicion Pedagdgica Nacional, que

abordaremos en el siguiente apartado.

2.1 Redes y Expedicion Pedagdgica, nuevas formas para tejer suefios colectivos

“Asi, en nuestros paises se crea un concierto en que la voz del maestro se
escucha cada vez mas y en esta polifonia se sienten, se perciben y se
instruyen formas de saber no reconocidas por lo institucional y que sin
embargo estan movilizando desde el deseo del maestro, el universo
escolar”

(Unda, Martinez y Medina, 2003, p.6)

Como veiamos en el apartado anterior, los maestros jugaron un papel decisivo en la génesis
misma del Movimiento Pedagogico, con sus reflexiones y preguntas acerca de sus practicas,
con sus atrevimientos y ensayos, con sus criticas y propuestas frente a la organizacion sindical.
Tal vez es esto lo que da fuerza inusitada a los planteamientos conceptuales de los

investigadores durante el M.P. de los afios 80, marcado por una fuerte presencia y liderazgo
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sindical. Se entendié al maestro como “portador” de un saber propio, diferenciado de otros
conocimientos. La pedagogia, como saber permite situar al maestro en otro lugar, no
subordinado, en la sociedad, ya no como instrumento sino como “intelectual” y “trabajador de

la cultura”.

Ahora bien, ante las redefiniciones producidas por la crisis de la presencia del sindicato en el M.P.,
entre finales de los 80 y comienzos de los 90, los maestros contindian encontrandose en distintas
partes del pais, en sus lugares, conformando grupos de estudio, colectivos, redes, proyectos de

investigacion e innovacion.

Es necesario precisar que en los afios 80 ya existian grupos, anillos y colectivos de maestros que
trabajaban en colectivo y crearon propuestas pedagdgicas, entre las cuales se encuentran el Grupo
de Ubaté, La Expedicién Pedagdgica de Caldas y Guaviare, el Grupo Pedagégico de Aipe, Martinez
y Unda, 1998), colectivos que logran reflexionar sobre los modos de ensefianza, précticas,
relaciones de poder y conocimiento que se desarrollan en la escuela, acciones conjuntas que les

permiten evidenciar su capacidad critica y creadora.

Los afos 90 fueron escenario de numerosas redes de maestros, como la Red de Innovaciones.
Surgen modos de trabajo en colectivo que empiezan a denominarse Red, como una forma novedosa
de unir voces, experiencias y saberes que dan un lugar importante a la autonomia y al encuentro,
redes, entendidas “como otro modo de ser conjuntos, sin que se eliminen, restrinjan o aplacen las
realizaciones individuales”, al decir de Martinez y Unda (1997, p.6). Como puede verse, esta nocién
se aleja de una estructura limitada, se convierte para los maestros en un nuevo campo de formacion
critica, de reflexion, analisis y contrastes, porque se entiende que sus participantes son “personas
que buscan potenciar su capacidad de accion, reconociendo y valorando la diversidad y la
autonomia, diagramas de fuerzas que nos conectan con otros modos menos jerarquizados, no
ordenados” (Martinez y Unda, 1997, p.5).

Desde esta perspectiva, algunas redes de maestros se distancian de las nociones mas convencionales
que entienden la Red como mecanismo para el control y eficacia, homogénea y estructurada.
Aunque estas précticas de trabajo no han desaparecido en su totalidad, se expone una nocién méas

plural, amplia y diversa, formas organizativas que convocan a la creacion.
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Pensar en redes pedagogicas conlleva entonces a imaginarlas como un tejido. Autores como
Martinez y Unda (1998) plantean que éstas son “formas de organizacion (...) no verticales, no
lineales, no burocraticas, no jerarquicas, no institucionales” (p.13), quienes se retnen lo hacen de
manera voluntaria, los encuentros se dinamizan por la voz de la experiencia de cada uno de los
participantes, cualquier lugar se dispone para la creacion, la investigacion y elaboracion de nuevas
propuestas. Estos encuentros permiten establecer lazos afectivos, realizar acciones colectivas,

expresar inquietudes y generar movilizaciones a nivel cognitivo, social y cultural.

Surge el distanciamiento frente a la innovacion asumida desde la institucionalidad, una forma
cargada de pardmetros que encasillan las précticas de los maestros y les niega la posibilidad de
explorar e interactuar con las particularidades de su entorno; se resaltan mas aquellas practicas y
experiencias en la cuales los maestros deciden involucrarse de manera permanente y activa en su

guehacer, realizando cambios de tipo didactico y metodoldgico con una incidencia a nivel social.

Surge entonces el concepto de “innovacion como critica, aparece como mecanismo de resistencia
del maestro al manejo, programacién y disefio desde el modelo curricular, con lo cual intenta
desacomodarse de las definiciones que circunscriben su préctica a un proceso de planeacion
realizado por otros” (Martinez y Unda, 1998, p.9). Son los maestros quienes desde sus acciones

manifiestan nuevas formas y modos de ser, ensefiar y relacionarse.

Por su parte, algunas universidades, adelantaron durante este periodo proyectos de conformacion de
redes, como una estrategia para la formacion de maestros en ejercicio, como la U. Nacional y la U.

de Manizales. Por su parte, la Universidad Pedagogica Nacional,

desde mediados de la década de 1990, a través del proyecto Red de Cualificacién de
Educadores en Ejercicio (RED CEE), plante6 una ruptura radical con los modelos ligados
al concepto de “capacitacion”, dominantes en América Latina. Propuso, en cambio, la
creacion de escenarios de formacién en el encuentro y el intercambio, en el reconocimiento
y la valoracion de los saberes y de las practicas de las maestras y los maestros. (Unda y
Gutiérrez, 2015, p.9)

Las redes sostuvieron una trayectoria propia desde el dinamismo que brinda el intercambio de
saberes pedagogicos, de experiencias y de interlocucion entre pares: “resultan de maestras y

maestros que ven en el encuentro con otros un modo muy vital de enfrentar las preguntas, las
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dificultades y los desafios que se plantean en relacidn con sus practicas y con pensarse a si mismos
teniendo en cuenta sus trayectos, sus saberes, sus deseos” (Unda y Gutiérrez, 2015, p. 9). De esta
manera se rompe con el individualismo al que habian sido relegados los maestros, invitdndolos a
pensarse de manera colectiva, por una apuesta social que reivindica el lugar de la escuela, los
estudiantes, el contexto y la construccién de conocimiento, crean formas de resistencia que ponen

en evidencia su saber, conviccion y deseo de transformacion, asi como su apuesta ética y politica.

Los encuentros realizados en los afios 90 entre las redes que existian en las distintas regiones del
pais’ sorprendian cada vez més a los participantes (maestros, investigadores y profesores
universitarios) por la variedad y riqueza de las précticas expuestas, asi como por la diversidad de
culturas y de condiciones de vida con las cuales se conectan. Este fue uno de los antecedentes que
contribuyd a pensar y poner en marcha la propuesta de Expedicién Pedagogica, que llevd a los
maestros a realizar viajes de los maestros “por escuelas de ciudades, pueblos y veredas” con el fin

de reconocer la diversidad y riqueza pedagdgica existente,

emergen como una 'necesidad’, 'un deseo' sentido de los mismos educadores de construir y
contar con un espacio de libertad. Un "lugar propio” que les permitiera encontrarse,
reflexionar sobre su quehacer y construir en conjunto otras formas de ser y actuar como

profesionales de la educacion y como formadores. (Martinez, 2012, p.5-6)

A finales de 1999, se inicia entonces la Expedicién Pedag6gica Nacional, un suefio colectivo de
maestros por construir y visibilizar las practicas pedagogicas que se dan en los diferentes lugares
del pais. La Universidad Pedagdgica Nacional juega un papel decisivo, a partir del trabajo que
adelantaba con las otras redes, pues “elabora la propuesta, la incluye en su Plan de Desarrollo
Institucional y conviene ponerlo en marcha con el Ministerio de Educacion, con recursos
provenientes de un fondo que éste tenia con el ICETEX destinado a un proyecto denominado

Apoyo a redes e investigacion pedagogica” (Unda y Guardiola, 2008, p.1).

2 Se concert6 un encuentro en el que se reunieron més de 250 maestros de todo el pais, vinculados de distintas
formas a redes pedagdgicas para el intercambio de experiencias, saberes, practicas pedagogicas sentires y
suefios. Ver en (1998). Enredes’97: visiones y versiones. Nodos y Nudos, 1(5), 41-46. Recuperado de
http://biblioteca.usbbog.edu.co:8080/Biblioteca/BDigital/36560.pdf
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La propuesta de la Expedicién se pensé como una movilizacién social de los maestros por la
educacion. Para ello, se realizaron encuentros regionales y seminarios nacionales, se definieron

rutas y se llevaron a cabo viajes por:

poblaciones de las montafas, de Antioquia y el Eje Cafetero, de los llanos, de Boyaca y
Casanare, de la Costa Pacifica y del Caribe colombiano, del Suroccidente, del Valle, Narifio
y Cauca, de la zona andina, de Cundinamarca y Bogotd, de Santander y del Magdalena
Medio. (Unda y Guardiola, 2008, p. p1-2)

Un aspecto crucial de la Expedicion Pedagdgica son los “viajes”, término que puede entenderse de
distintas maneras, pero en el marco de esta Expedicidn tiene un sentido especifico, en la perspectiva
de construir otra mirada sobre la escuela, de reconocer la riqueza y pluralidad de propuestas de
maestros que bajo condiciones sociales, politicas y econdmicas muy diferentes se atreven al ensayo,

a la experimentacion y a la invencion en relacién consigo mismos y con sus propias practicas.

De esta manera se propone el viaje con una intencion diferente a la del turismo, se trata de “andar,
ver, oler, escuchar, es decir, percibir, lo que las generaciones pasadas han dejado inscrito en el
territorio” (Galeano, 2018, p.47) y asi disfrutar de cada elemento que emerja del mismo; dialogos,
climas, paisajes, lo que le permite al expedicionario tener una visién amplia y respetuosa con
mucho interés y entusiasmo por reconocer el valor de cada una de las memorias y huellas que se
cruzan en su andar, en estos viajes los expedicionarios pueden ser actores de nuevas realidades que

se convierten en una lista de referentes para la transformacion educativa de su contexto.

El viaje genera movilizaciones a nivel emocional y cognitivo a través de los distintos recorridos por
el territorio; los expedicionarios tienen la oportunidad de abrir puertas al conocimiento y a la
experiencia de otros maestros, el viaje implica un acercamiento al espacio fisico, a transitar por

lugares desconocidos,

Viajar es salirse, ir a otro lugar, y esto implica ser capaz de ver aquello que no somos,
aquellos rincones que no han sido vistos, reconocidos ni descritos, o que incluso han sido
discriminados, condensados o sefialados como problemas. Aquello que es llamado
problema podria ser visto o redescubierto como riqueza, creacion o invencion. Viajar es
descubrir cémo hemos sido creados y mirar de otra manera las cosas. (Martinez y Alvarez,
2018, p.114)
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En esta experiencia los maestros tienen en cuenta el conjunto de esperanzas, desilusiones, aspectos
positivos, retos y confrontaciones a los que se ven llamados a asumir cada dia en sus territorios. Lo
inédito, lo sorpresivo, esas cosas inimaginables son las que ocurren cuando se goza de lo
desconocido, cuando se estd presto a aprender y descubrir la riqueza del didlogo y de los
encuentros, esa capacidad de no querer una verdad y respuesta absoluta a un asunto inquietante, por
esta razon “el viaje no es experimento controlado por el viajero, es aventura que arroja a quien lo
hace, nuevas e inesperadas formas de conocer el territorio” (Galeano, 2018, p.49). Nuevas formas
de sentir y de creer, formas en las que la esperanza por el cambio se hace mas latente, sacando el
mayor provecho de los gestos, las palabras, los tropiezos y las alegrias, es cuando realmente los
viajeros comprenden que mas alld de escuchar historias, relatos y experiencias se trata de una

apertura a la transformacidn, de manera que el viaje se convierte en un compromiso social.

Los viajes en el marco de la movilizacion “dejan ver la fuerza que tiene el intercambio entre
maestros, las emociones que despiertan, lo sorprendente que resulta el reconocimiento de otros
maestros, los efectos que tiene todo ello en la valoracion y la afirmacion de si mismos” (Unda y
Gutiérrez, 2015, p.11). Los viajeros, a medida que conocen y aprenden de las propuestas de sus
pares, logran hacer una reflexién constante para mejorar y poner en préctica todo lo aprendido; en
estos encuentros e intercambios es necesario disponer el cuerpo y la mente para dejarse sorprender,
permear y afectar de las particularidades del contexto y de la diversidad de précticas que se

relacionan estrechamente con las caracteristicas del territorio.

En el rastreo y la lectura que hace la expedicion sobre las escuelas se encuentra que la “mirada
expedicionaria” se caracteriza por identificar, definir y reconocer la diversidad pedagdgica existente
en cada territorio, alejandose de las miradas diagndsticas y unificadoras a las que estuvieron
expuestos los maestros, a partir de las cuales se resaltaban las limitaciones y “carencias”. En lugar
de ello, la EPN hace visible las maltiples iniciativas que los maestros y pobladores tejen en medio
de distintos conflictos, gracias a los encuentros con su entorno, su historia y su comunidad. Es asi
como los maestros se deciden a transformar esa mirada sesgada que se tenia de su profesion, en la
que se le consideraba como un simple administrador del curriculo, que solo ofrecia metodologias
insipidas y descontextualizadas para sus estudiantes “no se trata de que el maestro se salga del
sistema, sino que en la escuela y en los bordes de la misma, sea capaz de ir construyendo formas
propias y singulares que le permitan salirse de la homogenizacion, del lugar comun” (Martinez,

Unda y Mejia, 2002, p.89).
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Empoderarse de esta mirada es tener la fuerza para darle un sentido Unico y especial a cada una de
las experiencias, para que cumplan con su caracter de intercambio de saberes y de précticas, en
donde no se tomen las dificultades como una limitacién sino como la excusa para proponer
alternativas en pro de la comunidad. La Expedicion es una forma de mirar distinto, de estar atento y
dispuesto a sorprenderse y aprender de lo insolito, lo inédito, es una posibilidad para reafirmar el
valor de la diversidad alejandose de las ldgicas de uniformidad, “no se trata de mirar la experiencia,
sino de experimentar una mirada (...) la experiencia no esta afuera, sino en la mirada como

voluntad de construccién e invencion de lo nuevo” (Martinez y Alvarez, 2018, p.116).

Algunas de las preguntas que orientaron la mirada de los maestros para la realizacién de los viajes

fueron:

¢En qué consisten nuestras practicas pedagdgicas? ¢En qué condiciones se realizan? ¢De
gué maneras hacemos escuela? ;Cudles son nuestras maneras de ser maestros? ;Qué saberes
circulan en nuestras escuelas? ¢Como nos estamos formando? ;Estamos haciendo
investigacion pedagogica? ;Cémo se relacionan las investigaciones con nuestras practicas?

¢Cémo estamos conformando comunidades de saber? (Unda, Martinez y Medina, 2003, p.2)

El maestro se reencuentra consigo mismo y con los otros, reconoce lo fundamental que es realizar,
mantener y fortalecer el tejido social que se va construyendo en el aula, trasciende las instituciones
educativas para conectar el contexto, las problematicas, la historia, los intereses de los estudiantes y
la comunidad en sus practicas pedagdgicas. Por medio de la Expedicion el maestro se reconoce
“como sujeto de saber, de deseo y de politica que, en el encuentro con sus pares, intenta replantear
las practicas de poder, las relaciones con el conocimiento y las interacciones sociales” (Unda,
Orozco y Rodriguez, 2001, p.24), busca por medio de un trabajo colaborativo, critico y reflexivo

disminuir las injusticias y desigualdades que ha impuesto el capitalismo en la sociedad.

Con estas iniciativas los maestros y maestras crean nuevas alternativas para pensar una educacion
no hegemdnica, no homogénea, produciendo modificaciones en sus metodologias de ensefianza, en
la didéctica y en la forma como conciben y construyen el escenario educativo, poniendo en
conexion lo diverso, lo subjetivo y objetivo de los sujetos que muestran sus multiples formas de

accion e invencion.
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En el marco de la Expedicién encontramos maestros que, ademas de poseer conocimientos muy
valiosos, buscan posicionarse como gestores de cambio, proponiendo acciones y luchas
transformadoras para contribuir a las problematicas en las que estdn inmersos, que los lleva a
reflexionar constantemente su préctica pedagdgica; no le temen a la derrota o al fracaso, sino que
se atreven a proponer alternativas que les permiten reconstruir su labor como actores sociales que

viven y existen en el territorio.

La Expedicion reconoce en cada una de las experiencias y de los territorios “las conexiones entre
las practicas pedagdgicas de los maestros, la vida de las poblaciones, y las condiciones historicas y
culturales de los territorios en los cuales trabajan” lo cual ha sido conceptualizado en la Expedicion
como “geopedagogia” (Unda y Gutiérrez, 2015, p.9). En la actualidad la EPN sigue trabajando por
el reconocimiento del lugar del maestro, su saber y propuestas como lo veremos en el siguiente

apartado.

2.2 Expedicién por la memoria del conflicto y las iniciativas de paz desde la escuela

Después de 16 afios de viajes, en un momento crucial de nuestra historia politica y social, la firma
de los acuerdos de paz entre el Estado colombiano y las Fuerzas Armadas Revolucionarias de
Colombia (FARC), la Expedicion tomo la decision de hacer nuevos viajes por las instituciones
educativas de las regiones de Colombia, ahora con el propésito de exaltar las iniciativas de
convivencia y paz de los maestros y de las comunidades, como un modo de contribuir a la
construccion de la paz en Colombia, de indagar y reflexionar sobre la escuela y el conflicto social y
armado que se desarrolla, con variadas intensidades y caracteristicas, en los territorios (Movimiento

Expedicionario, 2018).

En la perspectiva del posacuerdo, la Expedicion identifica nuevos cuestionamientos sobre la
realidad educativa y social que vive el pais y sobre el papel de las maestras y de los maestros en la
construccion de relaciones sociales no violentas y propuestas de paz. Por esta razon, la Expedicion
considera importante acercarse a las particularidades de las memorias y de las historias locales e

individuales, en relacion con el conflicto y a las relaciones de las escuelas con sus territorios.

En los Seminarios Nacionales del 2015 y 2016, se estructura la propuesta “Expedicion por la
memoria del conflicto y las iniciativas de paz desde la escuela” la cual se encuentra publicada en la

Revista Nodos y Nudos N°40 y en el libro “Aproximaciones a las memorias del conflicto armado
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desde la escuela” Expedicion Pedagogica (2018). En la propuesta se encuentran algunas de las
preguntas que se trazan como movimiento expedicionario: ¢por qué hacer memoria del conflicto
armado desde la escuela?, ¢qué situacion del conflicto armado se ha expresado en su territorio y
como se ha intervenido?, preguntas que sirvieron para precisar los propositos y asuntos relevantes,
como lo son: impulsar una movilizacion social por la paz, reconocer las iniciativas de paz desde la

escuela, aportar a la construccion de las politicas publicas y contribuir al fortalecimiento del M.P.

En esta perspectiva, la Expedicion plantea la necesidad de “reconstruir la memoria sobre el
conflicto armado desde las escuelas, a partir de los conocimientos, de las vivencias, las
afectaciones, los modos de enfrentarla en cada lugar” (Unda, 2018, p.61). El propdsito de estos
nuevos viajes consiste en reconocer el valor que tienen los vinculos entre algunas instituciones
escolares y el territorio, tejiendo relaciones y nuevos aprendizajes que posibiliten pensarse de otro
modo y configurar nuevas visiones de pais. Son maestros que desarrollan un sin ndmero de
“actividades pedagogicas y educativas en medio del exacerbado conflicto armado sobreponiéndose
a él y levantando iniciativas de paz para sobrevivir a las dinamicas territoriales de la confrontacién

bélica” (Movimiento Expedicion Pedagdgica, 2018, p.18).

Esta Expedicion parte de reconocer la existencia de los diversos conflictos sociales y armados,
como el narcotréfico, la violencia sexual, el desplazamiento forzado, el reclutamiento, la
desaparicion y muerte de cientos de colombianos, que dejan como secuela un pais injusto,
inequitativo e intolerante, realidad que inquieta a muchos maestros y lideres que deciden contribuir

a la cultura de paz para mejorar las condiciones sociales de sus habitantes.

A partir de la mirada expedicionaria y las reflexiones que se generan durante esta experiencia, se
rescata el lugar que tienen las memorias sobre la escuela y el conflicto armado en Colombia, porque
contribuyen a la configuracion y fortalecimiento de alternativas pedagogicas que permiten poner en
evidencia la configuracion de pais. De manera que la memoria se convierte en “un campo de
tension donde se construyen y refuerzan o retan y transforman jerarquias, desigualdades y

exclusiones sociales” (Centro Nacional de Memoria Historica, 2009, p.34).

Las memorias del conflicto armado se convierten en una oportunidad de reconocernos y pensarnos
de otros modos, para entender desde los relatos, testimonios y documentos los sucesos que

marcaron nuestro pasado; asi, la historia se construye a partir de la lectura, la narracion, la escucha
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y el recuerdo de aquellos que han vivido una situacion particular, convirtiéndose en una herramienta

para comprender nuestro presente y generar acciones que permitan transformar nuestro futuro.

En la medida en que compartimos nuestras experiencias individuales con otros, consolidamos redes
gue nos permiten reconocernos, comprender nuestro pasado y entender las formas como nos hemos
configurado, situaciones que pudimos vivenciar en nuestra participacion en la Expedicion, la cual

relataremos a continuacion.
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2.2.1 Nuestro suefio expedicionario

Nos encontrabamos en cuarto semestre de nuestra formacion académica, cuando escuchamos hablar
por primera vez sobre el Movimiento Pedagdgico Nacional, en ese instante no dimensionamos
como este tema iba a transformar nuestra visién profesional y personal, conocerlo fue un elemento
clave que nos inspir6 a emprender nuestro trabajo de grado en torno al rol del maestro, investigar
acerca de su historia, sus formas de organizacion y resistencia. Este acontecimiento histérico, nos
ha permitido hacernos parte de una historia, reconstruir nuestro pasado y reconocer la manera cémo
nuestra profesion se ha configurado en la sociedad; era inevitable no visualizarnos y plasmar en
cada uno de nuestros textos el deseo que nos invadia por ser parte de una de las nuevas expresiones
del M.P. como lo es la Expedicion Pedagdgica Nacional y caminar junto a tantos maestros que

trabajan mancomunadamente por este suefio colectivo de la educacion.

Tener el gusto de conocer en persona a algunos de los maestros que fundaron e hicieron parte del
movimiento social, cultural y académico que se dio en los afios 80, fue indiscutiblemente uno de los
mayores honores que hemos tenido. El deseo de pertenecer a la Expedicion Pedagdgica cobra vida
en el 2017 cuando tuvimos la posibilidad de ser parte de “la Expedicion por la memoria del
conflicto y las iniciativas de paz, desde la escuela en Bogotd”, compartimos con maestros que se
atrevieron a pensar diferente, a cuestionar aspectos de su profesién y a su vez a proponer

alternativas desde su préactica pedagdgica.

No solo tuvimos la oportunidad de conocer y compartir con maestros que participaron en la
conformacion del Movimiento Pedagdgico en los afios 80, sino también con maestros con gran
trayectoria, maestros que hasta ahora estan iniciando en este camino de la educacion, maestros en
formacion de diferentes programas de la UPN y de otras universidades, quienes con gran
generosidad nos compartieron ideas movilizadoras y significativas como “aprendemos mas con el
viento en contra que con el viento a nuestro favor”. Ellos nos han permitido reconocer y reafirmar
que las construcciones individuales y colectivas cuando estan llenas de obstaculos, tensiones y
confrontaciones se convierten en aprendizajes que atesoramos con gran carifio para no perder
nuestro horizonte, ni alejarnos del camino de la esperanza y la transformacion, que por cierto no es

el més facil pero si el méas gratificante para nuestra profesion.

Iniciamos nuestra experiencia de Expedicién Pedagdgica en Usaquén, localidad que, a finales del

2016 tuvo la iniciativa de realizar una Expedicion con el proposito de reconocer y visibilizar las
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practicas de las escuelas localizadas en este territorio. Tuvimos entonces la oportunidad de
participar en sus tres fases: preparacion de los viajeros (3 jornadas en 2016 y 3 en el 2017),
realizacion de los viajes (22 colegios de la localidad, de marzo a noviembre de 2017, incluidos 3
encuentros de socializacion de hallazgos) y seminarios de produccion de saber (primer semestre
2018).

La “Expedicion Pedagogica por la convivencia”, como se la llamo6 inicialmente en la localidad de
Usaquén - antes de que se concretaran y pusieran en marcha los viajes por la memoria y las
iniciativas de paz en todas las localidades de Bogota, gracias al apoyo decidido de la SED, en
convenio con la UPN -, contdé con la participacion de maestras y maestros de algunos colegios
publicos y privados del sector, que durante el proceso de formacién para ser expedicionarios,
elaboraron mapas del territorio e identificaron en los mismos los puntos de conflicto que lo afectan,
tales como el microtréfico, las peleas dentro y fuera del colegio, la lejania de las familias al entorno
educativo, las fronteras invisibles entre bandas criminales, entre otros. Unidos por el deseo de
contrarrestar estas problematicas, los expedicionarios evidenciaron que sus practicas pedagdgicas
podian generar transformacion en la vida de los nifios, nifias, jovenes y familias, quienes se
involucran de manera activa a sus propuestas. Estas iniciativas estan a favor de la vida digna, las
necesidades de la comunidad, la lucha por los derechos y a generar conciencia social en un pais que

ha sido permeado por la violencia.

Esta propuesta se cruza mas adelante con los nuevos viajes que la Expedicion Pedagdgica venia
impulsando en el &mbito nacional en relacién con el conflicto armado, como un compromiso de los

maestros con el proceso de paz.

Nuestra vivencia de la Expedicion se amplio entonces al vincularnos a un proceso que involucré
todas las localidades del Distrito, mediante la organizacion de grupos de trabajo que convocaron
maestros y maestras en cada territorio (constituido por una, dos o tres localidades, segun su tamafio
y cercania) para producir conjuntamente aproximaciones y conocimientos sobre los mismos, sus
caracteristicas geogréficas y sociales, las condiciones educativas, y las dificultades, retos y aciertos
que se presentan en cada uno de ellos. Los encuentros permitieron el intercambio y multiples

reflexiones colectivas sobre la diversidad pedagdgica, cultural, social e histérica que tiene Bogota.

A través de los espacios de construccion colectiva se manifesto el amor y el compromiso de quienes

participamos en la Expedicién, el intercambio de saberes, el constante debate frente a temas y
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preguntas como ¢por qué hacer memoria del conflicto armado desde la escuela?, ;como se ha
concebido la paz en la escuela?, ¢qué situaciones del conflicto armado se han expresado en el
territorio y como se ha intervenido?, interrogantes que nos mostraron un camino hacia la educacion,
lleno de posibilidades y retos, altibajos e incertidumbres, un camino que convoca e inquieta,
muchas veces ante panoramas desoladores, realidades en las que trabajan cientos de maestros que
no se resignan sino mas bien proponen construcciones desde su sentir, creatividad y conviccion,

reflejando asi distintas maneras de evocar su vision frente a las particularidades de los territorios.

En cada una de las reuniones en las que participamos el uso de los mapas tuvo un lugar protagonico,
es una herramienta que posibilito a los anfitriones y expedicionarios identificar diferentes
caracteristicas econdmicas, sociales, culturales y fisicas del territorio, para elaborar planes de
trabajo, conexiones, preguntas, tensiones, propdsitos y rutas, logrando una identificacion detallada
de las experiencias. La cartografia nos posibilitd hacer un recorrido desde la memoria, trayendo de
nuevo las experiencias vividas; fue maravilloso estar reunidos en un espacio en donde pudimos
plasmar con distintas tonalidades los caminos que existen para llegar a las escuelas, aquello que

hace de los territorios algo Unico y especial.

En los diferentes talleres y seminarios de formacidn, tuvimos la oportunidad de conversar sobre la
sistematizaciéon como un método para documentar las experiencias, porque en el diario vivir del
maestro existen practicas que bien merecen ser escritas, que responden a las realidades particulares
de los contextos; resulta interesante tener registro sobre diferentes propuestas con el animo de
enriquecer y aportar a otros trabajos investigativos que se realizan en distintas partes del pais. Como
maestras en formacion consideramos necesario concientizar y motivar a los maestros a escribir

sobre sus experiencias para mostrar el invaluable valor de la construccion de conocimiento.

Durante este camino expedicionario, nos preguntamos por el lugar del maestro rural bogotano, la
maestra Pilar Unda consigui6 que pudiéramos participar en el territorio de Sumapaz y conocer de
primera mano las particularidades del territorio, los saberes y las construcciones que se daban

alrededor de este interrogante.

Emprender el viaje a Sumapaz, una de las zonas rurales de Bogota fue una experiencia inolvidable,
ver los primeros destellos del sol al amanecer y sentir que el aire cada vez se hacia méas limpio y
puro al avanzar por la carretera nos llenaba de emocion, nuestra piel empezé a erizarse al llegar al

paramo; conversar con los estudiantes de las escuelas del Raizal y Nazareth nos permitié reconocer
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que el trabajo entre la comunidad y la escuela es fundamental, porque los une la defensa de su

territorio y el amor a los frailejones que vitalizan sus dinamicas culturales y sociales.

Muchas anécdotas, risas, llantos y suefios acompafaron los encuentros, recordar lo que un dia
hicimos y lo que actualmente hacemos en nuestra institucion fueron elementos inspiradores en el
momento de crear nuevas propuestas, como se puede apreciar en la siguiente cancién creada por
maestros y estudiantes en formacion pertenecientes al territorio nimero 10, Sumapaz, en uno de los

encuentros de la Expedicion:

¢A quién engafias historia,
qué es lo que no estas contando?

Juan de la Cruz ya nos dijo:
gue si queremos justicia
debemos en paz lograrlo,
gue la equidad es posible,
con reservas campesinas

cuidando siempre del AGUA,

nuestra preciada riqueza

futuro de nuestros Campos.

Por eso hoy te decimos,
sefiora historia pasada:
no creemos en la guerra,
pues tenemos la esperanza,
de ir por otros caminos
sin desandar ya lo arado.
la educacion es un medio
pa’ superar el pasado.”

Grupo Expedicionario Sumapaz (2018)

En este proceso llegd el momento de emprender nuevas aventuras, de ir a otros territorios con la
ilusion de conocer y aprender de maestros que trabajan en pro de su comunidad, enfrentando a
diario un sin nimero de retos, esta idea nos invadia de emocion; conocer territorios como Usaquén

y Sumapaz fue todo un privilegio, por esta razén nos encargamos de disfrutar de cada uno de los
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detalles de los viajes, el trayecto, sus paisajes, el clima y los didlogos fueron una oportunidad Unica
para reconocer en la historia, experiencia y saber de los nifios, nifias, maestros y familias las
multiples formas de comprender la pedagogia en territorios Ilenos de historias de dolor, tristeza,
alegria y esperanza, en los que logramos conversaciones y encuentros que nos hicieron visibilizar

las infinitas formas de entender y habitar las escuelas.

En el encuentro realizado el 13 de marzo del 2018 en el Colegio Camilo Torres, con la
participacion de expedicionarios de todos los territorios de Bogota, apreciamos la riqueza que existe
en propuestas y practicas de construccion de paz en las escuelas, un espacio que propicio el
intercambio de experiencias, avances, preguntas y retos; cada grupo de trabajo mostr6é con orgullo
la forma en que se pueden lograr propuestas con perspectivas muy diversas desde el arte, la
literatura, la oralidad, el género, entre otras, como expresion del deseo de los maestros, estudiantes
y la comunidad por sembrar nuevas esperanzas, regar las semillas de las que esperamos algln dia

daran maravillosos frutos.

Conocimos maestros que se caracterizaron por su actitud propositiva y voz esperanzadora, pudimos
apreciar la manera como ellos con su trabajo pedagdgico logran enfrentar parametros institucionales
gue bajo ejercicios de poder intentan limitar su accionar, tensiones que les permiten fortalecer sus
propuestas alcanzando a tener un impacto social en escenarios locales e incluso nacionales. Sus
propuestas estan cargadas de diferentes posturas y perspectivas que son muestra de la esencia y

particularidad de cada maestro.

Mas adelante, el 9 de junio de 2018, la Secretaria de Educacion del Distrito, la Universidad
Pedagdgica Nacional y la Expedicion Pedagdgica realizaron un seminario que reunia
expedicionarios y anfitriones de la “Expedicion por la memoria del conflicto y las iniciativas de paz
desde la escuela en Bogotd”; fue un encuentro de multiples emociones, sentires y expectativas
frente al proceso realizado, se abordd colectivamente la produccién de saber mediante un ejercicio
de cartografia que fue recogido en el documento llamado “Recurso de georreferenciacion de la
Expedicion Pedagogica en Bogota, 2018° que da cuenta de cada una de las rutas realizadas por los
expedicionarios. En este encuentro expusimos la experiencia vivida en el conversatorio central,
llevando nuestra voz como estudiantes universitarias; fue un honor para nosotras como maestras en

formacion poder expresar la emocion, el crecimiento personal y profesional que nos brind6 la

¥ Véase en: http://repositoriosed.educacionbogota.edu.co/handle/001/787
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Expedicion, reconociendo el lugar de las maestras y maestros colombianos. En este seminario
también se emitié por primera vez el video de la Expedicion Pedagdgica® que recoge algunas
experiencias, fruto de la perseverancia, el trabajo colectivo y la conviccion que lograron al trazar

diferentes rutas en los territorios bogotanos.

La expedicion se convirtid en un escenario que logré reunir a muchos maestros de distintas
generaciones quienes expresaron sus multiples visiones frente a la educacion, generando un
ambiente nutrido, enriquecido, lleno de posibilidades para cuestionar, admirar y replantear la forma
en que llevan a cabo sus practicas pedagogicas, alli logramos ver el papel que tiene la creatividad,
autonomia, liderazgo, compromiso y conviccién en el momento de generar una propuesta, sin duda

un espacio que permitié conservar y reconocer el legado cultural de cada uno de sus territorios.

Se hace latente la necesidad de utilizar el diadlogo y el encuentro con los otros como una estrategia
de formacion, es la oportunidad de conocer por medio de relatos otras formas de pensar la préctica,
sin ninguna pretension de juzgar, clasificar ni de agrupar en experiencias buenas o malas sino, en
cambio, de encontrar la riqueza que posee cada una de ellas, es una maravillosa posibilidad de
contrastar las formas de entender la educacion, de aprender y desaprender por medio de
experiencias que convoquen e inviten a sofiar y trabajar por hacer mundos posibles; es emocionante
ver cédmo los suefios cobran vida en un espacio como la escuela, un escenario que se viste de

colores gracias a la diversidad que la compone.

Para nosotras ha sido una fortuna emprender este camino tan amplio y enriquecido que reconoce la
labor de los maestros colombianos desde sus propuestas; ser parte de la Expedicién nos ha
permitido conocer cémo a pesar del conflicto y el momento coyuntural del posacuerdo, el maestro
vive y transforma las escuelas, aportandole a la sociedad desde el aula, por medio del saber y el ser,
contribuyendo a la paz, la convivencia, la reconciliacion y la memoria; cada experiencia nos invita a

transitar por lugares desconocidos, a enfrentar con entereza los retos que trae consigo la educacion.

Esta experiencia ha tenido fuerte impacto en nuestras vidas, se convirtié en un nuevo espacio de
formacion en el que nos confrontamos, cuestionamos, aprendimos, desaprendimos, experimentamos
una mezcla de emociones y sentires, logramos identificar el poder que tiene la palabra porque fue la

posibilidad de encontrarnos con nosotros mismos y con los demas, para debatir y conversar sobre

*\éase en: https://youtu.be/DVjIAcGQ6Gk
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diferentes temas que finalmente revelan la multiplicidad de saberes que construyen los maestros

colombianos.

Confluir en los diferentes escenarios de participacion y encuentro colectivo de la Expedicion,
permitié construir y deconstruir nuevos tejidos de saber, comunidad y fraternidad, en el que se
refleja el alma del Movimiento Pedagdgico que por décadas ha acompafiado la labor del maestro
colombiano, y ha permitido que nos posicionemos como productores de saber y trabajadores de la
cultura, con capacidad de incidir en las realidades sociales y educativas.

Esta experiencia nos aporto ideas claves para definir nuestro interés investigativo, la idea que cobra
vida en este proyecto: reconocer cuales son las preguntas que se hacen los maestros cuando se
atreven a construir sus propias practicas pedagogicas, los interrogantes que los impulsan a
inventarse, distanciandose de las politicas que intentan su homogenizacion y su

instrumentalizacion.

En este punto es importante dar lugar a una de las preguntas que nos ha acompafiado en la
construccién de este proyecto ¢por qué la paz y la convivencia es un asunto de los maestros?,
interrogante que puntualizamos en nuestra formacion como educadoras infantiles, porque
evidenciamos la urgencia que tenemos por construir espacios para reconocer y escuchar las
narrativas de las historias de los nifios y nifias, valorarlos como sujetos particulares para superar las
barreras y diferencias de poder que se han instaurado en las aulas, esto es precisamente lo que nos

convoca y motiva para no evadir temas que hacen parte de la realidad de nuestro pais.

En este sentido vemos cémo a diario los maestros que trabajan en zonas de conflicto son azotados
por el miedo, la tensién, la zozobra y la incertidumbre; muchas veces se ven obligados a alejarse de
aquellos lugares en los que mas se requiere de su presencia y acompafiamiento porque
lamentablemente son propensos a sufrir las consecuencias del conflicto, un asunto que no es ajeno a
los maestros, porque son quienes habitan las escuelas para invitar a los nifios y nifias a sofiar,
reinventar, imaginar y crear otras posibilidades, porque la escuela es indudablemente un simbolo de

vida y alegria.

Desde nuestra participacion como estudiantes expedicionarias identificamos la importancia de cada
una de las memorias de los sujetos que hacen parte de la escuela, ya que su presencia es

fundamental en la creacion de las propuestas pedagdgicas que realizan las maestras y el maestro de
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esta investigacion, por esta razén consideramos necesario ampliar nuestra aproximacién conceptual

sobre Memoria, que se expone en el siguiente apartado.

2.2.2 La memoria como acto emancipador

“La memoria es multiple como lo son las vivencias mismas. Por ello,
parece méas adecuado hablar de las memorias, en plural, qué de una
memoria unica (...) en realidad, la memoria no es un acto que arranca del
pasado sino que se dispara desde el presente, lanzandose hacia el pasado”

(Pilar Calveiro, 2006, p. 378)

Para comprender por qué hablamos de memorias y no de una Unica memoria es importante
reconocer su conformacién en la historia. La memoria histérica en las sociedades configuradas bajo

la democracia moderna es pensada desde la exclusion y la jerarquizacion, debido a que

“los gritos de igualdad, libertad y solidaridad que animaron las revoluciones democraticas
de finales del siglo XVIII y comienzos del XIX en Latinoamérica, Francia y Estados
Unidos se aplicaban a todas sus poblaciones (...) en inclusiones y exclusiones politicas. En
la mayoria de las constituciones que se elaboraron en estos paises, solo los varones,
blancos, letrados, con propiedad, casados, dispuestos a portar las armas en defensa de patria
y familia y con capacidad de pagar impuestos, fueron declarados ciudadanos con derechos

plenos” (Centro Nacional de Memoria Historica, 2009, p.38)

Desde alli se visualiza cémo las voces de los demas actores son silenciadas, las mujeres, la infancia,
los indigenas y las negritudes se volvieron dependientes del ciudadano de “derechos plenos”,
acallando sus percepciones, relatos, historias y memorias, realizando una discriminacion social,

cultural y politica en la memoria nacional.

La memoria no puede ser entendida como Unica, pues esta compuesta por experiencias del sujeto en
su individualidad y se relaciona en el encuentro permanente con su contexto social, es asi como no

se puede separar una de la otra, debido a que

Las memorias son simultaneamente individuales y sociales, ya que en la medida en que las

palabras y la comunidad de discurso son colectivas, la experiencia también lo es. Las
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vivencias individuales no se transforman en experiencias con sentido sin la presencia de
discursos culturales, y éstos son siempre colectivos. A su vez, la experiencia y la memoria
individuales no existen en si, sino que se manifiestan y se tornan colectivas en el acto de

compartir. (Jelin, 2002, citada por Madrigal y Sanchez, 2014, p.73)

Por tanto, no podemos encasillar la historia nacional en una verdad Gnica que se nos ofrece desde el
Estado, las instituciones, la memoria polarizada, la cultura dominante en general, es por ello
fundamental reconocer que en los ultimos tiempos la sociedad contemporéanea se ha preocupado por
reconocer las memorias de los sujetos y las comunidades, que rescaten esa otra parte de la historia

invisibilizada y acallada por los “poderosos”.

Las narrativas del pasado configuran un campo de disputa por el poder histérico, cultural y social de
un pais, en ese afan por el control de la historia y de la memoria, los hechos y situaciones que
ocurren durante la guerra se modifican por diferentes actores que intentan validar sus acciones bajo
sus propios intereses, es asi como se producen polarizaciones que exaltan las acciones de unos

grupos e invalidan las de otros, reduciendo las posibilidades de escuchar otras voces.

En el caso de Colombia la historia que se ha legitimado como verdad, ha tenido como principal
caracteristica recoger solamente las voces de los “héroes”, sus actos se han justificado en la defensa
del pueblo, estas versiones como lo expresa el Centro Nacional de Memoria Historica (2009) “se
apegan a discursos que resaltan atributos, progresos y acciones positivas, pero ignoran, silencian y
evaden los episodios vergonzosos de la historia pasada contribuyendo con ello a validarlos y a
repetirlos” (p.36), en este sentido los sujetos a nivel personal y colectivo aprueban y seleccionan

aquellos recuerdos que seran transmitidos y pasaran a la historia nacional.

Cuando un pais es marcado por la guerra y el conflicto armado, en la memoria de sus habitantes
guedan guardados los hechos y las situaciones que les generaron un gran impacto emocional y
psicoldgico, estos se comparten con los seres mas allegados o con aquellos que vivieron situaciones
similares; los une la empatia, la solidaridad y el dolor, pero también el empoderamiento y las ganas

de resistir y defender sus territorios;

Las victimas del conflicto armado son, en muchos casos, comunidades ignoradas por el
Estado y la sociedad, que han logrado sobrevivir con sus propios recursos, medios y

estrategias. Son conocidas, expuestas a la sociedad en funcion de la violencia, la muerte y
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s6lo son visibles y adquieren significado para quienes se disputan el poder, en razon de su
potencial como comunidad de apoyo o como territorios estratégicos. Se podria decir,
entonces, que los desplazados son aquellos para quienes no ha existido ciudadania. (Bello,
2006, citado por Madrigal y Sanchez, 2014, p.76)

El conflicto es un asunto que nos compete a todos de manera directa o indirecta, es un legado que
por afios ha permeado la realidad de la poblacion colombiana; son las mismas poblaciones que han
vivido el despojo y el desarraigo quienes permiten develar cuanto sufrimiento, dolor y frustracion
han sentido, como se vieron obligadas a cambiar drasticamente el rumbo de sus vidas por
situaciones violentas como el abuso sexual, el reclutamiento, la muerte, la desaparicion, el
desplazamiento, entre otras. En ocasiones la mayoria de los sujetos se inclinan a pensar que la
posibilidad para sobrevivir y seguir adelante en sus proyectos de vida se encuentra en idealizar “las
actividades militares y de los combatientes como héroes, la interiorizacién de valores en torno a la
guerra” (Coalicion, 2003 citado por Movimiento Expedicion Pedagogica, 2018, p.31), encerrandose

en un circulo vicioso, que lo Gnico que logra es alimentar la violencia.

Las huellas de la guerra en una sociedad quedan registradas en la piel y en la memoria de sus
habitantes, en las formas como ellos enfrentan los azares de la vida. En ocasiones el silencio es
muestra del miedo que infundaron los fusiles, las muertes y desapariciones como consecuencias de
la irracionalidad de quienes sin temor ocasionan tantas barbaries. Son muchos los relatos y las voces
que se omitieron quedando en el olvido y hoy se retoman para la reconstruccion de una nueva

version de la historia.

Aunque existen otras posibilidades, tristemente aun se contempla la de empufiar un arma y acabar
con cientos de vidas como la Unica opcién para resolver conflictos por intereses econémicos o
politicos, lo cual genera una fractura muy grande en la esperanza de cambio. Aunque la intencion de
algunos sea construir otras soluciones, siempre buscando el bien comun, en otros predomina el
seguir pensando y actuando individualmente con total indiferencia e intolerancia. Esta realidad
violenta que hemos vivido por afios solo tendréd un giro considerable si se unen las voces de aliento
y esperanza de quienes quieren y trabajan por vivir en un pais diverso, en paz y union, un pais que
no le tema a la derrota ni al silencio, con personas que tienen la capacidad de entender y pensar en

los demas.
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Son multiples las secuelas que deja el conflicto armado, las personas mas afectadas han sido
despojadas de sus tierras, obligados a desplazarse a otros sitios del pais; lugares como las escuelas,
los parques, las iglesias, entre otros, se convierten en puntos de enfrentamiento entre los bandos del
ejército y la guerrilla, en ocasiones para infundir miedo en la poblacion se han cometido masacres
que acaban con la vida y los suefios de inocentes. La escuela ha sido uno de los espacios
mayormente afectados, pues como lo menciona Ospina (2015) citado por Osorio (2016)

Al igual que decenas de poblados, las escuelas también se fueron quedando desoladas. El
conflicto armado, al mismo tiempo que a las familias, desintegré numerosos centros
educativos, espacios que debieron ser cerrados o funcionar de manera limitada y un tanto
informal, por “sustraccion de materia” y porque muchas de sus instalaciones, no pocas
veces, fueron tomadas como cuarteles, depdsitos y centros de operacién de los grupos

armados. (p.186)

La escuela ha sido un escenario de disputas de orden ideoldgico y politico, es evidente que ésta ha
sido atravesada por el conflicto de diversas maneras. Encontramos, por ejemplo, que la “exclusion
politica dejé su huella en la elaboracion de relatos sobre la historia nacional que se oficializaron en
textos escolares, museos, monumentos y fechas conmemorativas” (Centro Nacional de Memoria
Histdrica, 2009, p.39), lo cual ha llevado a que la sociedad se condicione a reconocer sélo lo que los
“poderosos” consideran pertinente recordar en la historia nacional. Pero, atin en medio de todo ello,
encontramos maestros que se resisten a esta Unica verdad, la problematizan y generan otras
practicas, dindmicas de encuentro que posibilitan construir alternativas de vida para sus territorios,
algunos trabajan en la relacién historia-memoria, recuperando las voces por medio de la oralidad y
la escritura de los actores que han vivido el conflicto porque esto permite producir y reproducir las

memorias.

En este sentido, los maestros y maestras tienen a cuestas una maleta muy pesada llena de
responsabilidades, retos, preocupaciones, alegrias y tristezas, una maleta que los acompafia a lo
largo de su carrera, pero son los maestros inquietos y comprometidos quienes asumen con total
seguridad la tarea de la ensefianza, son ellos quienes dejan atrds el miedo, las limitaciones y se
atreven a pensar diferente, a proponer experiencias que involucren temas cotidianos de sus
estudiantes, fortaleciendo en ellos su capacidad critica y argumentativa frente a los acontecimientos
historicos que han permeado nuestro pais. Aunque todos interpretamos y vivimos de diferentes

formas los hechos, es necesario propiciar escenarios de diadlogo en donde la historicidad del pais
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tenga un lugar protagdnico, para poder comprender las causas y la magnitud de una cadena de
acontecimientos violentos que hasta el dia de hoy siguen siendo una huella imborrable y que por

ningun motivo podemos desconocer.

Hacer uso de la memoria para comprender nuestro presente es una forma de liberarnos de las
cadenas, de las generalidades que no dejan ver la diversidad y el pluralismo de nuestro pais, esas
que por afios se han encargado de mostrar visiones totalitarias y homogéneas, creando imagenes
cargadas de rencor, injusticia, desigualdad y odio, en la que muchas veces se recuerdan diferentes
hechos de violencia invisibilizando a quienes han vivido el conflicto, las causas y su trasfondo,
negando la posibilidad de dar un paso hacia adelante para construir una nueva historia.

En este orden de ideas se puede realizar una perspectiva sobre la gran responsabilidad que tienen los
maestros y las instituciones de replantear los conceptos y temas que se llevan al aula, siempre con el
fin de crear cuestionamientos y vinculos fuertes sobre la vida, la existencia, las problemaéticas de los
estudiantes y su entorno, poniéndolos en situaciones de conflicto, permitiéndoles explorar para

descubrir la forma méas adecuada de solucionarlas de manera individual y colectiva.

Trabajar entonces la memoria desde las escuelas, como lo plantea Osorio (2016), se convierte en un
proceso arduo y progresivo porque pensar en la escuela como escenario de paz implica comprender
que “no se trata de reproducir saberes ni de curricularizar conceptos y reflexiones sobre el conflicto,
sino de permitir a las comunidades educativas, no solo a los estudiantes, reflexionar sobre los dafios

culturales del conflicto” (p.188).

La escuela es un escenario en el que confluyen diferentes tensiones que retan e inquietan a toda la
comunidad educativa, porque constantemente surgen nuevas y complejas preguntas para el
guehacer de los maestros, entre ellas la necesidad de realizar un ejercicio consciente del recordar
como un acontecimiento politico, debido a que “la memoria no es para recordar la violencia, sino
para traer a la experiencia cotidiana aquello que nos conmueve en términos pedagdgicos y
politicos” (Osorio, 2016, p.189).

La memoria no solo se relaciona con los actos de dolor y sufrimiento generados por la violencia, es
también emancipadora en la medida que le permite a los sujetos un encuentro con si mismos y con
otros, reivindicando su condicién de ser humano que fue vulnerado por las acciones criminales que

emprendieron en su contra, asi “la memoria como campo de trabajo pedagogico convergen en un
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esfuerzo para la visibilizacion de las intermediaciones, fracturas y continuidades de la historia
colectiva y personal” (Castro, 2018, p.80). De esta manera la escuela se convierte en un espacio

para reconocer y escuchar las voces que han sido silenciadas por afios.

Adicionalmente, entendiendo la escuela como territorio vemos que esté atravesada por un sinfin de
relaciones y saberes en un contexto particular, la cual es habitada por diversos sujetos, que la
piensan, la construyen y la viven, de este modo, “no reconocemos la escuela como tnica y
homogénea, si no nombramos, las escuelas, en el reconocimiento de una pluralidad territorializada”
(Galeano, 2018, p.41), lo que nos permite comprender que la territorialidad estd compuesta por una
memoria colectiva que recoge y narra la historicidad del entorno educativo, las luchas que alli se
han dado, que para la historia oficial no tienen relevancia, pero para cada uno de los protagonistas
de este territorio si, es asi como en las escuelas se ejerce un poder politico en las “formas de hacer
pedagogia como resistencia, que han impulsado no s6lo maestros y maestras, sino lideres y lideresas
comunitarias, organizaciones barriales, luchadores y luchadoras populares, las cuales, de una u otra

forma, transforman sus territorios y fortalecen los procesos comunitarios” (Galeano, 2018, p. 46).

Es importante que los estudiantes reconstruyan, apropien y comuniquen su historia, por medio de
las propuestas pedagégicas que entrelazan las voces de ellos, de la comunidad y de los maestros;
esa voz que ha sido silenciada y olvidada por los informes oficiales. Es innegable el lugar que tiene
la memoria en la construccion del sujeto y de la comunidad, en tanto se comprenda que “no es un
asunto anecdotico, irrelevante ni intrascendente, mas bien es una red de sentidos que interpela la
experiencia del sujeto con su cuerpo, su comunidad y la posibilidad de pensarse fuera de los
mecanismos que instrumentaliza la historia” (Gonzalez, Pallares y Carvajal, 2017, p.19) lo que da

paso a pensar en una multiplicidad de memorias tanto individuales como colectivas.

Las narrativas se convierten en una fuente de poder que permite transformar la manera como se
entienden los acontecimientos, son relatos que muchas veces dejan ver una notable diferencia
econdmica, politica y social entre poblaciones de un mismo pais, diversas experiencias que definen
una vision del mundo. Escuchar relatos que reconstruyen la historia del pais es una posibilidad de
aprender y deconstruir conocimientos, asumiendo una capacidad critica para comprender el legado

social.

En las comunidades los relatos que se comparten en su mayoria son transmitidos a las nuevas

generaciones por medio de la oralidad; en estos se expresan sentimientos de dolor, ira, impotencia,
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tristeza, angustia, pero también alegrias, triunfos y esperanzas, en este sentido se escuchan nuevas
versiones de la historia, con las voces de las comunidades y de quienes han vivido el conflicto, de
manera que el relato se convierte en un elemento fundamental para la cultura, por esta razon “la
elaboracion de relatos historicos, hasta ahora lugar de supresion de las diferencias y disensos
politicos, puede justamente convertirse, mediante estos procesos de didlogo y de disputa, en un
escenario de reconocimiento y de posicionamiento de las identidades social y culturalmente
devaluadas” (Centro Nacional de Memoria Historica, 2009, p.40).

Las memorias son las que configuran la historia diversa de los sujetos, estas llegan al aula y
enriquecen el proceso de cada uno de los nifios y las nifias desde las propuestas pedagdgicas de
los maestros de esta investigacion, por lo tanto, consideramos importante resaltar y rescatar el saber

gue se construye en las aulas bogotanas.

Hoy reconocemos diferentes enfoques en la produccion de conocimiento, hay unos que se
caracterizan por los rasgos de la investigacion cientifica positivista marcados por la objetividad, la
neutralidad y la verdad, sin embargo, en la blsqueda de produccion de conocimiento existen otras
propuestas que comprenden el valor de lo diverso, por esta razon es fundamental reconocer y dar
lugar a la perspectiva decolonial que nos aleja de la mirada eurocéntrica desde algunos aportes de
Anibal Quijano, rescatando el saber indudable que enriquece las aulas, lo que nos lleva a acercarnos
a las narrativas como enfoque de investigacion que tiene en cuenta los saberes y experiencias de los

maestros como lo veremos a continuacion.

2.2.3 Es tiempo de re-construir nuestro saber

“Es tiempo de aprender a liberarnos del espejo eurocéntrico
donde nuestra imagen es siempre, necesariamente, distorsionada.
Es tiempo, en fin, de dejar de ser lo que no somos”.

(Quijano, 2000, p.242)

Cuando pensamos en América Latina recordamos aquella historia que ha sido reproducida por afios
en las aulas de clase sobre el mal llamado “descubrimiento de América”, en la que se muestra este
acontecimiento como el inicio de nuestra historia, con una Unica version contada por los
conquistadores, quienes se enorgullecen de haber salvado la poblacion, cuando lo que con ellos

ocurre es que “generaron una nueva perspectiva temporal de la historia y re-ubicaron a los pueblos
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colonizados, y a sus respectivas historias y culturas, en el pasado de una trayectoria histérica cuya
culminacién era Europa” (Quijano, 2000, p.210). Es asi como se ha reproducido una sola historia,
una sola cultura, una sola manera de entender, ver y estar en el mundo, razén por la cual durante

afios, queriéndolo o no, nuestra identidad se ha visto permeada por aquella historia fragmentada.

En esta perspectiva se establece un nuevo patron de poder, posicionando por primera vez la idea de
raza entendiéndola como una “supuesta diferente estructura biolégica que ubica a los unos en
situacion natural de inferioridad respecto de los otros. Esa idea fue asumida por los conquistadores
como el principal elemento constitutivo, fundante, de las relaciones de dominacién que la conquista
imponia” (Quijano, 2000, p.202). De este modo, los colonizados catalogados principalmente por el
color de su piel, instaurando una clasificacion social de la poblacién, en la que los dominantes se
llamaron a si mismos blancos, en consecuencia, los conquistadores explotaban las razas inferiores
obligandolas a trabajar sin ningun tipo de remuneracion, como razén principal de la economia. La
distribucion racial del trabajo permitié un mayor control sobre las personas dominadas, generando
en la sociedad una degradacion irreversible, estableciendo una jerarquia que hasta el dia de hoy nos

divide en clases sociales.

Aspectos como la cultura, la historia y el conocimiento estaban mediados por los intereses
eurocéntricos, pues buscaban instaurarse y dominar a las poblaciones, colonizandolas de manera

que su poder hegemanico fuera global, controlando subjetividades y territorios.

Las razones por las que no conservamos nuestras raices segin Quijano en su libro “colonialidad del
poder, eurocentrismo y América Latina” (2000), se deben a que los colonizadores emprendieron
acciones en contra de la poblacion que habitaba estas tierras; la primera de ellas es la expropiacion
de las poblaciones, porque la conquista de estos territorios permitié distribuir y trabajar la tierra
para el beneficio de los dominadores, sin importar el genocidio de los indios en las primeras
décadas de la colonizacion, el cual “no fue causado principalmente por la violencia de la conquista,
ni por las enfermedades que los conquistadores portaban, sino porque tales indios fueron usados

como mano de obra desechable, forzados a trabajar hasta morir” (Quijano, 2000, p.207).

La segunda de las razones, dice Quijano, es la represion, que se presentd de manera violenta
coartando su mundo simbdlico y afectando de manera fisica su ser, su sentir y su pensar, lo que
significd un despojo de su identidad historica, negandoles sus saberes y dejandolos en la penumbra

del olvido, pues su historia quedo en manos de los opresores: “como parte del nuevo patron de
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poder mundial, Europa también concentré bajo su hegemonia el control de todas las formas de
control de la subjetividad, de la cultura, y en especial del conocimiento, de la produccién del

conocimiento.” (Quijano, 2000, p.209).

La tercera de estas fue la obligacién de aprender y reproducir la cultura que se instaura bajo las
ordenes e ideales de los colonizadores, pues creian ser los Unicos portadores de conocimiento que
los hacia superiores al resto de la humanidad, atribuyéndole a esta Gltima una categoria de
inferioridad, por tanto “concluyeron que eran naturalmente superiores a todos los demas, puesto que
habian conquistado a todos y les habian impuesto su dominio” (Quijano, 2000, p.221),
catalogandolos como seres irracionales que podian ser dominados y explotados Ilevandolos por el

camino de lo moderno, lo racional y lo cientifico.

Es evidente entonces el caracter eurocéntrico de la colonialidad, que ha llevado por siglos al
predominio de un saber y unas formas de producirlo porque “en América Latina la perspectiva
eurocéntrica fue adoptada por los grupos dominantes como propia y los llevé a imponer el modelo
europeo de formacién del Estado-nacion para estructuras de poder organizadas alrededor de
relaciones coloniales” (Quijano, 2000, p.238). Por esta razéon el conocimiento sigue siendo
controlado, en su produccién y formas de investigar, encerrandose bajo la vision que el

eurocentrismo ha posicionado.

Es asi como, en un principio América acogio la corriente positivista creada en Europa, con el fin de
crear un orden politico y social que permitiera alcanzar sus estrategias ideolégicas para mantener la
universalidad del conocimiento, sometiendo a los individuos con relatos que transmiten valores,
formas de comportamiento, pautas y culturas socialmente aceptadas, idealizadas por las élites del
poder. Puesto que habia permitido apaciguar el caos y el desorden generado por las revoluciones, la
corriente ideoldgica eurocéntrica se perpetud por décadas en la historia y en la existencia cotidiana
de los sujetos, se apoy6 en la clasificacion racial y laboral de la poblacion para consolidar las bases

del capitalismo.

Para Quijano (2000) la crisis que experimenta actualmente el sistema capitalista solo se podria
superar mediante un cambio en el patron de poder colonial, por ello la emergencia de nuevos
movimientos sociales, ambientales y ciudadanos de América Latina representan alternativas de
cambio, estos movimientos son portadores de caminos de decolonialidad del poder y del saber,

representan un giro en la historia con sentido emancipador.
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Por lo anterior, resulta fundamental recoger los aportes Boaventura de Sousa (2010) quien se refiere
a la “ecologia de saberes” para criticar 10s procesos de dominacion del conocimiento eurocentrista
porgue este desconoce, ignora e invisibiliza otros conocimientos como los provenientes de las
culturas ancestrales, indigenas, campesinas, entre otras, de manera que “la ecologia de saberes
expande el caracter testimonial de los saberes para abrazar también las relaciones entre el

conocimiento cientifico y no cientifico” (p.54).

Estos planteamientos nos invitan a cuestionar la forma como ha sido constituido histéricamente el
conocimiento desde las légicas del poder, nos plantea el desafio de reflexionar sobre lo impuesto y
revelar el saber propio, para construir nuevas alternativas no jerarquicas, ni alienadas, mas libres,

comunitarias, plurales y diversas.

Existen maestros que a través de su saber, experiencia, compromiso y amor proponen practicas que
fortalecen y enriquecen la vida de los seres con los que comparten, son maestros que tienen un
sinnimero de historias y relatos por contar, que le otorgan otro sentido a su profesion, sin embargo
“las voces y palabras de los maestros y profesores son silenciadas, distorsionadas o negadas por el
lenguaje técnico y burocréatico y, en el mismo movimiento, sus interpretaciones pedagdgicas son
inhibidas, deslegitimadas o desechadas por superfluas o0 poco valiosas” (Suarez y cols., 2004, p.24),
en ocasiones es el mismo sistema educativo el que no les brinda el reconocimiento y el valor que
merecen todas las propuestas que adelantan los maestros, porque su interés se centra en la
globalizacion estandarizada que infesta la escuela, llevando al maestro a diligenciar formatos
y registros que limitan su escritura y lo condicionan para dar cuenta de los requerimientos oficiales
como informes, planeaciones y registros académicos o administrativos. Lo anterior dificulta que el
maestro documente de manera autbnoma sus experiencias, se coarta la posibilidad de plasmar el

color y sentir de cada una de sus practicas pedagogicas.

Por esta razon en nuestra propuesta investigativa toman sentido y fuerza las narrativas como
enfoque de investigacion, porque, como veremos en el siguiente apartado, éstas nos permiten
aproximarnos a las subjetividades de los individuos, como una forma de construir conocimiento,
alejadas de la pretension de llegar a una verdad absoluta, posibilitando mdltiples maneras de

comprender la realidad.
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2.2.4 Las voces de la experiencia: narrativas de maestros

“Se trata de poner a prueba otros modos de escuchar y de escucharnos, de escribir y de
escribirnos, sin anticipar caminos seguros a prueba de desgracias escolares, sino abriendo
paso a un sendero sinuoso, colmado de desafios, de preguntas, que pongan en posicion de
pensar qué les pasa a los docentes con lo que sucede en la escuela”

(Suéarez, Ochoa, y Dévila, 2004, p.29)

El estudio de las narrativas nos permiten acceder al conocimiento desde un enfoque distinto al
positivista, porque no tiene intencion de establecer reglas generales, leyes universales ni mantener
una verdad absoluta, por el contrario, implica poner lo vivido en palabras, resignificar la
experiencia, renombrar y recrear situaciones, dotandolas de un sentido propio, porque estan
cargadas de ideas, emociones y suefios que nos permiten acercarnos a la subjetividad del ser, es
decir, “que el dato no es preexistente, por ello no se habla de recoleccion de informacion, sino de
construccion de datos, esto es, de un proceso de creacion, de gestacion; cuyo escenario es
precisamente lo relacional y las diversas posibilidades del lenguaje” (Arias y Alvarado,2015, p.
175).

Tomamos las narrativas como enfoque de investigacion, dado que nos interesa comprender e
interpretar los hechos, las situaciones y las experiencias desde la subjetividad de sus protagonistas.
El conocimiento narrativo no intenta desplazar a otros, se presenta como una nueva forma de
abordar y conocer la realidad, con la posibilidad de dar lugar a esos otros saberes que circulan en la
sociedad. De este modo, el conocimiento producido se aleja del caracter tecnocratico porgque no

pretende verificar ni generalizar los conocimientos. De acuerdo con Connelly y Clandinin (1995):

El valor central de la investigacion narrativa deriva de la cualidad de sus “temas”. La
narrativa y la vida van juntas y, por tanto, el atractivo principal de la narrativa como método
es su capacidad de reproducir las experiencias de la vida tanto personales como sociales, en

formas relevantes y llenas de sentido. (p. 43)

Cuando los maestros relatan sus historias y las sistematizan nos muestran parte del saber que
construyen a través de sus practicas pedagogicas que se convierten en experiencias, gracias a las
constantes reflexiones que revelan las dificultades y los logros que han obtenido en este camino de

la educacidn, reavivando la voz de quienes cotidianamente viven y construyen la escuela. Por lo
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tanto, la escritura se convierte en una huella que nos narra la vida escolar, se usa como “una via
para la reformulacion, aplicacion y transformacion de la propia practica. Una estrategia de trabajo
pedagogico e indagacion cultural que incursiona en lo inédito, en lo silenciado, en lo ain no

descrito ni mencionado” (Suarez y cols., 2004, p.26).

En esta perspectiva, las narrativas se convierten en una herramienta fundamental para la realizacion
de este estudio, dado que se propone explorar cuéles son las preguntas, tensiones o deseos que
llevan a los maestros a elaborar y a experimentar sus propias propuestas pedagogicas, alejandose de
las imposiciones que pretenden colocarlo en un lugar de subordinacion, ya sea desde las politicas
educativas, las normatividades del sistema o las culturas escolares. Las narrativas se convierten en
una herramienta que permite reflexionar, recordar, indagar, construir y reconstruir lo que sucede en
la escuela, situdndolo en un tiempo y contexto determinado, con sujetos particulares, haciendo de la
experiencia algo Unico y merecedor de ser compartido con otros maestros para el debate

pedagdgico, dado que

La experiencia trasciende la practica en tanto accion rutinaria, se ve como posibilidad para
la afirmacion y transformacién del trabajo del maestro porque deviene del ejercicio de
reflexividad que se logra al objetivar la practica para interpretarla, contrastarla con sus
pares, deconstruirla y cualificarla; y en ese proceso, el sujeto también se constituye de otra

manera. (Martinez, 2012, p.6)

Bolivar (2012) destaca cuatro elementos importantes en la investigacion narrativa: el narrador
quien comparte sus experiencias de vida, el investigador que comprende e interpela los relatos, el
texto que recoge todo el proceso de investigacion y por Gltimo, los lectores quienes conoceran la
version publicada de la investigacion. La especificidad de la investigacion narrativa, segun este
autor, es un nuevo modo de relacion entre el investigador, el tema y el sujeto de investigacion,
permitiendo que los sujetos cuenten sus propias historias, en lugar de crearlas para el investigador,
se dotan de un sentido propio reconociendo los saberes que emergen durante el proceso

investigativo.

La voz del maestro recoge, interactia y valora las diversas perspectivas que confluyen en los
escenarios educativos, pues los verdaderos autores de estas experiencias que conforman la escuela
son los estudiantes, los padres de familia, los directivos, el contexto, la comunidad y el maestro,

ellos entretejen saberes que van constituyendo sus memorias pedagdgicas, las cuales van més alla
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de la rigidez institucional que pretende la homogeneidad de los procesos. De acuerdo con Suarez y

cols. (2004), es asi como la construccion de estas memorias pedagdgicas nos permite:

desnudar una experiencia pedagdgica relatandola en toda su intimidad, contando a otros
aquello que parece formar parte de los ‘secretos profesionales’ que se comparten
exclusivamente con los cercanos, con los ‘como uno'. Convoca a tomarse el permiso de
despedazar, destejer, entretejer y volver a tejer la madeja de una experiencia en sus aspectos
mas formales; pero también en sus anécdotas, misterios e intrigas, en las ocurrencias mas
disparatadas, absurdas u obvias. Invita a ponerse en compafiia para relatar alguna de las
‘obras pedag6gicas' que, en su historia profesional, recorrieron o estan recorriendo como

docentes protagonistas, actores y autores de la memoria pedagdgica de la escuela. (p.29)

Consideramos fundamental que nuestras aproximaciones a la escuela rompan con esa escritura
tecnocrética que silencia la voz de la experiencia, enceguece y paraliza la escritura del maestro,
convierte los multiples relatos en casillas grises que decoloran la voz de la experiencia, del saber y

del sentir de la memoria pedagdgica.

En la escuela converge un mundo diverso, lleno de subjetividades, intereses, suefios, emociones,
saberes, tensiones, etc., en algunas predomina la tendencia a la uniformidad y en otras invitan a los
sujetos a pensar y actuar de manera distinta, debido a que se transforma constantemente gracias a
los que la habitan, la construyen y la viven, por esta raz6n es esencial que en este tiempo
contemporaneo se deshagan esas ataduras positivistas, que condicionan la labor del maestro, que
solo desean acallar los saberes que se construyen en el &mbito educativo, situacion que los lleva a
una amnesia que fragmenta, categoriza e invisibiliza sus practicas pedagdgicas, es tiempo de
“revalorizar el papel de los maestros y profesores en la innovacién de la ensefianza, posicionarlos en
el campo pedagdgico como activos productores de saberes y dejar atras las modalidades de

capacitacion ideadas desde el supuesto del déficit de cualificacion” (Suarez, 2011, p.402).

El accionar de los maestros no es neutro. Escribir y documentar sobre las practicas pedagogicas
permite plasmar y rescatar la voz de aquellos que se atreven a proponer y experimentar practicas
alternativas en las escuelas, propuestas que en ocasiones se logran por medio de un trabajo
colaborativo. De esta manera “el relato posibilita potenciar en los actores de la experiencia la
oportunidad de reconocer nuevos campos del saber, promover el respeto a la diversidad y legitimar

el pluralismo” (Rincon, 2018, p.79). Son formas en que se comprende que las experiencias de otros
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maestros sirven como un ejemplo de todo lo que se puede lograr a través de la diversidad cultural,

economica y social de cada uno de los territorios.

Este trabajo toma las narrativas como una forma de investigar y explorar sobre aquello que lleva al
maestro a construir sus propias practicas, que lo reconoce como un sujeto que constantemente
cualifica su quehacer y que tiene la capacidad de producir experiencia en los términos planteados
por Larrosa:

la experiencia emerge cuando se produce la accion reflexiva de la préctica (...) asi, nombrar
la experiencia exige renombrar la préctica, dotarla de sentido, darle posibilidad de existir
como ruptura y como acontecimiento, porque nombrar es dotar de poder, dar vida, dejar de

existir para reconstruirse de otra manera. (Larrosa, 1995, citado por Martinez, 2012, p.7)

Este ejercicio de reflexividad le permite al maestro contrastar y transformar sus acciones,
posicionandolo como sujeto de saber pedagdgico que refleja las caracteristicas particulares de su
practica, a través del trabajo colectivo reconoce otras realidades ampliando su mirada sobre los

procesos educativos y pedagdgicos.

En sintesis, consideramos que para nuestro trabajo investigativo es crucial reconocer las narrativas
como enfoque de investigacion porque “ no sélo expresa importantes dimensiones de la experiencia
vivida, sino que, mas radicalmente, media la propia experiencia y configura la construccion social
de la realidad” (Bolivar, 2002, p.4), lo que nos permite identificar nuevas formas de construir
conocimiento a partir de una aproximacion a la subjetividad que le imprime cada maestro a sus

propuestas pedagdgicas.
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CAPITULO 3

NUESTRA PROPUESTA INVESTIGATIVA

A través de nuestra experiencia en la Expedicién por la memoria del conflicto y las iniciativas de
paz desde la escuela, realizada en todas las localidades de Bogota, nos sorprendimos con la
diversidad y riqueza de las multiples propuestas y practicas de los maestros, las cuales muestran las
diferentes dinamicas, perspectivas y saberes que construyen para la formacion de sus

estudiantes, enfrentando adversidades y resaltando las condiciones de sus territorios.

Con el fin de explorar qué es aquello que impulsa a los maestros a construir dichas practicas,
propuestas que permiten fortalecer lazos en las comunidades, establecer vinculos de comunicacion
y aprendizajes, alejandose de las politicas impuestas y de las Idgicas de sumisidn del maestro y de la
reproduccion cultural, decidimos formular nuestra pregunta investigativa: ¢;cuales son las
inquietudes, problematizaciones y deseos que llevan a los maestros a construir sus précticas
pedagdgicas? Para ello elegimos trabajar en profundidad con cinco maestros sobre sus narrativas

acerca de sus practicas pedagdgicas.

PROPOSITO GENERAL

Realizar una aproximacion a las narrativas sobre las practicas pedagdgicas de cinco maestros, con el
fin de explorar cuales son las inquietudes, problematizaciones y deseos que los impulsan a construir

Sus propuestas.

PROPOSITOS ESPECIFICOS

e ldentificar cinco practicas pedagogicas de los maestros que participaron en la Expedicién
por la memoria del conflicto armado y las iniciativas de paz, desde la escuela, en Bogota.

e Construir las narrativas de maestras/os sobre sus historias de vida de tal manera que éstas
permitan un acercamiento al propésito general de esta investigacion

e Realizar una lectura sistemética de las narrativas, en torno a la pregunta que los ha

impulsado en la construccion de sus précticas.
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RUTA METODOLOGICA

FASE 1: Rastreo y seleccidn de experiencias

Participar como estudiantes expedicionarias en la “Expedicidn por la memoria del conflicto armado
y las iniciativas de paz desde la escuela”, n0os permitié reconocer numerosas iniciativas que se
adelantan en todas las localidades de Bogotd y con mayor detenimiento, las de los maestros de
Usagquén y Sumapaz, dado que participamos en estas rutas. Con el fin de hacer un rastreo mas
detenido, nos remitimos al recurso digital de georreferenciacion, que incluyé los resultados de los
viajes de los equipos de todas las localidades. Alli encontramos una descripcion general de cada
practica, que nos posibilité definir criterios para seleccionar las 5 experiencias que hacen parte de la
presente investigacion: ubicacion en diferentes territorios de manera que permitan reconocer
contextos diversos; que estuvieran pensadas y elaboradas para nifios menores de 10 afios, teniendo
en cuenta nuestra formacion como educadoras infantiles; el énfasis en la construccion de memoria,
ya que consideramos que cumple un papel fundamental en la consolidacion de un pais mas justo y
equitativo en el que se reconozcan las voces de quienes han sufrido la barbarie y las secuelas de la

violencia.

FASE 2: Conversaciones con maestras y maestros (realizacion de entrevistas)

Como expedicionarias, como estudiantes de la Universidad Pedagdgica Nacional y como futuras
maestras, compartimos la idea fundamental de la Expedicion frente al reconocimiento del rol del
maestro como eje fundamental para la construccion de un pais equitativo, justo y con mejores
condiciones de vida, creemos que la educacion es la esperanza viva que puede contribuir a la

transformacién social.

Por lo anterior decidimos emprender un viaje para el encuentro con las cinco maestras/os
seleccionadas, cuyas practicas se realizan en las localidades de Bogota, Rafael Uribe Uribe,
Usaquén, Santa fe, Bosa y Sumapaz en busca de las preguntas, inquietudes, problematizaciones o

deseos que los impulsan a la construccion de sus practicas pedagdgicas.

En el encuentro con cada uno de los maestros tomamos un tiempo para las charlas y el
reconocimiento del territorio, para asi poder identificar los factores relacionados con la practica de

estos maestros. Cuando el ambiente ya estaba dispuesto, empezabamos nuestra entrevista (Anexo
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6), disefiada de manera semiestructurada y alejada de una encuesta, lo que nos posibilitd una
conversacion amena y agradable que permitirian una aproximacion a nuestras preguntas, desde las
voces de las mismas maestras y un maestro. En todos los casos, con autorizacion de las maestras/o,

se hizo la grabacion de las conversaciones.

FASE 3: Tematizacion de las entrevistas

Con el material obtenido de los encuentros con las maestras y el maestro de las instituciones

educativas que visitamos, nos dedicamos a la transcripcion de las narrativas con todo el detalle.

Al tener transcritas las conversaciones con los maestros, nos dimos a la tarea de presentar y darle un
titulo a cada relato con el propdsito de elaborar una redaccion arménica de las narraciones,
posteriormente se realizd una nueva lectura de las narrativas organizadas, para identificar y
tematizar los fragmentos que fueron utilizados para el andlisis de esta investigacién, con este
egjercicio se disefid una tabla llamada “Tematizacion de las Narrativas” (Anexo 7), compuesta por
los temas resultantes los cuales fueron: a) inquietudes, problematizaciones y deseos que impulsan a
los maestros en la construccion de sus practicas; (b) qué los motivo a ser maestros; (c) perspectivas
o0 enfoques de sus propuestas; (d) conflicto y/o territorio; (e) problematicas; (f) redes; (g) escuela 'y

comunidad.

A partir del tema a) inquietudes, problematizaciones y deseos que impulsan a los maestros en la
construccion de sus practicas surgen temas como: el vinculo con las comunidades y las
problematicas propias del territorio; la no naturalizacion de las consecuencias que se presentan en
nifios y nifias que han vivido en condiciones de marginalidad; la sensibilidad frente a la guerra y la
vulneracién de los derechos; la tensidn y confrontacion de la practica frente a la diversidad; el dolor
frente a las limitaciones y carencias en la comunicacion y expresion en nifios (as) y finalmente la

relacion de la escuela con la comunidad.

FASE 4: Lectura y/o Analisis

Para la construccion de los hallazgos se compararon los temas de la tabla en busca de hacer posibles
vinculaciones e identificar las tensiones entre las construcciones de los maestros, las herramientas
conceptuales trabajadas para este estudio y nuestras percepciones como investigadoras, permitiendo

tejer de forma transversal la narrativa y los aportes a la compresion de la pregunta de investigacion,
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fue clave para el analisis entrecruzar las secciones de los relatos porque se refieren a varios temas,

ideas y conceptos, que nos permitieron elaborar las apreciaciones finales de este estudio.
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CAPITULO 4

INQUIETUDES, PROBLEMATIZACIONES Y DESEOS QUE MOVILIZAN LAS
PRACTICAS DE LAS MAESTRAS/OS

Esta travesia inicia en la localidad de Usaquén, al contactarnos con la maestra Ruth Albarracin,
expedicionaria y anfitriona, ella llamo nuestra atencion desde un comienzo, por el enfoque artistico
en sus propuestas, ademas sus intervenciones en los seminarios eran muy interesantes y queriamos

conocer su trayectoria pedagdgica.

En el caso de la maestra Elena Ruiz fue clave conocer el video de la Expedicion Pedagdgica 2018,
en el que pudimos apreciar el trabajo que realiza con los nifios y nifias mas pequefios de la localidad
de Santa fe, mediante el reconocimiento y afirmacion de su ancestralidad y de sus raices. Con
Mireya Leudo Arenas, coordinadora de la Expedicion en el territorio Santa Fe - Candelaria,

conseguimos Su contacto.

En la localidad de Bosa se encuentra una de las experiencias que mas nos llamé la atencion por el
trabajo sobre memoria histdrica de la maestra Diana Paola Fique. Por medio de una conversacion

telefonica, acordamos el encuentro con ella.

Dado que fuimos viajeras expedicionarias en la localidad de Sumapaz, consideramos importante
reconocer la propuesta curricular del profesor Alfredo Diaz que se lleva a cabo en la escuela
Gimnasio del Campo Juan de la Cruz Varela (1.E.D) en relacion con los saberes de los campesinos

bogotanos y las dinamicas del territorio.

A continuacion, presentamos un pequefio relato de nuestra experiencia en los diferentes viajes y la
informacién que teniamos sobre la practica antes de realizar el encuentro, para dar paso a las voces

de los maestros.
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Torbellino de sentimientos

La primera experiencia es de la madre comunitaria Esneda Cano, quien ha dedicado gran parte de
su vida a crear proyectos para la comunidad, especialmente para la infancia, beneficiando a los
habitantes de la localidad de Rafael Uribe Uribe.

Fueron dos meses tras la basgqueda de la maestra Esneda Cano, dos meses en los que le preguntamos
a cada uno de los coordinadores de la Expedicion si la conocian, si de casualidad sabian la
ubicacion del jardin, porgue solamente contabamos con la informacion del documento de
georreferenciacion, no recibiamos ninguna luz en el camino, fueron meses de tension, porque
desedbamos con todas las fuerzas de nuestro corazon poder encontrarla, hablar con aquella mujer

visionaria que inspira a sofiar y trabajar por la infancia.

Sin perder la esperanza de encontrarla, buscando en internet notamos que existia un jardin llamado
“Mafalda”, no habia descripciones del lugar, solo la direccion, sin mas espera, decidimos
emprender el camino hacia la localidad de Rafael Uribe Uribe , al sur de la ciudad, nuestra cita era a
las nueve de la mafiana en la estacion de la 40 Sur, para iniciar nuestra aventura preguntamos

ansiosas por la ruta mas cercana para llegar al barrio Granjas de San Pablo.

Durante el camino estdbamos un poco nerviosas, diferentes olores y sonidos ambientaron el
recorrido, inquietas y apresuradas por llegar pronto miramos de lado a lado las calles, en busca de
una imagen gigante de Mafalda, estdbamos atentas a cada parada, sentiamos miedo e inseguridad
porgue era la primera vez que ibamos a este lugar, ademas, muchas inquietudes nos invadian en ese
momento ¢la maestra tendra tiempo para conversar?, ;podremos ingresar al jardin?, ¢la maestra aln
trabajaria alli?... miles de inquietudes que solo tendrian respuesta al llegar a este maravilloso

lugar.

Cuando nos bajamos del alimentador, nos sentiamos un poco desorientadas, asi que preguntamos en
la tienda por el jardin y nos dijeron <<si, alli arribita est4>>, mas adelante una sefiora muy amable
nos dijo << ya casi llegan, es ahi no mas, no tienen pierde, cualquiera aqui les dice en donde es>>
fue evidente la popularidad del jardin en el barrio, caminamos unas cuantas cuadras mas y a lo lejos
alcanzamos a ver una imagen, ¢es una Mafalda? dijo una de nosotras, esa imagen nos indicaba la
meta, al acercarnos mas y mas encontramos a la legendaria Mafalda, sentiamos que ya habiamos

pasado lo mas dificil, ubicar el jardin, pero esa ilusion se apagd rapidamente.
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El jardin tenia un letrero que decia “Jardin Mafalda”, sin pensarlo dos veces golpeamos la puerta, el
celador sali6 y una de nosotras le dijo <<buenos dias, somos estudiantes de la UPN y estamos
buscando a la maestra Esneda Cano>>, él nos mir6 con extrafieza y nos dio una noticia
devastadora <<yo no conozco a esa profesora, aqui no hay nadie con ese nombre, pero espéreme
un momentico y yo pregunto>>, después de 10 minutos larguisimos, el celador sali6 a decirnos
<<todos los que trabajamos aqui somos nuevos, pero vayan a esa casa y pregunten por la
profesora, seguro alld les dan razon>>, la esperanza volvia a vibrar en nuestros cuerpos,
agradecimos y nuevamente entusiasmadas corrimos llenas de alegria, cruzamos la calle y

golpeamos la puerta.

Amablemente nos abre un muchacho joven, que al ver nuestros rostros de angustia preguntando
insistentemente por la maestra Esneda, nos dice muy orgulloso <<ella es mi abuela, sigan con
gusto las atenderd>>, al ingresar, su nieto grita desde las escaleras <<abuelita te vienen a buscar
unas estudiantes de la Pedagdgica>>, cuando llegamos a su habitacién, su rostro expresaba una
hermosa sonrisa, estaba feliz de vernos, de conversar y compartir un dia de historias, simplemente
basté con expresarle nuestro interés y sin tanta formalidad, se puso cémoda y dispuesta para

recordar los momentos mas significativos y valiosos de su vida.

Fue un honor conocer a la Maestra Esneda Cano, una mujer que con bondad y generosidad hizo un
relato entre risas y lagrimas de sus ochenta afios de vida, compartié con espontaneidad una larga
lista de anécdotas, tristes, alegres y dificiles que le ensefiaron a ser una mujer fuerte, valiente y
perseverante, un poco “botanatas” dice ella, experiencias que le ensefiaron que el trabajo en

comunidad es el mas gratificante y valioso de la vida.

Con entusiasmo nos relata la forma en la que contra viento y marea se fue construyendo la utopia
del jardin Mafalda, en un contexto marcado por la violencia y la precariedad, un proyecto que surge
al ver que los nifios y nifias se encontraban abandonados en sus casas cuando sus madres se iban a
trabajar. Este se convierte en una muestra del trabajo comunitario que con esfuerzo, seguridad,

amor y solidaridad supera un sin nimero de dificultades.

Una mujer con ansias de continuar al servicio de la comunidad, el amor y la entrega que decidié

brindarles a los habitantes de su localidad la Ilevan hoy a ser la profe més querida del barrio, su
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suefio sigue vivo y lo seguird siendo por mucho tiempo, porque como ella dice “soy feliz porque

nadie vivio por mi, yo vivi mi propia vida”.

Contra viento y marea: La utopia del jardin

Mi nombre es Esneda Cano, son 80 afios de los que hay que hablar (risas), yo siempre trabajé, no
soy pensionada, me dan el bonito de 120 mensuales, es el bono de los abuelos, esta casa me la
ayudo a comprar el padre Peter, me prestaron dinero y la pague de a treinta mil mensuales, cuando
nos la vendieron hace ya 40 afios, valié millon doscientos, jimaginense me ganaba 18 pesitos
mensuales!, entonces yo siempre he trabajado con comunidades, en olla comunitaria, en el jardin
comunitario, sacando agua de los pozos, ensefiandole a la gente como se hace un aljibe, como
siempre yo ensefiando, ayudandole a la gente en los barrios, yo siempre les digo << cuando estén
mal de plata retnanse los vecinos y entre todos hacen un sancocho y se lo comen y le dan a los
hijos, no se pongan a aguantar hambre>> eso es lo que uno aprende con la vida, yo lo aprendi

desde muy pequefia porque me crie en una casa cural.

Yo vengo de Sevilla Valle de la época del 48, cuando mataron a Jorge Eliécer Gaitan, sacaron a mi
familia, a nosotros nos sacaron del pueblo, de la finca donde vivia mi papé con sus 7 hijos y mi
mama duramos no sé cuanto tiempo (se queda en silencio un momento), yo por fechas no puedo
decir mucho, porque como nunca estudie, nunca me senté en un pupitre de pequefia, en esa época
como que no se usaba y menos en la situacion de nosotros que éramos los indios patirrajados que
vienen a joder, aqui en Bogota son muy clasistas a pesar de que hay tanta pobreza, lo miran a uno
como una basura, no lo dejan entrar, ni sentarse en los asientos de ellos, ni comer en la loza que
comian los patrones, yo servia era para limpiar los bafios del colegio, para recoger la basura, para

quitar la esperma de la iglesia con un pedazo de lata, porque en ese tiempo ni espatula, ni nada.

Nosotros duramos mucho tiempo en esas, por eso yo soy tan flaca, jaguantamos hambre mija! por
alla dentro del monte, durmiendo entre costales debajo de las matas de café, tomando aguita en
donde encontraramos rio, comiendo solo frutas; mi papa cargaba un anzuelo con maiz y le tiraba a
las gallinas para hacernos un sancocho en la orilla del rio y poder comer algo, sin sal y sin nada, mi
papa iba herido, se le pudrio la pierna, ahi donde le habian dado el tiro, y mi mama se volvid loca
(silencio) ahi llegamos a Pereira, jimaginense lo que caminamos!, yo no sé qué distancia hay de
Sevilla a Pereira, usted encontraba los muertos y eso era terrible, y si es cierto lo de Gabriel Garcia

Marquez, lo de Macondo, donde mataron a todos los bananeros, eso estaba recién pasadito y cuando
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uno empieza a entender en mi pueblo, en mi casa, se comentaba eso y uno lo escuchaba...(silencio

profundo)

Tremenda la vaina, es que empiezo a llorar y entonces... <<claro que tranquilas no tengo

lagrimas, a mi me toca echarme lagrimas artificiales...>>

Al llegar a Pereira, el cura nos ayudd, hablo con mi papda, en esa época los nifios no podian
escuchar lo que hablaban los adultos, mi papéa llegd y nos dijo <<caminen pal” parque, camine los
llev6>>, y nos llevo y nos sentd en una banca del parque de Pereira, y jera hermoso! los mangos
tapaban las sillas, los mangos maduros se caian, jeso era mucha belleza!, uno comia todo los
mangos que quisiera, (desconcertada) y no terrible mi mama le rezaba a todo lo que brillaba, no

cargaba ni una cruz ni nada, para ella todo era sagrado.

El cura nos llev6 para una casa donde las paredes eran de cemento gris, era muy frio, ahi vivimos
un tiempito, después nos llevaron a una finca donde sacaban oro y se daban sélo ajos, jpero eran
unos ajos grandotes!, la gente pasaba una quebrada y al frente quedaba una loma que martillaban

para sacar oro, sin maquinas ni nada.

Pero mi mama como estaba tan mal la dejaron amarrada en una cama para que los médicos la
atendieran, el padre dijo <<a ella no la pudieron salvar>>, y se murié ahi, yo me imagino que de
un paro cardiaco y al poquito tiempo murié mi papa (triste). Entonces el padre nos mandé a una
sefiora para alla para la finca, y a mi me parece que el padre de Fontibon era familiar del padre de
Pereira, entonces él lo llamd, yo ya tenia 13 afios en el 52, y entonces hablaron, y le dijo <<que ya
habia una que podia trabajar>>, a mis hermanas las mas grandes ya las habia colocado a trabajar y

los més pequefios que éramos, mi hermano Victor, Cecilia y yo, nos separaron.

(Silencio) Me mandaron para acd, ni siquiera me despedi de mis hermanos, ni nada , me dijeron
<<la voy a mandar a no sé dénde, le van a dar trabajo, la van ayudar>>, la verdad no sé qué me
diria, llegué acd y esa sefiora, la mama del padre, ni siquiera me miraba, ni me saludaba; el padre
nunca me dirigid la palabra, s6lo mucho después cuando me fui a sacar la cédula, me hicieron un
examen para saber si ya tenia edad para sacarla, un sefior me miro las cordales y me examind la
piel, el largo de los brazos y las piernas, y yo como soy una tabla completa nada por delante, nada

por detrds (risas), entonces ahi me dieron la cédula, eso fue para unas elecciones, en las primeras
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que yo vote, era para que Fontibon fuera barrio y no municipio, y se tiraron el pueblo, ahorita hay

una mano de ladrones y eso es mas comercial, y yo colabore para eso... jsi ven como es la politica!

Pilas, pilas, porque tienen que aprender politica, la politica es sagrada, si la gente la estudiara no
habria tanta ignorancia y ustedes saben que ellos son empleados nuestros jpara que nos roben, para
que nos exploten y no decimos nada!, por la ignorancia del pueblo, estamos totalmente analfabetos
de politica, ellos hacen lo que se les da la gana, vea como nos tienen, y yo digo << jay Dios mio! se
va a hacer el milagrito, yo solo deseo que todo el mundo le vaya bien>>.

Entonces llegué aqui a Bogota y con ese frio y yo con ropita de tierra caliente, los brazos y las
piernas se me pelaban del frio que hacia, andaba descalza, en esa parroquia me ayudé la Ita Carmen,
ella era la nana que le cria los hijos de la patrona, una sefiora bajita, gordita del campo, pero muy
querida, muy noble, muy linda conmigo, ella si me acogié y me ayudd, me daba cositas a
escondidas, ella de su sueldito compraba ropita y me daba, me compro zapatos, me ensefi6 a lavar
los bafios, yo no conocia un bafio, porgue nosotros sélo teniamos letrinas alla en el campo, ella me

ensefié a hacer de todo.

Yo me crie ayudando a la gente, lo aprendi de pronto por lo que yo sufri tanto, y pensaba que si a
mi me ayudaban pues yo tenia que ayudar a los demas, entonces yo no compro nada, cuando tengo
la oportunidad de conseguir una platica con esa ayudo a la gente, viene una mama y me dice <<vea
es que no tengo zapaticos pal’ nifio, no puede ir a jugar fatbol>> entonces yo no le cuento a nadie y

se los doy (sonrie).

Tiempo después me fui para el jardin de la nifia maria a cocinarle a los nifios, alla me fue muy bien
porgue me dieron trabajo y a mi hija mayor, la directora era Consuelito, ella tan querida, yo era la
muchacha de la cocina, el padre Peter nos ayudé mucho, pero a pesar de que Consuelito era tan
buena la gente se puso a reclamarle al padre por la seguridad social y prestaciones, entonces el
padre les dijo que era un servicio con las ayudas de las personas. En esa época los barrios eran muy
pobres, y cerraron el jardin y yo dije << juepucha otra vez sin trabajo>>, yo seguia con la cafeteria

que atendia mi marido y mis hijas, pero bueno tocaba mirar que hacer para rebuscarla...

Estdbamos viviendo en el barrio, entonces resulta que aqui al frente habia una casa de dos pisos
pero arrendada, all4 vivia una sefiora con una nifia de 4 meses...Yo nunca me enteré que ahi habia

una nifia sino después de que se muri6 (suspiro) resulta que la mama trabajaba de noche y dejo a la
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nifia de 4 meses acostadita durmiendo y se fue a trabajar porque no se demoraba y resulta que hubo
un problema y la cogid la policia, estuvo presa 4 o 5 dias, ella aviso que la nifia estaba sola pero no
le creyeron, eso fue una tragedia. En esa época, no respetaban a los policias los colgaban, les
quitaban la cabeza, habia mucha delincuencia, jvirgen santisima! una vez tuvimos 4 velorios acé en
esta esquina. jUy terrible! eso aca era muy feo, era horrible, mucha droga, mucha marihuana,
bazuco, entonces, resulta que cuando la sefiora llegd a su casa, la nifia se habia muerto, ahi
encerrada solita, nadie la atendid, nadie le abrié la puerta, nadie se dio cuenta. Después de esa
desgracia yo hablé con la mama y le dije << ¢qué paso mija?, ¢pero usted porque no nos aviso?,
¢usted porque no nos la dej6?> >y dijo <<no, porque yo no los conocia y me daba pena>> pero

bueno ya pa’ que.

Mijitas no fue solo eso, después una sefiora nos dijo <<miren por la ventana de esa casa y veran
lo que se encuentran >> y por una rejita miramos y habian jdos nifios amarrados a la pata de la
cama, con la bacinilla y la olla de la comidita!, los nifios solitos, pero es que como no habian
jardines, no habia quién los cuidara, y las mamas siempre tenemos que trabajar, yo también dejé a
mis nifios solos, encerrados en una pieza con todo, con reverbero de gasolina, yo pensaba en vez de

juzgar busquemos la solucidn, y dije <<jvamos hacer todos un jardin!>>.

Bueno, entonces les cuento algo, yo estuve presa, fuimos siete personas de aqui del barrio que nos
cogieron presos, porque nos dijeron que éramos guerrilleros, y jno!, nosotros solo estabamos
haciendo el jardin, pero entre nosotros habia gente del M-19; jeso fue terrible!, casi me matan, me
torturaron y me hicieron de todo, uno queda muy mal, no acepta, no perdona... Es que miré y vera
que la historia es muy complicada, habia un comité “Pro-comunidad”, ahi si estaba la gente maluca,
pero yo no sabia, en ningln momento yo supe de eso (suspiro) cai porque soy inquieta, porque
cuando uno se mete y opina se arriesga y uno tiene que asumir, fue una experiencia que de pronto

no hubiera tenido, pero me sirvié mucho.

Después de que sali de la cércel, jya era libre!, yo dure un afio sin hablar con nadie, sin hacer
reuniones, solo trabajando, me volvi seria, pero pensaba mucho en los nifios y en ese afio pensaba
¢qué hago?, ¢que es bueno?, pasa lo de la nifia, pasan lo de otros nifios y pasan muchas cosas con
los nifios y eso fue como una prueba para hacer algo, entonces vamos a hacer un jardin para los
nifios, voy a proponérselo a la comunidad para que miremos qué hacer y yo hablo con Benposta y
con el padre Peter. Me levanté un domingo por la mafiana, fui a misa y después fui y golpee a donde

Santiago Anzola y Nelly que yo si sabia que ellos no tenian nada que ver con el comité, entonces
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yo les propuse que hiciéramos el jardin y ellos de una me dijeron <<hagale chinita, hagamosle a
ver>>, y jsi sefioral empecé con lo del jardin, ;qué teniamos que hacer primero?, jconseguir un
lote!, entonces nos lo pusimos de tarea. Yo fui y hablé con el padre Garavito, en la misa él decia <<
se necesita un lote para que hagan un jardin, hay madres que trabajan todo el dia, miren qué es pa’

que los nifios no los dejen encerrados>>.

Mi propuesta era hacer un parque y un jardin infantil porque habia harto espacio, el proyecto lo
pensé mentalmente porque no soy buena para escribir, pensaba que nos podiamos reunir veinte
mujeres, madres cabezas de familia, no se decia madres cabeza de familia, se decia madres
separadas, madres con nifios, solas, porque la cabeza se la puso el Bienestar Familiar y Bienestar
Social para llamar la atencidn, pero la cabeza siempre la lleva la mujer, yo decia << Diez que estén
trabajando en una empresa, que tenga un trabajo fijo, con lo que ellas ganan que les colaboren a
estas diez que les van a cuidar los nifios; porque lindamente se reunian veinticinco a cincuenta

nifios, entonces, diez mujeres cuidando nifios y las otras diez trabajando para que se apoyan entre si.

Y cuando ellos me dijeron << la apoyamos>=, yo les dije << vayan a la reunién, es para que vean
que si tengo apoyo>> porque empezd la gente justed esta loca! jcon qué vamos a hacer un jardin! y
no volvian a la reunién (toma un respiro) jy no, hasta donde me diera el agua, lo hago porque lo
hago! (Sonrie) Yo creo que el mundo esta hecho de las utopias, las propuestas que uno hace y la
gente no cree, porque cada uno tiene un don, por eso las huellas son distintas, uno viene con algo
que hacer en la vida, la naturaleza y Dios no se equivocaron con nada, analicen como esta hecho un
pajarito, jtan hermoso como le pintan las plumas de colores, también un nifio cuando nace, sus

ufiitas, todo tan bien puesto, le provoca a una comeérselos a besos! (risas).

Yo lo consigo porque Dios ayuda a los que quieren los nifios, el que hace sonreir un nifio tiene
doble vida porque Jesus lo dice <<quién ayuda a un nifio se gana el cielo, que dejen que los nifios
vengan a mi>>... Dofia Lola y Don Julio, ellos si me colaboraban, me daban comida, huesitos, y la
gente empezo a regalar cosas para el jardin, entonces el padre Garavito me ayud6 con la familia
Palacios, nos dieron el permiso para que hiciéramos el jardin, para que pusiéramos la piedra,
hicimos una celebracion grandisima con asado, pero como no falta quien le dé envidia y quien se
oponga, vinieron los de la junta de accion comunal de alld y como yo tenia fama de guerrillera se
pusieron a decir <<nosotros no queremos nada de sus guerrilleros, lo podemos hacer solos>> ;y
sabe que es lo mejor mijitas? jQue lo hicieron y eso es lo que importa! (feliz), ahoritica esta

funcionando lo més de bien, jhasta faltan cupos!, lo maneja Bienestar Social, el mio también lo
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manejan ellos y no me importa, eso no estd a nombre mio, eso le pertenece a la comunidad, porque
el lider nunca tiene que quedarse con lo que hace, el lider no es para que se vuelva rico trabajando
por los pobres.

Entonces no se pudo en ese lote, segui buscando por todos lados pero no encontré nada, el padre me
dijo <<Esneda va a venir el sefior Claudio desde Suiza y usted mafiana tiene el dia libre, vayay le
cuenta su propuesta, cuéntele toda esa miseria que nos ha contado aqui a nosotros y le muestra
todo>>, y bendito y alabado sea el Sefior le contamos que lo Unico que nos faltaba era el lote
porque ya habia un grupo de trabajo, él me dijo <<consiganse el lote y miramos a ver qué
hacemos>> yo le conté, le mostré, le dije todo y a los dos meses me dijo <<jEsneda llegaron
cinco millones para ustedes y su proyecto!>> eso si me advirtié que tenia que conseguir el lote en
menos de dos meses porque si no me tocaba devolver la plata, y todas las mujeres buscando el lote,

porgue solo habia plata para construir, no para comprar la tierra.

Yo un dia dije <<jpues lo hacemos en el mio, qué hijuepuchas!>>, no iba a dejar que se pierdan
cinco millones de pesos, jeso en esa época eran mucha plata!, ese dia llegue a la casa y yo sUper de
buenas me sofié el nimero del chance y yo bien pobre y todo, jlo hice!, con lo que me gané me
alcanzé para decirle a mi familia que nos teniamos que arrimar en donde Don Hernando porgue yo
iba a hacer el jardin en nuestro lote, les toc6 decir que si, porque yo tenia la voz de mando y era la

que conseguia las cosas.

Me fui para donde los Jesuitas y le dije a Dofila Gladys <<necesito un sal6n de 35 metros
cuadrados, de las casas prefabricadas>>, me dijo <<qué bueno>> y menos mal me alcanz6 la
plata para comprar el salén, ahorita eso es el primer piso del jardin, eso nadie lo podia creer, jy si
sefior! arrume a mi familia, éramos unos encima de otros porque no habia espacio y éramos

muchos.

Empezamos con el salon prefabricado a vivir ahi, Eliezer un dia nos llevé palitos y se puso a hacer
la cerca y pint6 los palitos con colores, los Murcia vinieron y echaron pala y pica todo eso para
aplanar, jmejor dicho! (sonrie), entre todos arreglaron, hicieron... pues yo digo hicieron porque yo

era la que mandaba, yo les decia qué hacer (risas).

Cuando yo dije que lo hiciéramos en mi lote todo el mundo se fue, quedé yo sola con mis hijos que

eran los Unicos que me apoyaban, todo el mundo renuncid, cuando se enteraron que llego la plata
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todos contentos dijeron << mejor ya no hagamos el jardin sino un centro de acopio para ensefiarle
a los jovenes yo no sé qué vaina>> (suspiro) me puse brava y dije << jno sefiores! yo lo que
quiero es un jardin>>, entonces claro, todo el mundo se fue, pensaban que yo me iba a robar esa
plata, pero esa gente ignorante cuando no conoce los sentimientos de una persona sincera, reacciona

asf .

Yo me fui para Benposta y les conté que nadie me apoyaba en el barrio, yo les pregunté << ¢si
ellos me querian ayudar?, que siguiéramos con el proyecto, porque a mi sola me queda muy
dificil>> y de una me dijeron que me apoyaban, entonces mandaron fotos a la fundacion “tierra de

hombres” en Suiza, porque ellos tenian que comprobar que todo era cierto.

Siempre me he rodeado de gente que le gusta ayudar, por ejemplo a mi me ensefi6 a leer un policia
cuando yo estaba trabajando cargando agua en una burra para vender, la esposa me dijo <<oiga
mijita usted porque no me hace el favor de servir para una practica de alfabetizacién de mi esposo,
él le ensefia a leer y usted va y cuenta su testimonio>=>, yo lo hice sin ningln interés , pero qué mas
interés, si me ensefid a leer y por eso es que puedo leer esas bellezas de libros, los periddicos y

todo, la lectura es maravillosa lo saca uno de la ignorancia.

No he pasado la vida en vano, jla vida no me la han vivido, yo la he vivido!, entonces cuando salié
lo del jardin aqui casualmente vino la sefiora Consuelito, seguramente alguien le contd sobre el
proyecto del jardin, entonces me dijo << yo le tengo el arquitecto, mire él no le roba ni un peso, es
un sefior muy honesto>>. Lo llevamos a Benposta y le cay6 bien a todo el mundo, le hicieron el
contrato, y el arquitecto me pregunt6é <<digame qué es lo que usted quiere sefiora>>y le conteste
<<yo quiero un lugar en donde pueda atender hartos nifios>> y él me dijo <<pero sumercé esto
es un lugar muy pequefio y no le caben tantos nifios y la ley dice que son cuatro metros por
nifio>>, yo me quedé mirandolo y le dije <<jno me importa, a mi hagame ese espacio, yo veré qué

hago, yo miro que me invento, asi sea en la calle!>>.

Llegd el arquitecto y nos pusimos a hacer eso, las mujeres cocinaban en la pieza en donde yo vivia
jiimaginese! en la misma pieza en la qué arrume a mis hijos, jclaro, tampoco era mucho almuerzo! y
trabajdbamos sin sueldo porque no habia de donde, empezamos con veinticuatro nifios en un salén
maltiple. Yo duré 30 afios con el jardin, (suspiro) eso fue ya este afio que no se consiguié mas plata,

y lo tomo Bienestar Social, nos sacaron a todas las que empezamos, mejor dicho, a las fundadoras.
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Entonces esa es la propuesta, es un proyecto que yo hice y vea como funciona. Lo que yo llamo

triunfo para mi y para mi comunidad es el jardin, el trabajo social que hacemos.
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Explosion de colores

La segunda experiencia es de Ruth Albarracin, Licenciada en Preescolar con més de 30 afios de
experiencia construyendo propuestas para los nifios y nifias, actualmente trabaja en la I.E.D.
Agustin Fernandez y adelanta su doctorado internacional en educacion con énfasis en tejido social

familia, paz y complejidad con la universidad central de Nicaragua.

En este momento de nuestras vidas nos encontrdbamos viviendo nuestro suefio expedicionario,
estdbamos muy emocionadas y a la expectativa, debido a que nos veriamos con la maestra Ruth,
ella nos acompafd en nuestro proceso con Expedicion Pedagogica, siendo la coordinadora del
equipo de la localidad de Suba, en cada uno de los encuentros reflejaba esa esencia tan linda y
particular que la identifica como maestra, por tal razén, sentiamos una inmensa curiosidad por
conocer su experiencia, por eso decidimos pedirle que fuera parte de este suefio que estamos

construyendo de manera colectiva.

Asi que sin mas demora formalizamos un encuentro con la maestra Ruth que se llevaria a cabo en la
Universidad Pedagdgica Nacional. Al entrar en la cafeteria, la maestra nos recibié con un fuerte
abrazo, esos que te hacen sentir en casa y te acarician el alma, sin mas preambulos para poder
apaciguar un poco el frio de la tarde nos tomamos un “tinto pedagogico”, en el que se empieza a
tejer y hacer visible como el intercambio de saberes y experiencias es fundamental para la vitalidad
del maestro, experimentamos un sinfin de emociones, risas, tristezas e inconformidades que nos
invitan a reflexionar sobre nuestra formacion y el papel que estamos Ilamados a cumplir en la
sociedad, sin darnos cuenta estdbamos tejiendo una relacion de Red que fortalece nuestra vision

pedagdgica y expande las posibilidades de ser y estar en el mundo.

Después de nuestra enriquecida conversacién, nos sentiamos muy emocionadas porgue la maestra
nos invité a su aula de clase, a conocer a los nifios y nifias que en este momento son los
protagonistas de su experiencia, el encuentro se llevaria a cabo el lunes 27 de mayo en la Institucion
Educativa Distrital Agustin Fernandez a las seis de la mafiana. La espera parecia interminable,

realmente queriamos conocer el aula en la que se construyen cosas maravillosas.

Llegé el dia, el viaje inici6 muy temprano, cada una de nosotras se desplazaba de lugares muy
lejanos, la madrugada de Bogota era fria y con él con el trancén habitual, tuvimos contratiempos

que no impidieron que llegaramos a tiempo, nos sentiamos ansiosas y sin mas espera saludamos al
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guarda de seguridad y una de nosotras le dijo << somos estudiantes de la UPN y tenemos una cita
con la maestra Ruth>>, él nos mira un poco desconcertado y nos dice <<un momento, voy a
averiguar al respecto, nadie me inform¢ de su llegada>>, en ese momento, nos asustamos un poco,
hasta llegamos a pensar que habiamos ido a la sede equivocada, después de unos minutos, aparece
en el fondo del patio la maestra Ruth, con esa hermosa sonrisa diciendo <<hola, ya llegaron mis

chicas, por favor déjalas pasar>>y nos recibi6 con un inmenso abrazo.

Nos mostré un poco las instalaciones del colegio mientras caminabamos hacia el lugar donde
sucede la magia, <<llegamos al aula de clases>> nos dijo, sentimos un cosquilleo por el cuerpo, al
entrar los nifios y nifias se encontraban descalzos jugando con una variedad de titeres, nos
recibieron calurosamente y nos invitaron a compartir un dia comdn en su espacio de creacion,
estuvimos rodeadas de cuentos, risas, historias, bombas de jabdn, pinturas, preguntas, tambores y
musica, porque la maestra cree firmemente que el arte debe estar presente en sus vidas, por esto en
su saldn se intercambiaron libremente las pinturas, sin ninguna guia, ni un paso a paso, solamente se

resaltaron las particularidades, la imaginacién y la esencia de cada uno de los estudiantes.

Un escenario diverso en el que logramos compartir saberes y anécdotas, la maestra mostré con
orgullo el compromiso a su profesion, alli pudimos ver que involucrar el sentir y el arte en la vida
de los nifios y nifias es una forma maravillosa para el aprendizaje, nos invit6 a sofiar y actuar por el
bien de las infancias de nuestro pais y reafirmar la urgencia de construir espacios en las escuelas

para la exploracion, la diversion y el conocimiento.
El arte, un ingrediente para la vida

Mi nombre es Rut Albarracin, estudie en esta Universidad Licenciatura en Educacién Preescolar,
termine en el afio 85, una formacion bonita porque fue la escuela publica la que me formo con sus
grandes fortalezas y también con sus debilidades. En la época en que fui formada, las maestras
saliamos para montar nuestro jardin infantil, esa era la modalidad y cuando sali, empezé un
programa muy loco que lo hicieron varios académicos de aca, como Alejandro Alvarez, Pilar Unda,
que era por seminarios y yo me queria devolver pero ya habia terminado, entonces lo que hacia
siempre era validar el proceso de formacion de mi universidad, pero también validarlo por fuera, en
museos como el Museo Nacional que tiene una catedra de infancia, el museo de arte moderno,
hacian las charlas sobre la ronda infantil, buscaba mis espacios de formacion alternos a la estructura

del sistema.
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Luego monté el jardin con mis compafieras, tuve una experiencia en Chia de tres afios con un jardin
privado, que era para lo que habiamos sido formadas, pero ahi desarrollé una propuesta curricular
muy interesante y (sonrie) yo siempre habia planteado que el maestro deberia tener una experiencia

rural, que lo rural era muy clave.

Bueno entonces montamos el jardin y yo me presenté al distrito, yo no tenia ni idea, porque en eso
si fallaba mucho la universidad, como nos mostré todo lo privado, yo nunca conoci politicas del
Ministerio, ni las cosas que un maestro podia hacer... soy la Ginica maestra en mi familia, entonces
todas las carreras son como muy elitistas, eso era terrible, ¢que yo fuera maestra?, entonces mi
mama de verme que no haciamos nada con lo del privado, me dijo <<estan vendiendo los

formularios para ser maestra el distrito>=>, ella me meti6 en eso y yo me presenté.

Fue muy chistoso porque nos preguntaron de todo pero nunca sobre preescolar, nos preguntaron
sobre escuela nueva, me acuerdo que todas nos mirdbamos y nos reiamos, no teniamos nada de
formacion en ese tema, pase raspando el examen pero donde me fue muy bien fue en la entrevista,
por eso de que yo planteaba un rural y en ese momento el concurso era para Colombia, me presenté
y pasé; cuando vi el resultado decia vacante oportunidad en Guainia, pase papeles y me fui a

trabajar alla, deje tirado lo del preescolar con mis compafieras.

Entonces de una llegué a puerto Inirida a un sitio donde no conocia a nadie y fue hermoso, porque
alla aprendi varios de los conceptos que tengo claros, uno es el principio de Moran sobre el todo y
las partes... o sea los nifios no son sin sus adultos, sin sus padres, ni la comunidad, entonces lo que
estan diciendo es cierto, no podemos hablar sélo del nifio, sino que tiene que ser el complemento de
padres, comunidad y maestros, porque ese es el todo, bueno y mas adelante les seguiré diciendo los

otros conceptos, ese es uno fuerte.

Como les decia llegué a trabajar a un sitio hermoso en un preescolar “Nicolasito” que era con
comunidad indigena, alli estaba el hijo del medico, el hijo de la aseadora y los indigenas, yo llegué
a un curso donde los nifios indigenas no hablaban y empecé a trabajar con una pedagogia como del
proceso que plantean los nifios, mi ruta del saber han sido los nifios, segundo concepto creo yo, con
ellos he aprendido una pedagogia, todo lo que me ensefi6 la academia pueda que tenga elementos,
(sonrie) pero el elemento fuerte es cuando tu aula es un laboratorio, es un sitio para observar y para

crear, y los nifios son la pista de aprendizaje. Yo no soy artista formada, yo hice un semestre en la
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escuela de artes y otro en la Sabana a distancia, y todo lo que he hecho de arte como un proceso
experiencial artistico ha sido porque yo les doy el ambiente, los materiales y ellos me han dado el
saber con lo que ellos construyen, jes muy bonito! (sonrie) porque no hay una pedagogia escrita, la
mas bien se contextualiza con el territorio, los saberes, la memoria y los acuerdos, con los actores
que uno esta, pueden ser chiquitos o grandes, puede ser hasta el cucarron que se te atraviesa en el

aula, todo eso te produce a ti un caminar y un asombro para construir.

Yo trabajé alld cuatro afios, cuando llegué no conocia el pueblo, los nifios me lo ensefiaron,
saliamos a mirar el puerto, la plaza de mercado, la casa del uno, del otro y los nifios fueron mis
amigos, haciamos caminatas hasta los domingos, me llevé otra maestra de aqui de la Pedagdgica y

ya éramos dos, el proceso fue muy bonito.

Trabajé un afio y me llamaron a trabajar a la DIE-CEP® lo que es hoy en dia es el IDEP, yo trabajé
alld como coordinadora de capacitacién, iba a los rios y trabajaba con los maestros de los caserios,
eso fue una experiencia muy linda, el maestro mas olvidado y el que esta en las condiciones mas
indignas de todo el pais, es el maestro rural, son los que trabajan a las orillas de los rios o en los
caserios en los pueblos, y yo llegaba donde ellos y los encontraba y decia <<¢donde estan los
maestros?>> y seguiamos caminando los campos, <<ellos estaban construyendo curriculo con la
comunidad, ¢que estaban haciendo? investigacion de méascaras, ¢qué pasaba? que todo ese saber
coémo estaban por alla lo cogian otros y publicaban libros a nombres de otros>> (indignada), el
saber del maestro ha sido expropiado y ha sido utilizado por aquellos que tienen la suerte de tener
buen canal de comunicacién, desde el ministerio mismo vi esas cosas, fue una experiencia muy
fuerte, por eso también defiendo y valoro al maestro y por eso el proyecto Expedicion Pedagdgica,
cuando lo encontré me dio un sentido de defender esa escuela que no se visibiliza, y esas practicas
tan bellas que muchos maestros no sistematizan y que de pronto quedan en el olvido, jla escuela si

ha tejido vida e historial

Yo conoci la realidad de mi pais en torno a la pedagogia, la entendi mas alla con esos maestros que
fui conociendo, los maestros del Guainia en la época en que yo estuve hacian de enfermeros,
policias; entonces eran maestros que cargaban su maleta y su equipaje, porque el rio se secaba,
entonces les tocaba trastear en la canoa el mercado, su ropa, maestros Chocuanos, de Quetame, de

Pasca, jmejor dicho!

5 Direccion para la Investigacion Educativa — Centro Experimental Piloto
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Luego alla conoci el amor, me casé con mi esposito y cuando teniamos el bebé él me dijo <<no,
este no es un clima bueno, ni un ambiente sano, jnos vamos!>> entonces mi esposo estaba en
Casanare y yo me iba donde é€l, pero me salié el nombramiento en Bogota, entonces me quedé, eso

fue... yo entré a trabajar en el 91 en Bogota, ya llevo muchos afiitos como maestra treinta y pico.

Llegué a trabajar en el Tunal y luego fui trasladada a la Nueva Colombia, entramos a hacer la
especializacion en lenguaje y pedagogia por proyectos de la Universidad Distrital, con el grupo de
Blanca Bojaca, Elvira Rodrigo, un grupo de investigacion de mujeres que han hecho también
historia pedagdgica fuerte, ellas fueron muy juiciosas que le entregaron su vida a la pedagogia y
montaron la especializacion de pedagogia por proyectos. Ahi conoci la linea de Joseph, conoci a
Mauricio Pérez, y muchas personas importantes que han escrito sobre lectura y escritura y segui con

mi proceso.

La Secretaria hace unos afios empez06 a apoyar a los maestros, en apoyo estudio, en la localidad se
fue lo del presupuesto participativo para la formacion de maestros y yo habia hecho parte de esos
equipos, nunca pensé que pelear por la formacion del maestro, en pocos afios yo me beneficiara con
el doctorado. estoy haciendo y terminando ya mi tesis doctoral con la universidad central de
Nicaragua, doctorado internacional en educacién con énfasis en tejido social familia, paz y
complejidad, es un doctorado que me ayudo a entender todo mi caminar y es para la vida, bueno eso
es como mi proceso en formacion, (sonrie) pero yo valido no sélo esa estructura, jSoy maestra de
Red!, yo gesté la red “Tejiendo suerios y realidades” en Suba hace veintipico de afios, hablando en
las cafeterias sobre pedagogia, armamos Redes, que era la Red de ciencias, la Red de arte, la red de
preescolar, la red de sociales. A partir de eso nos convocamos Yy llegé Red CEE de la UPN, ahi
conoci a Pilar Unda, yo entré a la Red de artes y desde ahi empecé a caminar con la Red CEE, me
Ilevo a la Expedicion Pedagogica y al Iberoamericano del cual venimos haciendo como un proceso

que son espacios de formacion y son fuerza para el proceso de un maestro caminando.

A mi me motivo ser maestra (sonrie) el encanto de los nifios, el hablar con ellos, habia una empatia
bonita y no lo hice yo... Me dijo mi tia <<Oiga Ruth, usted tiene mucha capacidad para los nifios,
estudié preescolar>> Y yo le respondi << ¢eso qué es?>>, yo nunca habia pensado en eso y asi
fue como me encamine, yo estudié en el colegio la Asuncion y en el José Martin Castro Martinez,
eran como colegios de “caché”, le puse atencion a mi tia y me presenté aca, pasé y me gusto.

(Suspira) Ser maestro es entregar el alma con pasion y vida, eso es, vivir la vida con amor, con
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entrega, con muchos aprendizajes y en especial con caminar por algo que plantea Mari Carmen

Diaz, “una escuela con menos cerros y con mas corazones”, para mi es eso.

Yo hace muchos afios decidi que el maestro debe tener su proyecto pedagogico, no puedo desligar
mi proyecto de aula de mi proyecto de maestra, y no hablo del que me pide el PEI, ni el de la ley,
inada! (respira profundo), jes mi proyecto porque mi caminar pedagdgico tiene una impronta, tiene
una forma que va atada a mi ser y a la historia en los sitios donde yo me voy construyendo con los
nifios!, entonces yo lo llame “Expresion y creacién por un mundo posible”, 10 monté en la Nueva
Colombia, es una escuela en Corinto Suba, abajo, fue entregada por el M-19 a la comunidad, fue
muy lindo porque yo llegué a trabajar a una escuela que tenia muchas fortalezas, el rector a las siete
de la mafiana citaba a los papas, alla vi unos elementos muy bonitos, llegué a trabajar a primaria

porgue ya no habia cupo en preescolar y trabaje por proyectos.

Algo que me marc6 fue que al hablar con los de tercero, es que yo les dije <<bueno,
preséntense>> y una nhifia le tocaba presentarse y se escondio debajo de la mesa, y eso me golped
mucho yo dije <<¢;do6nde esta la creacién o la expresion de un nifio natural?>>, eso me marcé
para poder plantear mi proyecto “Expresion y creacion por un mundo posible”, el rector vio ese afio
mi trabajo y me dijo <<Ruth presente un proyecto para que no tenga aula >>, entonces yo planteé
el proyecto con tres ejes, en esa época que eran proyectos de aula como un eje central, invitados de
honor que planteaba un pintor, un escritor y un masico, y co-expresion corporal, arreglamos el sal6n
en el centro y se pint6 el cuerpo humano de una estudiante, trabajé con Johan Miro, porque jyo lo
amo! y creo que es simbolo de la pureza y el arte de la infancia, eso fue en noviembre, los papas
me dijeron <<;y usted como quiere el salén?>>, entonces yo se los pinté; cuando llegué, en enero,
los papas me habian puesto el salon como yo lo habia pedido: con tubos, con espejos, con
grabadora, con VHS, con todo lo que yo habia pedido, yo miraba y decia <<jjuemachica que
compromiso!>> (sonrie), eso me dio fuerza para continuar, todos los nifios de la escuela, de
preescolar y de primaria pasaban a mi salén, haciamos cosas muy lindas, eran sus momentos, ellos
entraban, se descalzaban, haciamos relajacion y todo esto, creo que esta sistematizado un poco en la
Expedicion y la revista Nodos y Nudos nimero 9, en esa revista esta el primer escrito que yo hice

en torno al proyecto (sonrie).

A bueno, también fue sistematizado en un video por la Universidad Distrital, otro por la
Pedagdgica con una memoria extensa y con la Universidad Javeriana, incluso me citaron a un

conversatorio con Carulla 'y con el colegio de Francisco de Aguilar, que es el colegio Libertad y me
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quedé aterrada en ese momento, cuando planteo desde mi experiencia que el juego con el nifio es
local y global, uno no puede olvidar que el territorio es un contexto de saberes, de aprendizaje, eso
no lo tenia claro y lo aprendi en la vida, todo el proceso es global-local, el territorio tiene que estar
aterrizando a los nifios en un contexto de formacion de lo que acontece en el mundo y de lo que
acontece en su territorio, los nifios lo cogen, los nifios lo saben y mas con el televisor, el
computador y todos los medios que estan manejando, un nifio vuela mas que nosotros, esa es otra de

las cosas que fui validando en el proyecto.

Yo era maestra de apoyo y planteé el proyecto, después de ser maestra de preescolar me volvi
maestra por resolucion de apoyo, si los maestros no se arriesgaban a montar sus proyectos entonces
yo los hacia, negocidbamos en la asamblea, pero si la maestra tenia su proyecto, mi mision era

apoyarlo, fue una experiencia bonita.

En la especializacion que hicimos en la Pedagogia, hicimos la tesis sobre la articulacién del
preescolar a tercero en procesos de lectura, escritura y oralidad, fue muy bonito porque validamos
como un nifio desde preescolar salia del colegio y se metia al cuartico solito, porque la mama era
analfabeta y trabaja todo el dia, no leyd en primero, no ley6 en segundo, pero en tercero se dispard o
sea que eso valida que los nifios no son cabezas para rellenar, sino que son diversos, json ritmos
propios! (se queda en silencio), estamos en una formacion en que la evaluacion ;qué?, esa

estandarizacion que nos ponen desconoce el proceso.

¢Qué mas les cuento de ahi?... Esa escuela era muy linda y tenia una casona, o sea, eran fincas, ahi
funciond la escuelita porque la donaron, la comunidad la comprdé, bueno, y alla estaba la casona y
tenia toda la historia del M-19, entonces ;qué pasa en esa escuela?, es muy importante para mi la
formacion en ese territorio, primero porque tenia una apuesta politica de defensa de la paz,
empezamos a trabajar con fundaciones que nos ayudaron a reconstruir la historia de la escuela que
no sabian muchos maestros que llegaban, y en esa historia se encontraba que la escuela fue
entregada por el M-19, en la que tenia organizados a los nifios, los maestros y todo y la secretaria
dijo <<no, nosotros no les podemos dejar ni la rectora que tienen, ni a los maestros>>, entonces

fue cuando llegd un rector negociador, jmuy pilo!

Uno podia citar a los papas un sabado y esa escuela era jllena de papas!, entonces fue cuando todo
el proceso pedagdgico del PEI permitié montar un carnaval con todos los cursos, el colegio nos dio

cuatrocientos mil pesos, y el carnaval costd unos cuatro millones, por ejemplo los nifios de
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preescolar con unas maestras super pilas, montaron el proyecto, en esa época estaba de moda
Jurassic Park y los dinosaurios, los nifios le dieron el nombre al proyecto “El parque de Jurassic
Park” citaron a los papés el sabado, eso era cuando la escuela era m&s comunidad ¢no?, bueno y
los papés dijeron <<pues tenemos que hacer un dinosaurio gigante para organizar la comparsa
también>>, empezaron los talleres cada 8 dias, yo les apoyaba y empezaron los papas <<bueno y
traemos alambre>> entonces todos trajeron alambres y fueron a armar la estructura y la estructura
no tenia un esqueleto, un papé dijo <<yo tengo varilla>> y otro dijo << yo tengo soldadura>>, y
asi se armo un esqueleto, cuando los grandes vieron el esqueleto y que no teniamos con qué cubrirlo
cogieron la malla del humedal (risas) y con eso lo forramos, después lo pintamos, esos son ejemplos
de lo que fue una pedagogia de aprendizajes de comunidades aprendientes.

El humedal fue un contexto de aprendizaje (sonrie), pasar con mis chiquitos a mirar las libélulas
pegadas al borde del humedal Juan Amarillo, preguntarnos ¢cémo crece el huevo? y nosotros ahi
encantadas con una compafiera loca de 3°, que es mi compafiera de la Red con la que seguimos
caminando apasionadas, ahi fue cuando empecé a conocer a muchos pedagogos cientificos
jdivinos!, que te ponian la ciencia en otra mirada, hicimos una formacion con ella, nos convertimos
en vigias para el humedal, jyo soy protectora del humedal Juan Amarillo!, tuve una formacién con
Tomas Estévez que es un cientifico colombiano muy lindo, el que hizo toda la ruta del Jardin
Boténico y la del Parque Chingaza, yo me encontré con Suba, un territorio con muchas riquezas de

formacion.

Hicimos un carnaval, cada curso planteaba su tema consensuado con los nifios, salimos por el
barrio, dimos vueltas y parecia un carnaval de los carnavales buenos (sonrie), fue muy lindo, la
comunidad y los nifios salieron, los profesores nos disfrazamos, se dieron muchas cosas y ese fue un
proceso de formacion en carnavales, paso el tiempo y vinieron las politicas en el noventa y pico y
acabaron los maestros de apoyo, que eran hartos. La tecnologia pesaba mas, entonces me entregaron
como maestra, la comunidad me decia <<no se vaya, le entregamos un curso, no se vaya >>y yo
dije <<no, yo quiero esto>> y me fui, ahi aprendi muchas cosas... éramos mi compaifiera Patricia
de la Red, Isabel y yo (silencio) las que salimos de ese colegio, nos unimos tanto en historias de
afectos como maestras que seguimos caminando y reconstruimos esa historia, bueno esa historia me

marcd mucho.

En Usaquén llegue a trabajar a Cerro Norte, donde se escuchan los Pascuales, los Tarazones, las

Matanzas, todo eso, yo trabajé ahi y vivi lo que es el allanamiento; esa escuela y ese dolor de vida
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me llevo a darle mas sentido pedagdgico de un proceso de paz a la escuela, y ahi surgen las dos
experiencias, yo llego a trabajar a transicion, a romper las estructura del uso del cuaderno, habia un
abandono en la primera infancia, por eso conseguiamos materiales y juguetes de mis hijos, de lo
que me regalaban o lo que yo compraba y empecé hacer mi proceso con los nifios (suspiro
profundo) fue muy duro ser maestra grande y volver al aula ¢no? y llegar a una estructura de un
colegio maltratado por la fusion, una politica que dijo todos tienen que ser un colegio y los unieron,
entonces mi colegio Agustin Fernandez, cuando yo llegué tenia cuatro mil alumnos, tres sedes y tres
jornadas, ¢se imaginan? cuando esa escuela era autbnoma, tenia su secretaria, su director y de
pronto todo se lo come el centro y ellos quedan alld como a la deriva, eso generé mucho dolor en

los maestros porque practicamente te invisibilizaron y te desaparecieron.

Yo llegué a una de las fusiones, el grupo era de maestras jévenes que crecieron en esa escuela pero
estaban en una estructura ya organizada, yo llegué muy pila porque venia de la Secretaria de
Educacidn, en la escuelita yo les decia <<hagamos esto 0 lo otro>> y nada les parecia y dos afios
después dije <<Ruth métase en un salén y no friegue mas>=>, y esa noche llegué a mi casa y me
escribié alguien de la comunidad una mujer muy linda me dijo << Ruth nos alegra que una
maestra como usted haya llegado aqui al cerro, cuente con nosotros>>, y dije (suspira) <<la

fuerza esta por fuera>>y empecé a trabajar.

Empecé a ir a la feria del maiz, es un espacio que hacen en cerro norte para reivindicar el alivio y la
soberania alimentaria y lo hacen en la calle frente a mi escuela un domingo, ya llevan 11 ferias del
maiz y jes muy lindo!, me invitaron y preparé el twist de la gallinita para la feria del maiz, cuando
yo llego a bailar el twist, empiezo a mirar jay juemadre, qué verglienza, eso no es para la feria!,
porque el twist es una cosa gringa, es un baile y aqui se esta trabajando identidad, soberania,
territorio, otras cosas, eso me invitd a reflexionar, ademas otra cosa que vi es que yo tenia 25 nifios
y me fueron 10 y yo dije <<¢;dodnde esta la escuela?>>, la escuela no estaba ahi, la Gnica maestra
loca que empez6 fui yo, entonces dije el otro afilo <<vamos a prepararnos>>, fue cuando empecé a
montar lo de comparsas, sumado a que un historiador que me habia conocido me llamé un domingo
y me dijo <<profe, yo quiero que usted haga un proyecto conmigo, me dieron un proyecto de
convivencia para mejorar la ciudadania para el trabajo de las escuelas, vamos a trabajar con
comparceros>>y le dije <<no, pero yo no sé de eso>>y me dijo << yo sé que usted lo saca pa’

lante>> y me meti6 ahi.
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Yo empecé a trabajar con comparceros de colegios durisimos, era la Unica en preescolar, empecé a
aprender mucho y me encarreté, uno tenia que presentar un proyecto de convivencia por colegio y
yo presenté el , abri mi camino y el maestro Rocero nos compartio un libro sobre las ferias y fiestas
de Bogot4, tenia todo un trabajo ancestral y eso coincidi6 con todo ese cambio que me dio la vida,
mirar lo ancestral, el cuidado de la tierra, todo eso y empezamos a montar la primera comparsa que
en lengua muisca traducia “Alegrar a los otros” y con los nifios aprendimos mucho, por ejemplo yo
les decia <<¢qué personaje quieres ser ti?>>, una nena divina me decia <<yo quiero ser un
dragoncillo>>, investigamos y si, habia dragoncillos muiscas que son los protectores del agua, todo
lo que uno puede hacer por proyectos jes bonito!. Yo no tenia ni idea qué era un humedal y en la
Nueva Colombia, en tercero, el papd de un nifio trabajaba en un humedal, por eso dijo
<<investiguemos humedales>> y yo <<jum>>, el papd nos mandaba todas esas cartillas que
empezaron a sacar y aprendi de humedales, otro proyecto fue que los nifios propusieron todas las
historias de Goku, al investigar descubrimos que viene de la china, del mono, compre algunos

cuentos, jesa ha sido mi pedagogia!

Mi pedagogia ha sido de un asombro, de un explorar, de un investigar, de un entender que no lo
sabemos todo, pero gue los saberes se construyen tanto con uno como con los nifios y que los nifios
son una fuente innata de saber y de ganas de aprender cuando le generamos la pasién por lo que
hacen, dicen <<los nifios no escriben>> y resulta que en tercero habia un proyecto donde ellos
dijeron <<queremos investigar, hacer experimentos>>, cuando nos dimos cuenta ya teniamos dos
cuadernos llenos de experimentos, viéndolos en video, haciendo la propuesta de fichas,
sintesis...Yo empecé a guardar en mi salén todo lo que haciamos con los maestros y los nifios;
cuando paso lo de la fusion lleg6 el bachillerato a la Nueva Colombia, sexto-séptimo, llegaban las
maestras de bachillerato y decian <<en la Colombia no habia nada, esas maestras no han hecho
nada>>y ellas salian a las reuniones de otros lados y les decian << pero si en la Nueva Colombia
hay un proceso interesante>>, entonces un dia algo dijeron y nos contaron, estabamos reunidos
todos los maestros y algo pasd, yo me puse tan brava que fui y cogi todo lo que tenia por alla
guardado y lo puse en el centro de la mesa de los maestros, les dije <<jmiren, miren todo lo que
hemos hecho! , aqui estan unas evidencias>> y una maestra empez06 a mirar todo y veia que habia
procesos porque teniamos frizos, investigaciones, jde todo! y no era lo de la profe Ruth, era lo del
grupo, las maestras dijeron <<qué pena, tenemos que reconocer si hay algo>>, ;pero qué me
muestra esta experiencia?, que la sistematizacion vuelvo e insisto si tu haces cosas te puedes morir

y hasta luego, volo el viento, pero si ti dejas huellas, esas huellas se evidencian.
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iUy, yo tengo montones de blogs!, si les puedo contar tengo casi 15 blogs, mi blog se llama
“Expresion y creacion por un mundo posible”, y tengo el de carnaval, ahorita lo tengo cerrado, si
ustedes lo quieren ver las invito, porque estoy haciendo algo que nadie habia escrito (feliz) y es la
jcomparsa con la primera infancial, a mi me dicen <<Rut usted es Reggio Emilia>>, yo no
conocia que era Reggio Emilia, esta es una propuesta italiana que la desarrollan aqui colegios de
“alto caché”, yo decia <<No, yo no soy Reggio Emilia, yo soy Colombia, y soy propia pedagogia

americana, yo me ubico ahi>>.

¢Qué es hacer comparsa? es defender los derechos de nifios y nifias, ensefiarlos a tener voz , hay
una cosa que yo he validado y es que el maestro le da como miedo trabajar por proyectos, entonces
cogen lo que la editorial le vende, yo me acuerdo que en esa época miraba proyectos, donde se
supone que es creacién conjunta de los maestros y los nifios, y hacen lo que ahi dice, olvidando que
son los nifios los que enriquecen las clases, porque td generas participacion, td permites el circulo y
la asamblea de aula, los nifios piden la palabra...lo mas importante en preescolar es la oralidad, ni
siquiera la lectura y la escritura, si tu planteas investigar sobre la historia del barrio, los nifios llegan
a la casa y dicen <<mamita tenemos que investigar>>, ellos no creen porque no ven la nota,
entonces uno tiene que hacer ejercicios de romper con eso, y lo otro es dejar que hagan el trabajo
como lo puedan, como lo quieran, si quieren pintar una raya eso es lo valido, asi la evaluacion se
cae, cada proceso es diferente, cada nifio en su proceso, desde que lo hagan con amor es valido
(feliz) a mi me sacan diez todos ¢y qué?, pero por eso me dan palo porque me dicen <<;qué es eso?
Profesora>>. ;Cual es mi criterio? si una nifia te dice <<es que no tengo colores para colorear>>,
pues ;tu como puedes evaluar esa nifia que no llega con un trabajo con colores?, lo otro es que el
maestro se estatiza y dice <<vamos a usar el color rojo, azul>> y yo ahora les ensefio los colores
chillones, el color acido, uno tiene que estar de la mano con la literatura, jugando, leer fuentes,

tienes que dotar al nifio de buena literatura, yo lo he hecho porque he generado proyectos.

Yo creci en el centro, con el hippie, con el gamin, yo creci leyendo en la Biblioteca Nacional, en
silencio, un olor a libros, leia con mis hermanos alrededor de Sutatenza, la hora del cuento a las
cinco de la tarde, con mi abuelita y todos sentados escuchando el cuento, el Caliban, la novela, mi
papé fue militar, estuvo en la guerra de Corea, a los veteranos les hicieron un montén de promesas y
no les cumplieron, creci con un papa que me dio la ensefianza sobre los derechos, él me decia <<es
necesario pelearlos y guerrearlos>> y con una mama muy poética le gustaba el canto y la
danza, entonces creci en un palacio de musica porque ellos vendian discos, era un contexto de

cultura muy bello, eso es lo que busco para mis nifios y todo eso fue lo que a mi me dio otras
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miradas, un nifio que tiene todo eso aca, es un nifio al que le das regalos para la vida y planteo que

no es el arte, es la vida misma la que te genera construir un curriculo.

El arte es una evidencia de un proceso y es una propuesta, s una creacion, es la vida, ;qué me ha
llevado a validar eso? que el curriculo no es estético y uno se encuentra con historias muy dificiles,
entonces jes duro! (suspiro profundo) la vida se te atraviesa todo el tiempo y ahi estd Hugo
Assmann donde dice << “la vida quiere seguir siendo la vida y se auto organiza y debe ser un
placer la vida”>>por eso uno puede trabajar con las maravillas que propone el Lineamiento
Pedagodgico, este no te impone un cuaderno, el lineamiento lo pusieron para que las maestras
sacaran sus cuadernos del aula, y no se entendio esa politica, pero hay una tension donde en
primero les dicen que si, que tienen que salir de preescolar leyendo y escribiendo pero para mi el

cuaderno es esto, es el piso, es el cuerpo.

Una vez trabajamos con Willy el artista, entonces hicimos una cartilla ;qué es el arte? les pregunté
<<¢qué es el arte para ti?>> Juan David de cuatro afios me dijo <<el arte es todo>>, y le dije
<<(ue respuesta tan sabia>>, ellos tienen la mirada integral y nosotros la rompemaos ¢nho?, yo tuve
la fortuna de estar con sus hermanos, entonces ellos pintan sus derechos, y su hermana Maria me
puso <<el derecho a comer pollo>> y yo <<¢porque mi amor?>>, ella me pint6 una mesa
redonda y las sillas alrededor, pintd cada platico con pollo y cada nifio con su pollo o sea son ocho
en la casa, yo decia <<juemadre, no comen pollo>> vy para ella eso era importante, a mi la vida me

ha ensefiado mucho.

¢Como podemos darle a los nifios ambientes de aprendizaje bonitos donde ellos sean felices, donde
la escuela aborde eso que esta afuera?...eso es mi proceso de aprendizaje, soy guerrera, primero,
defiendo los derechos de nifias y nifios, dos, planteo una pedagogia que permita la participacion y la
creacion que construya conocimiento, tres, validar los nifios como una ruta de saberes, los nifios nos
alimentan y nos permiten hacer lo que ha hecho el conocimiento mundial, todos aprenden, todos lo

podemos hacer, cuatro, validar que es la comunidad; comunidades aprendientes.

La propuesta de mesa para la paz, se da porque en ese cerro habia mucho dolor y se hizo el pacto de
paz, afortunadamente me gané un premio, la Secretaria de Educacion llevo 80 maestros a Cuba al
encuentro de pedagogias y ahi estaba Tirofijo, Timochenco y pues yo le pedi una carta a él, le pedi
que la firmara y le dije <<yo voy para el colegio, los nifios te mandan decir que quieren la paz>>,

él la firmd y llevé la tarjeta, hablando con los nifios quisimos hacer un acuerdo , y lo firmaron,
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pintaron las mesas, hicimos cartas para la paz, porque un mensaje para la sociedad, lo puse en el
blog y Maguaré me sistematizd con una periodista, me entrevistaron y vieron lo que yo habia
escrito e hicieron eso que esta en la pagina web del Ministerio de Cultura para nifios, yo he sido

muy juiciosa montando todos mis videos.

Yo hago la propuesta y el disefio con los nifios, en la comparsa ellos pintaron sus faldas, sus
vestuarios y salimos a la séptima que era un suefio que yo tenia (sonrie) porque yo creci en la
séptima viendo eso, yo saqué mis nifios un domingo en la comparsa, detrds de nosotros iba el
historiador, los papas y una maestra, después eso ya se vuelve un habito porque me volvian a decir
<<bueno profe, van a seguir con el proyecto>>, yo hacia la propuesta y eso es lo que estoy
sistematizando para la tesis doctoral, esta todo el soporte tedrico de comparsa y la forma como

desde el 2012 hasta hoy, el proyecto se ha enriquecido.

Algo que estoy trabajando es el aprendizaje con el tambor y la musica ancestral, creo que por ahi
hay un camino muy bonito para la primera infancia, eso es comparsa y €so es mesa de paz, tenemos
gue romper la violencia, en este momento el nifio baila y canta el reggaeton como si fuera para él,
cantan cosas que ni entienden o de pronto por la televisién y por lo que ven en casa, por eso pienso
gue hay que hacer propuestas que reivindiquen las précticas del buen vivir, el homenaje a la pacha
mama, hacemos ritualitos, se trae el circulo, ofrendamos al fueguito, prendo el incienso con ellos,

traemos maticas, tocamos el tambor.

Bueno hay dos cosas frente a cdmo he vivido el conflicto, cuando trabaje en el Guainia yo viajaba
por el rio, un dia en la lancha llamada también voladora, iba con mi jefe y el motorista, nos paré la
guerrilla en nombre de las fuerzas revolucionarias y nos dicen << nos prestan la voladora para
llevar un enfermo, bajense, entréguenla y vayanse>>, yo aprendi a conocer la realidad de tal
escuelita y de los nifios que estaban alli, trabajaban muy juiciosos con sus maestros, ellos
almorzaban y salian a raspar coca, ese era el trabajo de nifios pequefios y grandes, vi todo su

ambiente en este proceso.

En el momento historico en el que la paz no se ha dado porque mi pais siempre ha estado en medio
del conflicto, el maestro debe contextualizar la realidad, leyendo a un William Ospina para saber
sobre la historia; estando en la Guainia, en la guerra con el M-19... ;uno como no trabaja eso? (se
queda en silencio un momento). Yo llego a un territorio en donde las historias de los nifios son

dolorosas, <<profe anoche allanaron mi casa, le dieron un tiro a mi papa o mataron a mi
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hermano>> esas historias son las que escuchaba todos los dias, por eso digo que la escuela tiene
que ser un oxigeno de vida y de amor para recontextualizar y dialogar, para sanar todos los

corazones.

Cuando estuve en la escuela Gerardo Paredes en Suba, escuchamos unos pitos y yo toda
emocionada le dije a los nifios <<vamos a mirar>>, (suspira) y la sorpresa que me di fue que eran
unos chicos llevando a un compafiero muerto por todo el barrio Rincén y yo con mi chiquitos
mirando eso, ademas en el colegio Gloria Lara, me fui con los chinitos a buscar espacios para jugar
a la pelota, entonces algun nifio se le fue la pelota cerca una casa y alguien la cogid y se entrd, yo
sali corriendo a buscarla y a golpear en la puerta de la casa, y eso fue como haber visto una pelicula
de las favelas de Brasil, era una época dificil, por eso hay que aprender a jugar y hablar de la
realidad, contextualizarla con lo global porgue eso es pedagogia, las propuestas de carta para la paz
y la comparsa tejedora de suefios son respuestas para generar paz, se ritualiza y exorciza todas esas

cosas de dolor y sufrimiento que hay dentro de la nifiez.

La estructura escolar no es facil, las politicas y la jornada Unica han cerrado los espacios de
encuentro, estos ya no son los mismos, N0 nNos reunimos ni siquiera para comer, pero pienso que la
Red es el espacio en dénde podemos conocer lo que hacen los otros, por ejemplo yo soy
representante de la mesa local de infancia aqui en Usaquén, Yy les digo que ya tienen que ir otros,
por eso invité a otra maestra que supe que habia sido maltratada en la institucion, gestionamos para
que ella presentara su experiencia (suspiro profundo), pero no es féacil que los maestros puedan
organizar tiempos y eso es muy triste porque parece que después de que salen de la escuela ya no

quieren saber mas.

Por ejemplo, a mi hace 2 afios me Ilam¢ la Secretaria de Educacion para invitarme a un foro
distrital, y eso fue stper tensionante en mi colegio, porque para llegar a un foro uno debe presentar
su experiencia y pasa por los filtros local, distrital y nacional, y digamos que yo me pasé un filtro
porgue me reconocieron en ese momento como experta, los espacios me dieron mucha seguridad,
me fueron formando, porque yo era muy timida, pero sabia que podia hacerlo. Fue algo que genero
mucha tension en la escuela decian << ¢por qué ella no hizo todo el proceso?>> asi he estado en
muchos espacios, otro ejemplo fue el de comparsa en un proyecto del Ministerio de Educacién que
se llama “cuerpo sonoro” un jproyecto divino!, me han invitado a presentar y explicarle a los
maestros, es un ejercicio muy chévere porque yo voy Yy escuchd a los otros, y eso le permite a uno

preguntarse, sospechar y validar ciertas cosas, por eso es fundamental leer al otro.
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Pienso que el ejercicio de Red es muy fuerte, no sélo se trata de estar en el aula con los nifios, sino
tejer redes con otros maestros (sonrie) porque nos permite generar fuerzas, porque en los momentos
de crisis la fuerza se la dan a uno los comparfieros y eso es lo que ha mostrado la Expedicion, el
maestro que va de un lado a otro, lleva su practica y la transforma, pero también teje nuevas Redes
de aliados, json redes de emergencias muy bonitas!

Yo pienso que un maestro debe ensefiar con amor (respira profundo) lo que me ha ensefiado la vida
son dos cosas fuertes, algo que a veces muchas universidades no le ensefian a uno y es que el ego
nos construye, pero no es solo uno, se trata de romper eso del “yo” y comprender que soy con los
otros, 0 sea que si tU no estds yo no existo, es una construccion mutua, lo otro es la ternura y el
placer, todas estas experiencias me han hecho saber que es con amor y con ternura que uno les llega
a los nifios, yo no niego que uno a veces grita y se estresa, jes que soy humana!, pero hay que
bajarle eso al maximo porque los nifios son muy maltratados, estan llenos de escenas de violencia y
cen donde ven ellos la otra opcién que les brinde ternura o amor?, jpues es en la escuela!, v el
placer al reflejar la pasion y la entrega de lo que uno hace, ¢qué sentido de vida tiene ser un maestro
malgeniado?, uno tiene que mostrar el amor y las ganas, eso no se puede perder al pasar los afios, a
mi me duele mucho salir de la escuela pero también tengo que darme mis regalitos y saber que se

pueden hacer otras cosas.

Después de todo me falto escribir, si yo hubiera escrito cada una de las historias de mis chicos habia
sido un trabajo maravilloso, pero bueno jnada es imposible!, ahora mi meta es terminar el libro
sobre la comparsa y mostrar como el proceso del arte se puede involucrar en la escuela, los nifios
siempre deberian tener empapeladas las mesas para tener la libertad de pintar, untar, jmejor dicho!,
yo no tendria pupitres en los salones, me parece que el pupitre le quita espacio al cuerpo del nifio,
tendria mesas que se pudieran pintar y buena masica, porque la formacion musical es crucial para el

maestro.

Yo me inscribi a las practicas de la carta de la Tierra, lo que hacemos es promover el cuidado del
medio ambiente, empiezo conmigo, pero también con mi entorno, hay que saber que la escuela nos
es un territorio facil, es un escenario de guerras y de luchas, en donde uno tiene que aprender a
jugar y a veces a no mostrarse mucho, para que el maestro también se encuentre consigo mismo

para entender que lo que hace es crear.
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Pasos hacia el pasado y el futuro

La tercera experiencia es de Diana Paola Fique, Licenciada en Ciencias Sociales de la Universidad
Pedagdgica Nacional y Magister en Historia de la Pontificia Universidad Javeriana, maestra del
Colegio Reyes Echandia de la localidad de Bosa.

Llego el dia de emprender un nuevo camino por las calles de Bosa, el sol apreci6 rapidamente para
acompafiarnos en la célida travesia hacia el colegio Reyes Echandia, donde nos esperaba la profe
Paola. No sabiamos con exactitud como llegar, sin embargo, nuestros deseos por conocer la historia
de la maestra y las experiencias que viven los nifios y nifias del territorio nos motivaron a

emprender este viaje.

Nuestra cita era a las 8 de la mafana, para llegar debiamos tomar un bus que nos dejaba a mitad de
camino, luego seguir avanzando y cruzar el Rio Tunjuelo; la zona no se veia muy poblada, habia
unas cuantas casas y muy pocas tiendas, tras haber llegado a un punto la angustia nos invadié, nos
sentiamos pérdidas, las personas a las que preguntabamos no sabian como llegar y otros nos decian
que aun estabamos lejos...

Pasado algun tiempo llegamos a una avenida doble, cansadas y con algo de sed, el sol estaba
extenuante; sin saber donde estdbamos nos comunicamos con la profe, quien nos dio animo y nos
dijo <<les falta poco, deben seguir derecho hasta el semaforo, cruzar la calle y seguir derecho,
cuando se topen con la pared voltean a mano izquierda y siguen caminando, deben caminar como
20 minutos mas pero ya casi llegan, tengan cuidado, la zona no es muy segura y si pueden vayan
preguntando en las tiendas >> esas indicaciones se quedaron grabadas en nuestras mentes, el
miedo y la zozobra nos invitaron a caminar un poco mas rapido, con el deseo de llegar lo méas

pronto posible.

Aln era temprano, las calles se empezaron a llenar de nifios corriendo con la esperanza de que no
cerraran las puertas del colegio, desde la distancia lo pudimos apreciar, dijimos todas, casi en coro
illegamos! una sonrisa se reflej6 en nuestros rostros, la respiracion se tornaba cada vez més
tranquila, llamamos a la profe para decirle que ya estdbamos alli; una mujer alta, delgada, de

cabello corto nos dio la bienvenida << mucho gusto mi nombre es Paola Fique>>.
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Ingresar al Colegio y cruzar la puerta fue sentir de nuevo esa magia, esa conexion que se hace entre
el corazén y la piel al recordar que hace un tiempo estabamos alli como estudiantes y pensando que
pronto estariamos ahi en un salon de clases siendo maestras, fue una sensacién que nos evoco
nostalgia, pero a la vez felicidad, los sonidos se intensificaban, las risas, gritos y juegos de los nifios
y nifias se escuchaban mientras recorriamos los pasillos para subir al segundo piso, donde se
encontraba el salén de la maestra y alli conversar sobre el proyecto que ha ido construyendo y
reconstruyendo a lo largo de diez afios.

La maestra hoy reivindica el lugar de la memoria en la escuela, considera que recordar y narrar nos
permite ser mas humanos, nos invita a reconfigurarla partiendo de los relatos de la comunidad y la
vida personal de los nifios, jovenes y adultos con la que se reconstruye parte de nuestra historia, esa
gue ha estado permeada por la violencia y que tristemente ha afectado muchas poblaciones, sin
embargo, la proyeccion de esta propuesta busca reivindicar los derechos de la poblacién desde la

ensefianza de la historia y la recuperacion de la memoria.

Recordar para vivir, sanar y construir

Mi nombre es Diana Paola Fique Ramirez, soy licenciada en ciencias sociales de la Universidad
Pedagdgica y magister en historia de la Javeriana. Yo llegué a ser maestra por casualidad, la
motivacion fue no ingresar a estudiar en la Nacional y entonces mientras tanto entré a estudiar a la
Pedagdgica pero ya en el camino, definitivamente me convenci de que la licenciatura y ser maestra
era lo mio; pero no les voy a decir que desde la cuna yo queria, jno, para nadal!, en mi familia
muchos han sido maestros, ellos me decian << mientras pasas a la ingenieria 0 a geografia vas a
estudiar sociales>>, entonces cuando ya iba como a mitad de carrera empecé a sentirme un poco
mas a gusto con la disciplina, 0 sea, con ciencias sociales, no tanto con ser maestra, y ya cuando

fuimos empezando las practicas, ahi si ya me convenci, entonces asi fue como llegue a ser maestra.

Hoy en dia creo que es mi realizacion como persona, creo que era la carrera que iba acorde con
quién soy yo como ser humano, es una posibilidad de conocer gente, de ayudar a las personas, un
maestro ayuda a otros seres humanos a ser, a construir, el maestro tienen un papel muy importante
porgue es constructor de suefios de otras personas, ayuda a liberar y cuando me refiero a liberar
(toma aire profundamente), es en la linea de Paulo Freire, a permitir que se construyan otras

realidades distintas a las que quizas los nifios o sus familias estan viviendo en el momento.
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El maestro tiene muchos papeles, tiene un papel politico porque permite hacer que los estudiantes
puedan vivir en condiciones de equidad, de igualdad, de goce de derechos, para que construyan una
postura critica frente a sus contextos y también transformen su realidad inmediata y cuando digo
realidad inmediata, es su vida, o sea que puedan estudiar la carrera que quieren, cumplir su
suefios, pero también a veces estos estudiantes son los primeros que son profesionales en su familia,
entonces transforman también las dindmicas familiares, no s6lo en términos de acceso a la
educacion superior, a una mejor remuneracion, sino a la manera como ellos se relacionan con sus
familiares, como viven, las realidades de sus familias, sus particularidades, situaciones de pobreza,
malas relaciones con su familia, 0 sea, son multiples los papeles que tiene el maestro, te menciono

esos dentro de los muchos que hay.

En la Expedicion Pedagdgica presentamos la propuesta “La escuela hace memoria” que tiene dos
lineas, una linea la presentd el profesor Danis de memorias ancestrales y poblacién
afrodescendiente; y la que manejamos la profesora Ella Ramirez y yo es la linea que se llama “Las
voces de la memoria”, que es el trabajo de ensefianza de la historia y recuperacion de la memoria
del conflicto armado en Colombia. Nosotros hemos trabajado con estudiantes de séptimo, octavo,
noveno, décimo y once (silencio) cuando yo te digo de séptimo es porque segun el tipo de poblacion
si se muestra dispuesto e interesado trabajamos concepto, en este momento yo tengo octavo,
entonces los cursos varian, los que pertenecieron al proyecto en octavo y noveno ya van en décimo
y once, estan vinculados al proyecto digamos que toda la poblacion, impactamos desde séptimo a
once, pero si hablamos de cantidades impactamos todo séptimo, todo octavo, todo noveno ¢por
qué? porque todos los estudiantes trabajan en el proyecto, décimo y once ya depende de gustos e

intereses, ellos ya se involucran a grupos focales de investigacion.

Esta propuesta es una iniciativa que surgié hace muchos afios para la ensefianza de la Historia,
nosotros la disefiamos y la desarrollamos en el marco del Bicentenario de la Independencia de
Colombia, estamos hablando del 2010, empezamos con una iniciativa de como trabajar la
ensefianza de la historia en la escuela y como hacer ejercicios de construccion de relatos historicos,
es decir, que la escuela no fuera receptora de conocimientos, sino productora también; un
conocimiento con un nivel distinto de investigacion, es decir, una investigacion de orden formativo-
escolar, iniciamos trabajando con Historia, sin embargo el proyecto fue transforméandose, porque
nos vinculamos a unos procesos de cualificacion de la Secretaria de Educacion con la Universidad

Pedagdgica, con la Licenciatura en Educacion Comunitaria.
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Esta licenciatura ofrecié un seminario que se llamaba “Escuela y Conflicto en Colombia”, y
cuando hablamos de escuela y conflicto, no nos referia s6lo al conflicto en términos de clima
escolar sino también al conflicto armado y las formas de violencia que existen en la sociedad
colombiana. Ahi empezamos a ver que era importante trabajar el tema de la memoria del conflicto
armado, de la historia reciente del pais dejando de lado un poco la historia colonial desde el enfoque
subalterno que era nuestra perspectiva y ya empezamos a mirar la historia reciente de Colombia,
digamos que esta fue una de las razones que nos llevaron al proyecto y la otra es que tanto la profe
Ella como yo, cursamos la maestria en Historia, pero la cursamos no con el objeto de hacernos
historiadoras solamente, sino de mejorar las précticas de ensefianza de la Historia que nosotras
veniamos desarrollando, entonces producto de esta maestria quisimos trabajar ya la construccion de
la historia desde el &mbito escolar o sea que los chicos se vincularan y se preguntaran por <<¢Cual
es el trabajo del historiador?, ;cémo manejan los historiadores las fuentes?, una cercania un poco
mas estrecha con el trabajo y el oficio del historiador>>, o sea, que esos libros que ellos reciben de

historia, son relatos producidos por algunos colectivos con diferentes intencionalidades.

En términos de logros la iniciativa ha tenido un reconocimiento institucional, es un proyecto
afianzado que tiene presupuesto, tiempos, espacios para desarrollarse, no existe un espacio en el
horario como tal, que diga investigacion en Historia, jno! sino que dentro del marco de las clases de
Ciencias Sociales trabajamos el proyecto, pero como ese proyecto requiere una financiacion, es
decir, un presupuesto para salidas pedagdgicas, para poder realizar actividades de socializacion
como el foro que se realiza cada afio, hay un presupuesto asignado, entonces hay un reconocimiento
institucional. Hay un reconocimiento también de parte de los estudiantes porque ellos ya saben que
existe el proyecto, para ellos el proyecto no se llama “Las voces de la memoria” si no “Tabus

clan”, ellos quieren hacer parte del grupo de sociales.

(Toma una pausa corta) En términos de reconocimiento externo, la Secretaria de Educacion
reconoce el proyecto porque nosotros durante varias oportunidades hemos participado en los foros
educativos locales, somos de las primeras iniciativas que han trabajado memoria, si tU miras hay un
boom de memoria y conflicto armado en los colegios, si ti analizas debe ser del dltimo quinquenio,
0 sea, de los ultimos 5 afios para acd, que se asocia con los procesos de formacion y cualificacion
que financié la Secretaria de Educacion a sus maestros, entonces muchos maestros estudiaron en la
Distrital, en la Pedagdgica y en estas universidades; una de las lineas era ensefianza de la memoria,
trabajo por la memoria y por el conflicto, nosotros empezamos a producir y a trabajar desde antes

estas iniciativas por eso es reconocida por la Secretaria de Educacion como una de las iniciativas
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pioneras gue trabaja la memoria, al colegio le dieron un premio distrital de innovacion educativa en
el 2011.

Otras instituciones reconocen el proyecto, el centro de memoria, paz y reconciliacion, qué es el
centro de memoria distrital, ellos trabajan con nosotros de manera muy estrecha y ellos también nos
patrocinan y financian el proyecto, tanto que si tu visitas ahora el colegio en la parte posterior de
estas canchas ti vas a ver el mural que hicieron los nifios de séptimo que se llama “Rio Tunjuelo,
rio de memoria”, en la linea de arte plastico del proyecto (sonrie), jEl centro de memoria nos
reconoce! y producto de ese reconocimiento, participamos en un premio que se llamaba “Premio a
las iniciativas de paz” y nos lo entregd la Secretaria Distrital de Recreacion, Cultura y Deporte,
ocuparon el primer lugar, si ti miras el reconocimiento esta en términos de identificar que existe un
proyecto y que ha tenido unos resultados. Ya en el marco de la comunidad educativa como tal, hay
presupuesto, hay espacio, los chicos participan, los profesores conocen, aqui se hace la catedra de

paz.

Ahora si me preguntas de la linea de afrocolombianos y comunidades ancestrales también tiene
reconocimiento institucional, tiene presupuesto, existe un grupo que se llama “Habana wiwa” que
es el grupo conformado por poblacion afrodescendiente y comunidades ancestrales que dinamizan
sus derechos, ellos tienen reconocimiento externo, Secretaria de Educacién los toma como referente

poblacional Afro, ellos tienen apoyo directo en la linea de inclusion.

En términos de logros yo pienso que ademés del reconocimiento qué te mencionaba, para nosotros
es positivo (sonrie) que muchos de los estudiantes que se vinculan al proyecto acceden a la
educacion superior, independientemente de que estén estudiando carreras de la linea de
humanidades, el que ingresen a la educaciéon superior nos permite decir que en algo aporta el
proyecto, porque no vamos a decir que el proyecto es el Unico que ha llevado a los estudiantes a la
universidad, jno! porque aqui los profes son muy activos, aqui hay otro proyecto de ciencias que se
llama “Metamorfosis” que trabaja una linea muy parecida de investigacién pero en ciencias; y otro
logro es que muchos de los estudiantes vinculados al proyecto, estudiaron licenciaturas jsi!
licenciatura en espafiol, en sociales, en educacion fisica, porque consideran que el componente
humanista es importante, ellos quieren ayudar a la sociedad, entonces es bonito (suspira) otros
estudiaron trabajo social, entonces como qué en la parte humanista hizo algo el proyecto, ellos

tienen y tomaron la decision de ser maestros, y aqui yo siempre les digo <<tu llegas a ser maestro
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no porgue no pasaste en la Nacional sino porque de verdad estds comprometido con la carrera,

para que no llegue frustrado a ser maestro, porque esto no es facil>>.

Otro punto son las dificultades... en términos financieros la reduccion de presupuesto, o sea
tenemos presupuesto, pero es la mitad con el que nosotros empezamos, por qué, porque al colegio
también le han reducido presupuesto, esto tiene mas que ver con las administraciones del distrito.
Otra dificultad son los tiempos porque nosotros como lo hacemos dentro de la clase tenemos que
cumplir con el plan, no es que nos digan qué es lo que tenemos que hacer, pero el Ministerio te da
unos estandares, unos lineamientos minimos de competencias que debes desarrollar y trabajar en
clase, entonces a veces en el marco del proyecto le dedicas mucho tiempo y quizas quedan de lado
componentes de los estandares que no desarrollaste y quedan flojos, entonces ocurre que la

intencionalidad de los colegios distritales es cifiéndose a los estandares por eso es una dificultad.

(Toma un respiro) Otra dificultad también es en términos de que ya no alcanzan los profesores
porgue son muchos estudiantes para atender, o sea, si tU quieres hacer un trabajo de investigacion td
dices yo lo hago con un grupo de 40 pero nosotros trabajamos con grupos de 40 y son cuatro grupos
por grado, entonces, no trabajas con 40 sino con 160 y ellos quieren que td les evalles resultados
y los tiempos no te alcanzan y tu dices <<bueno, lo hacemos extra clase>>, pero en noveno los
chicos tienen servicio social, entonces no cuentas con ellos para planear un taller por la tarde, por
eso aqui toca hacerlo todo en la jornada escolar, esa es otra dificultad; otra es que tU a veces te
cansas y te desgastas, 0 sea ya llevas muchos afios trabajando y dices <<jno ya me cansé! voy a
tomarme un afio sabatico>> pero no puedes porque los mismos estudiantes te dicen <<¢profe este

afio qué hacemos?>>y entonces es una responsabilidad con ellos.

Nosotros no hemos sistematizado toda la experiencia, creo que sistematizamos otra experiencia con
lo del conflicto, memoria y escuela que hicimos en la Pedagdgica pero la actual, no la hemos
sistematizado porque no hay tiempo, claro a uno le diran <<profe pero por la tarde>>, pero
nosotras por la tarde estudiamos inglés o estamos haciendo algo, entonces no nos hemos sentado a
sistematizar y eso es importante, sistematizar la informacion y las producciones de ellos, como los

cuentos y relatos que no hemos publicado adn.

Dentro de las multiples metodologias nosotros trabajamos historia de vida y memoria personal y
familiar, los chicos se forman en entender cudl es el proceso que hace un historiador, de buscar

fuentes, de consultar fuentes orales, escritas e iconograficas y luego ellos asumen el rol de
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investigadores y van a consultar fuentes orales, por ejemplo la mam4, el papa o el abuelo, y les
preguntan sobre su infancia, seleccionan con la familia un objeto de memoria y con base en este
ellos construyen unos relatos, entonces, implica que aprendan a entrevistar, que yo tengo que pedir
permiso para grabar, que tengo que redactar la entrevista, transcribirla, bueno, ellos aprenden esas
cosas, y luego empiezan a construir cuentos alrededor de su objeto, ti puedes ver ahi desde juguetes
hasta cédulas, los estudiantes tienen cuatro roles: secretario, dinamizador, relojero y capitan de
mesa, la intencionalidad es que cada uno asuma una funcién de liderazgo, de organizacion o de

manejo de equipos.

El Centro Nacional de Memoria Historica tiene una caja de herramientas, dentro de esta hay una
actividad que hicieron con unas victimas no recuerdo si es del sur de Colombia o del Pacifico, el
gjercicio se llama “Coroteca” donde presentamos un objeto de memoria que tenia relevancia en el
marco del conflicto armado, digamos un hecho victimizaste; por ejemplo en Bojaya, el Cristo que
quedo después de la explosion en la iglesia, listo, eso es un objeto de memoria y en la coroteca yo
quiero llevar el Cristo de Bojay4, y cuento qué me evoca y por qué lo traje, aqui nosotros hicimos
una adaptacion pedagdgica, hicimos una coroteca pero no con hechos victimizantes, tiene otro
enfoque, como es para nifios y nifias ese coroto que traen representa la infancia o juventud del
entrevistado, sea el abuelo o la abuelita, por eso td vas a ver en la ficha qué dice coroto, estudiante,
afio del coroto y hecho de memoria que evoca, por ejemplo, Ronal Pérez trajo un mufiequito que es
de los 80 y la mama le hablé de la toma del palacio de justicia en el 85, con esto se articulan las
memorias personales y familiares con la memoria historica, jy €so es una explicacion pedagogica!
porque en estas edades 12, 13 afios como estan en una transicién de lo concreto a lo abstracto, y la
historia es tan compleja para comprender el tiempo histérico, una cosa es el tiempo vivido y otra, el

percibido y el narrado.

Hay que decir que no le voy a hablar de violencia a un nifio de 12 afios, porque las profes Ella 'y yo
no legitimamos la violencia en este colegio, ni la normalizamos, asi la vivan dia a dia en sus casas,
por eso no empezamos a hablar de hechos victimizantes con nifios pequefios, jhablamos de cosas
bonitas, de sus vidas!; ya en noveno si empezamos a hablar de las masacres y de todo lo que es la

violencia.

Trabajamos ejercicios de autoevaluacion, con un ticket en el que ti puedes preguntar lo que quieras

desde ¢qué entendiste?, ¢qué te gustd de la clase?, ¢que no te gusto?, ;qué le cambiarias?, ¢qué
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quieres trabajar?, ;qué temas aun no has entendido sobre la construccion de la memoria? y con base

en esto, es que yo digo que toca reforzar en la clase siguiente.

El ejercicio de sistematizar las producciones si es bien complejo, por ejemplo, en un trabajo ya
terminado les pregunto ¢nombre del coroto?, <<Pepito>>, ;quién le puso el nombre? ellos
responden <<la mama, el papa o ellos>>, ;Pepito quién lo trajo? <<estudiante que lo presentd,
Jairo Rios>>¢afio de uso del coroto? entonces dicen <<este coroto es de 1930, debe ser de la
abuela>> ;en qué década se ubica el coroto? por ejemplo <<en la década 30>>, todo esto para
trabajar tiempo historico, a partir de la pregunta ¢cuéles hechos de la historia nacional ocurrieron en
la década del uso del coroto? para eso yo les disefié una linea del tiempo, y asi buscan la masacre de
las bananeras, entonces asocian su vida personal con algo que haya pasado en la historia del pais,
otras preguntas que trabajamos son ¢qué tipo de fuente es el coroto?, ;qué recuerdos evoca?, ¢ubica

el coroto en la linea de tiempo?, de los corotos gque sean socializado, ¢cual te ha gustado y por qué?.

Dentro del marco de la memoria esta la memoria colectiva, entonces a ellos se les narra coémo fue la
historia del colegio y a partir de ahi representan como se imaginan el colegio, como creen que fue
en sus origenes, y esto es para que ellos entiendan que la memoria es una construccion de redes, que

a partir de varios relatos puedo hacer una construccién colectiva.

Nosotros tratamos de articular la memoria a diferentes lenguajes, como el estético, el visual o el
plastico, por ejemplo con el mural o con los dibujos, pero también estéa lenguaje musical, el lenguaje
teatral y el lenguaje literario, jy si se puede!, porque los profes de sociales tendemos a ser muy
rigurosos y muy esquematicos con el relato escrito, con el texto, pero cuando ti vas a un publico
comun, ese publico se aburre con un discurso muy elaborado, muy acartonado y con el tiempo
nosotros descubrimos que es mas facil sensibilizar a otros con el arte y con los diferentes lenguajes
estéticos. El tema de trabajar la memoria decia yo que sirve para pensar criticamente, para
sensibilizarnos frente a la realidades de otros, y yo no me puedo sensibilizar frente a la realidad de
otro desde un relato externo, sino que tengo que acercarlo a mi vivencia para que yo pueda ponerme
en los zapatos del otro, o sea, yo no puedo llegar a escuchar un testimonio de una victima cuando no
he mirado, quizés, no he tenido o no he desarrollado la empatia frente a esa realidad de las victimas;
isi!, y cuando digo empatia no me refiero al pobretear “al pobrecito”, sino a partir de mis vivencias
personales, de mis dolores, de las dindmicas familiares yo puedo entender que hay gente que ha

tenido sufrimientos quizés parecidos a los mios y que me solidariz6 con esas realidades y entiendo
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por qué no debe haber mas guerra en Colombia, asi yo no haya vivido directamente el

desplazamiento forzado o cualquier modalidad de la violencia de Colombia.

(Respira profundo) En este el territorio hay varias manifestaciones del conflicto armado, entonces
en este colegio tenemos victimas de desplazamiento forzado, de reclutamiento ilicito de menores,
aqui tuvimos algunos estudiantes que ya se retiraron, desmovilizados de grupos armados ilegales,
tanto de insurgencia como de los grupos paramilitares, ademéas padres y madres desmovilizados,
esto en la actualidad no es tan evidenciado, pero quizas sobre la década del 2000 al 2010 coincide
con el auge del paramilitarismo, la localidad estuvo marcada por la territorializacion del
paramilitarismo, entonces, aqui teniamos presencia de milicias, de los grupos insurgentes, el
territorio también vivié el conflicto armado en esa linea. Yo soy profe de esta localidad y vivimos lo
que era recibir los panfletos de las AUC, avisando gue habia toque de queda después de las nueve
de la noche, uno se da cuenta que efectivamente si habia presencia de esos grupos armados en el
territorio porgue como ciudadana vi lo de los paramilitares y cuando era estudiante hice un trabajo

sobre mujeres en las FARC y una de mis fuentes fue este territorio.

En las memorias personales algunos estudiantes comienzan a hablar del desplazamiento, en sus
relatos cuentan que son victimas del desplazamiento forzado, entonces uno comienza a mirar la
familia, y se da cuenta de que los papas vienen victimas de desplazamiento forzado; aqui se habla
s6lo cuando el estudiante quiere narrarlo, si él no lo desea, no lo tomamos, por ejemplo en un afio
tuvimos un chico desmovilizado, el nunca narrd, ni relatd, quien lo hizo fue su familia,
manifestaron que no queria participar en el proyecto de memoria, porque no querian que su hijo
fuera revictimizado, y yo tuve que explicarle que los ejercicios no tenian nada que ver con narrar lo
que €l habia vivido en este grupo insurgente, si no tenia que ver era con la memoria familiar y
personal, con lo positivo de la familia, entonces asi accedieron, a veces ni siquiera mencionan el
conflicto armado directo, es decir del tiempo reciente, sino comienzan a decir <<es que mis
abuelitos llegaron aqui en la década de los 50 o de los 60 desplazados de la region cafetera, de tal

lugar o de la region del Tolima>> comienzan a contar desde la genealogia.

Hay dos cosas que en lo particular como maestra pienso que no se pueden olvidar al ensefiar
memoria, no solo en este territorio sino en cualquier otro, uno, es la edad en la que se encuentran
los estudiantes, eso es como una premisa de este proyecto, y soy muy respetuosa de mis colegas que
lo hacen de otra manera, quizas trabajar una masacre, en lo particular, en mi opiniébn como

profesional con nifios de 10 afios, es exponerlos a formas de violencia que no son acordes o0 aptas



109

para las edades, si yo voy a hablar de la masacre del Salado y comienzo a contar la sevicia de la
masacre pues creo que son relatos demasiado violentos para... hay que mirar otras maneras de
trabajar el conflicto, no necesariamente el armado o si trabajas el armado, no necesariamente las
formas de violencia usadas en la guerra, porque creo que transgrede el derecho a ser nifio y a vivir
de una manera distinta, una etapa de vida en la que quiz&s no tengo porque despertar tan pronto la

violencia.

La otra cuestién que no se nos puede olvidar, va relacionada especificamente a la localidad, no hay
que olvidar que tiene una tradicidn y un origen ancestral, que tiene un cabildo muisca. También es
una localidad que ha ido creciendo con una poblacién que ha migrado de diferentes partes del pais,
en lo particular este territorio tiene una poblacion afro grandisima y tenemos chicos que estan
vinculados al Cabildo muisca de Bosa, el territorio ha recibido poblacion migrante particularmente
producto del desplazamiento forzado, entonces hay unas particularidades del territorio que lo hacen
especial, también que es una localidad que ha ido creciendo con unas formas de urbanismo
distintas, entonces una cosa es la localidad fundadora, Bosa centro, otra cosa son las herencias de
hacienda, que son todos estos barrios de autoconstruccion y otra son las nuevas personas que han
llegado con los proyectos de vivienda de interés prioritario que también tienen que ver con la
memoria y el conflicto armado en el que se asocian porque son un ejercicio de restitucion de
derechos, si, esta a sido una localidad olvidada, a la que no se le han restituido todos los derechos de

la poblacion.

Esta localidad, tiene varios colegios creados en el marco de una politica publica de inclusion y
atencion a poblacion vulnerable, son colegios que fueron hechos en administraciones de izquierda y
que tienen unos nombres fundantes, que son muy importantes, el Leonardo Posada, el Orlando
Higuita, lideres sociales, Delia Zapata Olivella, en este caso, nosotros somos Alfonso Reyes
Echandia inaugurados con el Carlos Pizarro Leén Gémez y fue un acto de memoria, jsi, es un acto
de reconciliacion! el dia de la fundacién vinieron los familiares tanto del fallecido Alfonso Reyes
Echandia como Antonio Navarro que venian en representacion del M-19, yo creo que cada colegio
a pesar de que esta en la localidad debe tener en cuenta su memoria colectiva ¢por qué nos
Ilamamos asi?, ¢por qué somos de ese colegio?, sen que marcO nos construyeron 0 nos crearon? y
¢con qué intencionalidad politica?, jclaro! debemos tener en cuenta la memoria del conflicto
armado en Colombia pero también hay que tener en cuenta que la memoria tiene unas dimensiones,

la memoria colectiva, de la comunidad, del barrio, el territorio en el que estoy en particular y
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también la memoria personal de estos estudiantes, que son seres humanos que traen sus historias y

sus vivencias.

Cuando trabajas con los mas chiquitos, tu te vas a dar cuenta que va de acuerdo a las dimensiones
del desarrollo del nifio, por ejemplo, si yo estoy en mi fase egocéntrica de primero y segundo de
primaria, voy a trabajar en sociales o més préximo a mi, mi familia, lo maximo serd mi barrio,
entonces, yo puedo trabajar: ;conozco mi territorio?, ;que caracteriza mi barrio?, ¢qué veo en el
camino cuando voy para el colegio?, si vas a trabajar el conflicto, ;cdmo resuelvo el conflicto? pero
tiene que ver es con las edades del desarrollo, cuando ya paso a una edad mas grande, como lo son
los chicos de tercero y cuarto de primaria, ellos empiezan a relacionarse de otra manera, entonces
yo ya puedo trabajar las diferencias todo en el marco del conflicto, ;cuales son las diferencias
raciales, de pensamiento, de religion?, ¢qué conflictos veo cuando hablamos de racismo?, ¢qué
conflictos veo en el sal6n?, ya como son mas grandecitos comienzan a hablar de la ciudad,
entonces, ¢qué conflictos veo en el bus?, en los diferentes escenarios, porque todo eso tiene que ver

con conflicto, formas de violencia y paz.

En este colegio hay profes muy pilosos (espera un momento y continua), por ejemplo, aqui las
profes de preescolar también trabajan memoria personal, una compafiera la trabaja muy bonito, les
pone a hacer entrevistas de ;porque tu papi te puso ese nombre?, ;tu familia estd integrada por
quienes?, ellos van contando su memoria familiar. La profe les pide a los papas que les cuenten a
los nifios de donde son, qué tradiciones tenian ellos cuando eran nifios, a qué jugaban alla en su
territorio y de esta manera el nifio identifica las caracteristicas de su familia. Pero si t0 lo haces en
cuarto de primaria que ya saben de Colombia, puedes manejar lo mismo, pero cambias las
dimensiones de analisis, entonces, si estds viendo los departamentos de Colombia, tu puedes
ponerlos a que hagan el mapa y se aprendan los departamentos, pero eso no tiene sentido si no hay
una aprehension, entonces, que el chico diga <<es que mi papéa es de Boyaca>>y tl le preguntes
¢dénde queda Boyaca?, ;alguien mas es de Boyaca?, o que te diga <<¢yo soy el tnico que viene del
Putumayo?>> ;por qué no habrd mas gente del Putumayo?, ;qué pas6? y también desde las

inquietudes que les surjan a ellos.

Con los mas pequefiitos uno debe apoyarse més en las familias, en sus caracteristicas y origenes, yo
pensaria que si vas a trabajar memoria y territorio en tercero de primaria y estan viendo ciudad, ta
podrias hacer un recorrido por el barrio, de pronto preguntarles a los papas si ellos crecieron en este

barrio 0 no, como era el barrio, si tienen fotos, si ha cambiado, y a partir del territorio tu comienzas
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hablar de los conflictos que ven, ellos te empiezan a contar, puedes hacer hasta cartografias
sociales, ¢cudl es el lugar més peligroso, el que te da miedo?, ;cuél es tu sitio favorito del barrio?,
¢por qué te gusta mucho? y si vas a hacer los sitios mas divertidos del barrio, entonces ellos te daran

las convenciones, por ejemplo, te daran el parque.

Considero que es muy importante trabajar la memoria, porque hace parte del proceso de verdad,
justicia y reparacion, y una manera de reparar es también hacer que la gente conozca que Colombia
de verdad ha vivido un conflicto armado, y que independientemente de que seamos victimas
directas o no del conflicto armado jsi nos toca como sociedad!, la memoria nos permite deslegitimar
y dejar de normalizar la violencia como el mecanismo que hemos afincado en Colombia para
resolver conflictos o controversias, no solo en el marco de la politica nacional, sino en el marco de
las relaciones interpersonales en la cotidianidad, cuando yo hablo de memoria, puedo hablar de
memoria histérica como tal, pero también es importante recordar y reconocer mi memoria personal,
mis conflictos, mis particularidades individuales como persona, porque también me permite reparar,
sanar cosas, que como individuo, como familia quizas, no hemos elaborado, no hemos trabajado,
entonces en el escenario educativo el trabajar la memoria jsirve!, desde lo ético-politico, no sélo
para tomar una postura critica durante todo el proceso de formacion, una postura critica frente a lo
gue pasa en Colombia, sino también para hacer un proceso de resignificacion de realidades
personales, porque uno tiende a pensar que la memoria es solamente la memoria histérica de
Colombia, sf, pero la memoria también implica las individualidades, el ser como persona y sentir

como ser humano.
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Un mundo diverso, posibilidades infinitas

La cuarta experiencia es de Beatriz Elena Ruiz Castillo, licenciada en Educacién Basica con énfasis
en Humanidades y Lengua Castellana de la Universidad Distrital, magister en Literatura y Cultura
de la Universidad Distrital, trabajé con la Secretaria de Integracion Social por siete afios y hoy es

maestra de tercero de primaria en la I.E.D Colegio Policarpa Salavarrieta.

Una tarde en el centro de la ciudad, un escenario emblematico, lleno de colores, musica, diversidad
y cultura, en el que se puede apreciar un centenar de historias, “centro” porque alli confluyen
muchas personas que por diferentes razones habitan y transitan en esas calles, algunas por su lugar
de vivienda, de trabajo o de encuentro, esa tarde el tiempo no fue nuestro mayor aliado, muchas
cosas se cruzaron y aunque corriamos desesperadamente tratando de ubicar el colegio, no
llegariamos a la hora indicada, intentamos comunicarnos pero no fue posible, por esta razén nos

Ilenamos de angustia e incertidumbre, pensabamos ja nadie le gusta la gente incumplidal

Seguimos nuestro camino con un paso apresurado, pensando en las preguntas, la forma de
presentarnos, organizando todo para que no se nos escapara ningun detalle, cruzamos dos o tres
calles y afortunadamente ubicamos el colegio, nos quedamos un momento observando la llegada de
algunos nifios y nifias, unos llegaban solos, otros con grupitos de amigos y otros con la compariia de
un familiar, pudimos apreciar en los rostros y expresiones de esos pequefios la responsabilidad tan
inmensa que tienen las instituciones, porque la mayoria de ellos llegan alli a construir, crear,

aprender y sofiar, pero sobre todo a ser amados, respetados y escuchados.

Luego de apreciar el panorama, nos acercamos un poco timidas a la porteria a preguntar por la
maestra Elena, alli nos dicen que la llamarian para confirmar el motivo de nuestro ingreso,
esperabamos ansiosas para aprovechar al maximo nuestro encuentro, entonces llegd una mujer muy
joven y sonriente, se acercO y nos pregunté muy emocionada <<gustedes son las estudiantes de la
Pedagdgica?>>, nuestro rostro de alegria se lo confirmo, asi que ingresamos a la institucion atentas
y dispuestas a escuchar y aprender de la experiencia de la maestra y del saber y alegria de los nifios

Yy nifias a su cargo.

Le expresamos nuestras disculpas por el tiempo de espera, pero por sorpresa ella estaba igual 0 mas
preocupada que nosotras, acababa de salir de una reunién y no habia notado la hora, entonces ya

estdbamos mas tranquilas, buscamos un sitio cbmodo para empezar la conversacion, ingresamos a
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la sala de maestros, un lugar fresco, pequefio y calido, en el que estaban dos maestras conversando
sobre sus actividades en el aula, y sin mas espera le explicamos nuevamente nuestro interés por
conocer su experiencia, pero antes de iniciar con la entrevista nos pregunta con mucha curiosidad
<<¢como saben de la experiencia, y quien les facilitd mi contacto?>> le explicamos que fue
gracias al video que elabor6 la Expedicion Pedagdgica Nacional en el que se esboza su practica,
muy agradecida y grata con el trabajo realizado por la Expedicion, decide compartir con nosotras su
saber.

En nuestra conversacion fue evidente la dedicacion y el orgullo de la maestra Elena con su
institucién y los estudiantes, una mujer con conviccion y entereza, que ve como una fortaleza la
ubicacion del colegio, porque permite la llegada de una poblacion muy diversa, razén por la que
decide emprender una loca aventura de involucrar saberes ancestrales, afro y campesinos en su aula,
una idea que la llenaba de alegria y dudas, pero una idea que rapidamente se convirtié en su mayor
tesoro, nos narrdé con mucha emocién el camino que tuvo que trazar para construir y defender su

proyecto, por que como ella misma lo menciona <<no es facil salirse del curriculo>>.

Nos invit6 a comprender que la inclusion va mas alla de los problemas de aprendizaje, porque para
ella es un ejercicio de respeto mutuo, de identificar y aprovechar las habilidades de los demas, por
ello esta convencida de que una de las formas mas bellas de construir paz en escenarios educativos
es ensefiarle a los nifios y nifias el valor del auto-reconocimiento, para que asi se construyan
espacios que brillen de colores, que reflejen una explosién de ideas y sentires, en los que los

estudiantes puedan compartir con orgullo sus historias, sus raices.

Después de esa conversacion en la que no pudimos disimular la admiracién por todo el trabajo
realizado, oimos un sonido que nos alerto, jla campana!, rapidamente escuchamos las risas y voces
de decenas de pequefios alegres por salir a correr y jugar con sus comparieritos, algunos curiosos
Ilegaron a la sala de profesores a observar quienes estaban alli, y nosotras encantadas de volver a
sentir esa energia, esa que pronto seria nuestro dia a dia. La profe aprovech6 el descanso para
llamar a los nifios y que nos contaran su experiencia en el proyecto, llegaron en menos de cinco
minutos muy entusiasmados por saber quiénes éramos, entonces los invitamos a contar lo que
quisieran de su participacién, solo con eso en sus rostros se marcO una sonrisa genuina y tierna,
todos querian hablar a la vez, tenian muchas historias por contar, pero sobre todo querian expresar
el carifio, amor y respeto que tienen hacia su maestra, todas estdbamos sorprendidas con el vinculo

tan fuerte que han consolidado y como no estarlo si sus nifios no dejaban de repetir frases como
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<<Ila profe es muy buena, nos ensefia cosas, nos ayudd a ser amigos y por eso ya Somos como una
familia>>.

Este como muchos otros, es un territorio con dificultades y altibajos, pero tienen la fortuna de
contar con maestras como Elena que se arriesgan por cosas diferentes, luchan constantemente por
construir escenarios de paz, equidad y respeto, un ejemplo para los maestros que tienen ideas
maravillosas pero que el miedo y la incertidumbre los detiene.

Mis raices, mi identidad

Mi nombre es Beatriz Elena Ruiz Castillo, soy licenciada en Educacion Bésica con énfasis en
Humanidades y Lengua Castellana de la Universidad Distrital, hice un afio de maestria en Literatura
y Cultura en el Instituto Caro y Cuervo después terminé mi maestria en la Universidad Distrital. Yo
antes no trabajaba con béasica primaria, inicié mi practica con chicos de décimo y once en el area de
filosofia que no tenia nada que ver con mi formacion, después trabajé 7 afios con la Secretaria de
Integracion Social en la primera infancia, con nifios de maternal hasta jardin; este trabajo me invito
a repensarme porque tenia ahora nifios de primaria, fue recibir un proceso lectoescritor que me

parece que es un proceso muy complejo, un reto grandisimo.

Desde pequefia a mi siempre me gusté mucho el area de lenguaje, me gustaba leer y en noveno tuve
una maestra que me ensefié a hacer analisis morfosintactico y desde ahi decidi que iba a ser maestra
de castellano, porque me enamoré totalmente de esa parte estructural del lenguaje. Ser maestra para
mi (suspira profundamente) es un compromiso de vida, de mucho tiempo y disposicién, porque, asi
como hay experiencias positivas, hay algunas dificiles de afrontar y de llevar, por eso es de una

entrega total, de mucha vocacién y muchisima paciencia.

Yo llegué al colegio Policarpa Salavarrieta en marzo del 2017, siempre he tenido un buen equipo de
trabajo, mis compafieros son muy queridos, la institucion y la rectora han sido muy abiertos porque
he participado en varios proyectos y siempre me han apoyado, tuve la oportunidad con esta
experiencia de viajar a Manizales y me ayudaron con el permiso, tuve otra experiencia en donde
viajé a Costa Rica con mi esposo y el colegio siempre ha sido muy positivo, tiene una ventaja muy
grande y es su ubicacion, porque al estar en el centro nosotros tenemos una poblacion muy diferente

a otras poblaciones de Bogot4, esta es muy diversa.
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En el afio 2017 recibi un curso de primero, mi interés inicial en ese momento era el proceso lecto-
escritor, qué es lo que le preocupa a uno en primerito, pero empecé a darme cuenta que uno cuando
esta con los nifios tiene que leer més alla del objetivo curricular, leer a los nifios y las nifias; empecé
a darme cuenta que tenia nifios afro, nifios de diferentes comunidades indigenas, unas nifias que
tenian dificultades con el espafiol y me pregunté ;como hago para integrarlos a todos en un proceso
lecto-escritor, si algunos tenian otra lengua materna?, todo ese tipo de cosas confluyen, tenia varios
nifios que venian de situaciones de desplazamiento qué sin ser afro provenian de otras ciudades y
otros lugares, entonces empezamos por ahi y a partir de eso salié la primera idea, creo que alcanz6 a

salir en el video de la Expedicion Pedagdgica, la creacion del libro de los ancestros.

Es un libro en donde los nifios cuentan su historia familiar, ese libro me permitié a mi trabajar el
proceso lecto-escritor, me empecé a dar cuenta que los nifios se integraban e interesaban mucho méas
a las actividades qué haciamos dentro del aula, porque tenian algo que era mas cercano a ellos, por
lo general, todos los conocimientos son necesarios pero no son cercanos, es muy diferente cuando te
reconocen a ti como sujeto, porque en mi experiencia todos los procesos de aprendizaje tienen que
pasar por un reconocimiento del sujeto, si yo no reconozco al sujeto, ni logro respetar y hacerlo
sentir que es participe en su proceso de aprendizaje, este aprendizaje puede que se dé, pero no va a

ser permanente ni trascendente para gque lo puedan llevar a su vida cotidiana.

En esta experiencia logré involucrar a los papas en el dialogo de saberes, son ellos quienes vienen a
dictar una clase a sus hijos, los nifios se sienten mucho mas cdmodos... un dato importante es que ya
llevo 3 afios con este grupo, desde primero y ahora van en tercer grado, entonces se puede ir
avanzando en el proyecto, inicialmente se direcciona a trabajar la lectoescritura pero trabajamos
técnicas indigenas con el circulo de la palabra, lectura y escritura a través del libro de los ancestros,
conocimientos matematicos basicos a partir de diferentes culturas, por ejemplo, la cultura
campesina porque tenia muchos nifios del campo y en Ciencias Naturales trabajamos el proceso de
la planta, haciamos el conteo retomando los saberes de las culturas sobre el cultivo y el agro, eso es
muy importante para los nifios en Matematicas, porque se motivan y se interesan por hacer las
cosas, por ejemplo, en el proceso de la planta les decia <<si hoy tiene dos hojitas y mafiana tiene
cuatro ¢Cuéntas hojitas le han crecido?>> entonces sumamos y restamos, nos sirve demasiado

para reforzar todos los procesos matematicos.

En esta comunidad llama mucho la atencién que hay muchos nifios indigenas, este afio estuvo como

auge la llegada de tanto nifio venezolano (respiro profundo) y el proyecto se hizo més relevante y
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mas necesario, por quée los nifios venezolanos empezaron a sentir que estaban mas integrados,
hicieron frizos sobre sus lugares de origen, los presentaron y algunos tuvieron la oportunidad de ir
en vacaciones a esos lugares, aprovecharon para tomar fotos y hacer trabajos relacionados, traerlos
y presentarlos, se apropiaron de los temas, expusieron las labores de sus papas, por eso el proceso
es mucho mas interesante para ellos, porque se involucran todo el tiempo, no es un conocimiento
alejado, sino que ellos son parte de ese proceso. Este afio decidimos que ya como los nifios tienen
unas habilidades un poco méas avanzadas para poner en practica lo que aprendieron, hicieron dos
videos con la ayuda de los papas.

El video nimero uno fue la apropiacion del territorio, lo que nosotros hicimos durante los dos
primeros afios era que los nifios se reconocieran y sintieran que no era malo ser quien eran y que
podian ser ellos mismos sin ningln problema, hicimos algunos tejidos, integrar todas esas practicas
al aula me han servido mucho con ellos, por eso decidimos este afio trabajarlo en dos direcciones,
una continua en ese proceso de reconocimiento y socializacién, en donde aprendemos que somos
diferentes, y todo eso va estructurado, por eso estuvo integrado en una de las préacticas de paz en la
escuela en la Expedicion Pedag6gica, porque buscamos que ellos se apoderen del territorio en el
gue viven, por eso en el primer video que hicieron en Semana Santa tuvieron que salir a reconocer
el territorio, escogieron un lugar y lo expusieron con el grupo, el segundo video para los nifios que
no eran colombianos fue un poco mas limitado, porque ellos escogieron la region de origen de sus
papas y tenian que hacer un video presentando su region, algunos se vistieron, otros tuvieron la
oportunidad de ir a los lugares (sonrie), uno de ellos fue hasta Boyaca y pudo hacer el video desde
all, entonces presento la plaza y los diferentes lugares; otros hicieron el traje y las entrevistas con
la participacion de los papas, se sienten muy involucrados en el proceso porque esto les genera mas

interés en la escuela.

Muchas veces la escuela se convierte en solo quejas y a veces se nos olvida resaltar primero lo
bueno, y segundo reconocer que eso que ellos traen también es importante en el aula, porque a
muchos nifios de aqui les ensefiamos a sumar, pero aqui hay hijos de vendedores que saben sumar
mucho mas que otros, necesitamos reconocer esas habilidades y llevarlas al aula. En el tema de las
regiones estaban emocionados porque venian a representarlos junto con sus familiares (sonrie), en
el caso de Dana ella vino con un Taita de su comunidad, también tuvimos la oportunidad de que
vinieran dos papas venezolanos y nos contardn las caracteristicas de sus departamentos y su
territorio, los nifios estaban stper emocionados. Un dia les hice una evaluacion sobre las capitales y

tuve una aprobacion casi del 90% porque toda esa informacion se les quedaba, ellos se acordaban
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por las exposiciones de sus amigos, mas allad de la memotecnia (suspira) fue un aprendizaje méas
emotivo, relacionado con lo que son como sujetos, esto ha sido b&sicamente un poco de la historia

de la préctica.

Siempre partimos de la base del respeto, yo siempre les digo a los nifios que si yo vine y les preparé
la clase, lo minimo que pueden hacer es venir y traer la tarea, es una forma de mostrar respeto y
agradecimiento, eso mismo pasa con los papas, ellos son muy comprometidos y juiciosos en las
exposiciones, por ejemplo, estamos leyendo el libro del Principito, todos traen un detalle y lo
comparten, tienen una convivencia muy tranquila y muy armdnica, bésicamente problemas
convivenciales en el aula no tengo, bueno los normales << profe ella me miro o me quito algo>>,

pero ellos son capaces de gestionar sus propios conflictos y soluciones.

Los ejercicios le han ayudado a varios nifios que tienen problemas de lenguaje, como por ejemplo
Juan Pablo, él ya ha perdido totalmente la pena y los compafieros le ayudan constantemente a
mejorar en su proceso, entonces mas alla del video es importante que los papas se involucren y se
interesen, de manera que se rompe una relacion de poder entre nosotros, es una forma de construir
nuevos aprendizajes juntos, por ejemplo, siempre les repito que yo no sé muchas cosas y eso para
ellos es muy importante, que el profesor pueda decirles <<jyo no sé!>> (sonrie), porque ellos se
dan cuenta que también le ensefian a los profes, por eso siempre les digo que la escuela es un
espacio para que construyamos juntos, es fundamental reconocer esos pre saberes que traen desde

su familia y por su trayectoria de vida.

Que uno de los nifios haya venido con el mayor de su comunidad fue la sensacién para todos,
porque yo les expliqué que para nosotros los occidentales él es una persona comin y corriente, pero
que para ellos dentro de su cultura es fundamental, entonces la clase se extendié muchisimo,
duramos mas de la hora y me tocd pedir permiso a la otra profe porque los nifios lo bombardearon
de preguntas (sonrie), es poder ver la diversidad de intereses y de vida de los nifios que comparten

en un aula.

Hablando de dificultades, (suspira profundamente) bueno la mayor dificultad es de tiempo, porque
son muy reducidos y uno tiene que tratar de cumplir con todos los contenidos curriculares, o sea los
proyectos hacen parte de la practica, pero no puedes dejar de lado el curriculum, es la forma en que

uno trata de integrar todo y yo pienso que ahi esta el truco, en que las practicas que td te propongas
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sean alternativas para poderlas transversalizar, para que la practica no sea ajena a lo que estas

haciendo.

(Suspira) Un recuerdo muy bonito de la experiencia fue el ejercicio de tejer, cada uno hacia su
propio tejido y ayudaban a los compafieros, por ejemplo, Danna que es una nifia indigena no quiso
trabajar en la mesa porque para ella habia formas mas précticas de hacer el tejido, entonces me
muestra que este tipo de cosas son muy importantes, ellos son muy unidos, aunque tengo muchos
que se han ido adn sigo comunicandome con los papés. Para el reconocimiento de la cultura
indigena fuimos al Museo del Oro, trabajamos mucho las mandalas para canalizar la atencidn, pero
0jo no cualquier mandala, yo les buscaba las que estuvieran acordes con el tema, para que se

aprovechara el tiempo cuando algunos terminaban muy rapido.

¢Incidencias del proyecto?, bueno para mi (...) es que uno sale con muchos prejuicios de la
universidad, uno piensa que va a cambiar el mundo en un momento, pero uno empieza a entender
que tiene que conocer a los nifios y al sujeto de aprendizaje, estar abierto para poder decir que
también se puede equivocar, pero también aprender, necesita estar en constante actualizacion,
porgue uno muchas veces siente que en su area es muy fuerte, pero resulta que las cosas van
cambiando rapidamente, y que lo que me sirvi6 alguna vez con un grupo no me servira seguramente
con otro, (suspira) todos los grupos son muy diversos no todos los nifios llegan con las mismas
habilidades ni con las mismas necesidades. En relacion con los ritmos de aprendizaje hay que tener
claro que algunos nifios van super rapido y hay otros que no, entonces ;cémo hago yo para mediar
sus procesos? Esta experiencia les permite el trabajo colectivo, siempre trabajan en duplas,
asimismo califico en parejas, entonces reflexionan sobre como hacer para que el otro no se atrase
porqué la nota se va a ver afectada también, se genera un poco de solidaridad forzada (risas) pero

con el tiempo uno se da cuenta que ellos lo hacen naturalmente.

En nuestro proyecto “Reconociendo mis raices aprendo a vivir en paz” todo es muy bonito, uno se
vincula mucho mas con ellos, pero estoy pensando que el otro afio los tengo que dejar jva a ser muy
duro para nosotros! (hace un silencio largo) porque pues ha sido un tiempo largo acompafiandolos

€N SuUS Procesos.

Una caracteristica de nuestro proyecto... yo digo que es una practica respetuosa, eso a veces falta
mucho, porque a pesar de que el nifio pueda o no pueda, yo soy muy respetuosa con cada uno de sus

procesos, algunas veces a nosotros lastimosamente se nos olvida que los nifios estan aprendiendo.



119

Conocer lo que otros maestros hacen en sus escuelas o aulas es muy dificil, porque depende del fin
que tengas para socializar la practica, lastimosamente esta profesion siempre esta rodeada por los
egos del maestro, entonces a veces €l quiere mostrar sus practicas realmente porque le interesa el
reconocimiento mas alla de compartir el proceso con otras personas, y hay muchas que son muy
buenas y muy interesantes pero que se quedan sélo ahi, porque es complejo mostrarlas en otros
escenarios, por ejemplo para mi, si no hubiese sido por la Expedicion Pedagodgica no habria podido
compartir esta experiencia, ademas existen muchos sefialamientos hacia los maestros que hacen
cosas diferentes (suspira) porque los otros sienten que se aumenta su responsabilidad. Yo pienso
que seria maravilloso que no sélo dentro de las instituciones sino a nivel distrital como lo hace la
Expedicion y a nivel nacional como lo van a hacer con el encuentro Iberoamericano se pudieran
conocer todas las précticas y saber qué me puede servir, por ejemplo eso nos pasé con una
compariera que trabaja en la Escuela Nacional de Comercio, ella se interesé mucho en mi préactica
porgue decia que teniamos poblacidn similar, entonces nos contactamos para hacer un trabajo
colaborativo y se convierte en una Red que a la final a los Unicos que beneficia es a los estudiantes

porgue ese es el objetivo final de las cosas.

En toda mi experiencia como maestra he estado sUper convencida de la importancia que tiene la
memoria del recuerdo y el olvido en los nifios y las nifias, hay procesos de duelo, procesos de
construccion de conocimiento y procesos de aceptacién, el problema real ahorita de nuestra
sociedad es del autorreconocimiento porque a los nifios les da pena ser quien son, si trabajamos en
esto no es necesario usar mascaras para fingir lo que no son y eso es precisamente lo que le pasa a
los nifios, por también eso se presenta el bullying, entonces la memoria hace parte fundamental
tanto del proceso del maestro como del aprendizaje de los nifios, porque un nifio que tiene memoria
y se reconoce, es un nifio seguro y que puede aprender, indudablemente el aprendizaje esta en la

seguridad del sujeto.

El aprendizaje es una estructura que tiene que pasar por el sujeto, por eso muchas de las cosas que
aprenden los nifios en primaria son para el momento, no trascienden, y muchas de las cosas que
logramos con el proyecto atravesaron su parte emocional, por eso las recuerdan, se aprovecha y se
explota la parte de la memoria, por ejemplo muchos papés tienen unas memorias super lindas
(sonrie) y muchos de ellos ni siquiera comparten ese saber con sus hijos, la escuela se convierte en
un escenario en donde los papés pueden compartir sus memorias con los nifios, es un proceso de

formacion emocional también.



120

Esta préctica indudablemente se relaciona con el conflicto armado, porque cuando los nifios sufren
tantos procesos de desarraigo en etapas tempranas del desarrollo, es una situacion muy complicada,
(silencio) por ejemplo, a un nifio venezolano le cuesta muchisimo trabajo llegar aqui y hacer un
proceso de aprendizaje porque todavia tiene el duelo de salir de su territorio, es dejar atrds muchos
recuerdos y familiares, imaginense que el afio pasado estaba el candidato Gustavo Petro para las
elecciones y yo tenia la mitad de mi salén venezolano, ellos me decian muy tristes y angustiados
<<profe tienes que decirles a los amigos que no voten por Petro porque él es como Maduro y mira

como tiene nuestro pais>> entonces son situaciones retadoras que no puedo desaparecer.

La escuela no puede desconocer que el nifio tiene procesos, muchos piensan que no es una tarea de
la escuela, pero yo si pienso que tenemos una responsabilidad politica, acercar a los nifios a su
ciudadania, porque todo el mundo habla de lo mismo, pero una persona gue no conoce en donde
estd ni de donde viene, no puede hacer un ejercicio respetuoso de ciudadania, tampoco exigir sus
derechos porgue no conocen su historia, es hacer que el nifio reconozca a través de la practica
pedagdgica que efectivamente tiene derechos, hay muchos nifios que no hablan en las clases y uno
se pregunta pero ¢por qué no lo hacen? y uno empieza a conocer historias dolorosas (suspira) como
<<profe imaginate que cuando estaba hablando de algo en mi casa estaban abusando de mi maméa>>
y ese tipo de cosas son las que la escuela no puedes desconocer, y si son realidades dificiles de

creer, pero esas son las historias de nuestros nifios.

El conflicto es algo natural de los seres humanos, y este conflicto ha sido muy dificil de llevar, no
solo el de aqui sino el que tenemos ahora con la situacion de Venezuela, aunque también tenemos
nifios ecuatorianos; en su tiempo cuando Ecuador también tuvo sus situaciones dificiles llegaron
aqui y los papas se quedaron, pero igual estan yendo y viniendo todo el tiempo. Pienso que también
la escuela esta Illamada a dejar a los nifios hablar, porque muchas veces los nifios guardan ese
resentimiento, esas experiencias son las que hacen que lleguen adultos a reproducir las mismas
conductas porque ahi pasan dos cosas, cuando un nifio ha sido violentado con cualquier tipo de
violencia incluso la que es derivada del conflicto armado, por ejemplo el desplazamiento y los
abusos tiene dos opciones, 0 es un adulto que crece a reproducir lo mismo que vio o un adulto que
crece a quedarse callado, que deja que pasen por encima de él, entonces es la escuela la que tiene
esa responsabilidad porque los papas tampoco estan en esa posicion de ayudarlos, ellos también

estan pasando por un proceso de duelo, sufrimiento y desolacion.
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La situacion de conflicto pasa por toda la familia y el Unico espacio diferente que tienen muchos de
esos nifios es la escuela; se trata de dejarlos hablar para que se sientan orgullosos de decir quién
son, porque muchas veces un maestro puede durar cinco afios con un estudiante y €l en algun
momento le cuenta que va de vacaciones a visitar su familia al Chocd y el maestro ni se entera que
era de ese lugar del pais, entonces son maestros que solo les interesa que el nifio aprenda a sumar,

restar, multiplicar, leer y escribir, sin reconocerlo como un sujeto de derechos.

Uno como maestro todo el tiempo se esta preguntando cosas, y para la creacion de esta propuesta
tuve la fortuna de conocer a una estudiante que todavia esta conmigo, es Danna, yo decia ¢cémo le
respondo y como le ensefid a leer y escribir a Danna, si ella tiene otra lengua materna?, ella me
decia << profe, pero es que yo puedo decir y escribir las cosas que nos pones pero en otras
formas>>, yo pensaba ¢cémo hago para respetar a Dana y hacerle entender que también necesito
que aprenda algunos contenidos? (respira profundo), igual reconozco que ella tiene sus saberes
indigenas y nunca los va a perder y eso la hace una nifia maravillosa, pero es que no podemos
desconocer que ella estd inmersa en un contexto occidental y necesita de los saberes occidentales,
mirando a Danna empecé a mirar a los otros y me di cuenta que algo pasaba, no era s6lo Danna,
encontré que tenia tres ecuatorianos en mi salon, dos afrocolombianos, tenia nifios que venian de
desplazamiento de las zonas de Villavicencio, Meta, Pasto y dije <<jtengo que hacer algo!>>, por
eso empecé a leer mucho porque realmente fuera de lo que le dicen a uno en la universidad y en
otros espacios sobre la inclusion, uno se queda corto porque la inclusion siempre esta limitada por
las dificultades de los procesos de aprendizaje y ese tipo de cosas, pero hay otro tipo de inclusion y
otro tipo de diversidad, no sélo esta la diversidad de nuestras condiciones de salud y de aprendizaje,
sino cultural, sexual y de muchos tipos, nosotros tenemos que mirar cOmo jugamos con €so. Todos
empezaron a interesarse al ver el saber y los conocimientos que tenia Danna por su cultura indigena,
empezamos a tejer una cosa con la otra y el proceso empez6 a tener forma, este proyecto se ha
venido tejiendo solito, todos los que han llegado le han ido aportando, no ha sido nada forzado y ha

sido muy agradable para mi, porque es importante hacer las cosas fluidas y nada forzadas.

Yo pienso que los maestros tienen que ser muy abiertos, sobre todo en un lugar como Santa Fe y
Candelaria, porque hay nifios que vienen de situaciones muy tranquilas, como hay nifios que vienen
de situaciones muy fuertes, tenemos que reconocer que al centro llega gente de todas partes, es una
zona en donde mucha gente no vive, pero si trabaja. Yo tenia nifios que venian de Soacha y de
Bosa, por ejemplo, Matias, un nifio que se levantaba a las 3 de la mafiana y a las 5:30 ya estaban

aqui en el centro en el local de la mam4, all4 almorzaba la mitad y traia el resto para el colegio, de



122

aqui lo recogian a las 7 de la noche, mientras la mama organizaba sus cosas y eso le daban las 9 de
la noche, llegaba casi a las 10:00 a su casa y se volvia a levantar a las 3 de la mafana, y asi todos
los dias (silencio), yo no podia pensar en que el nifio simplemente aprendiera a leer y escribir

cuando tiene una dinamica de vida tan fuerte.

El maestro tiene que ser respetuoso, y si uno reconoce las situaciones de los nifios, acepta que en el
caso de Matias era necesario darle un tiempo para dormir, no podia exigirle que me prestara
atencion si habia dormido solo tres horas, si uno ni siquiera aguanta ese ritmo. Es reconocer que
Santa Fe, Candelaria y gran parte de los Martires tiene dinamicas econdémicas y sociales muy
fuertes, por eso es necesario jestar abierto a todo!, no sélo aqui sino en cualquier espacio que tenga

caracteristicas particulares.

¢La paz? este tema se ha vuelto algo muy trillado, porque muchas veces hablarles a los nifios sobre
paz es mostrarles la paloma y decirles que la paz es que no haya pelea, pero la verdad nunca he
estado de acuerdo con esta definicion porque es como decirle al ser humano joiga, no sea un ser
humano!, entonces el conflicto es tan humano como ser persona, por eso no esta bien ensefiarle a
los nifios que el concepto de paz es pensar que todo esta perfecto, porque es ensefiarle al nifio que si
estan pisoteando sus derechos debe estar de acuerdo para estar en paz, quedarse callado y no decir
nada, por eso siempre les explico que esta bien decirle al compafiero lo que piensan y respetar la
opinién de los demas. Este concepto de paz no se ha trabajado de la mejor manera desde la escuela
y pienso que deberia trabajarse desde la diversidad, si no se trabaja asi es perpetuar la vulneracion
de los derechos de los nifios y las nifias, y solo consigue que sigan ocasionando bullying, y que

persista la idea de que hay mejores familias que otras.

(Hace un silencio largo) Es que se convierte en la idea errénea de que la paz es entendida como que
nadie pelea, ese concepto de paz a mi concepto como persona y maestra pienso que es mas
violéntate que el propio concepto de la guerra, porque cuando le dicen a los nifios que la paz es no
decir nada, les estan ensefiando a estar en guerra consigo mismos, porque los obligan a siempre
estar de acuerdo con las ideas de los demas, llegan situaciones como en la que ofenden a una nifia
indigena diciéndole negra y otras palabras, entonces ;tendria que quedarse callada para estar en
paz? yo digo que no, porque la paz empieza primero por reconocerse y saber cudnto vale cada uno

como persona Yy decir a todo grito jsi soy feliz como soy!
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La tierra, nuestra herencia

La quinta experiencia es del Maestro Alfredo Diaz de la localidad de Sumapaz quien tiene estudios
universitarios en la Universidad Distrital Francisco José de Caldas y en la Universidad Nacional de
Colombia, trabaja actualmente en el colegio Juan de la Cruz Varela.

Estar en el grupo expedicionario de la localidad de Sumapaz nos permitié recorrer el territorio y
conocer algunas de las experiencias pedagodgicas que se desarrollan en las diferentes escuelas del
corregimiento de Betania y Nazareth, entre ellas, el proyecto de la Universidad Nacional PEAMA
(Programa Especial de Admisidon y Movilidad Académica), el proceso de aceleracién que se realiza
en la escuela de Nazareth y las experiencias de los maestros de las escuelas de Betania, Auras,

Tunal Alto, Tabaco y Animas, cada una nos mostré el saber que construyen los sumapacefios.

Después de los diferentes recorridos, escuchamos una experiencia que llamé nuestra atencion por el
fuerte trabajo que se realiza con la comunidad en la recuperacion de los saberes campesinos,
Sumapazlogia, liderada por el maestro Alfredo Diaz, con quien nos quisimos contactar para que

hiciera parte de nuestra investigacion.

El poder conseguir el nimero de contacto del maestro nos llené de emocion, llevdbamos un tiempo
considerable buscandolo, asi que sin pensarlo mas, le enviamos un mensaje exponiéndole nuestro
interés por conocer su practica pedagdgica en el territorio, él muy amablemente nos dice que para
poder realizar nuestro encuentro teniamos gque comunicarnos con la comisién agraria de Sumapaz,
porgue con ellos podiamos definir un plan de trabajo a partir del propdsito de nuestra visita, los

objetivos y la intervencion que realizariamos en el territorio.

Al comunicarnos con esta comision nos solicitan un documento que dé cuenta de nuestro interés
investigativo en la experiencia Sumapazlogia, después de esto nos convocaron a un encuentro en la
Universidad Nacional para establecer varios compromisos de documentacion y formalizacion, sin
embargo, el tiempo que teniamos era corto, por esta razon decidimos organizar el viaje directamente

con el maestro.

Llegd el dia tan esperado, en el que podiamos volver a viajar por el territorio de Sumapaz, nos

encontrdbamos en la Sevillana a las 5:00 am esperando al maestro Alfredo, quien tuvo varios
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contratiempos en su recorrido por el congestionamiento en las vias debido a las condiciones

climéticas, y después de dos largas horas supimos que la ilusion del encuentro se desvanecio.

Nos comunicamos nuevamente con el profesor Alfredo quien nos propuso un pequefio encuentro
sobre la una de la tarde cerca a la Sevillana, esperamos inquietas y ansiosas por conocer
personalmente a un maestro con tantas anécdotas y experiencias. Llegd la hora del encuentro, él
vuelve a expresarnos sus disculpas por las dificultades para realizar el viaje a Sumapaz, sin
embargo, buscamos un espacio cercano (una cafeteria) para conversar antes de que él regresara a su

territorio.

Durante el dialogo le contamos nuevamente nuestro interés por conocer detalles de su vida y su
proyecto, pero luego de un tiempo su angustia por tomar el ultimo bus que salia del terminal invadi6
su ser, razdn que hizo terminar nuestro encuentro antes de lo previsto, no obstante, el maestro
Alfredo nos propuso compartirnos de manera escrita los objetivos y alcances del proyecto y todo lo

gue ha tenido que enfrentar en su labor como maestro.

Con el animo de conocer mas detalles sobre Sumapazlogia, decidimos hacer la tarea de
documentarnos acerca de la propuesta, ya que consideramos no puede quedarse fuera de esta
investigacion por la fuerza y el trabajo de rescatar y valorar los saberes de los nifios y nifias
campesinos, con el fin de contrarrestar el masivo desarraigo que enfrenta el territorio, por esta razon
queremos indagar por los deseos, intereses y problematizaciones del maestro para la construccion
de su propuesta en un territorio con condiciones ambientales, culturales y sociales tan particulares,

como él mismo lo expresa

“Mucho para contar de la alta montaiia o “terminacion de las elevaciones de los Andes
Ecuatoriales” como lo definiera Ernesto Gulh. Iniciamos por decir que la grave afectacion
colonial cambié su denominacion, su toponimia y por su puesto la cosmovision y
cosmogonia original. Desde alli el modelo de explotacién impuesto por intereses
econoémicos mezquinos; propusieron un conflicto con la naturaleza mayor a los 200 afios y

’

sociopolitico con su poblacion superior a los 100 afios.’

Sumapaz ha sido fuertemente marcado por los intereses de personas externas que pretenden
desarticular los procesos comunitarios, su preocupacion se centra en socavar sus recursos naturales

sin tener en cuenta la voz, experiencia y saber de sus habitantes. En este sentido, la propuesta del
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maestro Alfredo genera tensiones y reconfigura la escuela convirtiéndola en escenario que convoca
e invita a la comunidad a defender la vida, sus derechos y la cultura, por esto el maestro entiende

Sumapazlogia como:

un proceso colectivo para el rescate de la historia y de las maneras de ser, hacer y saber de
la cultura Sumapacefia desde la escuela, basado en un constructo pedagogico para el
fortalecimiento de sus raices y la defensa del territorio. (Mendoza, et al., 2018, p.40)

Sumapaz siendo uno de los territorios mas grandes de Bogota, no cuenta con una politica clara
sobre ruralidad, por lo tanto, tiene la necesidad y responsabilidad de generar propuestas que incidan
en las dindmicas culturales de la poblacion campesina, en la que se reconozca su identidad y se
trabaje a partir de los maltiples saberes que se tejen junto a la comunidad en cada territorio, al

respecto el maestro menciona que:

“En mas de cincuenta arios la escuela en este territorio ha necesitado de propuestas para
conocer, adaptarse y acertar en el tratamiento educativo y pedagogico. En la mitad de este
tiempo, el beneficio de la intelectualidad orgéanica, jamas de interés e iniciativa meramente
individual; logra convencer a la comunidad educativa, a la organizacion agraria de la
necesidad de respetar el pre-saber de la nifiez campesina y con ello, evitar la
desagrarizacion de la poblacién y lo peor los indices de desarraigo que obligan la

influencia cada vez mas agresiva desde la urbanidad”

La propuesta de Sumapazlogia crea un vinculo fundamental en la construccion de territorialidad por
el acercamiento directo que tiene con los habitantes; un trabajo colectivo que busca llevar al espacio
académico el estudio del contexto como una forma de reivindicar la tradicion, el saber local y
regional, el didlogo de saberes, y una nueva dimension del aprendizaje en los estudiantes del
territorio, alli se reafirma la importancia de los maestros en los procesos de reconocimiento y
transformacion de las realidades socioculturales, ademas da cuenta de como desde la construccion

educativa popular se pueden crear salidas a las resistencias provenientes de la institucionalidad.

Sembrando vida y esperanzas

Mi obra intelectual la registro como Anima del Paramo y mi propiedad material como Nadie. Para
el caso, con mi nombre de pila (...) Los estudios mas valiosos en mi vida los realicé con la

organizacion agraria y la autodidaxia, sin embargo, adelanté primarios en la Escuela fronteriza de
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Las Sopas, secundarios y de pedagogia en la Normal Superior de Pasca en Cundinamarca,
superiores en la U. D. Francisco José de Caldas y la gloriosa e inmortal Universidad Nacional de
Colombia.

Ser maestro de vocacion es algo muy sencillo, que le llegue la oportunidad al talento. Asi fue, el
método lancasteriano aplicado por mucho tiempo en la escuela rural campesina de Sumapaz, me
permitié descubrir el como aprender en el afan de ensefiar. Porque se revel6 la sentencia que
profesor es quien por dificultad de aprender se dedica a ensefiar. En una concepcion avanzada de la
pedagogia, el maestro es quien aprende de su propia experiencia y ensefia con la experimentacion

ajena.

Mi experiencia en este territorio se ha dado en doble condicion, la de trabajar para la Institucién
Educativa Distrital Gimnasio del Campo juan de la Cruz Varela en Sumapaz D.C y con la
organizacion campesina de esta region y nacion porque no llegué, soy de Sumapaz y fundamos el

colegio para trabajar también.

Tengo mucho para contar de la alta montafa o “terminacion de las elevaciones de los Andes
Ecuatoriales” como lo define Ernesto Gulh. Iniciamos por decir que la grave afectacion colonial
cambid su denominacion, su toponimia y por supuesto la cosmovisién y cosmogonia original.
Desde alli el modelo de explotacion impuesto por intereses econémicos mezquinos; propusieron un
conflicto con la naturaleza mayor a los 200 afios y sociopolitico con su poblacion superior a los 100

afos.

Toda innovacion responde a una necesidad. Al curriculo de la escuela campesina en Sumapaz como
otras muchas regiones agrarias del pais, le faltaba y ain le falta precisamente su esencia, la
campesinidad. Necesitabamos investigarla, socializarla e incorporarla no como un area de
conocimiento, pero si como una dimension curricular que transversalice todas las &reas del
conocimiento, es decir, partir del pensar, reconocer toda la sabiduria campesina y la condicion
natural de los ecosistemas para poder construir conocimiento que responda a la pregunta. ;Cémo
defender para preservar uno de los territorios mas estratégicos para garantizar la vida en el planeta

por mas tiempo?

Para la construccion de esta propuesta después de intentar con cétedra agraria, catedra Juan de la

Cruz Varela, concluimos que la categoria “Sumapazlogia” contiene la mayor parte del contenido y
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la finalidad de lo que perseguimos en la investigacion sobre el conocimiento del contexto y su
dialogo con el conocimiento universal. De méas de cincuenta afios la escuela en este territorio ha
necesitado de propuestas para conocer, adaptarse y acertar en el tratamiento educativo y
pedagogico. En la mitad de este tiempo, el beneficio de la intelectualidad orgénica, jamés de interés
e iniciativa meramente individual; logra convencer a la comunidad educativa y a la organizacion
agraria de la necesidad de respetar el presaber de la nifiez campesina y con ello, evitar la
desagrarizacion de la poblacion y lo peor los indices de desarraigo que obligan la influencia cada

vez més agresiva desde la urbanidad.

Inicialmente y hace 12 afios se permitio la asignacién académica para un Unico docente que pudiera
trabajar desde el aula en la media técnica la iniciativa, sin mayor trascendencia en dos afios. Luego
esa misma asignacién que en teoria son 24 horas semanales pero que en la préctica no puede tener
limite de tiempo por lo que significa corroborar con las fuentes naturales, fidedignas y legitimas del
estudio, durante fines de semana, recesos escolares, tiempo vacacional; se adelanta el pilotaje desde
preescolar hasta grado noveno y por cuestiones humanas obvias se hace en un solo nicleo educativo
de un colegio que estd organizado en tres ndcleos, actualmente en el E. Valencia por tres afios

consecutivos creandose la necesidad de contar con minimo dos maestros a maestras mas.

El mayor alcance de la Sumapazlogia en este afio del Bicentenario de la primera independencia, es
el reconocimiento que ha logrado méas hacia afuera que hacia el interior como caracteristica pero
que indica que esta iniciativa ya no tiene reverso en la evolucion del Proyecto Educativo de
localidad. Como sucede con lo nuevo, la “Sumapazlogia” se ha enfrentado a todas las dificultades,
el escepticismo, la indiferencia, la oposicion y la persecucion, sin embargo, por la fuerza de la razén

se han superado muchas de ellas en la mayoria de los casos.

La incidencia mayor es que hoy defendemos con orgullo la condicion de hacer parte de un
campesinado porque no existe razén alguna que demuestre que por ser campesino y campesina en
un territorio estratégico como lo es gran Sunapa, jléase bien!, Sunapa “origen de vida”, como lo
concebian los amerindios; seamos atrasados, brutos, rudos, violentos como el establecimiento
opresor insiste en hacernos ver para mantener su dominio, por eso la caracteristica que define esta

dimensién curricular de todas las demas es la liberacion.

El didlogo permanente y asertivo con el gremio magisterial, con la comunidad y con la

organizacion agraria en la construccién curricular es tan necesario como el desayuno diario. Es el
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alimento intelectual y pedagdgico. Las maestras y maestros en estos territorios apartados sin la
asistencia del Estado y estigmatizados por los procesos de resistencia que obligaron al campesinado
en su supervivencia, desde luego van y vamos adquiriendo la memoria del territorio como legado,
unos mas que otros y otras, dando ejemplo de interpretacion honesta para la accion pedagdgica
pertinente y entonces como ignorar los pilares fundacionales de Beatriz Rodriguez, Adelina
Gutiérrez, Fanny Romero Rey, las hermanitas Céardenas Murcia, Eufrocina Bernal, Raul Hortua,
Omaira Diaz Benitez, Daniel Gamez Aguirre, Carmenza Hilarion y Ramiro Susa, Luis Alfonso
Rivera Duarte, Félix Arias hermanos y hermana; un colectivo de los més cohesionados ante la
exigencia de confrontacion en donde hicimos escuela como de Isabel Astiasuainsarra, Lillybeth
Panneflek, Ligia y Mery Ramirez, Herbert Tibaduiza, Eugenia Quevedo, Claudia Hernandez,
Fernando Suérez y Milena Rodriguez; entre otros y muchos y muchas quienes hallando
compromiso con el territorio mas alla de la simple labor docente, aportaron de forma determinante
en la construccién de estas y otras iniciativas que han permitido resistir e insistir en el proyecto

educativo.

La Sumapazlogia no solo se relaciona con el conflicto armado del pais sufrido con rigor en este
territorio Sumapaz, sino que esta es la génesis y el ADN porgue el conflicto ha impactado a las
cinco generaciones de este campesinado y de estudiar el conflicto no se interpreta tampoco el

territorio.

El conflicto armado se manifiesta desde lo estratégico iniciando por la tenencia de la tierra,
siguiendo con las libertades politicas y en los tltimos 30 afios por el copamiento militar para evitar
cualquier resistencia al modelo de economia extractiva, lo demas en concepto de la organizacion
campesina es el pretexto, la persecucion a las FARC quedd demostrado con la firma de los dialogos

de Paz, en donde después de tres afios el territorio sigue militarizado.

En Sumapaz tanto la docencia como el proyecto educativo no puede olvidarse de lo estratégico que
es en materia hidrica, de biomasa y oxigeno, como de la vocacion por excelencia durante mas de un
siglo de su poblacién, la produccion de alimento, por eso es necesario venir dispuesto ante todo a

aprender, es el requisito para ser maestro o maestra de Sumapaz localidad region y macizo.
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CAPITULO 5

HALLAZGOS

A partir de este recorrido por las diferentes escuelas de las localidades de Bogota y al conocer las
experiencias de los maestros, quienes viven, sienten y piensan la escuela dia a dia, surgen tematicas
con las que pretendemos aportar al reconocimiento del lugar del maestro en relacion con las

preguntas que nos hemos hecho en la presente investigacion.

A continuacion, se presentan los hallazgos y las reconstrucciones que logramos hacer, por medio de
las narrativas de estos cinco maestros que pertenecen a la misma ciudad, pero como lo veremos,
realizan sus practicas en un territorio que es plural, diverso y atravesado por problematicas muy

distintas.

INQUIETUDES, PROBLEMATIZACIONES Y DESEOS DE LOS MAESTROS,
QUE IMPULSAN LA CONSTRUCCION DE SUS PRACTICAS

Las cinco narrativas nos hablan decididamente de cuatro maestras y un maestro que se han atrevido
a construir sus practicas, a partir de sus propias historias de vida, de sus experiencias y sus posturas
éticas y politicas, en un pais que enfrenta con dificultad el reconocimiento del conflicto armado y la
construccion de la paz que muchos sofiamos. Hablamos de atrevimiento porque para ninguno de
ellos ha sido facil, todos realizan sus practicas con poblaciones que asisten a las escuelas publicas
del D.C de Bogoté y viven en condiciones de vulnerabilidad. Hablamos de atrevimiento porque en
cada una de estas propuestas se expresa de una manera u otra el deseo de “construir un pais

distinto”, como varias/os lo afirman.
A continuacion presentamos los principales hallazgos respecto a los interrogantes, las
problematizaciones y los deseos que impulsan las practicas en estos maestros/as:

> El vinculo con las comunidades y las problematicas propias del territorio:

Las problematicas, la historia y los intereses de la comunidad, ponen en tension los contenidos
curriculares, las formas de ensefiar y el sentido de la formacidn. Es el caso del maestro Alfredo Diaz

quien resalta la estrecha conexién de sus practicas con las luchas de la comunidad, a la cual él
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también pertenece, por reconocerse como campesino, por preservar los ecosistemas en el territorio y

la defensa de la vida en el planeta:

“Toda innovacion responde a una necesidad. Al curriculo de la escuela campesina en
Sumapaz como otras muchas regiones agrarias del pais, le faltaba y ain le falta
precisamente su esencia, la campesinidad. Necesitabamos investigarla, socializarla e
incorporarla como una dimension curricular que transversalice todas las &reas del
conocimiento, es decir, partir del pensar, reconocer toda la sabiduria campesina y la
condicion natural de los ecosistemas para poder construir conocimiento que responda a la
pregunta. ¢(Como defender para preservar uno de los territorios més estratégicos para

Qarantizar la vida en el planeta por mas tiempo?

Esta propuesta parte del reconocimiento de Sumapaz como una de las localidades rurales de Bogota
mas importantes por su condiciébn ambiental que en ocasiones es estigmatizada y olvidada,
desconociendo las particularidades que lo hacen Unico. En la escuela construyen colectivamente una
propuesta curricular que atraviesa las areas de conocimiento con el propdsito de contribuir a la
preservacion y la defensa de la riqueza ambiental, a la cual se vincula el saber campesino, la
recuperacion de las raices y tradiciones de la ruralidad bogotana, produciendo asi una ruptura con la
estandarizacion y homogeneizacién educativa que invisibiliza estos y otros saberes que circulan en

el entorno educativo.

» La no naturalizacion de las consecuencias que se presentan en nifios y nifias que han vivido

en condiciones de marginalidad:

El dolor frente a la precariedad, la ausencia de los padres y la soledad en la que viven los nifios y
las nifias, envueltos en un entorno en el que dia a dia enfrentan injusticias, violencia y agresion, se
convierte en el deseo de la maestra Esneda Cano de imaginar, tramitar y hacer realidad la
construccién de un jardin para los nifios y nifias del barrio y adelantar alli unas practicas

pedagogicas, como respuesta a las realidades del territorio:

“Mijitas no fue solo eso, después una seriora nos dijo <<miren por la ventana de esa casa
y veran lo sé que encuentran >>y por una rejita miramos y habian jdos nifios amarrados a
la pata de la cama, con la bacinilla 'y la olla de la comidita!, los nifios solitos, pero es que

como no habian jardines, no habia quién los cuidara, y las mamas siempre tenemos que
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trabajar (...) pensaba mucho en los nifios y en ese afio pensaba ¢qué hago?, ¢/qué es
bueno?, pasa lo de la nifia, pasan lo de otros nifios y pasan muchas cosas con los nifios y
eso fue como una prueba para hacer algo, entonces vamos a hacer un jardin para los

ninios, voy a proponérselo a la comunidad.”

El trabajo pedagogico de esta maestra hace frente a esta dura realidad que viven los nifios de su
barrio, para quienes sofié e hizo posible una utopia inimaginable e imposible para los demas,
construir un escenario en el que pudieran recibir amor y proteccién para disfrutar con plenitud y

libertad su etapa de nifiez.

> Lasensibilidad frente a la guerra y la vulneracién de los derechos:

El deseo de construir un pais distinto en el que no se vulneren los derechos, se destaca como el
impulso de la maestra Paola en una propuesta construida desde la emocion, el dolor y el sentimiento

de solidaridad frente a las vivencias del conflicto armado en Colombia.

“El tema de trabajar la memoria decia yo que sirve para pensar criticamente, para
sensibilizarnos frente a la realidades de otros, y yo no me puedo sensibilizar frente a la
realidad de otro desde un relato externo, sino (...) a partir de mis vivencias personales, de
mis dolores, de las dinamicas familiares yo puedo entender que hay gente que ha tenido
sufrimientos quizas parecidos a los mios y que me solidarizo con esas realidades y entiendo
porque no debe haber méas guerra en Colombia, asi yo no haya vivido directamente el

>

desplazamiento forzado o cualquier modalidad de la violencia de Colombia.’

En esta practica la maestra se propone construir memoria, a partir de la pregunta por la historia
reciente de nuestro pais, abriendo un espacio a otras voces, a los actores que no han sido
escuchados, a los cientos de historias que han quedado fuera de los textos o libros escolares, de
manera que maestros y estudiantes construyen saber desde el reconocimiento del sujeto y su
historia, por ello la maestra hace una lectura detallada de su grupo, identificando sus intereses,
gustos, habilidades, cualidades y particularidades que le permiten construir y reconstruir su

propuesta.
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> Latension y confrontacion de la practica frente a la diversidad

Esta maestra convierte la migracion presente en el territorio, aquello que otros han visto como
“dificultades para la practica”, en fortaleza y oportunidad para crear una propuesta que busca
reconocer y valorar las historias y particularidades de las diversas culturas de sus estudiantes.
Vemos como su deseo es crear espacios de dialogo que les posibiliten a los nifios y nifias el

encuentro con la diversidad y pluralidad, como eje central y dinamizador de sus experiencias:

“En este ario estuvo como el auge de la llegada de tanto nifio venezolano (respiro
profundo) y el proyecto se hizo més relevante y més necesario, por qué los nifios

venezolanos empezaron a sentir que estaban mds integrados”

Es necesario rescatar el ejercicio tan exhaustivo de la maestra al tener en cuenta los procesos y
ritmos en los que se encuentran sus estudiantes, porque en la proyeccion de su proyecto da lugar a

los saberes de los nifios quienes le ensefian cada dia y protagonizan maltiples historias.

“Muchas veces la escuela se convierte en solo quejas y a veces se nos olvida resaltar
primero lo bueno, y segundo reconocer que eso que ellos traen también es importante en el
aula, porque muchos nifios de aqui les ensefiamos a sumar, pero aqui hay hijos de
vendedores que saben sumar mucho mas que otros, necesitamos reconocer esas habilidades

y llevarlas al aula”

» Problematizacion: el dolor frente a las limitaciones y carencias en la comunicacién y

expresion en nifos y nifias

En la maestra Ruth Albarracin encontramos como un elemento principal para la construccion de su
practica, el dolor frente a la ausencia y los limites de los procesos de expresion y creacion de los
nifios y nifias, razon por la que se motivo a reivindicar su importancia, generando espacios en los

que la corporeidad estuviera presente.

“me marco fue que al hablar con los de tercero, es que yo les dije <<bueno,
preséntense>> y una nifia le tocaba presentarse y se escondié debajo de la mesa, y eso me

golped mucho yo dije << ¢donde esta la creacion o la expresion de un nifio natural?>>,
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eso me marco para poder plantear mi proyecto “Expresion y creacion por un mundo

posible”

“vo llegué a un curso donde los nifios indigenas no hablaban y yo empecé a trabajar con
una pedagogia como del proceso que plantean los nifios, mi ruta del saber han sido los
nifios, (...) con ellos he aprendido una pedagogia, todo lo que me ensefid la academia
pueda que tenga elementos, (sonrie) pero el elemento fuerte es cuando tu aula es un
laboratorio, es un sitio para observar y para crear, y los nifios son la pista de

aprendizaje.”

Es la identificacién de estas dificultades en la comunicacion y en la expresion de las nifias y los
nifios, la que conduce a la maestra Ruth a inventar una practica pedagdgica que ella denomina
Expresién y creacién por un mundo posible. Su sensibilidad para leer y sentir a sus nifios y nifias, la
lleva a pensar el aula como un laboratorio que le permite transitar un camino que se abre a traves
del arte, el dibujo, la comparsa, es la posibilidad de crear y expresarse libremente, incidiendo en la

realidad que atraviesan los estudiantes, la comunidad y el territorio.

> Problematizacion: relacion de la escuela con la comunidad

Vemos cémo la profesora Ruth también expone su problematizacion frente al lugar de la escuela en

relacion con la recuperacion de los saberes autoctonos y ancestrales de las comunidades:

“vo prepare el twist de la gallinita para la feria del maiz, cuando yo llego a bailar el twist,
empiezo a mirar jay juemadre, qué verglienza, eso no es para la feria!, porque el twist es
una cosa gringa, es un baile y aqui se estd trabajando identidad, soberania, territorio,
otras cosas, eso me invitd a reflexionar, ademas otra cosa que vi es que yo tenia 25 nifios y
me fueron 10 y yo dije <<¢donde esta la escuela?>>, la escuela no estaba ahi, la Unica
maestra loca que empezé fui yo, entonces yo dije el otro afio <<vamos a prepararnos>>,

>

fue cuando empecé a montar lo de comparsas’

En este sentido, a nuestro modo de ver, este estudio nos permite resaltar que las maestras y los
maestros le dan vida a sus practicas en relacion con interrogantes, problematizaciones y deseos que
complejizan el planteamiento de Eloisa Vasco sobre las preguntas que se hacen los maestros en su

gjercicio pedagdgico: “;qué ensefio?”, “;para qué ensefio?”, “;como ensefio?” y “; a quiénes
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ensefio?”, como los interrogantes con los que el maestro entra en un proceso de indagacion y
reflexion sobre su propia préctica. A partir de esta investigacion se abre un camino que permite
reformular y ampliar los multiples interrogantes que enriquecen el campo de accion de los maestros

en relacion con sus précticas pedagogicas.

Las maestras y el maestro que nos compartieron su experiencia, hicieron visible que la interaccién
de ellos con los nifios y las nifias de la escuela es fundamental, debido a que los estudiantes les dan
indicios para orientar su practica, invitandolos a problematizar y trascender la pregunta que plantea
Vasco frente “;a quién ensefio?”, la cual se puede responder de manera genérica, desdibujando
cada una de las diversas realidades que confluyen en el aula, porque cuando estos maestros crean
su practica pedagdgica, realizan una lectura del territorio, identificando la diversidad de culturas,
contextos, creencias, habilidades, saberes y un sinfin de conocimientos que caracterizan a sus

estudiantes.

Esta investigacion nos permitié identificar el amor que expresa cada uno de los maestros por lo que
hace en su préctica pedagdgica, manifestado en su gusto por ensefiar; la relacion que teje con sus
estudiantes y la disposicion en el encuentro con ellos, la dedicacién al planear sus clases dejando
espacio a lo emergente y el deseo inquietante por replantear sus dindmicas para contribuir en la vida
de los nifios y nifias, porque indagan sobre su propia préctica y sienten la necesidad de repensarse e
innovar en el campo educativo. Son practicas “moéviles”, no estaticas, alejadas de modelos, se
inventan a cada momento. Estas maestras/o hacen posibles propuestas que no habian sido pensadas,
se alejan claramente de la rutina que, como lo menciona Eloisa Vasco (1995), es uno de los asuntos

que mas limita los procesos de creacion.

En este punto, damos paso a los demas hallazgos identificados en este estudio, que confluyen en la
creacion y desarrollo de las propuestas de los maestros porque atraviesan sus inquietudes,
problematizaciones y deseos, develando sus posturas éticas, politicas y culturales desde una lectura
critica de las diversas realidades, las problematicas a las que se han visto llamados a enfrentar en
sus territorios, los distintos caminos que han construido y la necesidad inquietante por estar en

constante formacion, entre otros.

RAZONES QUE MOTIVARON A LAS MAESTRAS/OS A EMPRENDER ESTA
PROFESION
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Esta investigacién nos permitié reconocer como la practica pedagogica de estos maestros se
encuentra relacionada con los diversos caminos que los motivaron a transitar por el sendero de la
educacion, ademas su postura ético-politica frente a lo que significa hoy en dia ser maestro en un

pais como Colombia con dindmicas sociales y culturales tan diversas.

» Las maestras/os que se tuvieron en la infancia:

Queremos resaltar que algunos maestros a través de sus practicas pedagdgicas contextualizadas han
marcado de manera positiva la vida de sus estudiantes, esto lo podemos evidenciar en las
experiencias de los maestros Alfredo y Elena, donde desde su infancia sus maestros los motivaron a

emprender el suefio educativo.

La vida es una aventura llena de experiencias, cada una de estas nos van constituyendo como
sujetos, son un acumulado de posibilidades que nos ensefian a sofiar y a tomar decisiones, muestra
de esto es el rumbo que tomd la vida del maestro Alfredo al seguir su anhelo, el cual hoy por hoy
se ve reflejado en la propuesta contextualizada que brinda en su hermoso territorio,

“Sumapazlogia”.

“antes de los 7 afios no se iba a la escuela, pero cuando yo entre ya sabia leer y escribir,
asi que la maestra me explico por medio del método lancasteriano como ensefiarle a
quienes no sabian, y me gusté mucho, porque me di cuenta que podia ensefiar a leer,
inclusive a los chicos mayores. Una vez me preguntaron sobre ¢qué queria hacer en la
vida?, y yo como siempre estaba metido entre los caballos, las vacas, amarrando cerdos,
cultivando papa, les dije <<jmaestro!>>, claro eso fue una risotada, pero la maestra que
creyd en mi suefio habl6é con mi maméa y me llevé a donde ella hizo la normal, por eso yo

soy normalista basico”

Ahora bien, en la experiencia de la maestra Elena vemos como siendo estudiante encuentra por
medio de un ejercicio pedagdgico que realizé su maestra un gusto por el lenguaje, esto la invit6 a

emprender su proyecto de vida, al respecto ella expresa que:

“a mi siempre me gusto mucho el drea de lenguaje, me gustaba leer y en noveno tuve una

maestra que me ensefid a hacer analisis morfosintactico y desde ahi decidi que iba a ser
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maestra de castellano, porque me enamoré totalmente de esa parte estructural del

lenguaje”
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> Azares de la vida:

La maestra Paola cuando era estudiante sofiaba con ingresar a la Universidad Nacional a estudiar
geografia o alguna ingenieria, en este camino de aciertos y desaciertos, optd por la UPN como una
opcion secundaria, lo que no imagind, es que al transcurrir el tiempo, esta decisién iba a transformar
su vida, encuentra en su formacion profesional como maestra la respuesta para cumplir su suefio de

aportar un granito de arena a la transformacién del pais por medio de su préctica pedagdgica.

Yo llegué a ser maestra por casualidad, la motivacion fue no ingresar a estudiar en la
Nacional y entonces mientras tanto entré a estudiar a la Pedagogica pero ya en el camino,
definitivamente me convenci de que la licenciatura y ser maestra era lo mio; pero no les
voy a decir que desde la cuna yo queria, jno, para nada!, en mi familia muchos han sido
maestros, ellos me decian << mientras pasas a la ingenieria o a geografia vas a estudiar
sociales>>, entonces cuando ya iba como a mitad de carrera empecé a sentirme un poco
mas a gusto con la disciplina, o sea, con ciencias sociales, no tanto con ser maestra, y ya
cuando fuimos empezando las précticas, ahi si ya me convenci, entonces asi fue como

llegue a ser maestra.

» El disfrute y el encanto en la interaccion con los nifios/as:

Quienes comparten sus dias con los nifios y nifias necesitan estar dispuestos a dejarse sorprender y
contagiar de alegria, porque ellos perciben y expresan gratitud por la entrega, carifio y compromiso
que les brindan; por esto es muy valioso dar lugar a la experiencia de la maestra Ruth Albarracin
cuando su tia la motivo a encaminarse en la labor de ensefiar al ver el gusto y la empatia que le

despertaban los nifios.

“A mi me motivo ser maestra (sonrie) el encanto de los ninios, el hablar con ellos, habia una
empatia bonita (...) me dijo mi tia <<Oiga Ruth, usted tiene mucha capacidad para los nifios,
estudie preescolar>>Y yo le respondi << ¢eso qué es?>>, yo nunca habia pensado en eso y

ast fue como me encamine.”

» Un compromiso social:



139

Experiencias como la que vivid la maestra Esneda causan conmocion, impotencia, tristeza y rabia
cuando las entidades publicas o del Estado desconocen la historia y trayectoria que han tenido las
propuestas comunitarias como la del jardin Mafalda, que fue construido por los habitantes del
territorio, sin embargo su lucha no termind aqui, su legado como maestra, la fuerza de voluntad y la
conviccion por lo que un dia construy6 junto a ellos permanece en la historia del barrio porque su
suefio de a crear un espacio digno y acogedor para los nifios y nifias en marginalidad la posicionan

hoy como una excelente maestra

“trabajamos sin sueldo porque no habia de donde, empezamos con veinticuatro nifios en
un salén maltiple. Yo duré 30 afios con el jardin, (suspiro) eso fue ya este afio que no se
consiguié méas plata, que lo tomo Bienestar Social, y nos sacaron a todas las que

>

empezamos, mejor dicho, a las fundadoras.’

Hoy reconocemos que son muchos los caminos gque nos llevan a transitar por este sendero de la
educacion, nos sentimos orgullosas de saber que los maestros crean alternativas de cambio para sus
escuelas y comunidad, por esta razdn, reconocer desde su voz y experiencia lo que para ellos es ser

maestros fue muy valioso, porque nos dio fuerza y conviccién para seguir construyendo suefios.

» ¢ Qué significa ser maestro?:

Los maestros que participaron en esta investigacion tienen concepciones distintas sobre lo que
significa para ellos esta labor porque su formacion académica, las experiencias pedagdgicas que han
construido y sus historias personales son factores que han influenciado su ser como profesionales,

por lo tanto, resaltamos sus relatos en los que se evidencia un gran compromiso con la educacion.

La maestra Paola expresa que su trabajo es fundamental en la construccion de un pais con mejores
condiciones de vida, porque a partir de las propuestas que lleva al salén de clases los estudiantes
pueden desarrollar su capacidad critica para asumir la realidad, manifestando su postura frente a una
educacion mas humana y solidaria que a través del trabajo pedagdgico logre incidir de manera

positiva en ellos

“Hoy en dia creo que es mi realizacion como persona, creo que era la carrera que iba
acorde con quién soy yo como ser humano, es una posibilidad de conocer gente, de ayudar
a las personas, un maestro ayuda a otros seres humanos a ser, a construir, el maestro

tienen un papel muy importante porque es constructor de suenios de otras personas, (...)
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tiene un papel politico porque permite hacer que los estudiantes puedan vivir en
condiciones de equidad, de igualdad, de goce de derechos, para que construyan una
postura critica frente a sus contextos y también transformen su realidad inmediata y

’

cuando digo realidad inmediata, es su vida.’

Por su parte la maestra Ruth expresa que ya son mas de 30 afios de experiencia que ha tenido con
nifios y nifias compartiendo cientos de aventuras, en las que el arte ha sido su mayor aliado a la hora
de construir propuestas pedagogicas, ademas reconoce que aprender con y de sus estudiantes

vitaliza su profesion

“Ser maestro es entregar el alma con pasion y vida, eso es, vivir la vida con amor, con
entrega, con muchos aprendizajes y en especial con caminar por algo que plantea Mari

Carmen Diaz, “una escuela con menos cerros y con mas corazones’’, para mi es eso”.

Es evidente que la labor de los maestros esta llena de retos, que son mas llevaderos cuando se tiene
una conviccion, deseo y anhelo por ensefiar, eso que los impulsa y motiva a no rendirse ni desistir
ante las dificultades, asunto que tiene claro la maestra Elena porque entrega lo mejor de ella cada
dia a sus estudiantes, ve en su entorno posibilidades para construir espacios de respeto, dialogo y

reconocimiento.

“Ser maestra para mi (suspira profundamente) es un compromiso de vida, de mucho
tiempo y disposicién porque, asi como hay experiencias positivas, hay algunas dificiles de
afrontar y de llevar, por eso es de una entrega total, de mucha vocacién y muchisima

paciencia”.

DIFERENTES MODOS DE CONSTRUIR PAZ DESDE LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS

Consideramos que este hallazgo surge del anterior por la relacion que crean los maestros de esta
investigacion con los estudiantes, en la que reflejan las multiples formas de abordar los temas,
intereses e inquietudes que van emergiendo en su préctica pedagogica, con el fin de mejorar las
condiciones del pais porque reconocen las dificultades y problematizaciones que vivimos los

colombianos.
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Es importante mencionar que las maestras y el maestro interpelan y confrontan las diversas
realidades generando propuestas con un fuerte sentido politico y cultural; aunque para muchos la
paz es un suefio, para otros es una realidad que se va construyendo en el dia a dia, un ejemplo de
ello, son estos maestros que con diferentes alternativas le apuestan al cambio social, sus propuestas
no solo inciden en las dindmicas de las escuelas, sino que trascienden a la vida de sus estudiantes y

en ocasiones a la comunidad, por eso a continuacion se resaltan los enfoques de sus propuestas.

» Recuperacion de saberes:

La practica del maestro Alfredo genera tensiones y asume los desafios que le exige el contexto
frente a la vinculacion de los saberes campesinos a la vida escolar de los nifios y nifias de Sumapaz,

por ello en su propuesta vincula la defensa del territorio y la recuperacion del arraigo campesino

“después de intentar con catedra agraria, catedra Juan de la Cruz Varela, concluimos que
la categoria “Sumapazlogia” contiene la mayor parte del contenido y la finalidad de lo
gue perseguimos en la investigacion sobre el conocimiento del contexto y su dialogo con el
conocimiento universal. De méas de cincuenta afios la escuela en este territorio ha
necesitado de propuestas para conocer, adaptarse y acertar en el tratamiento educativo y
pedagogico. En la mitad de este tiempo, el beneficio de la intelectualidad organica, jamas
de interés e iniciativa meramente individual; logra convencer a la comunidad educativa 'y a
la organizacién agraria de la necesidad de respetar el presaber de la nifiez campesina y
con ello, evitar la desagrarizacién de la poblacion y lo peor los indices de desarraigo que

obligan la influencia cada vez mas agresiva desde la urbanidad”

En este sentido, las situaciones ambientales, culturales y sociales de los habitantes Sumapaz son
algunos de los elementos que enriquecen, tensionan y confrontan la practica del maestro Alfredo
porque le exigen una lectura detallada de su contexto y un didlogo permanente con la comunidad,
invitdndolo a generar alternativas para la defensa del campesinado, porque son ellos quienes han
tenido que sufrir en gran medida las secuelas de la guerra y colonizacién, ya que el modelo
extractivista ha impuesto sus intereses econémicos por encima de los principios de la naturaleza y
de las necesidades de la poblacién, llevdndolos a modificar sus dindmicas de vida, como lo
menciona el maestro Alfredo “la grave afectacion colonial cambio su denominacion, su toponimia

y por supuesto la cosmovision y cosmogonia original”’, no obstante su propuesta, Sumapazlogia
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logra incidir en ello porque tiene en cuenta la voz de la comunidad recuperando sus saberes, raices,

tradiciones e identidad.
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» Lecto-escritura e Historia; propuestas pedagdgicas para recuperar la memoria:

Las maestras Elena y Paola coinciden en que trabajar con sus estudiantes el tema de memoria es
fundamental, sin embargo, cada una le da un enfoque particular y propio; por un lado, la maestra del
colegio Policarpa direcciona su proyecto hacia el proceso de autorreconocimiento de los nifios y
nifias por medio de la lecto-escritura, en el que las familias cumplen un papel fundamental porque
les posibilita acercarse a sus raices desde las historias personales:

“me empecé a dar cuenta que los nifios se integraban e interesaban mucho mads a las
actividades qué haciamos dentro del aula, porque tenian algo que era mas cercano a
ellos, por lo general, todos los conocimientos son necesarios pero no son cercanos, es muy
diferente cuando te reconocen a ti como sujeto, porque en mi experiencia todos los
procesos de aprendizaje tienen que pasar por un reconocimiento del sujeto, si yo no
reconozco al sujeto, ni logro respetar y hacerlo sentir que es participe en su proceso de
aprendizaje, este aprendizaje puede que se dé, pero no va a ser permanente ni trascendente

para que lo puedan llevar a su vida cotidiana” Elena Ruiz

Por su parte la maestra Paola del Colegio Reyes Echandia expresa como el proyecto “voces de la
memoria ” trabaja la ensefianza de la Historia y la recuperacion de la memoria del conflicto armado
en Colombia desde diferentes lenguajes artisticos que les permite sensibilizarse frente a otras

realidades:

“los profes de sociales tendemos a ser muy rigurosos y muy esquematicos con el relato
escrito, con el texto, pero cuando tG vas a un publico comun, ese publico se aburre con un
discurso muy elaborado, muy acartonado y con el tiempo nosotros descubrimos que es mas

facil sensibilizar a otros con el arte y con los diferentes lenguajes estéticos”

En estas dos experiencias el autorreconocimiento, el respeto y conocer la historia reciente del pais,
son elementos claves para construir paz, para reconfigurar las dinamicas sociales desde edades muy
tempranas porque parten de reconocer a los nifios y nifias como sujetos de derechos. En esta
perspectiva sus practicas no desconocen las particularidades de sus estudiantes, al contrario, las
tiene en cuenta para enriquecer sus proyectos, reflexionar sobre la realidad y problematizar las
versiones que han sido reproducidas por las escuelas sobre la historia que ha afectado nuestro pais y

recuperar desde las historias personales otras versiones.
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» El arte, una propuesta para decirle al mundo quien soy:

Al conversar con la maestra Ruth expresa que a pesar de que ella no es una artista crea un ambiente
para que los nifios y nifias de su aula si lo sean, y que a través del arte manifiesten sus lecturas sobre

el mundo y sean participes de su aprendizaje:

“todo lo que yo he hecho de arte como un proceso experiencial artistico lo he hecho porque
yo les he dado el ambiente, los materiales y ellos me han dado el saber con lo que ellos
construyen, entonces jes muy bonito! (sonrie antes de seguir) porque no hay una pedagogia
escrita, la pedagogia se contextualiza con el territorio, con los saberes, con la memoria 'y
con los acuerdos, con los actores que uno esta, pueden ser chiquitos, pueden ser grandes,
puede ser hasta el cucarron que se te atraviesa en el aula, todo eso te produce a ti un

caminary un asombro para construir”

Leer el contexto le permite a la maestra Ruth hacer conexiones entre los intereses de sus estudiantes
y las particularidades del territorio, por su experiencia sabe que la nifiez también ha sido afectada
por las secuelas de guerra, maltrato, gritos y golpes han soportado los nifios y nifias de nuestro pais,
pero a través del arte ella encontr6 una manera para empoderar a los nifios, realzar su voz y crear
nuevos vinculos de afecto, sin duda para esta maestra la participacion, el carifio y la escucha son

primordiales en su préctica pedagdgica.

» Realidades de las infancias, urgencia por lazos de afecto:

Pensar en los nifios y nifias, el trabajo en equipo, la perseverancia y el bienestar comdn, son algunos
de los aspectos que llevaron a la maestra Esneda Cano a cumplir su utopia, “Mafalda”, hoy, uno de
los jardines mas grandes del barrio Granjas de San Pablo, que gracias al esfuerzo de varias mujeres
y la voluntad de su comunidad atiende a cientos de nifios, su historia de vida la llevo por caminos de
solidaridad que le permitieron consolidar lazos de afecto no solo con sus estudiantes sino también
con las familias de la localidad porque les brindd la ayuda que necesitaban y los empodero para

reivindicar sus derechos

“Yo me crie ayudando a la gente, lo aprendi de pronto por lo que yo sufri tanto, yo pensaba
que si a mi me ayudaban pues yo tenia que ayudar a los demés, entonces yo no compro

nada, cuando yo tengo la oportunidad de conseguir una platica con esa ayudo a la gente,
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viene una mamd y me dice <<vea es que no tengo zapaticos pal’ nifio, no puede ir a jugar

futbol>> entonces yo no le cuento a nadie y se los doy (sonrie)”

Estos actos de empatia, cordialidad, solidaridad y preocupacion por el bienestar de otros, nos
permitieron evidenciar que la labor de estos cinco maestros trascienden el aula de clases, porque
involucran en sus précticas el sentir, por ello comprendemos su compromiso social, ético y politico
de incidir en la vida de su comunidad y en la dindmicas que se desarrollan en sus territorios con el
fin de promover una cultura de paz que convoque la participacion de todos y reconociendo que en

colectivo se puede construir un nuevo pais.

> Procesos de evaluacion:

En las cinco experiencias, nos encontramos con problematicas, tensiones y sujetos muy distintos
que reflejan multiples modos de ser y de enfrentar la realidad propia de sus territorios, por esta
razén cada maestro logra darle un enfoque particular a sus propuestas pedagogicas, irrumpiendo con
las dinamicas convencionales y aproximandose a posturas mas flexibles y contextualizadas, esto
también se hace visible en la manera como conciben la evaluacion en sus procesos educativos, tema

emergente en esta investigacion.

“ no todos los nifios llegan con las mismas habilidades ni con las mismas
necesidades. En relacién con los ritmos de aprendizaje hay que tener claro que
algunos nifios van super rapido y hay otros que no, entonces ¢cémo hago yo para
mediar sus procesos? Esta experiencia les permite el trabajo colectivo, siempre
trabajan en duplas, asimismo califico en parejas, entonces reflexionan sobre como
hacer para que el otro no se atrase porqué la nota se va a ver afectada también, se
genera un poco de solidaridad forzada (risas) pero con el tiempo uno se da cuenta

que ellos lo hacen naturalmente.” Elena Ruiz

Para la maestra Ruth trabajar por proyectos le dio la oportunidad de ampliar su mirada a nuevos
caminos e infinitas posibilidades de construir conocimiento junto con sus estudiantes, de
actualizarse constantemente porque debia investigar sobre muchos temas y de reconocer el saber

que existe en los distintos territorios
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“si tu planteas investigar sobre la historia del barrio, los nifios llegan a la casa y dicen
<<mamita tenemos que investigar>>, ellos no creen porque no ven la nota, entonces uno
tiene que hacer ejercicios de romper con eso, y lo otro es dejar que hagan el trabajo como
lo puedan, como lo quieran, si quieren pintar una raya eso es lo valido, asi la evaluacién se
cae, cada proceso es diferente, cada nifio en su proceso, desde que lo hagan con amor es
vélido, (feliz) a mi me sacan diez todos ¢y qué?, pero por eso me dan palo porque me dicen
<<¢qué es eso? Profesora>>. ¢ Cual es mi criterio? si una nifia te dice <<es que no tengo
colores para colorear>>, pues ¢ti cémo puedes evaluar esa nifia que no llega con un
trabajo con colores?, lo otro es que el maestro se estatiza y dice <<vamos a usar el color
rojo, azul>>y yo ahora les ensefio los colores chillones, el color &cido, uno tiene que estar
de la mano con la literatura, jugando, leer fuentes, tienes que dotar al nifio de buena

literatura™

Hoy reconocemos que existen diferentes formas de construir paz, y que estas experiencias
vinculadas a procesos de lecto-escritura, artisticos, culturales y comunitarios son ejemplos de que si
se puede reconfigurar las concepciones y nociones de educacidn, escuela, comunidad, derechos,
saber. Esta investigacién nos permitio reafirmar que los maestros no son sujetos pasivos que se
limitan a modelos pedagdgicos planeados por otros, al contrario, proponen, crean y construyen
propuestas desde una lectura critica del contexto junto con los nifios, nifias, jovenes y comunidad,
para configurar nuevas relaciones de bienestar social, a su vez estas experiencias nos develan que
existen diversos caminos para la educacion, la ensefianza y los modos de ser maestros, podemos
decir que nuestra mayor fortuna es la diversidad y que se hace necesario estar en constante

reflexion.

» Lapaz un escenario politico:

En el reconocimiento de nuestra historia, el conflicto armado ha tenido un lugar protagénico en
nuestro pais, a través de esta investigacion se pudo reconocer cinco iniciativas y propuestas que han
hecho algunos maestros por reconfigurar las dindmicas sociales y culturales del pais por medio de la
recuperacion de los saberes campesinos, la historia, el arte, la lecto-escritura y el compromiso
social.

Reconocer que la paz es una construccion colectiva e individual y que no es un tema ajeno a la vida
cotidiana, nos permite defender el trabajo que hacen estos maestros por brindar a sus estudiantes

espacios donde el respeto, solidaridad, amor y verdad estén presentes, con el propdsito de construir
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paz, razén por la cual decidimos resaltar el relato de la maestra Elena que da cuenta que la paz y el

conflicto son inherentes a la vida humana.

“cLa paz? este tema se ha vuelto algo muy trillado, porque muchas veces hablarles a 10s
nifios sobre paz es mostrarles la paloma y decirles que la paz es que no haya pelea, pero la
verdad nunca he estado de acuerdo con esta definicion porque es como decirle al ser
humano_joiga, no sea un ser humano!, entonces el conflicto es tan humano como ser
persona, por eso no esté bien ensefiarle a los nifios que el concepto de paz es pensar que
todo esté perfecto, porque es ensefarle al nifio que si estan pisoteando sus derechos debe
estar de acuerdo para estar en paz, quedarse callado y no decir nada, por eso siempre les
explicd que esta bien decirle al compafiero lo que piensan y respetar la opinion de los
demas. Este concepto de paz no se ha trabajado de la mejor manera desde la escuela y
pienso que deberia trabajarse desde la diversidad, si no se trabaja asi es perpetuar la
vulneracion de los derechos de los nifios y las nifias, y solo consigue que sigan ocasionando

bullying, y que persista la idea de que hay mejores familias que otras.” Elena Ruiz

Teniendo en cuenta la voz de la maestra Elena y la experiencia de los otros maestros de esta
investigacion es necesario precisar que desde antes de la firma de los acuerdos de paz los maestros
han estado generando propuestas desde sus territorios para reivindicar el lugar del sujeto en la
sociedad, reavivando las voces de quienes se han visto afectados por el conflicto armado y
reconociendo que las dinamicas sociales, econdmicas y culturales de los nifios y sus familias
inciden en la forma como se configuran, de manera que se encuentran en un punto donde se tejen
vinculos de afecto con otros, se generan tensiones y luchas por cumplir sus suefios. Es el caso de la
maestra Ruth, un ejemplo de que los nifios y nifias de nuestro pais también piden a gritos el cese de

la violencia, el fin de la guerra, el maltrato y la vulneracion de sus derechos

“La propuesta de mesa para la paz, se da porque en ese cerro habia mucho dolor y se hizo
el pacto de paz, afortunadamente yo me gané un premio, la Secretaria de Educacion llevo
80 maestros a Cuba al encuentro de pedagogias y ahi estaba Tirofijo, Timochenco y pues
yo le pedi una carta a €l, le pedi que la firmara y le dije <<yo voy para el colegio, los nifios
te mandan decir que quieren la paz>>, él la firmd y llevé la tarjeta, hablando con los nifios
de todo quisimos hacer un acuerdo como lo estaban haciendo, y los nifios firmaron,

pintaron las mesas, hicimos cartas para la paz que era el mensaje para la sociedad”
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LAS MEMORIAS DE LOS MAESTROS EN EL CONFLICTO Y LAS LECTURAS DE
SU TERRITORIO

Ahora bien, es pertinente mencionar que nuestro pais estd marcado por la guerra y el conflicto
armado, esto ha generado un gran impacto emocional y psicolégico en cada uno de sus habitantes,
sin importar que tan cerca o lejos hubiera estado de este; por lo tanto resaltamos como el conflicto
ha atravesado a la escuela, por un lado encontramos la realidad y el encuentro personal de los
maestros con este y por otro lado como el conflicto ha permeado sus practicas pedagdgicas,
llevandonos a pensar y reflexionar frente a el cuestionamiento de la Expedicion de ¢por qué hacer

memoria del conflicto armado desde la escuela?.

> El conflicto armado en la infancia de los maestros/as:

Primero retomaremos la experiencia personal de los maestros con el conflicto, como lo hemos
mencionado este no puede estar desligado de la realidad que constituye al sujeto del aula, como lo
vemos en la maestra Esneda, al ser desplazada de su lugar de origen, atraves6 muchas adversidades
junto con su familia, su experiencia la fortalecié para poder construir su suefio que hoy ya es una
realidad, ella nos relata:

“Nosotros duramos mucho tiempo en esas, por eso yo soy tan flaca, jaguantamos hambre
mija! por alla dentro del monte, durmiendo entre costales debajo de las matas de café,
tomando aguita en donde encontraramos rio, comiendo sélo frutas; mi papa cargaba un
anzuelo con maiz y le tiraba a las gallinas para hacernos un sancocho en la orilla del rio y
poder comer algo, sin sal y sin nada, mi papa iba herido, se le pudri6 la pierna, ahi donde
le habian dado el tiro, y mi mama se volvié loca (silencio) ahi llegamos a Pereira,
jimaginense lo que caminamos!, yo no sé qué distancia hay de Sevilla a Pereira, usted
encontraba los muertos y eso era terrible, y si es cierto lo de Gabriel Garcia Marquez, lo
de Macondo, dénde mataron a todos los bananeros, eso estaba recién pasadito y cuando
uno empieza a entender se da cuenta, en mi pueblo, en mi casa, se comentaba eso y uno lo

escuchaba...(silencio profundo)”

Es innegable como esta realidad inhumana marca el proceso de la existencia misma del sujeto, la

maestra Esneda desde su infancia tuvo que presenciar esta barbarie, que la lleno de dolor y tristeza,
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pero ella supo transformarla en suefios utdpicos, que velaran por el bien comin de su comunidad y

Su contexto.

» Aproximacion y problematizacion del conflicto armado en el territorio:

Los maestros de esta investigacion problematizan las diversas realidades de sus territorios que se
contextualizan por medio de la lectura del entorno, reconociendo que en el encuentro con el otro se
pone a flor de piel sus particularidades y problematicas. La maestra Paola en su experiencia
profesional encuentra que el territorio es permeado por el conflicto y sus dinamicas, lo cual la lleva
a reflexionar frente a la situacion politica y cultural por la que atraviesa el pais, invitdndola a

construir un dialogo de saberes en su practica pedagdgica.

“En este territorio hay varias manifestaciones del conflicto armado, entonces en este
colegio tenemos victimas de desplazamiento forzado, de reclutamiento ilicito de menores,
aqui tuvimos algunos estudiantes que ya se retiraron, desmovilizados de grupos armados
ilegales, tanto de insurgencia como de los grupos paramilitares, ademéas padres y madres
desmovilizados, esto en la actualidad no es tan evidenciado, pero quizas sobre la década
del 2000 al 2010 coincide con el auge del paramilitarismo, la localidad estuvo marcada
por la territorializacion del paramilitarismo, entonces, aqui teniamos presencia de milicias,
de los grupos insurgentes, el territorio también vivio el conflicto armado en esa linea. Yo
soy profe de esta localidad y vivimos lo que era recibir los panfletos de las AUC, avisando
que habia toque de queda después de las nueve de la noche, uno se da cuenta que
efectivamente si habia presencia de esos grupos armados en el territorio porque como
ciudadana vi lo de los paramilitares y cuando era estudiante hice un trabajo sobre mujeres

en las FARC y una de mis fuentes fue este territorio.”

Asi mismo, la lectura que realiza la maestra Ruth del territorio la lleva a identificar algunas de las
necesidades y problematicas que viven y enfrentan a diario los nifios y las nifias a causa del
conflicto, forjando relaciones cercanas y significativas con ellos, ya que incide de manera positiva
desde su accionar, porque este no es neutro, sino por el contrario se caracteriza por el sentir, el saber

y el ser de esta maestra.

“Bueno hay dos cosas frente a como he vivido el conflicto, cuando trabaje en el Guainia yo

viajaba por el rio, un dia en la lancha llamada también voladora, iba con mi jefe y el
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motorista, nos paré la guerrilla en nombre de las fuerzas revolucionarias y nos dicen <<
nos prestan la voladora para llevar un enfermo, bajense, entréguenla y vayanse>>,
también yo aprendi a conocer la realidad de tal escuelita y de los nifios que estaban alli,
trabajaban muy juiciosos con sus maestros, ellos almorzaban y salian a raspar coca, ese

era el trabajo de nirios pequerios y grandes, vi todo su ambiente en este proceso”

El maestro Alfredo resalta la relacién del conflicto armado en su territorio, parte del reconocimiento
politico e histérico por el cual atraviesa el pais, refiriéndose especificamente a Sumapaz, como un
lugar estratégico territorialmente, el cual ha atravesado explotacion ambiental que desconoce el
valor cultural, natural y emocional de las personas del territorio por el paramo, es asi como el
maestro por medio de su propuesta pedagdgica interpela, desentrafia, reflexiona e interpreta las
condiciones de su territorio para proponer alternativas a los desafios de la educacién, creando

ambientes abiertos, de intercambio y trabajo colectivo con el plan curricular de “Sumapazlogia”.

“El conflicto armado se manifiesta desde lo estratégico, iniciando por la tenencia de la
tierra siguiendo con las libertades politicas y en los ultimos 30 afios, por el copamiento
militar para evitar cualquier resistencia al modelo de economia extractiva, o demas en
concepto de la organizacion campesina es el pretexto, la persecucién a las FARC qued6
demostrado con la firma de los didlogos de Paz, en donde después de tres afios el territorio

’

sigue militarizado.’

> El conflicto armado como un asunto de los maestros/as:

Es asi como la experiencia personal y académica de estos maestros se va consolidando en su
préctica, ya que es gracias a la vision que han cuestionado, argumentado, refutado y construido
frente al conflicto la que los ha llevado a reflexionar, reafirmar y edificar préacticas que puedan
amortiguar la realidad tan cruda que han vivido sus estudiantes, trabajando en pro de cada uno de
los nifios, nifias y jovenes que componen su territorio, partiendo de las necesidades y fortalezas que
tienen las localidades en las que se encuentra la escuela, enalteciendo la voz de los estudiantes, de
los protagonistas de sus préacticas, por lo tanto, resaltamos como la maestra Elena y Ruth coinciden
en la responsabilidad social que adquiere el maestro y el valor que tiene la realidad que rodea a cada

uno de los estudiantes que enriquecen sus practicas:
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“La escuela no puede desconocer que el nifio tiene procesos, muchos piensan que no €s una
tarea de la escuela, pero yo si pienso que tenemos una responsabilidad politica, acercar a
los nifios a su ciudadania, porque todo el mundo habla de lo mismo, pero una persona que
no conoce en dénde esta ni de donde viene, no puede hacer un ejercicio respetuoso de
ciudadania, tampoco exigir sus derechos porgue no conocen su historia, es hacer que el
nifio reconozca a través de la préctica pedagdgica que efectivamente tiene derechos, hay
muchos nifios que no hablan en las clases y uno se pregunta pero ¢por qué no lo hacen? y
uno empieza a conocer historias dolorosas (suspira) como <<profe imaginate que cuando
estaba hablando de algo en mi casa estaban abusando de mi mamé&>>y ese tipo de cosas
son las que la escuela no puedes desconocer, y si son realidades dificiles de creer, pero

esas son las historias de nuestros nirios” Elena Ruiz.

En este sentido la maestra Ruth también comparte la voz de sus estudiantes:

“<<profe anoche allanaron mi casa, le dieron un tiro a mi papa o mataron a mi
hermano>> esas historias son las que escuchaba todos los dias, por eso digo que la
escuela tiene que ser un oxigeno de vida y de amor para recontextualizar y dialogar, para

>

sanar todos los corazones.’

Las practicas pedagogicas son cruciales e importantes para los nifios, nifias, jovenes y adultos del
territorio, puesto que el maestro tiene la responsabilidad que sean desde estas que ellos pueden
oxigenar las realidades que en ocasiones los agobian, construyendo de manera conjunta alternativas
que respondan a sus necesidades e intereses, es asi como estos maestros entran en una reflexion
constante que le permite fortalecer sus propuestas, generando movilizaciones a nivel emocional y
cognitivo; la maestra Paola expresa la importancia de que una practica sea respetuosa y tenga en

cuenta los niveles de desarrollo de los nifios:

“hay que mirar otras maneras de trabajar el conflicto, no necesariamente el armado o si
trabajas el armado, no necesariamente las formas de violencia usadas en la guerra, porque
creo que transgrede el derecho a ser nifio y a vivir de una manera distinta, una etapa de

vida en la que quizas no tengo porque despertar tan pronto la violencia”

Finalmente encontramos que cada una de las experiencias vividas de estas maestras y el maestro

con el conflicto ya sea a nivel personal o profesional, han formado su carécter y los han invitado a
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pensar sobre el lugar que tienen en la escuela y como su labor ha sido reconocida en sus territorios
por medio de sus propuestas pedagdgicas que toman vida en la escuela a través de sus inquietudes,
problematizaciones y deseos, transformando el entorno educativo en un escenario que le apueste al
cambio social, que vele por la equidad y la paz que anhela el pais, resaltando la postura social y
politica que el maestro ha tenido, es asi como la maestra Ruth declara:

“Yo me inscribi a las practicas de la carta de la Tierra, lo que hacemos es promover el
cuidado del medio ambiente, empiezo conmigo, pero también con mi entorno, hay que
saber que la escuela no es un territorio fécil, es un escenario de guerras y de luchas, en
donde uno tiene que aprender a jugar y a veces a no mostrarse mucho, para que el maestro

también se encuentre consigo mismo para entender que lo que hace es crear”

MEMORIAS

Reconocemos que un asunto fundamental para los maestros de esta investigacion es la recuperacion
de la identidad, formar a los nifios y nifias con la capacidad de entender y comprender las
necesidades y sentimientos de los demas, ser consecuentes de sus actos para generar ambientes de
equidad y solidaridad en los que puedan expresar libremente sus inquietudes, tristezas y alegrias,
pero a su vez puedan hacer el ejercicio de recordar y compartir lo que deseen de aquellas historias
de dolor, sufrimiento y soledad a las que se ven enfrentados un centenar de nifios y jovenes de

nuestro pais.

> Autorreconocimiento:

La maestra Elena plantea que las historias positivas y negativas se convierten en una huella en la
piel que define a las personas como seres Unicos y especiales y es a partir del encuentro consigo
mismo, que los nifios y las nifias reconocen sus raices, su entorno y la historia que compone su
existencia en el mundo, expresa que al ser conscientes de esto, ellos valoran y sienten orgullo de la

historia que van construyendo por medio de su experiencia.

“he estado super convencida de la importancia que tiene la memoria del recuerdo y el
olvido en los nifios y las nifias, hay procesos de duelo, procesos de construccion de
conocimiento y procesos de aceptacion, el problema real ahorita de nuestra sociedad es del

autorreconocimiento porque a los a los ninios les da pena ser quien son (...) entonces la
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memoria hace parte fundamental tanto del proceso del maestro como del aprendizaje de los
nifios, porque un nifio que tiene memoria y se reconoce, es un nifio seguro y que puede

aprender, indudablemente el aprendizaje esta en la seguridad del sujeto”

> De la memoria individual a la memoria colectiva una construccion mutua:

La memoria no se puede entender como Unica y global, parte de la individualidad del sujeto que se
construye desde su historia y experiencia con el entorno que se va cualificando y ampliando en la
socializacién con otros, construyendo asi una memoria colectiva, resaltando la relacion entre estas
dos memorias porque no podemos entender una sin la otra, debido a que estas hilan y recogen las
experiencias vitales que configuran la identidad de las personas y la comunidad. Es interesante
encontrarse con maestras como Paola que se preocupan por esta conexion esencial en la

configuracion del sujeto, refleja la existencia de unas dimensiones en la definicién de la memoria:

“;claro! debemos tener en cuenta la memoria del conflicto armado en Colombia, pero
también hay que tener en cuenta que la memoria tiene unas dimensiones, la memoria
colectiva, de la comunidad, del barrio, el territorio en el que estoy en particular y también
la memoria personal de estos estudiantes, que son seres humanos que traen sus historias y

sus vivencias”’

Con el descubrimiento de las particularidades de los nifios, nifias, jovenes y familias, de sus lecturas
sobre el mundo y las historias que han marcado su vida, se crean nuevas formas de comprender la
realidad y los hechos de nuestro pasado, por esta razon la maestra Paola realiza varias experiencias
para que sus estudiantes “entiendan que la memoria es una construccion de redes, que a partir de
varios relatos puedo hacer una construccion colectiva”, dando lugar al encuentro, el dialogo, el
intercambio de experiencias y la conformacion de otras formas de actuar frente a los

acontecimientos que afectan nuestro pais.

> Familias en la construccion de memorias:

Para nosotras es importante resaltar que las familias que acomparfian los procesos pedagdgicos de
estos maestros cumplen un papel fundamental en la construccion y desarrollo de estos ejercicios de
memoria, por qué son ellos quienes permiten consolidar las bases de seguridad y confianza en los

estudiantes, vemos como las reflexiones de los recuerdos personales y familiares llegan al aula para
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ir mas alld de la rigurosidad institucional que parte de su desconocimiento, es la posibilidad de
encontrarse con las particularidades, deseos y emociones de quienes habitan las escuelas para que

su aprendizaje logre incidir en sus vidas:

“muchas de las cosas que logramos con el proyecto atravesaron su parte emocional, por
eso las recuerdan, se aprovecha y se explota la parte de la memoria, por ejemplo, muchos
papés tienen unas memorias super lindas (sonrie) y muchos de ellos ni siquiera comparten
ese saber con sus hijos, la escuela se convierte en un escenario en donde los papas pueden

compartir sus memorias con los nifios, es un proceso de formacion emocional también.’

Elena Ruiz

> Factores del entorno para trabajar memoria:

Ante la necesidad de abrir espacios para la reflexion y el debate, los cinco maestros de esta
investigacion leen cuidadosamente el contexto, encontrando diversos elementos que les sirven de
pretexto para construir sus propuestas pedagdgicas y enriquecer sus practicas. En el caso de la
maestra Paola el nombre de la institucién juega un papel fundamental porque la mayoria de los
Gltimos colegios creados en la localidad de Bosa, conmemoran a algunos lideres sociales, lo que

permite comprender algunas de las dinamicas en las que se construye paz en el ambito educativo:

“Esta localidad, tiene varios colegios creados en el marco de una politica publica de
inclusion y atencion a poblacién vulnerable, son colegios que fueron hechos en
administraciones de izquierda (...) fue un acto de memoria, jsi, es un acto de

reconciliacion!”

» Lamemoria como asunto pedagégico de las maestras/os:

Entre tantas responsabilidades que tienen los maestros, encontramos el llamado que sienten y
asumen los cinco maestros por brindar y propiciar oportunidades que les permitan a los sujetos
crear y fortalecer sus suefios, metas y proyectos de vida a través de su practica pedagogica,
reconociendo que las marcas de la guerra y la desolacion no pueden determinar el futuro de los
habitantes. Vemos como los maestros de esta investigacion en sus aulas se preocupan por brindar

una formacion politicamente correcta, que desligue las injusticias diarias del sistema en el que se
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encuentran inmersos, lo que refleja el lugar preponderante de la politica en nuestra sociedad, es asi

como la maestra Esneda nos invita a reflexionar:

“Pilas, pilas, porque tienen que aprender politica, la politica es sagrada, si la gente la
estudiara no habria tanta ignorancia y ustedes saben que ellos son empleados nuestros,
ipara que nos roben, para que nos exploten y no decimos nada!, por la ignorancia del
pueblo, estamos totalmente analfabetos de politica, ellos hacen lo que se les da la gana,
vea como nos tienen, y yo digo <<jay Dios mio! se va a hacer el milagrito, yo solo deseo

que a todo el mundo le vaya bien>>"

Con todo lo anterior podemos concluir que no es posible desligar la memoria de la escuela, porque
esta nos brinda identidad y nos forma en los procesos de verdad y justicia que tanto necesita nuestra

realidad colombiana, por esta razon compartimos la idea de la maestra Paola:

“Considero que es muy importante trabajar la memoria, porque hace parte del proceso de
verdad, justicia y reparacién, y una manera de reparar es también hacer que la gente
conozca que Colombia de verdad ha vivido un conflicto armado, y que independientemente

de que seamos victimas directas o no del conflicto armado jsi nos toca como sociedad!”

PROBLEMATICAS, RETOS Y HAZANAS DE LOS MAESTROS

En la actualidad reconocemos que los maestros se enfrentan a diario a un sin nimero de
responsabilidades que lo tensionan, cuestionan y confrontan, pero son aquellos maestros inquietos
gue no se resignan, quienes se embarcan en la aventura de proponer practicas alternativas, para ello
es necesario hacer la lectura de las diferentes situaciones que se presentan para la elaboracién vy el

desarrollo de sus propuestas.

» Tiempo y presupuesto para las propuestas de los maestros/as:

Un primer aspecto tiene que ver con los tiempos que se manejan en la institucion, que muchas veces
juegan un papel crucial en la toma de decisiones de los maestros, es un factor que logra interponerse
en la construccion de diferentes propuestas, pero que no ha sido un impedimento para para llevar a

cabo las ideas de estas maestras y maestro.
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“la mayor dificultad es de tiempo, porque son muy reducidos y uno tiene que tratar de
cumplir con todos los contenidos curriculares, o sea los proyectos hacen parte de la
practica, pero no puedes dejar de lado el curriculum, es la forma en que uno trata de

integrar todo” Elena Ruiz

Por su parte la maestra Paola del colegio Reyes Echandia menciona:

“Otra dificultad son los tiempos (...) tambiéen es en términos de que ya no alcanzan los

profesores porque son muchos estudiantes para atender”

La experiencia de estas dos maestras da cuenta de como el tiempo se convierte en un factor que
determina su quehacer, es evidente que la labor del maestro no puede reducirse a las horas en el
aula, sino que a esto se le suma la preparacion de clases, la revision y reflexion frente a las
elaboraciones de sus estudiantes, y a su vez la exigencia y demanda por el cumplimiento de su plan
de estudios o curriculo, porque de esto depende que su trabajo de cuenta de los resultados esperados
por la institucién, un requerimiento que muchas veces coarta y limita la creatividad y autonomia de

los maestros.

En este sentido podemos ver como a la dificultad del tiempo se le suma la falta de presupuesto para
realizar diferentes proyectos, situacion que enfrentan muchos maestros que no tienen el apoyo
necesario porque el presupuesto de las instituciones se destina a otros temas de interés, por esto los
maestros de esta investigacion deciden gestionar recursos de diferentes instancias, con la seguridad

de que su trabajo y esfuerzo seréa reflejado en el goce, aprendizaje y participacion de los estudiantes.

“en términos financieros la reduccion de presupuesto, o sea tenemos presupuesto, pero es
la mitad con el que nosotros empezamos, porque al colegio también le han reducido

presupuesto, esto tiene méas que ver con las administraciones del distrito ” Paola Figue

» Equilibrio entre el plan de estudios y las propuestas de los maestros/as:

A lo largo de esta investigacion logramos ver que varios de los maestros coinciden en la
preocupacion y deseo por realizar sus propuestas en simultaneo con las actividades establecidas en
el plan de estudios, porque es una realidad que no se puede desconocer, es evidente que es una labor

ardua y constante, de mucha seguridad y conviccion pues muchas veces los factores institucionales
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se interponen en el camino de maestros para desistir de la creacion de otras practicas, aquellas que
son tan necesarias e indispensables en todos los escenarios educativos. Por esto damos lugar a la
reflexion de la maestra Ruth quien es fiel a su conviccion de que es posible ir mas alla de lo
establecido:

“Yo hace muchos arios decidi que el maestro debe tener su proyecto pedagogico, no puedo
desligar mi proyecto de aula de mi proyecto de maestra, y no hablo del que me pide el PEI,
ni el que me pide la ley, jnada! (respira profundo), jes mi proyecto porque mi caminar

pedagdgico tiene una impronta, tiene una forma que va atada a mi ser y a la historia en los

sitios donde yo me voy construyendo con los nirios!”

De manera que se convierte en una lucha constante por hallar el equilibrio entre el curriculo y las
propuestas “alternativas”, un punto que le posibilite a los maestros llevar a cabo sus propuestas
dentro y fuera del aula, aunque organizar y mediar con el tiempo de otros maestros y de los
estudiantes se convierte también en una tarea dificil, requiere compromiso y dedicacion, se trata de
convocar, de dar a conocer que si es posible construir experiencias que vinculen el interés de los

estudiantes y asi lograr el apoyo y reconocimiento institucional y de la comunidad que merecen.

El maestro Alfredo Diaz por su parte reconoce que son varios factores los que confluyen en la
construccion y desarrollo de propuestas novedosas, porque no es facil salir de una estructura que
muchas veces disefia e impone un acumulado de actividades a realizar, por eso expresa que “como
sucede con lo nuevo, la Sumapazlogia se ha enfrentado a todas las dificultades. El escepticismo, la
indiferencia, la oposicion manifiesta y la persecucion incluso. Sin embargo, por la fuerza de la

razon se han superado muchas de ellas en la mayoria de los casos”.

» Tension en el apoyo y credibilidad para los maestros/as que construyen nuevas propuestas

pedagogicas:

Con esta investigacion encontramos que muchas veces los maestros que se atreven a cuestionar y
proponer no son bien vistos por todo su grupo de trabajo, porque aun no desaparece esa estructura
jerarquica en cuanto al reconocimiento institucional, por eso cada maestro tiene una intencionalidad
muy distanciada para realizar sus précticas y darlas a conocer a sus pares y en otros espacios,
podemos ver que “existen muchos sefialamientos hacia los maestros que hacen cosas diferentes

(suspira) porque los otros sienten que se aumenta su responsabilidad” Elena Ruiz, por esta y otras
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razones es complicado que algunos maestros acepten y contribuyan en la construccion de
propuestas distintas, porque esto implica deshacer y transformar la idea de seguir un paso a paso, un
esquema que no da lugar a lo emergente, entonces requiere dejarse llevar y permear por un camino

de incertidumbre y construccion colectiva.

En este sentido vemos como un asunto importante la credibilidad y apoyo de la comunidad con los

maestros, para ello retomaremos la reflexion que de la maestra Esneda,

“Cuando yo dije que lo hiciéramos en mi lote todo el mundo se fue, quedé yo sola con mis
hijos que eran los Unicos que me apoyaban, todo el mundo renuncié, cuando se enteraron
gue llegd la plata entonces todos contentos dijeron << mejor ya no hagamos el jardin sino
un centro de acopio para ensefiarle a los jovenes yo no sé qué vaina>> (suspiro) me puse
brava y dije << jno sefiores! yo lo que quiero es un jardin>>, entonces claro, todo el
mundo se fue, pensaban que yo me iba a robar esa plata, pero esa gente ignorante cuando

’

no conoce los sentimientos de una persona sincera, reacciona asi’

Esta situacién que manifiesta la maestra es muy comun en las instituciones pues muchas veces el
apoyo de los demas llega cuando ven una propuesta “rentable” o consolidada, pero se niegan y
evitan involucrarse en una idea alocada y diferente por miedo al fracaso, pero este asunto para los
maestros que participaron en la investigacion se qued6 en el olvido porque fue mas fuerte la

seguridad y compromiso con los estudiantes.

Con lo anterior queda claro que el apoyo, colaboracién y trabajo en equipo algunas veces es dificil
de obtener porque siguen primando los intereses personales de algunos maestros, de manera que la
escuela se convierte en un escenario de tensiones y desafios, una batalla por quien tiene mas logros,
pero estas experiencias nos muestran diferentes formas de conseguir respaldo y acogimiento, son
algunos ejemplos de lo interesante que resulta involucrar a la comunidad con la escuela al hacerlos
participes de los procesos de aprendizaje, porque son precisamente ellos quienes sienten orgullo y

satisfaccion por lo que hacen en los proyectos.

» Sobre las politicas educativas:

Existen otras situaciones que dificultan que el maestro pueda construir y crear méas all4 de lo que

exige la institucion, tiene que ver con las dindmicas institucionales que se establecen desconociendo
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la importancia del encuentro y el trabajo colectivo, son cambios considerables que transformaron en
gran medida las relaciones entre la comunidad educativa, porque se niegan o limitan espacios para
el encuentro, dialogo y construccion colectiva; el tiempo, la presencia masiva de estudiantes y la
falta de espacios, reducen la posibilidad de que se generen otras précticas. La maestra Ruth por
ejemplo se vio fuertemente afectada por la fusion de las instituciones, sintié que los maestros no

eran tratados desde la individualidad sin tener el tiempo de reflexionar y cuestionar con sus pares.

“llegar a una estructura de un colegio maltratado por la fusion, una politica que dijo
todos tienen que ser un colegio y los unieron, entonces mi colegio Agustin Fernandez,
cuando yo llegué tenia cuatro mil alumnos, tres sedes y tres jornadas, ¢se imaginan?
cuando esa escuela era autdbnoma, tenia su secretaria, su director y de pronto todo se lo
come el centro y ellos quedan alla como a la deriva, eso gener6 mucho dolor en los

maestros porque prdcticamente te invisibilizaron y te desaparecieron”

En las tensiones con las politicas educativas vemos que la practica del maestro muchas veces se
encuentra en la necesidad de replantear y reformular acciones a partir de otras herramientas como
los documentos, videos y experiencias de otros maestros, entre otros, que posibilitan creer en la
posibilidad de nuevas formas de llevar a cabo su préctica, tension y reto para muchos maestros en la
medida en que requiere adentrase en lo desconocido y dejar a un lado practicas obsoletas y

convencionales que pueden reemplazarse por experiencias de creacion y exploracion.

“por eso uno puede trabajar con las maravillas que propone €l Lineamiento Pedagdgico, este
no te impone un cuaderno, el lineamiento lo pusieron para que las maestras sacaran sus
cuadernos del aula, y no se entendi6 esa politica, pero hay una tension donde en primero les
dicen que si, que tienen que salir de preescolar leyendo y escribiendo, pero para mi el

’

cuaderno es esto, es el piso, es el cuerpo.’

» Huellas pedagogicas; llamado a documentar las experiencias:

Otro asunto fundamental en relacién a las préacticas es la urgencia de que los maestros reconozcan e
identifiquen la importancia de documentar sus experiencias, como un ejercicio de reflexion en el
que puedan plasmar su esencia, sus ideas, el proceso de sus construcciones, para que ninguna otra

persona les quite el reconocimiento, como lo menciona la maestra Ruth:
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“el maestro mas olvidado y el que estd en las condiciones mas indignas de todo el pais, es
el maestro rural (...) yo llegaba donde ellos y los encontraba y decia <<;donde estan los
maestros?>>y seguiamos caminando los campos, <<ellos estaban construyendo curriculo
con la comunidad, ¢que estaban haciendo? investigacion de méascaras, ¢qué pasaba? que
todo ese saber cémo estaban por all4 lo cogian otros y publicaban libros a nombres de
otros>>, (indignada) entonces el saber del maestro ha sido expropiado y ha sido utilizado
por aquellos que tienen la suerte de tener buen canal de comunicacion, y esas practicas tan

bellas que muchos maestros no sistematizan de pronto quedan en el olvido”

Situaciones que dejan ver la insistencia de que los maestros escriban sobre sus propuestas, porque
tristemente muchas personas tienden a creer que los maestros en sus aulas no construyen saber, y
gue mejor manera de mostrar y dejar una huella que con una amplia lista de experiencias,
propuestas y actividades como referente para otros maestros, que den cuenta de que a pesar de las
adversidades si es posible construir ideas en nuevas perspectivas, como dice la maestra Ruth “la
sistematizacion vuelvo e insisto si tU haces cosas te puedes morir y hasta luego, volé el viento, pero

si tu dejas huellas, esas huellas se evidencian”

» Persistencia y conviccion

A partir de esta investigacion podemos reconocer que aunque cada una de las experiencias
documentadas enfrentaron diferentes situaciones que llevaron a los maestros a pensar y sentir ganas
de desistir, resignarse y adaptarse a los requerimientos de la institucion, esos fueron motivos para
tener la fuerza y el convencimiento de continuar, de manera que triunfé la conviccion, la seguridad
y la valentia, si bien, estas propuestas se siguen nutriendo y modificando, el camino ya recorrido, el
acogimiento, la participacion y agradecimiento de la comunidad es una retribucion a todo el trabajo
realizado, aunque por momentos la desilusion y la soledad sea latente como lo expresa la maestra
Esneda “la gente decia justed estd loca! jCon qué vamos a hacer un jardin! y no volvian a la
reunion (toma un respiro) jy no, hasta donde me diera el agua, lo hago porque lo hago! (Sonrie) Yo
creo que el mundo esta hecho de las utopias, las propuestas que uno hace y la gente no cree”. Por

ello consideramos necesario creer y persistir para lograr cambios en los territorios.

Podemos decir que en este estudio fue evidente el deseo e interés de las maestras/o por buscar la
seguridad y la confianza para poner en marcha propuestas distintas, que van méas alla de lo que

comunmente espera la estructura educativa y los estandares universales que no son propios de las
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dindmicas sociales, culturales y econémicas del pais, porque en ocasiones coartan la creacion de los
maestros, ya que como lo plantea Vasco (1995) “la modificacion de estas formas de ensefianza
interiorizadas por imitacion de los propios maestros es muy dificil, y cuando se da ocurre muy
lentamente, y generalmente también por imitacién de un modelo, pues cualquier propuesta de

cambio en este sentido crea mucha inseguridad” (p.46 ).

REDES: RUPTURA CON EL AISLAMIENTO DE LOS MAESTROS

Un tema importante que logramos identificar en las voces y experiencias de los maestros, tiene que
ver con las formas que proponen para compartir saber pedagdgico en otros escenarios, en espacios
auténomos en los que pueden exponer su capacidad para leer, pensar y repensar las practicas, que
dan lugar a lo plural y diverso, se trata entonces de la construccion de conexiones que permiten
alianzas y encuentros en los que se le da un nuevo valor y reconocimiento a los trabajos realizados

en ejercicios de intercambio.

» Redes, posibilidad para el encuentro e intercambio:

A lo largo de esta investigacion hemos ahondado en documentos y reflexiones sobre la fuerza e
importancia que tiene la construccion y participacion de los maestros en Redes, porque son
oportunidades de construir acciones conjuntas, vemos como, aunque los maestros estén presionados
por la cantidad de tareas impuestas en las instituciones, se preocupan constantemente por nutrir y
mejorar sus propuestas, buscando otros espacios para mostrar y dar a conocer diferentes
experiencias. Pudimos evidenciar que la distancia no fue un impedimento para el intercambio sino
mas bien la excusa y el pretexto para crear y fortalecer vinculos entre pares, en quienes se puede
encontrar puntos en comun y distanciamientos que permiten reconocer la existencia de multiples
propuestas que dan cuenta de que el maestro si reflexiona y se cuestiona para entregar lo mejor a
sus estudiantes. Estas experiencias nos permitieron ver la forma en que se crean conexiones con
otros para compartir inquietudes, proyecciones y deseos, lo que refleja la fuerza de accion que tiene

el trabajo colectivo.

“El didlogo permanente y asertivo con el gremio magisterial, con la comunidad y con la
organizacion agraria en la construccion curricular es tan necesario como el desayuno

diario. Es el alimento intelectual y pedagogico por su puesto” Alfredo Diaz
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“a mi me han invitado a presentar y explicarle a los maestros, es un ejercicio muy chévere
porgue yo voy y escuchd a los otros, y eso le permite a uno preguntarse, sospechar y

validar ciertas cosas, por eso es fundamental leer al otro” Ruth Albarracin

Para la maestra Helena fue una gran fortuna encontrar en su camino colegas que apreciaban el
esfuerzo, amor y compromiso hacia su préctica, porque gracias a esto logro movilizar las
perspectivas de otros maestros, y ser una referente y motivacion para construir propuestas en otros

escenarios.

“Una compariera que trabaja en la Escuela Nacional de Comercio, ella se intereso mucho
en mi préactica porque decia gque teniamos poblacion similar, entonces nos contactamos
para hacer un trabajo colaborativo y se convierte en una Red que a la final a los Unicos
que beneficia son a los estudiantes, porque ese es el objetivo final de las cosas” Helena

Ruiz

En este punto queremos resaltar la experiencia de la maestra Ruth en las Redes, quien expresa la
fuerza e importancia que tienen en la vida de los maestros, como nuevas formas de construir
conocimiento, conocer, explorar y exponer sus practicas en diferentes lugares del mundo,

vinculandose en nuevos procesos de formacion:

jsoy maestra de Red!, yo gesté la red “Tejiendo suerios y realidades” en Suba hace
veintipico de afios, hablando en las cafeterias sobre pedagogia, armamos Redes, que era la
Red de ciencias, la Red de arte, la red de preescolar, la red de sociales (..) yo entré a la
Red de artes y desde ahi empecé a caminar con la Red CEE, me llevé a la Expedicion
Pedagdgica y al Iberoamericano del cual venimos haciendo como un proceso que son

espacios de formacion y son fuerza para el proceso de un maestro caminando”

Vemos codmo las Redes posibilitan la apertura a otros lugares, colectivos de maestros que reflejan
una gran voluntad y deseo por el cambio, porque es a través del trabajo colaborativo que se
reconfiguran nuevas formas de pensar, actuar y desarrollar las practicas; por esto las redes se
convierten en una esperanza para la renovacion, en donde el maestro puede evidenciar y
comprender la importancia de compartir y escuchar los logros y dificultades de los demas, sin
ninguna intencion de comparar, pero si de reconocer e identificar las cualidades y/o habilidades de

otros colegas, como lo menciona la maestra Ruth:
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“Pienso que el ejercicio de Red es muy fuerte, no solo se trata de estar en el aula con los
nifios, sino tejer redes con otros maestros (sonrie) porque nos permite generar fuerzas,
porque en los momentos de crisis la fuerza se la dan a uno los comparfieros y eso es lo que
ha mostrado la Expedicion, el maestro que va de un lado a otro, lleva su préactica y la
transforma, pero también teje nuevas Redes de aliados, json redes de emergencias muy

bonitas!”

» Expedicion no solo como formacidn, sino como espacios de afirmacién y fortalecimiento

del maestro:

Ahora bien, es pertinente reconocer en qué medida ha aportado la Expedicién en relacion con el
conocimiento de tantos maestros y maestras, sobre sus saberes, deseos, y su lugar en la sociedad,
porgue esta experiencia se convirtié para muchos en una voz de aliento, en una posibilidad de
compartir y mostrar sus producciones en otros escenarios, de saber y evidenciar que si es posible
construir propuestas por medio del trabajo colectivo. Una ruptura precisamente con el aislamiento y
distanciamiento de los maestros con sus pares, aquella que varios aceptan sin ninguna condicién, de
ahi la necesidad de valorar el camino trazado por maestros curiosos y propositivos de quienes

hacemos reconocimiento en esta investigacion.

“desde el ministerio mismo vi esas cosas, entonces fue una experiencia muy fuerte, por eso
también defiendo y valoro al maestro y por eso el proyecto Expedicion Pedagdgica, cuando
lo encontré me dio un sentido de defender esa escuela que no se visibiliza (...) jla escuela si

ha tejido vida e historia!” Ruth Albarracin

“porque es complejo mostrarlas en otros escenarios, por ejemplo, para mi, si no hubiese
sido por la Expedicion Pedagdgica no habria podido compartir esta experiencia” Elena

Ruiz

DUALIDAD ENTRE ESCUELA Y COMUNIDAD

Uno de los hallazgos de este estudio tiene que ver con la manera como los maestros de esta
investigacion entrelazan su cotidianidad con las dinamicas de la escuela y las particularidades del

contexto, resaltando la relacion estrecha entre la comunidad y la escuela; al poder realizar estos
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viajes por algunas localidades de Bogotd encontramos que es fundamental comprender que el
contexto no es ajeno a las dindmicas escolares, que en ocasiones se pretenden encerrar en la

estructura educativa y administrativa, debilitando esta relacion vital para la escuela.

“el territorio es un contexto de saberes, de aprendizaje, eso no lo tenia claro y lo aprendi
en la vida, todo el proceso es global-local, el territorio tiene que estar aterrizando a los
nifios en un contexto de formacion de lo que acontece en el mundo y de lo que acontece en
su territorio, los nifios lo cogen, los nifios lo saben y mas con el televisor, el computador y
todos los medios que estan manejando, un nifio vuela mas que nosotros, esa es otra de las

cosas que fui validando en el proyecto” Ruth Albarracin

El contexto es primordial en las propuestas pedagogicas de estos maestros, ya que posibilita que los
conocimientos sean situados, dan cuenta de cdmo se involucra la comunidad en los proyectos, y
como ellos en sus propuestas se interesan por vincular a cada uno de los sujetos, fortaleciendo la
relacién entre los estudiantes, los padres, madres o cuidadores de los nifios y nifias, embelleciendo

dia a dia la escuela, haciéndola brillar por los lazos de afectividad y colaboracion que la fortalece.

> Las familias construyendo escuela:

Es aqui donde vale la pena resaltar el valor y el compromiso de las familias en el entorno educativo,
puesto gue aun sin recursos para poder plasmar los proyectos que han propuesto estos maestros en
la escuela, cada uno aporta desde su saber, rompiendo con el inmediatismo educativo que

enceguece el proceso comunitario, como lo manifiesta la maestra del colegio Agustin Fernandez:

“Uno podia citar a los papas un sabado y esa escuela era jasi de papas!, entonces fue
cuando todo el proceso pedagogico del PEI permiti6 montar un carnaval con todos los
cursos, el colegio nos dio cuatrocientos mil pesos, yo creo que el carnaval costd unos
cuatro millones, (...) la escuela era mas comunidad ;jno?, bueno y los papas dijeron
<<pues tenemos que hacer un dinosaurio gigante para organizar la comparsa
también>>,(...)<<bueno y traemos alambre>> entonces todos trajeron alambres y fueron
a armar la estructura y la estructura no tenia un esqueleto, un papa dijo <<yo tengo
varilla>>y otro dijo << yo tengo soldadura>>, y asi se armo un esqueleto, cuando los

grandes vieron el esqueleto y que no teniamos con qué cubrirlo cogieron la malla del
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humedal (risas) y con eso lo forramos, después lo pintamos, mire eso son ejemplos de lo

que fue una pedagogia de aprendizajes de comunidades aprendientes.” Ruth Albarracin

En este sentido, la maestra Esneda expresa que en la elaboracién del jardin se presentaron algunos
obstaculos, pero sin embargo cada persona interesada en el proceso aporto desde su saber:

“Empezamos con el salon prefabricado a vivir ahi, Eliezer un dia nos llevd palitos y se
puso hacer la cerca y pint6 los palitos con colores, los Murcia vinieron y echaron pala y
pica todo eso para aplanar, jmejor dicho! (sonrie), entre todos arreglaron, hicieron... pues

yo digo hicieron porque yo era la que mandaba, yo les decia qué hacer (visas)”

Por todo lo dicho anteriormente es oportuno resaltar el papel crucial que tiene el maestro, ya que él
es el principal causante de esta relacion cercana que se puede dar entre escuela y la comunidad, es
quien busca distintas formas que lo acerquen a las dindmicas de la comunidad y aporta a las
necesidades de la misma desde su practica pedagdgica, como lo expresa la maestra Elena Ruiz: “en
esta experiencia logre involucrar a los papas en el dialogo de saberes, entonces son ellos quienes
vienen a dictar una clase a sus hijos, (...) la escuela se convierte en un escenario en donde los
papés pueden compartir sus memorias con los nifios”, es asi como se refleja el interés por recuperar
y vincular los saberes que han construido los familiares de los estudiantes, resaltando que todos

estos son fundamentales para la creacion de conocimiento.

La vinculacion de la familia en la escuela es significativa, aporta en gran medida en el crecimiento
personal y académico de los estudiantes, por lo tanto como lo hemos visto su participacion activa
enriquece el desarrollo de las propuestas pedagégicas que plantean los maestros de esta
investigacion, esto lo podemos evidenciar en la preocupacién de los padres de familia por brindarle
un espacio digno y adecuado a la maestra Ruth para emprender un ambiente enriquecido que

fortalezca el proceso de cada uno de los nifios y nifias.

“los papas me dijeron <<¢y usted como quiere el salon?>>, entonces yo se los pinté; cuando
llegué, en enero, los papas me habian puesto el salén como yo lo habia pedido: con tubos, con
espejos, con grabadora, con VHS, con todo lo que yo habia pedido, yo miraba y decia
<<jjuemachica que compromiso!>> (sonrie), eso me dio fuerza para continuar, todos los
nifios de la escuela, de preescolar y de primaria pasaban a mi salon, haciamos cosas muy

lindas, eran sus momentos”’
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> Incidencia de las propuestas de las maestras/os en la comunidad:

Las relaciones que se tejen en las comunidades y en las escuelas junto con los maestros y sus
propuestas, atraviesan las dindmicas sociales y culturales del contexto, ya que estas les aportan a las
realidades de cada uno de los sujetos, esto lo podemos ver reflejado en las palabras de la maestra
Paola Fique y Alfredo Diaz, ella expresa:

“muchos de los estudiantes vinculados al proyecto, estudiaron licenciaturas, [si!,
licenciatura en espafiol, en sociales, en educacion fisica, porque consideran que el
componente humanista es importante, ellos quieren ayudar a la sociedad, entonces es
bonito, (suspira) otros estudiaron trabajo social, entonces como qué en la parte humanista

hizo algo el proyecto, ellos tienen y tomaron la decision de ser maestros”

El maestro Alfredo manifiesta que:

“La incidencia mayor es que hoy defendemos con orgullo la condicion de hacer parte de un
campesinado, porque no existe razén alguna que demuestre que por ser campesino y
campesina en un territorio estratégico como lo es gran Sunapa, jesclchese bien!, Sunapa
“origen de vida”, como lo concebian los amerindios; seamos atrasados, brutos, rudos,
violentos como el establecimiento opresor insiste en hacernos ver para mantener su

dominio.”

Son maestros orgullosos de los procesos construidos mancomunadamente con el contexto, son
capaces de reconocer las potencialidades y las debilidades que tienen que ser fortalecidas, valorando
el trabajo conjunto en pro del territorio, asi lo expone la maestra Esneda: “Entonces esa es la
propuesta, es un proyecto que yo hice y vea cémo funciona. Lo que yo llamo triunfo para mi y para
mi comunidad es el jardin, el trabajo social que hacemos”, esto muestra que lo que se suefia y se
pone en marcha atraviesa las utopias, como lo nombra la maestra, es una construccién conjunta
llena de debilidades, tropiezos y aprendizajes que hoy por hoy estdn edificadas en cubrir una

necesidad latente para la comunidad como lo es el jardin infantil Mafalda.

Ademas, se resalta y rescata el mundo diverso que confluye en el aula de clases, partiendo de la

particularidad que identifica a los sujetos, las maestras y el maestro de esta investigacion se
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caracterizan por tener un pensamiento multifacético, reconocen que cada proceso y perspectiva es

distinta, la maestra Elena Ruiz dice:

“Que uno de los nifios haya venido con el mayor de su comunidad fue la sensacion para
todos, porque yo les expliqué que para nosotros los occidentales, él es una persona comun
y corriente, pero que para ellos dentro de su cultura es fundamental, entonces la clase se
extendié muchisimo, duramos méas de la hora y me toco pedir permiso a la otra profe
porque los nifios lo bombardearon de preguntas (sonrie), es poder ver la diversidad de

intereses y de vida de los nifios que comparten en un aula”

Finalmente es pertinente resaltar que esta relacién entre escuela y comunidad brinda un
posicionamiento importante a los maestros, ya que configuran y construyen su practica pedagogica,

respondiendo a las necesidades de su entorno, es asi como la maestra Ruth nos invita a reflexionar:

“scomo podemos darle a los nifios ambientes de aprendizajes bonitos donde ellos sean
felices, donde la escuela aborde eso que estd afuera?...eso es mi proceso de aprendizaje,
soy guerrera, primero, defiendo los derechos de nifias y nifios, dos, planteo una pedagogia
gue permita la participacion y la creacion que construya conocimiento, tres, validar los
nifios como una ruta de saberes, (...) todos aprenden, todos lo podemos hacer, cuatro

validar que es la comunidad; comunidades aprendientes
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APRECIACIONES FINALES

A manera de conclusion podemos mencionar que la presente investigacion posibilitd encontrar
respuestas y generar preguntas frente a la importancia que tienen las inquietudes,
problematizaciones y deseos de los maestros en la creacién de sus practicas pedagdgicas,
desarrolladas en dindmicas y situaciones muy diversas; lo que nos permite mencionar algunas

conclusiones que construimos en el transcurso de esta investigacion.

Realizar una serie de viajes por las distintas localidades de Bogota nos posibilitd conocer, relatar y
exponer las vivencias de uno de los principales actores en la educacién, el maestro, quien a diario
vive y construye la escuela desde sus saberes, reconociendo la diversidad pedagdgica y cultural que
existe en nuestra ciudad, las formas de pensar el territorio y entender sus dindmicas, y los modos de
construir comunidad, teniendo en cuenta sus vivencias, sentires, construcciones, reformulaciones y
pensamientos que inciden en sus practicas pedagdgicas todas elaboradas desde diversas
perspectivas como por ejemplo la memoria, la historia, el arte, la lecto-escritura, la recuperacion de

los saberes campesinos y ancestrales, con las que van tejiendo nuevas realidades.

Comprender las razones que llevaron a los maestros a transitar por el camino de la educacion nos
sumerge en un centenar de historias y situaciones que en su momento fueron el motivo para
construir su proyecto de vida, experiencias de la nifiez y juventud, algunas relacionadas al legado
que dejaron sus maestros y familiares; una lista de anécdotas que ahora estos cinco maestros
recuerdan con emocion y orgullo porque han tomado una decision de vida que asumen con gran
compromiso social, responsabilidad y entrega, aquellas experiencias lograron tanta trascendencia
gue actualmente establecen conexiones que permiten comprender la razon de ser de cada una de sus

practicas pedagdgicas.

Es importante mencionar que las inquietudes, problematizaciones y deseos de los maestros son muy
diversos, no se limitan al cumplimiento de la institucionalidad ni al curriculo oficial, porque son
pensados desde las necesidades y particularidades de su contexto. Los maestros de esta
investigacion tienen propuestas que no son estaticas, por el contrario, se transforman y vitalizan
gracias a los aciertos y desaciertos que se presentan en la creacion y desarrollo de las mismas,
ademas es evidente que, aunque algunos maestros coincidan en un tema de interés, tienen
perspectivas distintas porque cada uno pone en juego sus habilidades, saberes, esencia e

imaginacion para otorgar ese caracter Unico y especial que los hace maestros.
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Vemos como las probleméticas ambientales, la historia y los intereses de la comunidad, son los
factores que ponen en tension los contenidos curriculares, las formas de ensefiar y el sentido de la

formacion a partir de los saberes campesinos de la escuela rural en Sumapaz.

Por otro lado la iniciativa y construccién de un jardin que se convierta en un escenario de practicas
para el cuidado y el afecto surge como una utopia que responde al dolor que atraviesa la comunidad
de Granjas de San Pablo frente a la precariedad, la ausencia de los padres y la soledad en la que

viven los nifios y las nifias.

La emocion, el dolor y el sentimiento de solidaridad frente a las vivencias y situaciones gque ha
enfrentado el pueblo colombiano fueron algunos de los elementos que permitieron generar una

propuesta que reivindica la memoria y la historia del conflicto armado.

En esta pluralidad de factores que dan paso a la creacion y riqueza de propuestas pedagogicas
encontramos que en el centro de Bogota confluyen variedad de culturas y es a partir del
reconocimiento de la diversidad que los nifios y nifias se reencuentran con su historia, los saberes
ancestrales y las tradiciones autdctonas de sus lugares de origen. Encontrar en el entorno educativo
la falta de espacios para la expresion y creacién de los nifios y las nifias, se convierte en una
problematizacién que se transforma en una propuesta artistica que potencia la imaginacion, la

corporeidad y el pensamiento critico en los estudiantes.

Teniendo en cuenta la diversidad cultural y social del pais, vemos que las maestras y el maestro de
esta investigacion buscan cualificar sus practicas pedag6gicas mediante la reflexion constante de su
saber y quehacer, convirtiéndose en investigadores con la capacidad de autoevaluarse y
autocriticarse, este proceso fue comprendido por Eloisa Vasco (1995) como la investigacion en el
aula cuando afirmé que: “es importante dejar en claro que la investigacion en el aula no es un
método, no es una técnica de investigacion” (p.57), por lo tanto, no es una estructura definida, sino

por el contrario esta se enaltece por la esencia del maestro que hace viva su aula de clase.

En una de las lecturas de este trabajo reafirmamos el lugar del maestro como portador y productor
de saber que a través de sus practicas pedagogicas incide en la vida de los estudiantes y la
comunidad, porque sus propuestas parten de una lectura critica del contexto que tiene en cuenta su

historia y las realidades de quienes habitan y construyen la escuela, creando un vinculo mas cercano
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de afecto, comprensién y aprendizaje continuo. En esta perspectiva los cinco maestros que
participaron en esta investigacion a la vez que dan cumplimiento al plan de estudios generan
propuestas que irrumpen con la rigurosidad institucional y la voluntad de las politicas educativas
que pretenden instrumentalizar su quehacer, razén que nos motiva a trabajar por el reconocimiento
de la voz de las y los maestros porque son ellos quienes conocen y enfrentan las problemaéticas de

sus contextos.

Al encaminar esta investigacion nos acompafiaba el interrogante ¢es verdad que los maestros
construyen practicas de paz a partir de la firma de los acuerdos?, cuestionamiento que se iba
resolviendo en cada uno de los relatos de los maestros, en los que pudimos notar, apreciar y admirar
las formas en que por afios se han cuestionado y problematizado por involucrar el tema de la paz
interdisciplinarmente y no solo en un espacio de clase, con un tiempo asignado, como si al salir de

este se olvidara gque es un tema sujeto a la existencia misma de los seres humanos.

Esta travesia nos permitio visualizar que la paz en las aulas no solo se reduce a trabajar en el sentido
de la “catedra de paz” sino que simultaneo a esto se van construyendo diversas propuestas para
convocar y sensibilizar a los nifios y nifias que con pequefias acciones como respetar la diversidad y
las historias de los demas, se crean espacios de libertad y encuentro, ejercicios que progresivamente
se convierten en un llamado sobre la urgencia que tiene el pais por construir nuevos caminos llenos

de solidaridad y empatia.

A través del trabajo pedagdgico que desarrollan los cinco maestros en sus territorios se develan sus
posturas ético-politicas frente a la educacién y las formas de ensefiar, asi mismo sus experiencias
personales y la manera como conciben el conflicto y las problematicas sociales; por esto muchas
veces los maestros se motivan a generar nuevas alternativas y oportunidades para sus estudiantes,
por lo tanto el salén de clases se transforma en un escenario para el debate y la construccion

colectiva de conocimiento.

Estas experiencias nos permitieron reconocer la necesidad del acompafiamiento y afecto de las
familias y los maestros con los nifios y nifias, porque ain estd muy presente la tendencia de ser
indiferentes ante las realidades y problematicas de los deméas. Sentir compasion y sensibilizarse por
el otro se ha convertido en una tarea dificil, pero se requiere del compromiso e iniciativa por el
cambio para evitar que los nifios se vean obligados a apresurar su madurez en espacios que no son

Optimos para su desarrollo porque sin notarlo adaptan para si mismos muchas de las cosas negativas
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que se viven en las calles y otros entornos, de alli el gran reto que tenemos los maestros y la
sociedad por construir espacios de alegria, libertad, encuentro, didlogo y respeto para ofrecer otras

experiencias a la infancia y juventud de nuestro pais.

En esta medida comprendemos que como maestras en educacion infantil tenemos un gran
compromiso con las generaciones futuras del pais, porque el conflicto no es un asunto exclusivo de
los maestros que se encuentran en zonas de alto riesgo, por el contrario es un tema gque nos convoca
a todos, por ello es contradictorio evitar acercar a los nifios y nifias desde los primeros afios
escolares a conocer y comprender las caracteristicas politicas, econdémicas, sociales y culturales que

hacen de Colombia un pais tan diverso.

Mediante la conversacion con los maestros, se hizo posible evidenciar la relacion que propone Olga
Lucia Zuluaga (1999) entre el saber, el sujeto, y la institucion en la préactica pedag6gica del maestro,
relaciébn que da apertura a multiples alternativas de construccion pedagdgica, sin embargo,
consideramos que no son las Unicas que existen en la construccién de sus propuestas, por lo
tanto, es importante mencionar que esta investigacion da cuenta de otros elementos que emergen en
su quehacer y que expanden las posibilidades para crear nuevos interrogantes sobre la relacién que
tienen las instituciones y el contexto, los saberes de los estudiantes y familias con los temas
escolares, las historias personales que impactan el ser del maestro y la lectura y defensa del

territorio, entre otros.

En el trayecto de esta investigacion coincidimos con varios cuestionamientos que plantea la
Expedicion, entre estos la pregunta por el lugar y la participacion de las familias en las dindmicas
escolares; con el acercamiento que tuvimos a las practicas de estos cinco maestros logramos
identificar la fuerza que tiene la presencia y participacion de las familias y la comunidad en la
escuela, transformando el imaginario que asegura que la mayoria de las familias capitalinas se
encuentran ausentes, desinteresadas y distanciadas de los procesos que se desarrollan en las

instituciones por el afan y la escasez del tiempo.

Ahora bien, pese a que en ocasiones falto la credibilidad, apoyo y entusiasmo por parte de la
comunidad, estas propuestas se lograron gracias a la persistencia de aquellos maestros inquietos y
convencidos de que el cambio se da al salir de la zona de confort, con apuestas que van més alla de

lo convencional, trabajando por el bien comun, traspasando la barrera de la individualidad, forjando
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un trabajo colaborativo que se caracteriza por el interés y compromiso de las familias y maestros en

contribuir con su saber al fortalecimiento de la formacion humana e intelectual de los nifios y nifias.

Es importante destacar que otra de las conclusiones a las que pudimos llegar en esta investigacion,
es que los maestros se fortalecen a través del encuentro con el otro, estas relaciones se tejen gracias
al intercambio pedagégico que les brinda la oportunidad de compartir ideas, inquietudes,
problematizaciones, experiencias; un sinfin de saberes que al encontrarse consolidan Redes qué
cualifican su saber en el aula, asi el maestro trasciende la insularidad y soledad en la que se ve
inmerso por la rigurosidad de las dinamicas escolares, por lo tanto, para nosotras como maestras en
formacion la experiencia de ser parte de la Expedicion Pedagogica es fundamental, porque
resaltamos que en el encuentro con los otros se vitaliza el amor y compromiso con nuestra

profesion.

Los aciertos, miradas y hallazgos de esta investigacion, tuvieron en cuenta la manera como los
maestros construyen sus propuestas en medio de dindmicas sociales tan desalentadoras y violentas,
reconocemos que son sujetos con abundante sabiduria, amor, pasién y esperanza que logran atender
al llamado sobre la reconstruccién de la memoria, llevando al aula ejercicios que le permiten a los
estudiantes valorar y defender su identidad y formarse con un sentido critico frente a las realidades

de injusticia que se encuentran a diario.

Finalmente consideramos importante mencionar que como futuras maestras en educacion infantil
esta investigacion aport6 significativamente en nuestra formacion, porque resalta y reconoce el
lugar de los maestros en la sociedad, son quienes crean un ambiente en el cual sus estudiantes y la
comunidad tienen distintas posibilidades para crecer y construir porque mantienen viva la esperanza

de que por medio de la educacién se pueden hacer realidad sus suefios.
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Anexo.2

Institucién Educativa Distrital Agustin Fernandez, localidad de Suba
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Anexo. 3

Colegio Reyes Echandia (1.E.D), localidad de Bosa
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Anexo. 4

Colegio Policarpa Salavarrieta (1.E.D), localidad de Santa fe
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Anexo. 5

Colegio Juan de la Cruz Varela, localidad de Sumapaz
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Anexo.6

Preguntas orientadoras para entrevista-semiestructurada

Informacion general

Como Expedicionarias, como estudiantes de la Universidad Pedagdgica Nacional y como futuras
maestras, compartimos la idea fundamental de la Expedicion frente al reconocimiento del rol del
maestro como eje fundamental para la construccién de un pais equitativo, justo y con mejores
condiciones de vida, creemos que la educacidn es la esperanza viva que posibilita la transformacion
social, por este motivo reconocemos que existen maestros que dia a dia se enfrentan a nuevos retos
gue asumen con entereza y compromiso; de alli surge nuestro interés por conocer las iniciativas que
emergen en la escuela y fuera de esta, exaltando la riqueza y diversidad de cada una de sus

practicas con el fin de visibilizar el saber del maestro.

1. (Cual es su nombre completo? ;Quisiera que en la entrevista aparezca su nombre completo
o prefiere que se utilice un nombre ficticio, las iniciales u otro?

¢Cuales han sido sus estudios?

¢ Qué lo motivé a ser maestro?

¢ Qué significa para usted ser maestro?

o &~ N

Si trabaja en una institucion educativa / comunidad ¢Como llegd aqui?, ;Hace cuanto
tiempo labora en este lugar?

6. Nos puede contar algo de este territorio

Préactica Pedagdgica

7. ¢Cbémo lleg6 usted a imaginar y poner en marcha esta propuesta?

8. ¢Qué nombre le ha dado a su propuesta?

9. (Cuéntenos de la historia de esta propuesta, de su estado actual y en qué consiste hoy?

10. ¢Cuales considera usted que son los principales alcances que ha tenido esta propuesta?

11. ;Qué dificultades se han presentado?

12. ;Qué incidencia ha tenido este proyecto en usted, en sus estudiantes y en la comunidad?

13. Si tuviera que mencionar una caracteristica que hace distinta su practica pedagdgica a las

demas ¢Cual seria?
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14. ;Es comln en su préactica como maestro que otros maestros conozcan su practica? ¢Y

conocer los relatos de otros pares?

Territorio

15. (Considera usted que esta practica tiene relacion con la problematica del conflicto armado
en nuestro pais?

16. ;Se ha expresado el conflicto armado en este territorio? ;Como?

17. ;/Qué cree usted que un maestro no puede olvidar a la hora de ensefiar en este territorio?

18. Si tuviera que darle un consejo a un maestro para ejercer en este territorio ;Cual seria?
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Tabla “Tematizacion de las Narrativas”
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Fragmentos

Tematizacion

“Mijitas no fue solo eso, después una sefiora nos dijo <<miren por la ventana de
esa casa y veran lo sé que encuentran >> y por una rejita miramos y habian jdos
nifios amarrados a la pata de la cama, con la bacinilla y la olla de la comidital, los
nifios solitos, pero es que como no habian jardines, no habia quién los cuidara, y las
mamas siempre tenemos que trabajar (...) pensaba mucho en los nifios y en ese afio
pensaba ¢qué hago?, ¢qué es bueno?, pasa lo de la nifia, pasan lo de otros nifios y
pasan muchas cosas con los nifios y eso fue como una prueba para hacer algo,
entonces vamos a hacer un jardin para los nifios, voy a proponérselo a la
comunidad.”

> Sensibilidad a las realidades injustas

del contexto en las que estan
envueltos los nifios y las familias

“vo llegué a un curso donde los nifios indigenas no hablaban y yo empecé a trabajar
con una pedagogia como del proceso que plantean los nifios, mi ruta del saber han
sido los nifios, (...) con ellos he aprendido una pedagogia, todo lo que me ensefid la
academia pueda que tenga elementos, (sonrie) pero el elemento fuerte es cuando tu
aula es un laboratorio, es un sitio para observar y para crear, y los nifios son la pista
de aprendizaje.”

Diversas realidades que confluyen
en el aula

Lectura del territorio

Aula como laboratorio de
aprendizaje mutuo maestro-
estudiante (ruta de saber del
maestro)

“Algo que me marco fue que al hablar con los de tercero, es que yo les dije
<<bueno, preséntense>>y una nifia le tocaba presentarse y se escondi6 debajo de
la mesa, y eso me golpe6 mucho yo dije <<¢ddnde esta la creacion o la expresion de
un nifio natural?>>, eso me marco para poder plantear mi proyecto “Expresion y
creacion por un mundo posible”

Pregunta que impulsan la practica:
preocupacion por la falta de
corporeidad en los nifios y las nifias
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“yo preparé el twist de la gallinita para la feria del maiz, cuando yo llego a bailar el
twist, empiezo a mirar jay juemadre, qué vergiienza, eso no es para la feria!, porque
el twist es una cosa gringa, es un baile y aqui se estd trabajando identidad,
soberania, territorio, otras cosas, eso me invité a reflexionar, ademas otra cosa que
vi es que yo tenia 25 nifios y me fueron 10 y yo dije <<¢ddnde estéa la escuela?>>, la
escuela no estaba ahi, la Gnica maestra loca que empez6 fui yo, entonces yo dije el
otro arfio <<vamos a prepararnos>>, fue cuando empecé a montar lo de comparsas”

Reflexion frente a la importancia de
que los nifios recuperen sus raices y
los saberes ancestrales (escuela —
comunidad)

“El tema de trabajar la memoria decia yo que sirve para pensar criticamente, para
sensibilizarnos frente a la realidades de otros, y yo no me puedo sensibilizar frente a
la realidad de otro desde un relato externo, sino (...)a partir de mis vivencias
personales, de mis dolores, de las dinamicas familiares yo puedo entender que hay
gente que ha tenido sufrimientos quizas parecidos a los mios y que me solidarizé con
esas realidades y entiendo porque no debe haber mas guerra en Colombia, asi yo no
haya vivido directamente el desplazamiento forzado o cualquier modalidad de la
violencia de Colombia.”

Sensibilidad frente a las realidades
del pais para hacer pedagogia
contextualizada

“mi interés inicial en ese momento era el proceso lecto-escritor qué es lo que le
preocupa a uno en primerito, pero empecé a darme cuenta que uno cuando esta con
los nifios tiene que leer mas alla del objetivo curricular, para leer a los nifios y las
nifias; empecé a darme cuenta que tenia nifios afro, nifios de diferentes comunidades
indigenas, unas nifias que tenian dificultades con el espafiol y me pregunté ¢;cémo
hago para integrarlos a todos en un proceso lecto-escritor?, si algunos tenian otra
lengua materna, entonces todo ese tipo de cosas confluyen”

Primer interés a las dindmicas del
plan de estudios que se amplia en la
pregunta por transversalizar la
practica desde la diversidad de la
lectura de su entorno educativo

“Uno como maestro todo el tiempo se estd preguntando cosas y para la creacion de
esta propuesta tuve la fortuna de conocer a una estudiante que todavia esta conmigo,
es Danna(...) por eso empecé a leer mucho porque realmente fuera de lo que le dicen
a uno en la universidad y en otros espacios sobre la inclusion, uno se queda corto
porque la inclusion siempre esta limitada por las dificultades de los procesos de
aprendizaje y ese tipo de cosas, pero hay otro tipo de inclusion y otro tipo de
diversidad”

Formacion como iniciativa y asunto
de los maestros

La inclusién como respuesta a la
diversidad

Carencias en la formacion
universitaria
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“En este anio estuvo como el auge de la llegada de tanto nifio venezolano (respiro
profundo) y el proyecto se hizo mas relevante y mas necesario, por qué los nifios
venezolanos empezaron a sentir que estaban mds integrados”

poblacion o nifios migrantes
proyecto pedagdgico con lugar para
todos

“Muchas veces la escuela se convierte en solo quejas y a veces se nos olvida resaltar
primero lo bueno, y segundo reconocer que eso que ellos traen también es importante
en el aula, porque muchos nifios de aqui les ensefiamos a sumar, pero aqui hay hijos
de vendedores que saben sumar mucho méas que otros, necesitamos reconocer esas
habilidades y llevarlas al aula”

Diversidad en el aula

“Toda innovacion responde a una necesidad. Al curriculo de la escuela campesina
en Sumapaz como otras muchas regiones agrarias del pais, le faltaba y adn le falta
precisamente su esencia, la campesinidad. Necesitdbamos investigarla, socializarla e
incorporarla como una dimension curricular que transveraslice todas las areas del
conocimiento, es decir, partir del pensar, reconocer toda la sabiduria campesina y la
condicion natural de los ecosistemas para poder construir conocimiento que
responda a la pregunta. (Como defender para preservar uno de los territorios mas
estratégicos para garantizar la vida en el planeta por mas tiempo?”’

Pensar la “campesinidad” a partir
del reconocimiento de la sabiduria
campesina

La preservacion ambiental del
territorio y del planeta




Fragmentos

Tematizacion

“A mi me motivo ser maestra (sonrie) el encanto de los nifios, el hablar con ellos,
habia una empatia bonita (...) me dijo mi tia <<Oiga Ruth, usted tiene mucha
capacidad para los nifios, estudie preescolar>> Y yo le respondi << ;eso qué
es?>>, yo nunca habia pensado en eso y asi file como me encamine.”’

Motivacién para ser maestra desde
una iniciativa familiar

“Yo llegué a ser maestra por casualidad, la motivacion fue no ingresar a estudiar en
la Nacional y entonces mientras tanto entré a estudiar a la Pedagdgica pero ya en el
camino, definitivamente me convenci de que la licenciatura y ser maestra era lo mio;
pero no les voy a decir que desde la cuna yo queria, jno, para nada!, en mi familia
muchos han sido maestros, ellos me decian << mientras pasas a la ingenieria o0 a
geografia vas a estudiar sociales>>, entonces cuando ya iba como a mitad de
carrera empecé a sentirme un poco mas a gusto con la disciplina, o sea, con ciencias
sociales, no tanto con ser maestra, y ya cuando fuimos empezando las practicas, ahi
si ya me convenci, entonces asi fue como llegue a ser maestra.”

Formacion universitaria y practica
pedagdgica
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“a mi siempre me gusto mucho el area de lenguaje, me gustaba leer y en noveno tuve
una maestra que me ensefid a hacer analisis morfosintactico y desde ahi decidi que
iba a ser maestra de castellano, porque me enamoré totalmente de esa parte
estructural del lenguaje”

» Una experiencia pedagdgica puede

incidir en la vida del estudiante.

“antes de los 7 afios no se iba a la escuela, pero yo llegué alla leyendo, entonces la
maestra aprovech6 eso para que yo les ensefiara a quienes no sabian leer, jY esa

vaina me gusto! porque me di cuenta de que yo podia ensefiar a leer inclusive a los || >

chicos mayores. Cuando me preguntaron por alla que yo que queria ser en la vida,
metido entre los caballos, las vacas, amarrando cerdos, cultivando papa y yo les dije
imaestro!, claro eso fue una risotada, pero a la maestra si se le quedé y hablé con mi
mama y le dijo << Oiga habria que buscar un colegio donde este muchacho estudié
pedagogia>> y en quinto de primaria, la maestra me llevé a donde ella hizo la
normal, por eso yo soy normalista basico”

> La maestra de infancia lo motivé a

ser maestro

Interaccion del maestro con sus
précticas que le exigen la formacion
constante
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. Cofiictoyoterritorio

(Rafael Uribe Uribe)

hambre mija! por alla dentro del monte, durmiendo entre costales debajo de las matas de
café, tomando agiita en donde encontrdramos rio, comiendo solo frutas; mi papa
cargaba un anzuelo con maiz y le tiraba a las gallinas para hacernos un sancocho en la
orilla del rio y poder comer algo, sin sal y sin nada, mi papa iba herido, se le pudrié la
pierna, ahi donde le habian dado el tiro, y mi maméa se volvié loca (silencio) ahi
llegamos a Pereira, jimaginense lo que caminamos!, yo no sé qué distancia hay de
Sevilla a Pereira, usted encontraba los muertos y eso era terrible, y si es cierto lo de
Gabriel Garcia Marquez, lo de Macondo, donde mataron a todos los bananeros, eso
estaba recién pasadito y cuando uno empieza a entender se da cuenta, en mi pueblo, en
mi casa, se comentaba eso y uno lo escuchaba...(silencio profundo)”

Maestras (0s)/ Fragmentos Tematizacion
Territorio
Esneda Cano “Nosotros duramos mucho tiempo en esas, por €S0 yo soy tan flaca, jaguantamos

Realidades del conflicto en
la infancia del maestro

la experiencia personal y
académica de estos
maestros se va
consolidando en su practica
Experiencias fuertes que
invitan a la transformacion
social

Ruth Albarracin
(Usaquén)

“Bueno hay dos cosas frente a como he vivido el conflicto, cuando trabaje en el Guainia
yo viajaba por el rio, un dia en la lancha llamada también voladura, iba con mi jefe y el
motorista, nos paro la guerrilla en nombre de las fuerzas revolucionarias y nos dicen <<
nos prestan la voladura para llevar un enfermo, bajense, entréguenla y vayanse>>,
también yo aprendi a conocer la realidad de tal escuelita y de los nifios que estaban alli,
trabajaban muy juiciosos con sus maestros, ellos almorzaban y salian a raspar coca, ese
era el trabajo de nifios pequerios y grandes, vi todo su ambiente en este proceso”

importancia de conocer el
pais para hacer pedagogia

“<<profe anoche allanaron mi casa, le dieron un tiro a mi papa o mataron a mi
hermano>> esas historias son las que escuchaba todos los dias, por eso digo que la
escuela tiene que ser un oxigeno de vida y de amor para recontextualizar y dialogar,
para sanar todos los corazones.”

Problematizacion de la
realidad contextual de los
estudiantes

“Yo me inscribi a las practicas de la carta de la Tierra, lo que hacemos es promover el
cuidado del medio ambiente, empiezo conmigo, pero también con mi entorno, hay que
saber que la escuela no es un territorio facil, es un escenario de guerras y de luchas, en
donde uno tiene que aprender a jugar y a veces a no mostrarse mucho, para que el
maestro también se encuentre consigo mismo para entender que lo que hace es crear”

Propuestas pedagdgicas que
le apueste al cambio social
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Paola Fique
(Bosa)

“En este territorio hay varias manifestaciones del conflicto armado, entonces en este
colegio tenemos victimas de desplazamiento forzado, de reclutamiento ilicito de menores,
aqui tuvimos algunos estudiantes que ya se retiraron, desmovilizados de grupos
armados ilegales, tanto de insurgencia como de los grupos paramilitares, ademas padres
y madres desmovilizados, esto en la actualidad no es tan evidenciado, pero quizas sobre
la década del 2000 al 2010 coincide con el auge del paramilitarismo, la localidad estuvo
marcada por la territorializacién del paramilitarismo, entonces, aqui teniamos presencia
de milicias, de los grupos insurgentes, el territorio también vivio el conflicto armado en
esa linea. Yo soy profe de esta localidad y vivimos lo que era recibir los panfletos de las
AUC, avisando que habia toque de queda después de las nueve de la noche, uno se da
cuenta que efectivamente si habia presencia de esos grupos armados en el territorio
porque como ciudadana vi lo de los paramilitares y cuando era estudiante hice un
trabajo sobre mujeres en las FARC y una de mis fuentes fue este territorio.”

Importancia de conocer el
pais para hacer pedagogia
Problematizacidn del
territorio con el conflicto

“hay que mirar otras maneras de trabajar el conflicto, no necesariamente el armado o si
trabajas el armado, no necesariamente las formas de violencia usadas en la guerra,
porque creo que transgrede el derecho a ser nifio y a vivir de una manera distinta, una
etapa de vida en la que quizas no tengo porque despertar tan pronto la violencia”

Enfoque pedagdgico
respetuoso a la etapa de
desarrollo de los estudiantes

Elena Ruiz
(Santa fe)

“La escuela no puede desconocer que el nifio tiene procesos, muchos piensan que no es
una tarea de la escuela, pero yo si pienso que tenemos una responsabilidad
politica, acercar a los nifios a su ciudadania, porque todo el mundo habla de lo mismo,
pero una persona que no conoce en donde esta ni de donde viene, no puede hacer un
ejercicio respetuoso de ciudadania, tampoco exigir sus derechos porgue no conocen su
historia, es hacer que el nifio reconozca a través de la préactica pedagdgica que
efectivamente tiene derechos, hay muchos nifios que no hablan en las clases y uno se
pregunta pero ¢por qué no lo hacen? y uno empieza a conocer historias dolorosas
(suspira) como <<profe imaginate que cuando estaba hablando de algo en mi casa
estaban abusando de mi mamé&>> y ese tipo de cosas son las que la escuela no puedes
desconocer, y si son realidades dificiles de creer, pero esas son las historias de nuestros
nifios”

Responsabilidad politica ,
que los nifios a través de su
practica se reconozcan
como sujetos de derechos
Practica  contextualizada
que responda a las
necesidades de los
estudiantes

Alfredo Diaz
(Sumapaz)

“El conflicto armado se manifiesta desde lo estratégico, iniciando por la tenencia de la
tierra siguiendo con las libertades politicas y en los ultimos 30 afios, por el copamiento

Problematizacion del
territorio con el conflicto
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militar para evitar cualquier resistencia al modelo de economia extractiva, lo demas en
concepto de la organizacion campesina es el pretexto, la persecucion a las FARC qued6
demostrado con la firma de los didlogos de Paz, en donde después de tres afios el
territorio sigue militarizado.”
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Fragmentos

Tematizacion |

“Cuando yo dije que lo hiciéramos en mi lote todo el mundo se fue, quedé yo sola
con mis hijos que eran los Gnicos que me apoyaban, todo el mundo renuncio, cuando
se enteraron que llegé la plata entonces todos contentos dijeron << mejor ya no
hagamos el jardin sino un centro de acopio para ensefiarle a los jévenes yo no sé qué
vaina>> (suspiro) me puse brava y dije << jno sefiores! yo lo que quiero es un
jardin>>, entonces claro, todo el mundo se fue, pensaban que yo me iba a robar esa
plata, pero esa gente ignorante cuando no conoce los sentimientos de una persona
Sincera, reacciona asi”’

Credibilidad y apoyo de la
comunidad para la
propuesta.

“la gente decia justed esta loca! ;Con qué vamos a hacer un jardin! y no volvian a la
reunion (toma un respiro) jy no, hasta donde me diera el agua, lo hago porque lo
hago! (Sonrie) Yo creo que el mundo esta hecho de las utopias, las propuestas que
uno hace y la gente no cree” es necesario creer y persistir para lograr grandes
cambios en los territorios.

Fuerza de conviccion
Mas alla de los limites

“llegar a una estructura de un colegio maltratado por la fusion, una politica que dijo
todos tienen que ser un colegio y los unieron, entonces mi colegio Agustin
Fernandez, cuando yo llegué tenia cuatro mil alumnos, tres sedes y tres jornadas, ¢se
imaginan? cuando esa escuela era auténoma, tenia su secretaria, su director y de
pronto todo se lo come el centro y ellos quedan alla como a la deriva, eso genero
mucho dolor en los maestros porque préacticamente te invisibilizaron y te
desaparecieron”

Sobre las politicas
educativas: la fusion de
instituciones educativas

Nuevas condiciones
laborales para los maestros

“el maestro mas olvidado y el que esta en las condiciones mas indignas de todo el
pais, es el maestro rural (...) yo llegaba donde ellos y los encontraba y decia
<<idénde estan los maestros?>> y seguiamos caminando los campos, <<ellos
estaban construyendo curriculo con la comunidad, ¢que estaban haciendo?
investigacion de mascaras, ¢qué pasaba? que todo ese saber cdmo estaban por alla

Situacion de olvido de los
maestros rurales
Saber

del maestro
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lo cogian otros y publicaban libros a nombres de otros>>, (indignada) entonces el
saber del maestro ha sido expropiado y ha sido utilizado por aquellos gue tienen la
suerte de tener buen canal de comunicacion, y esas practicas tan bellas que muchos
maestros no sistematizan de pronto quedan en el olvido”

expropiado a falta de
sistematizacion de  sus
propuestas.

“la sistematizacion vuelvo e insisto si tu haces cosas te puedes morir y hasta luego,
volo el viento, pero si tu dejas huellas, esas huellas se evidencian”

La escritura
legado

como un

“por eso uno puede trabajar con las maravillas que propone el Lineamiento
Pedagagico, este no te impone un cuaderno, el lineamiento lo pusieron para que las
maestras sacaran sus cuadernos del aula, y no se entendio esa politica, pero hay una
tension donde en primero les dicen que si, que tienen que salir de preescolar leyendo
y escribiendo, pero para mi el cuaderno es esto, es el piso, es el cuerpo.”

Tension con las politicas
educativas

“Yo hace muchos arios decidi que el maestro debe tener su proyecto
pedagdgico, no puedo desligar mi proyecto de aula de mi proyecto de
maestra, y no hablo del que me pide el PEI, ni el que me pide la ley, jnada!
(respira profundo), jes mi proyecto porque mi caminar pedagdgico tiene una
impronta, tiene una forma que va atada a mi ser y a la historia en los sitios
donde yo me voy construyendo con los nifios!”

Tension entre la propuesta

de la maestra y las
exigencias institucionales
(PELI, normatividades,
leyes)

“Otra dificultad son los tiempos (...) también es en términos de que ya no alcanzan
los profesores porque son muchos estudiantes para atender”

Limite de tiempo para la
creacion y desarrollo de sus
propuestas

“en términos financieros la reduccion de presupuesto, 0 sea tenemos presupuesto,
pero es la mitad con el que nosotros empezamos, porque al colegio también le han
reducido presupuesto, esto tiene mds que ver con las administraciones del distrito”

Gestion de recursos para los
proyectos

“la mayor dificultad es de tiempo, porque son muy reducidos y uno tiene que tratar
de cumplir con todos los contenidos curriculares, o sea los proyectos hacen parte de
la préctica, pero no puedes dejar de lado el curriculum, es la forma en que uno trata
de integrar todo”

Equilibrio entre el plan de
estudios y sus propuestas

Tension por cumplir con los
contenidos curriculares sin
desistir de la idea de nuevas
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construcciones.

“existen muchos sefialamientos hacia los maestros que hacen cosas diferentes
(suspira) porque los otros sienten que se aumenta su responsabilidad”

Sefialamientos por quienes
piensan 'y  construyen
iniciativas distintas.

“como sucede con lo nuevo, la Sumapazlogia se ha enfrentado a todas las
dificultades. El escepticismo, la indiferencia, la oposicion manifiesta y la persecucion
incluso. Sin embargo, por la fuerza de la razon se han superado muchas de ellas en
la mayoria de los casos”.

Dificultades en la
realizacion de la practica
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Redes
Maestras (0s)/ Fragmentos Tematizacion
Territorio
Ruth Albarracin “a mi me han invitado a presentar y explicarle a los maestros, es un ejercicio muy
(Usaquén) chévere porque yo voy y escuchd a los otros, y eso le permite a uno preguntarse, Escuchar y conocer otras

sospechar y validar ciertas cosas, por eso es fundamental leer al otro”

experiencias

jsoy maestra de Red!, yo gesté la red “Tejiendo suerios y realidades” en Suba hace
veintipico de afios, hablando en las cafeterias sobre pedagogia, armamos Redes, que
era la Red de ciencias, la Red de arte, la red de preescolar, la red de sociales (..) yo
entré a la Red de artes y desde ahi empecé a caminar con la Red CEE, me llevo a la
Expedicion Pedagdgica y al Iberoamericano del cual venimos haciendo como un
proceso que son espacios de formacion y son fuerza para el proceso de un maestro
caminando”

La formacion institucional en
universidades

La formacion en redes, en la
expedicion, en los
encuentros iberoamericanos
Trabajos en Red

Espacios de formacion

“Pienso que el ejercicio de Red es muy fuerte, no solo se trata de estar en el aula
con los nifios, sino tejer redes con otros maestros (sonrie) porque nos permite
generar fuerzas, porque en los momentos de crisis la fuerza se la dan a uno los
compafieros y eso es lo que ha mostrado la Expedicién, el maestro que va de un lado
a otro, lleva su practica y la transforma, pero también teje nuevas Redes de aliados,
json redes de emergencias muy bonitas!”

Redes, Expedicién: no solo
como formacién, sino como
espacios de afirmacion y
fortalecimiento del maestro
Tejer relaciones con otros
maestros

“desde el ministerio mismo vi esas cosas, entonces fue una experiencia muy fuerte,
por eso también defiendo y valoro al maestro y por eso el proyecto Expedicion
Pedagdgica, cuando lo encontré me dio un sentido de defender esa escuela que no se
visibiliza (...) jla escuela si ha tejido vida e historia!”

Expedicion como una
propuesta para defender la
escuela.
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Elena Ruiz
(Santa fe)

“Una compariera que trabaja en la Escuela Nacional de Comercio, ella se interesd
mucho en mi practica porque decia que teniamos poblacion similar, entonces nos
contactamos para hacer un trabajo colaborativo y se convierte en una Red que a la
final a los Unicos que beneficia son a los estudiantes, porgue ese es el objetivo final
de las cosas”

Conversar y compartir con
otros
Trabajo colectivo

“porque es complejo mostrarlas en otros escenarios, por ejemplo, para mi, si no
hubiese sido por la Expedicion Pedagégica no habria podido compartir esta
experiencia”

Expedicion Pedagogica,
posibilidad para ampliar
perspectivas.

Alfredo Diaz
(Sumapaz)

“El didlogo permanente y asertivo con el gremio magisterial, con la comunidad y
con la organizacion agraria en la construccion curricular es tan necesario como el
desayuno diario. Es el alimento intelectual y pedag6gico por su puesto”

Conversar y compartir con
otros
Trabajo colectivo
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Escuela y comunidad

Maestras (0s)/
Territorio

Fragmentos

Tematizacion

Esneda Cano
(Rafael Uribe Uribe)

“Empezamos con el salon prefabricado a vivir ahi, Eliezer un dia nos llevo palitos y se
puso hacer la cerca y pintd los palitos con colores, los Murcia vinieron y echaron pala
y pica todo eso para aplanar, jmejor dicho! (sonrie), entre todos arreglaron, hicieron...
pues yo digo hicieron porque yo era la que mandaba, yo les decia qué hacer (risas)”

>

Interés de la comunidad en
el proceso, aportan desde
sus saberes y habilidades

“Entonces esa es la propuesta, es un proyecto que yo hice y vea como funciona. Lo que
yo llamo triunfo para mi y para mi comunidad es el jardin, el trabajo social que
hacemos”

Triunfo de satisfaccion por
los aportes de la propuesta
en la comunidad

Ruth Albarracin
(Usaquén)

“el territorio es un contexto de saberes, de aprendizaje, eso no lo tenia claro y lo
aprendi en la vida, todo el proceso es global-local, el territorio tiene que estar
aterrizando a los nifios en un contexto de formacién de lo que acontece en el mundo y
de lo que acontece en su territorio, los nifios lo cogen, los nifios lo saben y méas con el
televisor, el computador y todos los medios que estan manejando, un nifio vuela mas
que nosotros, esa es otra de las cosas que fui validando en el proyecto”

Practica: Importancia del
territorio, relacién entre lo
local y lo global
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“Uno podia citar a los papas un sabado y esa escuela era jasi de papas!, entonces fue
cuando todo el proceso pedagdgico del PEI permitié montar un carnaval con todos los
cursos, el colegio nos dio cuatrocientos mil pesos, yo creo que el carnaval costdé unos
cuatro millones, (...) la escuela era mas comunidad ;no?, bueno y los papds dijeron
<<pues tenemos que hacer un dinosaurio gigante para organizar la comparsa
también>>,(...)<<bueno y traemos alambre>> entonces todos trajeron alambres y
fueron a armar la estructura y la estructura no tenia un esqueleto, un papa dijo <<yo
tengo varilla>> y otro dijo << yo tengo soldadura>>, y asi se armé un esqueleto,
cuando los grandes vieron el esqueleto y que no teniamos con qué cubrirlo cogieron la
malla del humedal (risas) y con eso lo forramos, después lo pintamos, mire eso son
ejemplos de lo que fue una pedagogia de aprendizajes de comunidades aprendientes.”

>

La practica: el vinculo con
los padres y madres de
familia

“los papas me dijeron << ¢y usted como quiere el salon?>>, entonces yo se los pinté;
cuando llegué, en enero, los papas me habian puesto el salén como yo lo habia pedido:
con tubos, con espejos, con grabadora, con VHS, con todo lo que yo habia pedido, yo
miraba y decia <<jjuemachica que compromiso!>> (sonrie), eso me dio fuerza para
continuar, todos los nifios de la escuela, de preescolar y de primaria pasaban a mi
saldn, haciamos cosas muy lindas, eran sus momentos ”

>

Preocupacién de las
familias por una estructura
fisica adecuada para
creacion de las practicas
pedagdgicas.

“scomo podemos darle a los nifios ambientes de aprendizajes bonitos donde ellos sean
felices, donde la escuela aborde eso que estd afuera?..eso es mi proceso de
aprendizaje, soy guerrera, primero, defiendo los derechos de nifias y nifios, dos,
planteo una pedagogia que permita la participacion y la creacion que construya
conocimiento, tres, validar los nifios como una ruta de saberes, (...) todos aprenden,
todos lo podemos hacer, cuatro validar que es la comunidad; comunidades
aprendientes”

Practica: Relevancia de la
comunidad en el proceso
pedagdgico

Paola Fique
(Bosa)

“muchos de los estudiantes vinculados al proyecto, estudiaron licenciaturas, [si!,
licenciatura en espafol, en sociales, en educacion fisica, porque consideran que el
componente humanista es importante, ellos quieren ayudar a la sociedad, entonces es
bonito, (suspira) otros estudiaron trabajo social, entonces como qué en la parte
humanista hizo algo el proyecto, ellos tienen y tomaron la decision de ser maestros”

Incidencia de la propuesta
en las realidades de los
estudiantes y la comunidad
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Elena Ruiz
(Santa fe)

“en esta experiencia logre involucrar a los papds en el dialogo de saberes, entonces
son ellos quienes vienen a dictar una clase a sus kijos, (...) la escuela se convierte en
un escenario en donde los papas pueden compartir sus memorias con los nifios”

> Relacién vital de las

familias

“Que uno de los nifios haya venido con el mayor de su comunidad fue la sensacion
para todos, porque yo les expliqué que para nosotros los occidentales, él es una
persona comun y corriente, pero que para ellos dentro de su cultura es fundamental,
entonces la clase se extendid6 muchisimo, duramos mas de la hora y me toco pedir
permiso a la otra profe porque los nifios lo bombardearon de preguntas (sonrie), es
poder ver la diversidad de intereses y de vida de los nifios que comparten en un aula”

Resaltar la diversidad de
intereses de los nifios
vinculados a su contexto

Alfredo Diaz
(Sumapaz)

“La incidencia mayor es que hoy defendemos con orgullo la condicién de hacer parte
de un campesinado, porque no existe razon alguna que demuestre que por ser
campesino y campesina en un territorio estratégico como lo es gran Sunapa,
jescuichese bien!, Sunapa “origen de vida”, como lo concebian los amerindios; seamos
atrasados, brutos, rudos, violentos como el establecimiento opresor insiste en hacernos
ver para mantener su dominio.”

Sentimiento de orgullo vy
satisfaccion por los
procesos construidos
mancomunadamente con el
contexto




