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Resumen

El presente proyecto de investigacion del Departamento de Lenguas de la
Universidad Pedagogica Nacional tiene por objeto revisar los aportes de un proyecto de
aula basado en el comic periodistico en el mejoramiento de la literacidad visual y la
lectura critica de estudiantes de ciclo IV del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio.
Para ello, se utilizé una metodologia enmarcada en la investigacién accién. De esta
manera, surgio el proyecto de aula denominado Aventuras graficas analiticas, donde se
disefiaron ocho sesiones, las cuales buscaban fortalecer habilidades de comprension,
identificacion, analisis e interpretacién, de elementos visuales y textuales. Con lo cual se
concluyo que, si bien solo fue posible aplicar seis sesiones, si se evidencio una evolucion
por parte de las estudiantes en literacidad visual y lectura critica. Por ultimo, en caso de
contar con mayor tiempo, se recomienda implementar sesiones intermedias con

actividades cortas para asi reforzar ciertos conocimientos.

Palabras clave: Literacidad visual, lectura critica, comic periodistico, proyecto de aula



Abstract

The following research project from the Language Department at the Universidad
Pedagogica Nacional aims to review the contribution of a classroom project based on
comic journalism in enhancing both visual literacy and critical reading skills of fourth cycle
students at Liceo Femenino Mercedes Narifio school. Thus, the classroom project called
Aventuras graficas analiticas was created, consisting of eight sessions designed to
strengthen comprehension, identification, analysis, and interpretation of both visual and
textual elements. As a result, although only six sessions were implemented, there was an
improvement in students’ visual literacy and critical reading skills. Finally, if more time is
available, it will be recommended to implement intermediated sessions with short activities

to reinforce specific knowledge.

Keywords: Visual literacy, Critical reading, Comic journalism, Classroom project
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Introduccién

El propdsito de esta investigacion es analizar como el comic periodistico puede
potenciar la lectura critica y la literacidad visual en estudiantes de ciclo IV. Por lo cual, en un
primer momento se llevara a cabo una contextualizacién del cémic periodistico como género
empezando por sus origenes en la combinacion de imagen y crénica, para luego analizar como
estos elementos dieron lugar a este nuevo género -hibrido del comic y la crénica-, y finalmente,
evaluar el impacto que este podria tener en el contexto educativo, particularmente, en el area
de lenguaje.

En este sentido, la imagen es un medio altamente flexible que puede adaptarse a
multiples formatos y alcanzar a lectores de diferentes edades e intereses. Por esto las
narrativas graficas han sido un formato que ha aprovechado dicha adaptabilidad para abarcar
diferentes géneros e historias que pueden comprender desde contenidos pueriles, hasta
narrativas mas complejas. A pesar de estas cualidades, estas narrativas continuaron siendo
asociadas con la nifiez y la juventud, aunque Eisner (2017) afirma que hubo un esfuerzo
enorme por parte de los creadores del cdmic por alcanzar contenidos que antes solo abarcaban
los libros, el teatro o el cine. Es asi como se generaron importantes contribuciones teoricas
sobre la narracién grafica como el ensayo ilustrado Entender el comic: el arte invisible del
tedrico de cémics Scott McCloud, alli él realiza una descripcion detallada de elementos tanto
histéricos como técnicos con relacién al cémic. Ademas, los trabajos tedricos del historietista
Will Eisner, quien no solo es reconocido por sus historietas y novelas graficas, sino que también
por ser un gran defensor del comic como un arte y una forma de literatura seria. Fuera del
gremio de historietistas se encuentran trabajos como Apocalipticos e integrados de Umberto
Eco, en donde se brinda aportes sobre el estudio del cémic y se lo cataloga como una forma de
literatura popular que refleja las preocupaciones sociales y culturales de su tiempo. Sin

embargo, no fue sino hasta la concesién del premio Pulitzer a la novela grafica Maus en 1991



que se marco un hito en el reconocimiento publico del valor del cémic como un medio narrativo

serio y valido, pues

Por vez primera, una institucion periodistica estadounidense reconocia publicamente el

valor de un tebeo y este en concreto desafiaba todos los clichés asociados con su medio

[...] Desde entonces, la opinion publica siguié a la prensa en su afan de reconocer la

validez del codmic como un objeto narrativo en si mismo y no como una mera herramienta

para iniciar al nifio en la lectura. (Bartual,2013, p. 15-16)

Esto ha llevado a que diferentes novelistas, periodistas, fotografos, entre otros
comunicadores exploren nuevas formas narrativas a través de este formato, que posibilitaron la
creacion del comic periodistico.

Ahora bien, es necesario destacar que el comic periodistico es un hibrido que surge a
partir de la combinacién del caracter flexible de la imagen y las particularidades propias de la
cronica. Este tipo de periodismo entrelaza las caracteristicas de la investigacion periodistica -
como la rigurosidad y veracidad en el manejo de la informacién- con la narracion y el lenguaje
visual propio del comic. Si bien, el comic periodistico no es un formato nuevo -ya que se
experimentd con él a finales del siglo XIX- fue perdiendo validez debido al perfeccionamiento de
la fotografia (Melero, 2011). No obstante, a finales del siglo XX, el periodista y aficionado a los
codmics Joe Sacco reviviria esta idea de documentar hechos de forma rigurosa, mezclando la
investigacion periodistica con ilustraciones secuenciales yuxtapuestas, del cual surge su primer
gran trabajo Palestina, considerado por varios autores como el punto de partida para el
posterior auge del cémic periodistico. De esta manera, el comic periodistico logré conseguir un
gran reconocimiento y ha servido de inspiracién e influencia para diferentes dibujantes y
comunicadores.

En este sentido, partiendo de la combinacion de elementos visuales y textuales, el comic

periodistico brinda una alternativa novedosa y pedagdgica para la documentacion de sucesos y



la transmision efectiva de informacion. Dado su vinculo con la crénica literaria facilita la
capacidad de involucrar al lector en los hechos que narra y, al mismo tiempo, hacer reflexionar
sobre su propia realidad, permitiendo experimentar la informacién de forma mas emocional y
personal, lo que puede aumentar su compromiso y comprension del tema. Por otra parte, el
componente grafico hace que la lectura sea mas dinamica- debido al proceso de la conversién
de palabras a imagenes-, de ahi que la lectura se pueda ver como el proceso intermedio entre
leer un libro y ver una pelicula (Eisner, 2017). En consecuencia, al combinar el estilo
reportajeado de la cronica con el lenguaje visual del cémic, el comic periodistico se convierte en
una herramienta valiosa para fomentar tanto la literacidad visual como la lectura critica, no solo
en jovenes sino también en cualquier persona que consuma este tipo de contenido, por lo cual

es crucial promover su estudio y aplicacion en el ambito educativo.



Capitulo I: Planteamiento del problema

1.1 Contextualizacion local e institucional

La Institucién Educativa Distrital Liceo Femenino Mercedes Narifio es un colegio que
cuenta con mas de 107 afos de tradicion, tiempo durante el cual, se ha centrado en la
formacion de nifias y jovenes con pensamiento autbnomo, analitico. Actualmente se encuentra
ubicado al sur de la capital en el barrio San José en la localidad Rafael Uribe Uribe, donde tiene
disponible diferentes jornadas académicas como lo son mafiana, tarde, nocturna y fines de
semana.

El liceo fue fundado el 5 de octubre 1916 por el parroco del barrio las Cruces Diego
Garzén bajo el nombre de Escuela Sindicato de la Aguja y de las Artes y Oficios, que por aquel
entonces se encontraba ubicado en pleno centro de la ciudad en la calle 15 con carrera 15,
siendo su objetivo principal la educacién de mujeres para las labores del hogar. En 1941 fue
trasladado a la actual sede del barrio San José. En 1958 fue acufiado el nombre Liceo
Femenino de Cundinamarca y en 1960 se afade a su nombre Mercedes Narifio en honor a la
hija del précer de la independencia Antonio Narifio. Luego, para el 2001, se pensé en acabar
con la institucion, vender el predio y trasladar la sede al municipio de Soacha, pues la propiedad
del predio era del departamento de Cundinamarca. Esta situacion provocé una lucha,
encabezada principalmente por estudiantes, quienes consiguieron que la instalacion se
convirtiera en colegio distrital, con lo cual la Nacion le pag6 el avaluo del predio al departamento
de Cundinamarca. Desde entonces, el colegio ha recibido diferentes reconocimientos a nivel
distrital, como el nivel Superior ante el ICFES en el 2011, o el Premio a la Excelente Gestién
Institucional en el 2012.

Ahora, en lo que concierne a la organizacion de la instituciéon, encontramos que la mision
del Liceo se encuentra enfocada en proporcionar una formacion integral a sus estudiantes,
fundamentada en valores como el respeto, la honestidad, la identidad, la solidaridad y la

autonomia. El propésito es educar a las estudiantes para que sean capaces de construir sus



proyectos de vida de manera consciente y significativa, relacionandose asi con el PEl de la
institucion el cual busca formar a una “Liceista critica, reflexiva, autbnoma, transformadora de
contextos para la convivencia”. De esta manera, la institucién busca que la formacion no solo
repercuta en el desarrollo personal de las estudiantes, sino también en la transformacion
efectiva de sus entornos y tejido social.

En cuanto a su vision, el Liceo anhela obtener un reconocimiento por su excelencia en la

gestion educativa, destacandose por graduar a estudiantes reconocidas por sus conocimientos.

1.2 Caracterizaciéon de la poblacién

A partir de un cuestionario sobre lectura y narrativas graficas (Anexo 1) realizadas en el
curso 806 se encontraron los siguientes resultados: El curso 806 esta compuesto por 31
estudiantes con edades comprendidas entre los 13 y los 15 afios. En cuanto a su gusto por la
lectura, es relevante destacar que ninguna de las estudiantes ha expresado que no le guste
leer, sin embargo, cuando se analiza la frecuencia de lectura por placer, se identifican distintos
patrones: un 47% de las estudiantes rara vez lee por placer, un 43% indica que lo hace al
menos una vez por semana y solamente el 10% lee a diario.

Dentro de las preferencias de lectura, se aprecia una diversidad notoria. El género que
mas sobresale es el romance, con un 40% de preferencia, seguido por la aventura y la ciencia
ficcion, ambos con un 23%, la fantasia es elegida por el 10% de las estudiantes, mientras que
el 3% restante prefiere otros géneros como el terror.

A pesar de que el 53% de las estudiantes manifiesta tener un gusto por la lectura,
resulta interesante observar que el 87% de ellas no se siente suficientemente emocionada por
las actividades de lectura propuestas en clase de espanol. Por lo cual, aunque un poco mas de
la mitad de la clase tiene habitos de lectura moderados, las lecturas para la clase no se alinean

del todo con sus gustos.



En cuanto a la percepcién sobre las narrativas graficas, es posible evidenciar, como el
90% de las estudiantes considera que este tipo de narrativas son una forma divertida de leer.
Mientras que un 83% les gustaria que se incluyeran mas narrativas graficas en las clases de
lectura, pues el 90% de las estudiantes considera que les ayuda a comprender mejor la historia
y los personajes. Por ultimo, en lo que respecta a sus predilecciones, solo un 13% prefiere
exclusivamente las narrativas graficas, mientras que un 23% opta por los libros de texto y a un
63% de las estudiantes les gustaria que se incluyeran tanto narrativas graficas, como textos

continuos por igual.

1.3 Diagndéstico

Con el propdsito de determinar cédmo las estudiantes comprenden, analizan y aplican
informacion proveniente de diferentes tipos de textos fue disefiada una prueba diagnéstica
(Anexo 2), que incluyé textos continuos y discontinuos, que exploraron diversos temas. El
primer texto en la prueba es de tipo continuo y aborda el concepto de noticias falsas (Fake
News), por otro lado, se incorporaron extractos de dos novelas graficas de renombre: la
autobiografia ilustrada de la historietista Marjane Satrapi, "Persépolis", y una novela grafica de
periodismo que aborda el conflicto Palestino-israeli, escrita por el periodista e historietista Joe
Sacco, titulada "Palestina”. Por ultimo, fue incluida una infografia informativa que detalla la
transicion al periodo de "ebullicion global". Las preguntas planteadas en la prueba evaluaron
diversas competencias, como la interpretacion, la argumentacion y la generacion de
propuestas. Para medir la comprension, se realizaron 10 preguntas de seleccion multiple con
unica respuesta y 6 preguntas abiertas. Las preguntas cerradas fueron principalmente de tipo
interpretativo, mientras que las preguntas abiertas buscaban suscitar la argumentacién y la
proposicion de las estudiantes. En total para responder las “16 preguntas” las estudiantes

contaron con 40 minutos.



Con respecto a las preguntas de seleccion multiple con unica respuesta, el objetivo
principal era evaluar el nivel de lectura inferencial de las estudiantes, es decir, su capacidad
para extraer tanto informacién implicita como explicita del texto. Los resultados revelaron que
solo el 13% del grupo de estudiantes pudo responder correctamente mas del 80% de la prueba,
mientras que el 29% logrd una precision del 70% en sus respuestas. Por otro lado, el 58%
restante no pudo superar el 60% de respuestas correctas. Estos datos indican que solo una
parte reducida de estudiantes alcanzé un nivel de desempenio alto en esta prueba, asimismo,
resulta evidente que mas de la mitad del curso enfrenta dificultades para establecer conexiones
significativas con el texto, ya que no lograron inferir las proposiciones necesarias para
responder adecuadamente a las preguntas.

En relacion con las preguntas abiertas, se destaca dos situaciones particulares. En
primer lugar, se evidencia que el 30% de las estudiantes no respondieron a estas preguntas y
las que respondieron proporcionaron respuestas breves cuando el enunciado requeria una
explicacién elaborada de la respuesta. En segundo lugar, las respuestas no reflejan argumentos
concretos en relacion con lo que se pide en el enunciado, en su lugar, redactan proposiciones
generales que no se ajustan directamente a la pregunta planteada.

Teniendo en cuenta lo anterior, se resaltan oportunidades de mejora importantes en las
habilidades de comprension de lectura, particularmente en los niveles inferencial y critico. Se
recomienda un enfoque mas profundo en estas competencias y la implementacion de
estrategias de lectura critica para fortalecer la comprensién de textos complejos en diversos

formatos.

1.4 Problemética
Tal como lo afirma Kress (2005) la literacidad entendida como la capacidad de
decodificar y crear mensajes de manera efectiva es una habilidad fundamental en la sociedad

actual. No obstante, se ha detectado una preocupante baja en el desempeno de los estudiantes



colombianos en esta area, asi se evidencia en las pruebas PISAy en las pruebas Saber 11.
Segun la OCDE (2019), Colombia en el area de lectura obtuvo un puntaje promedio de 412
puntos en la prueba PISA, el cual se encuentra significativamente por debajo de la media de los
paises miembros de dicha organizacion que se situa en 487 puntos. Ademas, el 50% de los
estudiantes alcanzé un nivel 2 de desempefio, que corresponde a la capacidad de identificar la
idea principal de un texto no muy extenso y encontrar informacién explicita. Por su parte, en la
prueba Saber 11, Orduz (2022) destaca un deterioro gradual en los resultados desde 2016,
aunque en la prueba de lectura critica de 2021 se mantuvo un promedio del 53% y se observé
un aumento en el numero de estudiantes ubicados en los niveles 1 y 2, que corresponden a la
capacidad de encontrar la idea principal en textos de longitud corta y elementos literales
presentes. Resultados similares se evidencian en la prueba diagnéstica realizada a las
estudiantes del curso 806 donde la competencia inferencial, es predominantemente baja. Por
tanto, se hace evidente la necesidad de implementar estrategias pedagdgicas que permitan
mejorar el desempefio de los estudiantes en esta area fundamental del aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo anterior, resulta esencial implementar estrategias pedagdégicas y
adaptar espacios educativos que permitan el fortalecimiento tanto de la lectura inferencial, como
de la lectura critica, que se les facilite a los jévenes desarrollar habilidades para que puedan
comprender y analizar textos de una manera mas practica y critica. En consecuencia, el cémic
periodistico se presenta como una herramienta pedagogica valiosa para potenciar tanto la
habilidad de lectura inferencial como la lectura critica. Esto lo puede lograr ya que integra los
elementos visuales y textuales caracteristicos del comic, fusionandolos con la narracion
cronistica que se nutre de situaciones reales para presentar historias completamente
novedosas. Esta combinacion propicia un ambiente enriquecedor para el aprendizaje, alentando

una comprension profunda y contextualizada.



1.5 Delimitacién

En los Estandares Basicos de Competencias en Lenguaje del Ministerio de Educacién
Nacional (MEN), se destaca el doble valor del lenguaje el cual es: subjetivo y social. De acuerdo
con el MEN (2006), el lenguaje es subjetivo en tanto que cada individuo puede interpretarlo de
manera personal, influenciado por sus experiencias, emociones y perspectivas unicas. Asi
mismo, el lenguaje es social, pues surge y se desarrolla en torno a las relaciones y actividades
entre individuos en una sociedad. En consonancia con lo anterior, el comic periodistico al ser
una expresion del lenguaje expone este doble valor de forma explicita. Desde su dimension
cultural explora situaciones a partir de hechos reales, al mismo tiempo, hace una representacion
de la realidad tanto grafica como escrita pues reconstruye determinada situacion a través de
testimonios, lo cual implica una dimension subjetiva. Al dejar estos elementos expuestos, resulta
facil para el lector identificarlos, ademas, la inclusion de elementos visuales y textuales permite
que el lector acceda a diferentes niveles de informacion, desde lo mas superficial hasta lo mas
complejo, lo que le permite construir un conocimiento mas completo. Ademas, va en armonia
con las metas de formacion en lenguaje del MEN (2006), de las cuales se considera se estarian
potenciando dos aspectos fundamentales: en primer lugar, el cémic periodistico actia como un
vehiculo eficaz para la transmision de informacion, ya que, su objetivo radica en la adquisicion y
el esparcimiento de la informacion. En segundo lugar, en cuanto a la representacion de la
realidad, el comic periodistico tiene la capacidad de capturar momentos y situaciones de forma
impactante, tanto a nivel visual como a nivel narrativo, lo que enriquece la comprension de la
realidad y la interpretacion de los eventos. De esta manera, el cémic periodistico no solo cumple
una funcion informativa, sino que también contribuye a la formacion académica de los
estudiantes, ya que, por un lado, refuerza el valor subjetivo y social del lenguaje y, por otro lado,
permite que las estudiantes adquieran nuevos conocimientos que les permitan tanto expandir

sus representaciones de la realidad, como compartir estas nuevas ideas con sus pares.



En este contexto, el comic periodistico se presenta como una respuesta, ya que
combina elementos visuales y textuales para documentar sucesos relevantes de manera
novedosa y pedagdgica, lo que lo convierte en una herramienta valiosa para fomentar la
alfabetizacion mediatica en los jévenes. Desde el aula, resulta importante que los jovenes se
informen de su entorno con el fin de expandir sus representaciones de la realidad y para ello, el
cédmic periodistico se presenta como una alternativa para acercar a los jovenes a la informacion

de manera atractiva y didactica (Lara et al., 2017).

1.6 Justificacion

Se considero el comic periodistico como una herramienta util para mejorar la lectura
critica y la literacidad visual, por varias razones. En primer lugar, el 90% de las estudiantes
considera las narrativas graficas como una forma divertida de lectura. Esta percepcion, junto
con la capacidad del comic periodistico para atraer y mantener el interés de las estudiantes, asi
como su habilidad para transmitir emociones, lo convierte en un recurso atractivo. Ademas, al
estar basado en la investigacion periodistica y por tanto, en las experiencias reales de
individuos en contextos especificos, reconstruidos desde una base grafica, el cédmic periodistico
se erige como una fuente de significados intersubjetivos, lo que lo convierte en una herramienta
valiosa para la formacion integral de las estudiantes.

Por otra parte, a partir de los hallazgos encontrados en la prueba diagnéstica que se
realizé a las estudiantes del grado 806 y realizando un paralelo con los resultados de pruebas
estandarizadas como las pruebas PISA o las pruebas Saber, resulta evidente que existe una
problematica con relacion a la comprension de lectura. Esta informacion proporciona un punto
de partida para disefar la presente investigacion, la cual busca ayudar a las estudiantes a
desarrollar habilidades de lectura mas sdlidas y, en ultima instancia, a mejorar su comprension

de textos variados en un mundo cada vez mas impulsado por la informacion.
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Por tal motivo, la presente investigacién busca revisar el impacto que pueda tener el
comic periodistico como herramienta didactica en el fortalecimiento de la literacidad visual y la
lectura critica. De esta manera, se toma como punto de partida el documento del MEN (2006)
que concibe al lenguaje como una herramienta fundamental para la formacién cultural y social
de los individuos y que a través de él se construyen significados intersubjetivos.

Asimismo, la investigacion se plantea bajo la perspectiva de un proyecto de aula, el cual
se disefara con base en los intereses de las estudiantes. Por ello, es importante recordar que
las estudiantes sefialan un gusto significativo por las narrativas graficas y mas de la mitad del
grupo no solo manifesté interés en que se incluyeran narrativas graficas en el aula, sino que
también indicaron que este tipo de narrativas les ayuda a comprender mejor. Por tal motivo,
incluir al comic periodistico en el proyecto de aula, puede resultar en un acierto, ya que tendria
coherencia con los gustos de las estudiantes. Al mismo tiempo, permitira mejorar la lectura
critica de las estudiantes, ya que les brindara la oportunidad de poner en diadlogo sus ideas con
las que el texto les proponga, lo que les ayudara a crear posturas argumentadas y légicas. En
este sentido, el proyecto de aula tomara dentro de sus fundamentos la perspectiva de Cassany
(2006) sobre la literacidad, la cual concibe que la lectura no solo se entiende desde los
enfoques cognitivos y psicolinguisticos, sino también desde un enfoque sociocultural. De igual
forma, se considera que el comic periodistico, al ser una herramienta hibrida que une narracion
e imagen, literatura y periodismo, se configura como un medio idéneo para abordar temas
sociales relevantes. Pues, a través de su capacidad para ilustrar y contextualizar eventos y
problematicas, el comic puede servir como una plataforma para sensibilizar sobre temas de
actualidad, promover la reflexion critica y generar empatia hacia situaciones sociales diversas.
Esta capacidad de conectar con la realidad y de transmitir mensajes impactantes lo convierte en
una herramienta esencial para fomentar la conciencia social y promover el cambio positivo en la

sociedad.
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Es por todo lo anterior que la presente investigacion busca explorar las posibilidades del
comic periodistico como estrategia para mejorar la lectura critica y la literacidad visual en
estudiantes de ciclo IV a través de un proyecto de aula que tiene en cuenta las habilidades
lectoras y las necesidades educativas de las estudiantes. Asi, a partir de lo anterior, se plantea
el siguiente interrogante: ¢ Cuales son los efectos y contribuciones de la implementacién del
proyecto Aventuras gréaficas analiticas, basado en el cémic periodistico, en el fortalecimiento de

la literacidad visual y la lectura critica de estudiantes de ciclo IV?

1.7 Objetivos de la investigacion
1.7.1 Objetivo general:
Determinar los aportes del proyecto de aula Aventuras graficas analiticas en el

mejoramiento de la literacidad visual y la lectura critica de estudiantes de ciclo IV.

1.7.2 Objetivos especificos:

Caracterizar el nivel de desarrollo de la literacidad visual y la lectura critica de las
estudiantes de ciclo IV.

Disenar e implementar el proyecto de aula Aventuras graficas analiticas basado en el CP
para el mejoramiento de la literacidad visual y la lectura critica.

Evaluar los aportes del proyecto de aula Aventuras graficas analiticas en el

mejoramiento de la literacidad visual y lectura critica.
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Capitulo II: Contexto conceptual

2.1 Antecedentes

A continuacion, se presentara una muestra de cinco investigaciones entre locales,
nacionales e internacionales con respecto al uso y la utilidad del comic, el comic periodistico y
la cronica, en el fortalecimiento de la lectura critica y de la literacidad visual.

Para comenzar encontramos la investigacion "La narrativa grafica como estrategia
didactica para fomentar la lectura comprensiva en estudiantes de grado sexto de tres
instituciones educativas colombianas", realizado en el afio 2022 por Morales, Gonzalez y
Murillo. Esta investigacion tiene como objetivo principal descubrir los alcances de la narrativa
grafica como estrategia didactica para el fomento de la comprension de lectura en estudiantes
del grado sexto de las instituciones educativas ITEY, LCGS, ENS. Durante la investigacion, se
observo que los textos cortos son los preferidos por los estudiantes, debido a que requieren
menos tiempo, y por lo tanto menos esfuerzo. Ademas, estos textos pueden adaptarse a
diversas necesidades, permitiendo que los estudiantes se familiaricen rapidamente, no solo con
la estructura sintactica, sino también con las caracteristicas particulares que generan un
impacto significativo en el proceso de aprendizaje. La metodologia empleada se basé en los
principios y enfoques que orientan el pensamiento critico, utilizando el disefo de investigacion
accion.

Teniendo en cuenta lo dicho anteriormente, el anterior trabajo resulta enriquecedor para
la presente investigacién, ya que, aborda la utilizacion de la narrativa grafica como una
herramienta para fortalecer la comprension de lectura en estudiantes de educacion basica,
ademas esta investigacion identificé algunas relaciones como estudiantes-docentes,
estudiantes-estrategia y estudiantes-material, lo cual resulta pertinente en tanto que la
propuesta es un proyecto de aula.

Posteriormente encontramos la investigacion realizada por Deetjen (2018) "Teaching Joe

Sacco's 'The Unwanted:' Fostering Multiple Literacies through Comics Journalism about the
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Refugee Crisis", en la que se utilizé la novela grafica "The Unwanted" de Joe Sacco y otras
narrativas graficas para enseinar a los estudiantes sobre temas globales y fomentar la
conciencia critica. El documento aborda las estrategias pedagdgicas transmediaticas como una
respuesta a los desafios del proceso de globalizacion en la educacién contemporanea y
destaca la utilidad del cémic periodistico como herramienta para ensefar la perspectiva global y
promover el aprendizaje intercultural. El estudio es relevante para esta investigacion, ya que
muestra como el comic periodistico puede funcionar como una herramienta para el progreso de
diferentes literacidades, incluyendo la critica y la visual.

Siguiendo esta linea de investigacion, se encontré el estudio titulado "El comic: un
recurso didactico para fomentar la lectura critica", llevado a cabo por Delgadillo (2016), cuyo
objetivo fue describir los procesos que inciden en la lectura critica de los estudiantes del grado
602 del IED Anibal Fernandez de Soto, a partir de la lectura de comics. Los resultados
revelaron que gracias a la interaccion entre la imagen y el texto, asi como a los temas politicos,
sociales y religiosos presentes en los comics, los estudiantes experimentaron una mejora en su
nivel de lectura critica. Esta investigacion se enmarca en un enfoque descriptivo-exploratorio,
utilizando la metodologia de investigacién-accion. En términos de contribucion a la
investigacion, este trabajo comparte el objetivo de revisar la incidencia del cémic en el
fortalecimiento de la lectura critica. De igual manera, el autor buscé que los temas tratados en
los cdmics se relacionaran con el contexto de los estudiantes, proporcionando asi un valioso
recurso didactico.

El siguiente estudio titulado "Virus tropical en la clase de E/LE: como trabajar la
narracion visual, la identidad y el plurilinglismo con una novela grafica", realizado por Corti
(2017) busca fomentar la alfabetizacién visual a través del desarrollo de las competencias
socioculturales y la conciencia identitaria con relacion al aprendizaje de lenguas, utilizando la
novela grafica Virus tropical. La secuencia didactica disefiada facilité la identificacion,

conciencia y analisis de los recursos icénico-verbales del comic, permitiendo a los estudiantes
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comprender la configuracion temporal y espacial del comic en relacién con la narracion
autobiografica. Este enfoque didactico es esencial para el desarrollo de habilidades de lectura
critica y comprension de elementos visuales en el ambito educativo. Se menciona este estudio
pues entre varios aspectos, inicialmente contribuye al desarrollo de literacidad al fomentar
competencias socioculturales entre los estudiantes, adicionalmente, comparte el objetivo de
promover y fortalecer la alfabetizacion visual a través del comic.

Por ultimo y a diferencia de los estudios previos, el siguiente enfoque se centra en la
cronica literaria, con el trabajo titulado “La crénica literaria, una excusa narrativa para la
transformacion del pensamiento critico y reflexivo”, trabajo de grado realizado por Escobar
(2014) el cual tiene como objetivo construir nuevos conocimientos que ayuden a mejorar los
procesos educativos en la escuela, a través de la narracion de si mismo mediante las crénicas
literarias, con el fin de generar una transformacioén del pensamiento critico reflexivo que medie
en la sociedad actual. La metodologia utilizada en este estudio es cualitativa con enfoque
etnografico y constructivista-desarrollista, y se enfoca en la participaciéon del estudiante en el
proceso de escritura de cronicas literarias. Ademas, este estudio destaca la importancia de la
cronica literaria como una herramienta para el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en
los estudiantes, asi como para la construccion de conocimientos que mejoren los procesos
educativos en la escuela. De esta manera, este trabajo resulta relevante para la investigacion,
ya que brinda un acercamiento a la cronica desde el aula y enfatiza la relevancia de la crénica
literaria en la formacion académica de los estudiantes, mostrando cémo con la implementacién
de este tipo de narrativas se fortalece el pensamiento critico, el cual va de la mano con la
lectura critica.

A través de las investigaciones presentadas anteriormente, resulta evidente la relevancia
que tienen las narrativas graficas y la cronica en la mejora de la lectura critica. Entre los
hallazgos se evidencia contribuciones significativas en el ambito de la lectura critica y la

literacidad visual desde diferentes perspectivas. Por un lado, se destaca la incidencia de la
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narrativa grafica en la mejora de la comprension de lectura y la lectura critica, asimismo, se
destaca el uso de la narrativa grafica como a una herramienta para incentivar la perspectiva
global y el aprendizaje intercultural. De manera analoga, la narrativa grafica explora el
aprendizaje de la literacidad visual al aprovechar la interaccion entre imagen y texto. Por ultimo,
se subraya la importancia de la crénica literaria en el desarrollo del pensamiento critico y
reflexivo.

En conjunto, estos estudios brindan un acercamiento a la comprension de las narrativas
graficas, y como estas pueden ayudar en el mejoramiento de la literacidad y la formacion de los

estudiantes en educacion media.

2.2 Referentes conceptuales

2.2.1 Lectura

La lectura como concepto requiere de una exploracion detallada, es en este sentido que
Cassany (2006) plantea una perspectiva parcial al afirmar que, en una primera aproximacion, la
lectura se define como el acto de dar voz a las grafias. No obstante, el autor resalta mas
adelante que esta perspectiva resulta limitada, al presentar un enfoque capacitista que no logra
abarcar la amplitud del concepto en su totalidad. Por lo tanto, Cassany expande el sentido de
lectura hacia la nociéon de comprensién. Esta vision esta intrinsecamente vinculada al proceso
cognitivo, caracterizandose por la capacidad de "anticipar lo que dira un escrito, aportar
nuestros conocimientos previos, hacer hipétesis y verificarlas, elaborar inferencias para
comprender lo que soélo se sugiere, construir un significado, etc" (Cassany, 2006, p. 21). A su
vez, esta comprensiodn, se sustenta en las carencias linglisticas o pragmaticas que un texto
posee y por tanto es el lector quién debe hacer uso de su comprension para darle sentido al
texto (Eco, 1993). De esta manera, la idea de lectura no solo recae en la accién de comprender,
sino también en el sujeto que realiza la accion, es decir el lector, resonando asi con los

planteamientos de Barthes (1994), quien sostiene que el texto deja de pertenecer al autor para
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ser apropiado por el lector, otorgandole a este ultimo la capacidad de desentranar las
numerosas referencias que conforman el texto. Es asi como es el lector quien recoge todas
estas abstracciones y les confiere sentido, remarcando asi la esencialidad de la comprension
en el proceso de lectura. Por tanto, la lectura es un proceso que no solo busca que las palabras
cobren vida, también requiere de una genuina abstraccién, relacién, conocimiento y
comprension, donde es el lector quien completa el texto a través de, no solo las estructuras
gramaticales y el significado de las palabras, sino también el sentido de estas en un contexto
preciso.

De esta manera, Cassany (2006) resalta tres paradigmas en lectura los cuales son: la
concepcion linguistica el cual indica que el significado se encuentra enteramente en el texto, de
ahi que, el sentido de cada palabra y oracién reside en su valor semantico, por consiguiente,
cualquier lector debe llegar al mismo significado; luego se encuentra la concepcion
psicolinguistica, esta va mas alla del sentido semantico, el lector completa el texto a partir de
sus conocimientos, es asi, como hipotéticamente ante la ambigledad de un texto, varios
lectores podrian llegar a diferentes significados; por ultimo encontramos la concepcion
sociocultural, esta se relaciona de forma organica con las dos anteriores, pues no se desconoce
el valor semantico que tienen las palabras o las relaciones que pueda hacer el lector basado en
su experiencia, sino que se reconoce que ambas surgen de un origen social, por lo cual

Cassany (2006) afirma

Cada comunidad, cada ambito y cada institucion usan el discurso de modo particular,
segun su identidad y su historia: los propdsitos con que se usan son irrepetibles, propios;
el rol que adoptan el autor y el lector varia; la estructura del texto o las formas de cortesia
son las especificas de cada caso, el razonamiento y la retérica también son particulares

de la cultura, asi como el Iéxico y el estilo. (p. 34)

17



De manera analoga, estos tres paradigmas se pueden asociar con los niveles de
comprension lectora: nivel literal, inferencial y critico (Castro et al., 2017).

Conforme a lo anterior, es posible ver como la lectura se convierte en una actividad
sumamente enriquecedora y compleja, cuya importancia trasciende la mera decodificacion de
palabras, ya que involucra procesos cognitivos profundos que permiten al lector interactuar con
el texto, conectarlo con sus conocimientos previos y construir significados multiples a partir de
su propia experiencia. En este sentido, la lectura se erige como una ventana a diferentes

perspectivas y realidades.

2.2.1.1 Lectura critica

Como se vio en el apartado anterior, la lectura es ante todo una capacidad que tiene el
lector para interactuar y completar un texto a través de sus conocimientos, sin desconocer que
tanto el texto como dichos conocimientos tienen su origen en lo social. De acuerdo con esto, se
resalta que leer es en ultimas comprender, sin embargo, esta comprension segun Cassany
(2017) se divide en tres planos que son: las lineas, entre las lineas y detras de las lineas. El
autor define estos términos de la siguiente manera: las lineas hacen referencia a todo el
significado semantico, entre las lineas describe toda comprension que se deduce del texto, por
ultimo, detras de las lineas busca que el lector dé “una respuesta externa al texto, de un grado
de comprension que exige disponer de mucha mas informacion de la que aporta el texto o de la
que este reclama que el lector aporte” (p. 116). De modo que, es en esta ultima en donde recae
la lectura critica, la cual demanda del lector buena comprension de los dos planos iniciales, es
decir tanto semantica como inferencial y adicional insta a generar una reflexién que se
encuentra fuera del lector.

En consonancia con esta idea, siendo que un discurso esta marcado por una serie de
sesgos y limitaciones, a través de la lectura critica lo que se busca es que el lector explore e

identifique estas limitaciones y que a partir de ellas pueda construir un criterio propio. En ultimas
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esto es lo que Klooster (2001) citado por Cassany (2017) reconoce como pensamiento critico y
resalta que lo que este busca es “fortalecer la responsabilidad en las ideas propias, la tolerancia
a las de los otros y el intercambio libre de ideas” (p. 117). En contraste con lo anterior,
encontramos el analisis critico del discurso (ACD), el cual se conecta de forma natural con la

lectura critica, no obstante, el ACD se caracteriza por ser

un tipo de investigacién analitica sobre el discurso que estudia primariamente el modo en

que el abuso del poder social, el dominio y la desigualdad son practicados, reproducidos,

y ocasionalmente combatidos, por los textos y el habla en el contexto social y politico.

(Van Dijk, 1999, p. 23)

De ahi que el ACD profundiza en como el lenguaje usado puede reflejar y perpetuar
ideologias y relaciones de poder. Tanto la lectura critica como el ACD se complementan al
descubrir limitaciones y sesgos, pero el analisis del discurso se adentra en cémo estas
limitaciones se adaptan en las elecciones lingUisticas.

Es asi como, pensamiento critico y analisis critico del discurso se entrelazan de manera
coherente con la lectura critica, pues proporcionan una serie de herramientas indispensables
para una comprension profunda y reflexiva del texto y su contexto social. Algunas de estas
herramientas pueden ser la capacidad para abordar el texto con independencia, discernimiento
y espiritu investigador, o agudizando la percepcién hacia cémo el lenguaje refleja y perpetua
ideologias y relaciones de poder en la sociedad. En conjuncién, estas habilidades permiten
identificar sesgos, limitaciones y abusos de poder presentes en el discurso, al tiempo que
fomentan la construccion de un criterio propio fundamentado en la l6gica y la evidencia. Asi, la
lectura critica se convierte en el punto de encuentro donde convergen estos atributos, pues en
ultimas busca promover el dialogo, el intercambio de ideas y el fortalecimiento de ellas, asi

como la comprension y la interpretacion de textos en su contexto social y politico.
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Por otra parte, Klooster (2001) citado por Cassany (2017) sefiala que la lectura critica
se encuentra caracterizada por cinco atributos fundamentales. En primer término, se destaca la
cualidad de independencia que la define, indica la capacidad del lector para abordar el texto con
un espiritu reflexivo y discernimiento auténomo. El segundo atributo, se encuentra vinculado al
conjunto de conocimientos e informacion que el lector aporta, permitiendo la construccién de
conexiones significativas y la ampliacion de perspectivas. En tercer lugar, la lectura critica se
muestra como un proceso inquisitivo y orientado hacia la formulacion de interrogantes y la
delimitacion de las problematicas, lo cual estimula un analisis profundo y la busqueda constante
de comprension. Un cuarto rasgo radica en la busqueda de argumentaciones razonadas que la
lectura critica impulsa, estimulando una evaluacion critica sustentada en la l6gica y la evidencia.
Por ultimo, se subraya su caracter intrinsecamente social, pues se adentra en el dialogo y el
intercambio de ideas, lo que en ultima instancia propicia el fortalecimiento del pensamiento
critico y la apertura a la pluralidad de perspectivas, a pesar de que surja desde una expresion
individual (Klooster, 2001 citado en Cassany, 2017).

De acuerdo con lo anterior, la lectura critica busca que el lector pueda abordar el texto
con un espiritu reflexivo lo que implica no solo absorber la informacién presentada, sino también
cuestionarla y analizarla desde una perspectiva individual, nutrida por conocimientos previos,
argumentacion razonada y enmarcada en un componente social. Estos atributos se combinan
para promover una comprension mas profunda y enriquecedora de los textos, permitiendo al

lector desarrollar un criterio propio fundamentado en el analisis critico y la reflexion individual.

2.2.2 Comic periodistico

El comic periodistico es una forma de narrativa grafica que combina elementos del
periodismo y el comic para contar historias de actualidad con un enfoque visual y narrativo
unico Kogak (2017). Es asi como en las ultimas décadas ha ganado popularidad, pues debido a

su capacidad para comunicar informacion compleja de manera accesible y atractiva, ha llamado
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la atencion de diversos espectadores. Sin embargo, definirlo resulta complejo, pues es posible
verlo desde la perspectiva del periodismo como un subgénero de este, o un subgénero del
cémic, como lo es la novela grafica o la tira comica.

En este sentido, el comic periodistico se puede entender como parte del periodismo
trasmediatico, el cual se entiende como “la forma transversal de contar historias desde
diferentes plataformas, en las que la historia se cuenta adaptada al lenguaje de cada formato”
(Quirds, 2018, p. 11). De esta manera, el periodismo adapta el lenguaje del cémic para contar
historias basadas en hechos reales o actuales, asimismo, el comic periodistico permite llegar a
una audiencia diversa y crear una experiencia de inmersién unica para el lector. Aun asi, Quirés
(2018) busca una definicién concreta del comic periodismo y para ello realiza una entrevista al
periodista y doctor en comunicacion Diego Matos Agudo, quien ha sido un tedrico de este
campo, destacando libros como Periodismo Cémic: Una historia del género desde los pioneros
a Joe Sacco, o su tesis doctoral EI comic como género periodistico: De Art Spiegelman a Joe

Sacco. En esta entrevista Matos dice:

El periodismo cémic podria definirse como un género periodistico independiente que tiene

una forma particular y propia de informar. Son obras de no ficcion que van mas alla del

mero estilo reportajeado, combinando entrevistas con cronicas para contar relatos de

inmersién (Quirds, 2018, p. 59).

De lo anterior se rescata que el cémic periodistico es un género del periodismo
independiente que combina elementos del periodismo y la narrativa gréafica para informar sobre
temas de actualidad. No muy alejado de esta perspectiva se encuentra Joe Saco, quien ha sido
uno de los grandes exponentes de este género y a quien se le ha sefialado como el primero en
implementar el término Comic Journalism. Segun Sacco la esencia del comic periodistico reside
en la integridad al relatar los eventos, manteniéndose siempre fiel a los testimonios y revelando

los prejuicios inseparables a la perspectiva personal, con estos puntos claros, dicha narracién
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se complementa con el uso de elementos visuales propios del comic, que simplifica la
comunicacion de informacion de compleja (Kelp-Stebbins y Saunders, 2022). Mas aun, Sarah
Glidden -quien al igual que Sacco es autora de este tipo de narrativas- indica que en sus
reportajes se vale de algunos elementos tradicionales del periodismo como el reportaje o la
entrevista; sin embargo, no se limita a estos unicamente, también utiliza una combinacion de
elementos poco frecuentes en el periodismo como: el ensayo, la memoria, la observacién y la
investigacion documental (Kelp-Stebbins y Saunders, 2022).

Con este panorama en mente, el cémic periodistico se puede ver como un subgénero
del periodismo independiente, el cual presenta una perspectiva particular en el mundo del
reportaje, ya que, a diferencia de una crénica convencional, busca evitar el dogmatismo al
exponer, desde el inicio, los prejuicios del cronista. De esta manera, se establece claramente
que lo narrado es filtrado por el punto de vista del autor, sin embargo, esta particularidad no
resta valor al comic periodistico, sino que lo enriquece al permitir una exploracion mas subjetiva
y humanizada de los eventos. Asi, se fusionan las fortalezas de la cronica, como los relatos
inmersivos y las entrevistas, con el lenguaje visual y narrativo propio del comic. Este estilo
grafico no solo ilustra la historia, sino que afiade una dimensioén adicional, aportando
profundidad y emotividad a la narrativa periodistica.

Ahora, resulta importante indicar cuales son algunas de las caracteristicas del cémic
periodistico. De esta manera, una de las principales caracteristicas del comic periodistico es su
vinculo con la crénica, por lo cual resulta importante mencionar algunas caracteristicas propias
de las crénicas que se encuentran presentes en el comic periodistico. En primer lugar, al igual
que el comic periodistico, la crénica confronta al lector con hechos veridicos que pueden ser
descritos desde una perspectiva literaria, es asi como, aunque el evento narrado sea parte de
un hecho real, el cronista se vale de elementos descriptivos y otras herramientas propias de la
literatura con el fin de captar la atencién del lector, situando el evento narrado en un espacio

intermedio entre el texto narrativo y el informativo (Rotker, 1992). De esta manera se muestra
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como “La estrategia de la escritura periodistica establece [...] un pacto de lectura: aunque
parezca increible lo que se cuenta, es un acontecimiento totalmente real, lo opuesto de lo que
se supone literario" (Rotker, 1992, p. 199). Conjuntamente, la crénica literaria se enfoca en
presentar hechos y situaciones desde una perspectiva particular, en la que se busca dar
visibilidad a las voces y perspectivas de aquellos que suelen estar marginados o excluidos de
los discursos hegemonicos. Es asi como este género busca visibilizar la vida cotidiana de
personas comunes y corrientes, sus luchas, suefos, y frustraciones, asi como también las
problematicas que enfrentan y las alternativas que encuentran para superarlas, a esto se le
denomina polifonia.

Por otro parte, en lo que al comic se refiere encontramos atributos particulares, sin
embargo, antes de mencionarlos es importante recordar que estas narrativas entrelazan
imagenes y mensajes verbales (Eisner, 2002), por lo cual cada uno conserva una serie de
elementos clave. Asi, en lo que a imagen refiere encontramos la vifieta, la funciéon principal de
esta es enmarcar objetos, acciones y al mismo tiempo ir revelando la historia (Eisner, 2002).
Continuando con los elementos particulares del comic, es esencial considerar los encuadres y
planos. El encuadre se refiere al espacio delimitado que rodea la imagen, determinando lo que
el lector vera, por su parte, los planos controlan la distancia y la perspectiva desde la cual se
presenta la escena (McCloud, 2008). Un plano general ofrece una visién panoramica, mientras
que un primer plano se enfoca en un detalle especifico, generando diferentes niveles de
intimidad y énfasis en la narracion visual (McCloud, 2008). Ademas, los angulos de vision
juegan un papel crucial en la composicion de una pagina de comic. El angulo bajo puede
transmitir poder y autoridad, mientras que el angulo alto puede sugerir vulnerabilidad o sumision
(Ministerio de Educacion Chile, 2012). Estos recursos visuales se combinan para dar forma a la
narrativa y evocar emociones en el lector.

Ahora en lo que refiere a los mensajes visuales, Eisner (2002) indica que “El bocadillo o

globo es un invento desesperado que logra capturar y hacer visible un elemento etéreo: el
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sonido” (p. 28). De esta manera, la labor del bocadillo es expresar lo que el personaje dice, es
decir convertir el sonido en palabras. Sin embargo, el bocadillo no solo se limita a encapsular
las palabras, también la rotulacién o el tipo de fuente empleada va a tener un efecto
comunicativo particular (McCloud, 2008). En este sentido, el juego de la forma y el texto que se
pueda tener va a reflejar la naturaleza del mensaje, en otras palabras, no es lo mismo, susurrar,
gritar, pensar.

Por todo lo anterior, es posible evidenciar que le cémic periodistico no es un simple
formato que busca entretener al lector, sino que también por medio de su hibridacion con el
periodismo puede brindar una experiencia narrativa y visual particular al momento de relatar
diferentes tipos de sucesos que ocurren alrededor del mundo. También vemos que su
elaboracion involucra diferentes niveles de rigurosa investigacién y posterior elaboracién, lo cual
brinda una variedad de forma de analisis y acercamiento a este tipo de obras, bien sea desde el
lenguaje visual e iconografico, o desde la narrativa y las diferentes voces que pueden incluir
este tipo de géneros. Al tener tanto potencial desde estos dos flancos, resulta coherente su

implementacién en el aula.

2.2.3 Literacidad

La literacidad tiene su origen de la palabra en inglés Literacy siendo su equivalente al
espafol mas cercano alfabetizacion. Sin embargo, ambos términos presentan una definicion
abstracta, ya que pueden connotar diferentes aspectos. Asi lo indica Venezky (1990) citado por
Braslavsky (2003) cuando dice que la literacidad es un término que se presenta como esencial
y positivo, como otros valores humanos por ejemplo la felicidad, la justicia o la libertad, pero, al
momento de su definicidn resulta complejo de caracterizar en una idea concreta. En este
sentido, a través de la historia de la alfabetizacién podremos ver una perspectiva valiosa sobre

coémo la lectura y la escritura han evolucionado y han sido percibidas a lo largo del tiempo.
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De acuerdo con Braslavsky (2003), los primeros indicios de la palabra alfabetizacion se
remontan al siglo XIX, no obstante, Wagner (1998) profundiza en la percepcién del concepto en
la antigiiedad. Es asi como el autor indica que hasta la Edad Media tanto lectura como escritura
eran vistos como dos actividades aisladas y su importancia era particularmente evidente en el
ambito religioso, pues era el clero quien podia permitirse estas actividades. De manera que, el
hecho de que las figuras religiosas poseyeran habilidades de lectura y escritura no solo muestra
como era la relacion de estas sociedades con el alfabetismo, sino también muestra en donde
radicaba su poder social y moral (Wagner, 1998). Antes de llegar a la concepcion
contemporanea de la alfabetizacion formal, la historia revela que estas destrezas se
fomentaban en los hogares, ya sea como herramientas para la lectura de la Biblia o como
medio de comunicacion personal y econdmica (Wagner, 1998). Esta perspectiva se alinea con
los planteamientos de Cassany (2006), quien sostiene que la alfabetizacion no se limita a la
adquisicion de habilidades técnicas, sino que esta arraigada en las creencias, practicas y
valores de las comunidades. De esta manera, la alfabetizacion no es un tema que se restrinja al
mundo académico, pues en ultimas son las dinamicas sociales y culturales las que lo
determinan. Por ejemplo, en la modernidad la alfabetizacion se centraba en la lectura y la
escritura en papel, no obstante, en la actualidad la alfabetizacién esta mediada por la tecnologia
(Braslavsky, 2003). En esta medida, se entiende que la literacidad tiene presente que la lectura
y la escritura son elementos fundamentales, sin embargo, no son un rasgo distintivo de esta, ya
que se debe tener en cuenta otros factores que se ven involucrados en ella como las diferentes
dindmicas culturales y sociales, que a su vez se encuentran determinadas por cada comunidad.
En ultimas la alfabetizacién es una manifestacion de la interaccion entre la cultura, la educacion
y los contextos histéricos.

En contraste, podemos ver como la literacidad abarca un conjunto de habilidades y
conocimientos fundamentales, como se ha mencionado, uno de los focos principales es la

adquisicion de destrezas como el dominio de la lectura y la escritura, aun asi, la literacidad va
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mucho mas alla de estas habilidades basicas. Como sefiala Wagner (1998), la alfabetizacién no
es un acto aislado, sino un proceso integrado en la comprensién mas profunda de la cultura, la
sociedad y la naturaleza misma del proceso de aprendizaje. Asimismo, en la actualidad, no
podemos obviar el papel critico que desempefia la tecnologia en el desarrollo de habilidades de
alfabetizacién en un mundo cada vez mas digitalizado.

Avanzando en esta idea, la lectura y la escritura han tenido un papel importante en la
construccion de la literacidad, sin embargo, como lo indica Braslavsky (2003) hay niveles para
comprender estos términos. Por un lado, el autor indica que estos niveles se clasifican en dos:
normas minimas de alfabetizacién y alfabetizacion funcional. En esencia, las primeras se
refieren a las habilidades que posee un sujeto para comprender un texto sencillo, firmar a
nombre propio, resolver necesidades cotidianas, ejercer derechos civiles y ganar prestigio en
comunidades con predominio de analfabetismo. Por su parte, la alfabetizacién funcional busca
que el estudiante pueda leer y escribir un parrafo en su lengua materna y redactar una carta
correctamente. Se estimaba que se requeririan tres afos de educacion formal para alcanzar
este nivel (Braslavsky, 2003). A esto se le puede sumar la perspectiva de Cassany (2006), quien
indica que la alfabetizacién funcional, comprende una serie de habilidades cognitivas tales
como “anticipar lo que dira un escrito, aportar nuestros conocimientos previos, hacer hipotesis y
verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que sélo se sugiere, construir un
significado, etc” (p. 21). De esta manera, se evidencia que, aunque se cuente con una habilidad
basica de lectura y escritura, esto no implica que se haya alcanzado el limite de las habilidades
en literacidad, pues tanto lectura como escritura estan mediados por una serie de destrezas
cognitivas que van mas alla de la mera decodificacion de palabras. Por lo cual, el desarrollo de
estas habilidades es un proceso continuo y que aspirar a un nivel de alfabetizacién funcional,
gue no solo busca mejorar la capacidad de decodificacion, sino también desarrollar habilidades

analiticas y de comprensién mas profundas.
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Asimismo, otra de las caracteristicas que definen la literacidad es la cultura y la
sociedad. Wagner (1998) remarca que las campafas de literacidad no podrian tener cabida en
espacios aislados de la cultura, por el contrario, estan fuertemente influenciadas por ella y por
las practicas educativas de la sociedad en la que tienen lugar. De esta manera “Nuestra mirada
sobre el mundo, lo que sabemos y lo que ignoramos, el modo como categorizamos y
ordenamos la realidad, nuestras formas de vida, nuestros valores y actitudes, todo... emerge en
la prosa. Todo se proyecta en el discurso” (Cassany, 2006, p. 160). En esta medida, todo el
conocimiento que un individuo pueda alcanzar va a estar delimitado y reflejara la cultura en la
que este esté expuesto. De manera semejante, Wagner (1998) sefala que tanto en la Unién
Soviética y la China prerrevolucionaria existian movimientos culturales y reformas en la
ortografia antes de las campafias masivas de alfabetizacion. Por lo cual se infiere que las
habilidades de lectura y escritura ya eran parte de la cultura antes de las campafas oficiales.
De manera analoga, Braslavsky (2003), menciona que en sociedades industrializadas y
alfabetizadas hay una segregacion a aquellos que estan alejados del mundo letrado, sin
embargo, estos han buscado otras formas de llegar al conocimiento sin que aquellas impliquen
la practica formal. Asi, los sujetos no alfabetizados se acercan al conocimiento a través de
practicas culturales, o mediados por la tecnologia, ya que se apoyan de diversas herramientas
como la televisiéon o la radio. Aqui el individuo opta por formas culturales que no
necesariamente implican el uso de la lectura, sino que su eje central es la aplicacion practica de
las habilidades adquiridas, esto se conoce como oralidad alfabetizada (Braslavsky, 2003).

Como se evidencia en el parrafo anterior, la literacidad siempre estara mediada por las
dinamicas culturales. Wagner (1998) asegura que antes de la revolucion industrial algunos
paises de Europa registraban altos niveles de alfabetizacion, por lo cual asegura que “Las
posibilidades de educacion y de alfabetizacién aumentaron segun parece gracias al desarrollo
tecnoldgico, que permitio la escolarizacion de los nifios durante un periodo mas prolongado” (p.

16). Por tanto, se destaca cdmo las practicas de lectura y escritura se ven afectadas no solo por
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los cambios culturales sino también de forma paralela con los avances tecnologicos. Es asi
como en la revolucion industrial, debido a las necesidades del momento, la escritura alcanzé su
punto maximo, sin embargo, en la era posmoderna ha habido un cambio de paradigma y ese
puesto ha pasado a ser para las nuevas tecnologias de la comunicacion. Estas han producido
cambios a nivel geopolitico, econémico y desde luego, a nivel cultural (Braslavsky, 2003). Hoy
por hoy, el avance tecnoldgico, en conjunto con la difusidon de internet ha generado
transformaciones notables en la manera en que nos comunicamos, accedemos a informacion o
llevamos a cabo diversas actividades.

De esta manera, entendemos que la literacidad es un fenbmeno complejo y que se
encuentra en constante cambio, ya que surge de la necesidad de las sociedades que busca una
comunicacion y comprension de sus integrantes, por lo tanto, se busca diferentes vias para un
correcto entendimiento. Es asi como la lectura y escritura han evolucionado desde la mera
decodificacién, hasta procesos cognitivos complejos y en casos donde no se ha logrado
desarrollar estos procesos a través de la lectura y escritura, se ha recurrido a otros medios
como la tecnologia. De modo que, la literacidad de debe entender un proceso complejo y
dinamico, que esta influenciado por factores culturales, sociales y tecnolégicos. Por ende, como
educadores, es crucial estar abiertos a las posibles variaciones que puedan surgir en estos
factores, sin olvidar que la literacidad se forma a través de la interaccion y estar atentos a estos

cambios nos permite adaptarnos y enriquecer nuestra comprension y ensefianza de esta.

2.2.3.1 Literacidad visual

La literacidad visual se puede entender desde una perspectiva metaférica, tal como lo
expresa Gérard Fourez (1997) citado por Braslavsky (2003), quien sefala que en el siglo XIX el
término alfabetizacién resaltaba las caracteristicas y la importancia de la lectura y la escritura.
De manera analoga, el término se utiliza actualmente de manera metaférica para destacar un

conjunto de saberes y competencias que son relevantes en el mundo contemporaneo. Es asi
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como el término alfabetizacion se aplica selectivamente a ciertos dominios de la actividad socio-
mental, lo que implica que se utiliza de manera especifica para referirse a habilidades y
conocimientos particulares en contextos especificos (Braslavsky, 2003), como lo puede ser el
de la compresién de la imagen, por lo cual, a partir de la metéafora, la literacidad visual se
entenderia como una serie de destrezas para la comprension de la imagen. Sin embargo, Elkins
(2009) cuestiona esta percepcion, pues entendiendo el término a través de la metéafora, se
compara la adquisicion de habilidades visuales con la destreza en el lenguaje v la literatura. Por
lo cual plantea una serie de preguntas que cuestionan hasta qué punto son similares y en qué
difieren ver y leer. El autor enfatiza que leer es una habilidad compleja que se aprende a lo
largo de la vida, mientras que ver es una habilidad practicamente innata. En este sentido, en
tanto que la capacidad de ver se adquiere de nacimiento, la literacidad visual apareceria como
una habilidad completa en si misma, por ello no seria preciso pensarla como se hace con la
lectura, que forzosamente se debe aprender, ademas conlleva un proceso a lo largo de la vida
de los individuos. Sin embargo, Elkins (2009) reconoce que la literacidad visual implica
reconocer que ver no es simplemente una habilidad innata y natural, sino que implica
experiencias y técnicas altamente desarrolladas de observacion visual. De esta manera, para
esta investigacion, resulta importante entender que la literacidad visual no es solo la habilidad
basica de ver, sino que es una destreza que implica una serie de experiencias y técnicas para
desarrollar una observacion visual (Felten, 2008), que adicionalmente se centra en la capacidad
de interpretar y crear mensajes visuales, que va mas alla de simplemente reconocer formas y
colores, pues implica comprender la composicion, el simbolismo y el contexto cultural de las
imagenes.

De este modo, Dondis (1998) identifica tres caracteristicas de los mensajes visuales los
cuales son: el Input visual que hace referencia a los elementos basicos que componen una
imagen, como lineas, formas, colores, texturas, etc.; Material visual: Este nivel se centra en

cémo los elementos visuales son organizados y manipulados en la superficie de la imagen y
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que incluyen consideraciones sobre la disposicién, el equilibrio, la proporcion, la escala, la
direccién y otros principios de disefio que afectan la percepcién y comprension de la imagen;
Infraestructura abstracta: Este nivel se refiere a los conceptos y significados mas profundos que
se comunican a través de la imagen. Es decir, involucra la interpretacion y el mensaje que la
imagen transmite. Estos tres niveles se pueden complementar con la idea de familias de signos
expuesta en Klinkenberg (2006), donde el icono conserva un grado de semejanza con el objeto
que representa; el indice es un tipo de signo que establece una relacién con el objeto que
representa a través de un proceso de analisis y desglose de las partes o caracteristicas
relevantes del objeto; el simbolo es un signo arbitrario el cual encuentra su significado basado
en las convenciones culturales. De esta manera, se puede ver que la literacidad visual se puede
entender a través de tres niveles de decodificacion, los cuales son dados por las relaciones de
semejanza y arbitrariedad con el objeto al cual hace referencia. Por ejemplo, en una pintura
realista, la literacidad visual se manifiesta en el nivel de decodificacion mas superficial, donde la
representacion se asemeja fielmente al objeto real, sin embargo, en obras abstractas, la
decodificacion se vuelve mas compleja ya que la relacion con el objeto es mas arbitraria 'y
requiere una interpretacion que puede requerir de elementos externos a la obra.

En consecuencia, reforzar la literacidad visual resulta alin mas relevante en un entorno
saturado de imagenes, ya que el contexto demanda la necesidad de comprender e interpretar

visualmente para consumir estos contenidos de una manera mas critica.

2.2.4 Proyecto de aula

El proyecto de aula es una propuesta didactica que busca establecer un vinculo
significativo entre la vida cotidiana y la experiencia escolar, Moreno (2003). El autor también
resalta que, este vinculo le permite al docente no solo integra los componentes culturales,

sociales y del curriculo, sino también las necesidades e intereses del estudiante. Sin embargo,
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segun Cerda (2001), la simpatia por una escuela tradicional y por tanto la preferencia de un
curriculo cerrado impide adaptarse a las dinamicas y las necesidades del momento, ya que
como menciona el autor este tipo de curriculos privilegia una vision rigida, conservadora y
estatica del curriculo, por tal motivo estos no permiten cambios. No obstante, en oposicion,
existe el curriculo abierto que se aleja de esta perspectiva rigida y estatica de la pedagogia, en
su lugar promueve un enfoque mas dinamico y abierto, que se centra en la integracion del
contexto social y los gustos del educando, que en ultimas es lo que buscan los proyectos de
aula. Con esto en mente, se muestra cdmo los proyectos de aula buscan vincular “los objetivos
de la pedagogia activa, el cambio conceptual, la formacion hacia la autonomia y la interaccion
docente-alumno para la generacion de conocimientos” (Cerda, 2001. p. 49). De este modo, al
privilegiar la flexibilidad de los contenidos y adaptarlos de manera mas adecuada a las
necesidades de los estudiantes, es posible convertirlos en una herramienta valiosa para
enriquecer el proceso de ensefianza-aprendizaje. De esta manera, es posible complementar
con lo indicado por Moreno (2003) cuando dice que “los alumnos adquieran estrategias que les
sirvan para construir nuevos aprendizajes, que aprendan a aprender y aprender para la vida” (p.
53). Es asi como estos proyectos no solo buscan la adquisicion de conocimientos, sino también
el desarrollo de habilidades y competencias relevantes no solo para la vida escolar, sino
también para la vida diaria y futura de los estudiantes.

Asimismo, resulta relevante discutir los objetivos inherentes a los proyectos de aula. Si
bien los proyectos, en términos generales, persiguen propositos tales como "encausar, guiar y
orientar sistematica y organizadamente a las personas o acciones encaminadas hacia un fin
determinado" (Cerda, 2003, p. 50), es fundamental resaltar las caracteristicas esenciales que
definen a los proyectos de aula. Moreno (2003) identifica una serie de objetivos que se
enmarcan en dos aspectos principales el educando y el educador. Con relacién al educando, se
destaca tres aspectos basicos. En primer lugar, se encuentra la busqueda primordial de lograr

un aprendizaje significativo e integral. Este enfoque busca que los educandos comprendan la
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interconexion entre la vida cotidiana y el entorno escolar, fomentando asi la interdisciplinaridad.
El segundo aspecto busca que el aprendizaje adquiera relevancia practica, promoviendo la
reflexion y el analisis para que los educandos puedan "formular proyectos de vida acordes con
su realidad cultural, econémica y social" (Moreno, 2003, p. 56). Por ultimo, se persigue un
aprendizaje destinado a fortalecer la democracia y la convivencia social, cultivando en los
educandos habilidades argumentativas y la capacidad de comprender diversas perspectivas y
opiniones. Se observa cémo estos tres objetivos se complementan de manera armoénica con la
perspectiva de Cerda (2001), quien sefiala que una de las funciones esenciales de los

proyectos de aula

... permite la globalizacién e integracion de los aprendizajes porque en este deben estar
presentes como premisas basicas del desarrollo los cuatro aprendizajes fundamentales
de cualquier proceso educativo: aprender a ser, aprender a conocer, aprender a convivir

y aprender a hacer. (p. 54)

Por consiguiente, el propdsito fundamental de los proyectos de aula radica en asegurar
un desarrollo integral de los estudiantes, que no solo les proporciona herramientas
instrumentales para desenvolverse en el ambito académico, sino que también fomenta la
adquisicion de habilidades cruciales para desenvolverse en diversas esferas de la vida.

Como se menciond antes, el enfoque del proyecto de aula no se limita Unicamente a los
educandos, sino que también persigue activamente la motivacién y participacion del educador.
En linea con este punto de vista, Moreno (2003) enfatiza en el rol determinante del docente en
este proceso, subrayando asi la importancia de estimular la innovacién y favorecer el continuo
crecimiento profesional de los educadores. Es asi como el docente se transforma en un
investigador de su propio entorno educativo, contando con la colaboracién del educando para
promover un aprendizaje enriquecedor y colaborativo. De igual modo, Cerda (2001) indica que

el proyecto de aula “Promueve la capacidad investigativa de los docentes y los estudiantes,
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desde sus actitudes basicas frente al proceso investigativo hasta los aspectos cientificos,
metodoldgicos y técnicos propios de la investigacion cientifica” (p. 55). Por lo cual se podria
concluir que, en el proyecto de aula, se considera crucial no solo el aprendizaje de los
estudiantes, sino también la motivacién y participacién del educador, asumiendo un rol
investigativo e innovador de su entorno, innovacion que ve a sus estudiantes como sujetos
activos y colabora con ellos para promover un aprendizaje enriquecedor y colaborativo.

En consecuencia, el proyecto de aula beneficia a estudiantes y profesores por igual, ya
que en el caso de los primeros les da voz y busca la integracion de su experiencia,
conocimiento y gustos, y en el caso de los profesores busca motivarlos a explorar e ir un poco
mas alla de sus limites. Por tal motivo resulta relevante implementar este tipo de propuestas
didacticas, que asumen el curriculo de una forma flexible donde los contenidos son
interdisciplinares y esencialmente no desconocen ni las necesidades de los estudiantes ni la de

los educadores.
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Capitulo lll: Diseno metodolégico

3.1 Paradigmay enfoque investigativo

La presente investigacion tiene un enfoque de tipo cualitativo. Pues surge de la
necesidad de abordar problematicas arraigadas en contextos reales, poniendo énfasis en la
comprension profunda de fendmenos sociales a través de las experiencias subjetivas de los
individuos inmersos en dichos contextos (Portilla et al., 2014, p. 92). En este sentido, se
emplearan métodos interpretativos observables como son anotaciones, grabaciones y
documentos que permitan la recoleccion y analisis de datos no cuantificables, otorgando asi
una perspectiva detallada sobre el objeto de estudio.

Asimismo, esta investigacién asume la investigacion accion como metodologia
investigativa, la cual implica que los actores involucrados en determinados contextos -bien sean
sociales o educativos- trabajen y reflexionen de forma colectiva con el fin de mejorar y
comprender mejor tanto sus propias acciones y practicas, como las de su contexto y asi
hacerlas mas légicas, justas y efectivas (Kemmis y MacTaggart, 1988, p. 9). De esta manera,
esta metodologia cobra una importancia significativa para esta investigacion, que tiene como
objetivo principal la creacién de un proyecto de aula, de ahi que, los actores involucrados, en
este caso, el docente en formacion y las estudiantes, sean agentes activos en la transformacion
y mejora de sus propias practicas y de su entorno educativo, promoviendo un aprendizaje mas
participativo y contextualizado.

Por otra parte, Kemmis y MacTaggart (1988) proponen cuatro aspectos fundamentales
en la investigacion-accion, los cuales se consideran como las fases del proceso, lo cuales son
las siguientes: la observacion busca identificar las problematicas que pueden surgir en un
contexto determinado, insistiendo en la necesidad de mantener cierta flexibilidad y disposicidén
para registrar lo inesperado; la fase de planificacion tiene como objetivo la generacién de un
plan de accién organizado que describa y anticipe qué se va a realizar y como, fomentando la

flexibilidad y adaptabilidad ante situaciones imprevistas; la fase de accion pone en marcha la
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propuesta formulada en la etapa anterior, aunque se guia por la planificacién, no esta
completamente determinada por ella, requiriendo cierta flexibilidad y capacidad de adaptacion;
la fase de reflexién recopila los hallazgos de la fase de accién y busca describir y evaluar el

impacto que tuvo la planificacion, proporcionando los resultados finales de todo el proceso.

3.2 Técnicas e instrumentos
Alo largo de la investigacion se utilizaron diferentes técnicas e instrumentos para la

recoleccién y organizacion de la informacion dentro de las que se encuentran:

3.2.1 Encuesta

De acuerdo con Useche et al. (2019), la encuesta es una técnica que sirve para la
recoleccién de informacion directamente de las personas involucradas en el estudio. Se
diferencia de la entrevista, en el grado de proximidad con los sujetos.

Para esta investigacion, se realizé la encuesta con el fin de ser coherentes con los
planteamientos del proyecto de aula y la investigacion accion, los cuales piden ver a los
participantes como sujetos activos de su propio proceso. Es asi como esta técnica fue
importante, pues permitié conocer a la poblacién e identificar cuales eran sus habitos de lectura

y saber como ellas se relacionaban con las narrativas graficas.

3.2.2 Prueba diagnéstica

La prueba diagndstica segun Hurtado (1998) citado por Useche et al. (2019), busca
determinar el nivel de conocimiento alcanzado que posee un grupo de personas en una o varias
areas. Este tipo de técnicas se utiliza para determinar la evolucion, o establecer dificultades que
pueda haber en el entendimiento de algun saber.

De esta manera, con el fin de conocer los niveles de lectura de las estudiantes, se
desarrollé una prueba diagnéstica que diera cuenta de cudles eran las fortalezas y debilidades
de las estudiantes en este aspecto. Por lo cual, para la presente investigacién se aplicé una

prueba diagnéstica (Anexo 2), esta permitié evidenciar cuales eran las areas de mejora en la
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dimension de comprension de lectura, especialmente en lo que respecta a nivel inferencial y

critico.

3.2.3 Observacion participante

De acuerdo con Gallardo y Moreno (1999) la observacién participante es un tipo de
observacién no estructurada, pues el investigador busca obtener un conocimiento inicial y
aproximado sobre un fenédmeno en lugar de intentar confirmar o refutar alguna hipétesis
preestablecida, por lo cual el investigador se acerca al fendbmeno con una mente abierta y sin
preconcepciones, permitiendo que las observaciones y el analisis surjan de manera mas

organica y flexible.

3.2.4 Diario de campo
El diario de campo es una herramienta basica que sirve para registrar toda la
informacidn relevante realizada en la observacion, resulta esencial para mantener un registro
preciso y objetivo de los eventos o comportamientos presenciados (Gallardo y Moreno, 1999).
Es asi, como para esta investigacion se hizo uso de esta herramienta, principalmente
para analizar los hallazgos de la intervencion, y de ser necesario hacer los cambios pertinentes

con forme a la respuesta de las estudiantes.

3.3 Matriz categorial

Pregunta

o g Iy Indicadores de logro

investigac orias orias
ion

* Reconoce y describe los elementos
visuales clave en un comic periodistico, como
Litera 5 . Input ilustraciones, vifietas, colores y tipografia.
cidad - visual * Identifica la relacion entre las
imagenes y el texto en términos de
complementariedad y relevancia.

éCuale
Literaci

s son los
efectos y
contribucione
s dela
implementaci
on del
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* Analiza coémo la eleccién de
imagenes y disefio visual influye en la
Materi narrativa y e_I mensaje del c_émic periodl'_stico.
. * Distingue entre diferentes estilos
al Visual . e o o
visuales y técnicas utilizadas en comics
periodisticos y su impacto en la
comunicacion.
» Comprende conceptos abstractos
Infraes  representados visualmente en el comic
tructura periodistico, como metaforas visuales,
abstracta simbolismo y representaciones graficas de
ideas o procesos complejos.
* Analiza el contenido y mensaje del
cémic a nivel de superficie, identificando
Las temas, argumentos y perspectivas presentes.
lineas * Puede interpretar las imagenes y
didlogos de manera contextualizada,
reconociendo los significados implicitos.
* Identifica y analiza el subtexto

_§ presente en el comic periodistico, es decir, las
5 implicaciones o mensajes no explicitos que se
© Entre | pueden inferir a partir de las imagenes y el
Lectur g las lineas texto.
a @ » Reconoce la intencion del autor al

incluir elementos visuales y narrativos que
pueden tener multiples interpretaciones
* Evalua la profundidad y complejidad
del mensaje transmitido en el comic
periodistico, incluyendo la interaccién entre
Tras @ diferentes elementos visuales y textuales.
las lineas * Examina cémo el comic periodistico
aborda temas relevantes y proporciona una
perspectiva unica sobre eventos o
situaciones.

3.4 Poblacion

Esta investigacion conto con la participacion de 31 estudiantes del curso 806 del colegio
Liceo Femenino Mercedes Narifio, pertenecientes a la jornada de la manana. Las estudiantes
tenian edades comprendidas entre los 13 y 15 afos. A todas las estudiantes se les proporcioné

previamente un consentimiento informado (Anexo 3) para su participacion en el estudio.
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3.5 Consideraciones éticas

Es importante destacar que se ha garantizado el pleno respeto a la integridad y
derechos de las estudiantes participantes. Los acudientes de las alumnas fueron debidamente
informados sobre la intervencién a través del consentimiento informado (Anexo 3), dicha
autorizacion fue diligenciada por cada uno de los acudientes. Para preservar la confidencialidad
de las estudiantes, los resultados seran presentados de manera global, sin identificar a ninguna
alumna especifica. En el caso de ser necesario expresar alguna particularidad de una
estudiante especifica, se utilizara la figura de "participante #" para hacer la respectiva
aclaracién. Esta medida se ha implementado con el objetivo de proteger la privacidad y

confidencialidad de las personas involucradas en el estudio.
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Capitulo IV: Trabajo de campo

4.1 Propuesta de intervencién

El presente proyecto surge como respuesta a dos situaciones importantes, por un lado,
en el contexto actual la comunicacion y la informacion se transmiten principalmente a través de
medios visuales y esta transformacion ha llevado a una creciente importancia de la literacidad
visual -la capacidad de interpretar y comprender mensajes transmitidos a través de imagenes-
.Sin embargo, esta habilidad no siempre recibe la atencion y el desarrollo que merece en los
sistemas educativos y culturales contemporaneos. Por lo cual, se considera importante
potenciar esta capacidad para interpretar y producir mensajes visuales de manera consciente y
reflexiva en las estudiantes.

Por otro lado, los resultados de la prueba diagnéstica han evidenciado dificultades en
cuanto a la lectura critica, esto nos indica que existe una necesidad de intervenir y fortalecer
esta habilidad, que es fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes y su capacidad
de discernir y comprender informacion en distintos contextos.

Por estas razones se optd por la propuesta denominada Aventuras graficas analiticas.
Esta se basa en el uso del comic periodistico como herramienta pedagogica. Se considera que
este formato es practico, dado su caracter hibrido que combina elementos visuales y textuales
de manera equilibrada. De igual forma, las historias narradas en este formato tienen una base
en la crénica, lo que facilita la comprensién de eventos, su contexto y las implicaciones que
tienen en la sociedad. También, el cémic periodistico ofrece una experiencia de lectura mas
dinamica y atractiva, lo que potencia el interés y la participacion de las estudiantes en el
proceso de aprendizaje.

Por ultimo, con el fin de implementar esta propuesta, se busca generar un vinculo
significativo entre la vida cotidiana de las estudiantes y su experiencia educativa. En este
sentido, se entiende que la educacién no debe ser un ambito aislado del dia a dia, sino que

debe integrar componentes culturales, sociales y del curriculo, asi como responder a las
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necesidades e intereses de las estudiantes. Es por este motivo que se optd por el modelo de
proyecto de aula, el cual comprende estos intereses, y al estar basado en un curriculo abierto,
brinda una mayor flexibilidad y dinamismo, que integra el contexto social y los gustos del

alumno.

4.2 Descripcion de la propuesta

La propuesta se alinea perfectamente con la metodologia del proyecto de aula, ya que
comparte el propésito fundamental de asegurar un desarrollo integral de las estudiantes. No se
limita Unicamente a proporcionar herramientas instrumentales para el ambito académico, sino
que va mas alla al fomentar la adquisicion de habilidades cruciales para desenvolverse en
diversas esferas de la vida. Ademas, esta propuesta no solo beneficia a las estudiantes, sino
que también persigue activamente la motivacién y participacion del educador. Por lo tanto, se
revela como una propuesta sumamente relevante y valiosa en el contexto educativo actual.

Hecha esta aclaracién, para la propuesta de proyecto de aula se definieron unos
objetivos generales y especificos diferentes a los de la investigacién, ya que son caracteristicos
de este tipo de iniciativas. Para este caso, la propuesta tiene como finalidad examinar los
aportes del comic periodistico en la mejora de las habilidades en literacidad visual y lectura
critica. Para lograr esto, se planificaron y estructuraron ocho sesiones de trabajo. El objetivo
conjunto de estas sesiones es que, al finalizar, las estudiantes sean capaces de elaborar una
cronica grafica sobre un tema de su contexto que les interese. Este enfoque tiene como
finalidad perfeccionar las habilidades previamente mencionadas.

Un aspecto central de este proyecto es promover una participacion activa por parte de
las estudiantes, con lo cual se busca conocer cuales son sus intereses y fomentar el trabajo
colaborativo, es asi como se busca que ellas tomen un papel activo en su proceso de

aprendizaje.
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Cada una de las sesiones esta disefiada con objetivos especificos, logros a alcanzar y
un desarrollo definido para asegurar un progreso constante. En cada sesion, se implementoé un
método de evaluacién de la sesion, para conocer las opiniones y obtener una realimentacion
por parte de las estudiantes y asi mejorar su experiencia. Esta realimentacién directa de las
estudiantes es esencial para adaptar y perfeccionar el enfoque pedagdgico, garantizando asi un

ambiente de aprendizaje cada vez mas efectivo y enriquecedor.

4.3 Fases de la propuesta
Este proyecto de aula se esquematizé en tres fases, que se dividieron de la siguiente
manera:

Fundamentacioén: En esta fase se busca conocer de primera mano el universo

conceptual de las estudiantes, por ende, se pretende descubrir y comprender sus percepciones
y entendimientos respecto a conceptos clave como la literacidad visual, la crénica, el comic y el
cémic periodistico. Esta etapa es fundamental para establecer una base sélida y adaptar la
ensefanza a sus niveles de conocimiento previo. Posteriormente, nos enfocaremos en
proporcionar a las estudiantes un conocimiento general sobre el comic periodistico. Aqui se
busca que adquieran una comprensién profunda de este formato, sus caracteristicas y su
relevancia en la comunicacion visual y periodistica. A la par, se desarrollara un conocimiento en
literacidad visual, abordando aspectos como los angulos de visién, encuadres y simbolismo.
Este enfoque permitira a las estudiantes adentrarse en el lenguaje visual de manera consciente
y critica, capacitandolas para interpretar y crear contenido grafico de manera efectiva y
reflexiva. Por ultimo, de forma transversal, bien sea en grupo o de forma individual las
estudiantes deben ir pensado en una problematica que les sea de su interés, con la cual se va a
elaborar la cronica gréfica.

Elaboracion: para esta fase, se procedera a explicar a las estudiantes la naturaleza de la

crénica grafica, destacando que esta puede adoptar la perspectiva de un cronista que narra la
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problematica desde su punto de vista, y de forma alternativa, se les ofrecera la opcion de
abordarla desde una perspectiva testimonial, es decir, a través de la voz de una persona que
haya vivido u observado el suceso en cuestion. En este contexto, se enfatizara la importancia
de la entrevista y se proporcionaran pautas sobre los puntos a considerar al realizar una
crénica. El propésito es que las estudiantes puedan llevar a cabo una entrevista a una persona
que ellas consideren relevante en relacion con la problematica elegida, y que presenten los
resultados en formato de diario. Para finalizar esta fase, se les solicitara realizar una pequefia
investigacion sobre el tema seleccionado, esta les permitira profundizar en la comprensién y
abordaje de la problematica, brindando una base sdlida para la posterior creacién de la crénica
grafica.

Presentacion: para esta ultima fase, se espera que las estudiantes utilicen la informacién
recopilada para llevar a cabo una organizacién estructurada. Se les instara a identificar y
presentar lo que podriamos considerar como el primer acto, donde se hace evidente la
problematica, y en caso de ser testimonial, se espera que den a conocer al testigo y su relacion
con la problematica. Posteriormente, deberan desarrollar el segundo acto, donde se expondra
el tema en si. Finalmente, en el tercer acto, se proporcionara una conclusion, que puede
manifestarse como una reflexion.

Una vez esta estructura se encuentre definida, se les solicitara a las estudiantes que organicen
estas ideas en un guion grafico, este consistira en un esquema escrito de lo que constituira la
parte grafica del proyecto. En el guion grafico, deberan definir la cantidad de vifietas que
utilizaran, los dialogos y las descripciones graficas necesarias. El producto final sera la
transformacién de este guion grafico en un storyboard, que representara el trabajo final. Ellas
tendran la opcién de realizar este trabajo de manera digital utilizando la herramienta Pixton, o
de forma manual. Esta fase de presentacion es crucial para darle forma y estructura al proyecto,
permitiendo a las estudiantes visualizar y planificar de manera detallada la ejecucion final de su

cronica grafica.
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4.4 Estructura de laimplementacion
La estructura del proyecto de aula se detallara de la siguiente manera: inicialmente se
define el objetivo general y los objetivos especificos. Posteriormente, se describe cada sesion,

enunciando los recursos, competencias y logros a alcanzar y por ultimo se indica el desarrollo

de la sesion.

Objetivo e Examinar los aportes del comic periodistico en el
__general _______fortalecimiento de la lectura critica y la literacidad visual |
Objetivos o Fomentar la lectura critica y el pensamiento visual.

especificos e Estimular la creatividad de las estudiantes en la creacion de un

comic periodistico

Sesion e Recursos: Cartulinas, Colores, Marcadores
uno e Competencias: Trabajo en equipo, Analisis

o Logros: Las estudiantes desarrollaran habilidades para

comprender y definir términos
Desarrollo:

Esta primera sesion, se les pedira a las estudiantes que se organicen en
ocho grupos. A cuatro grupos se les pedira que aborden términos clave como
croénica y comic. El objetivo es que elaboren una definicién escrita y deberan

crear una ilustracion que refleje visualmente el significado del término asignado.
Estos grupos deberan hacer esta tarea sin depender de tecnologia. A los cuatro

grupos restantes se les encomendara la tarea de abordar términos mas

complejos como literacidad visual y comic periodistico. Ya que estos conceptos

presentan un desafio mayor, se les permitira a las estudiantes utilizar dispositivos
electrénicos. Estos grupos se concentrara en la creacion de un mapa mental que
incluira definiciones y caracteristicas relacionados con los términos. Ademas, se

fomenta el uso de dibujos para ilustrar y ejemplificar cada aspecto abordado en el

mapa mental.

Sesion ¢ Recursos: Extracto del reportaje Guerra de Chechenia,
dos mujeres de Chechenia de Joe Sacco, Cédigo QR
e Competencias: Lectura grupal, argumentacion,

produccion escrita
¢ Logros: Las estudiantes investigan y reflexionan sobre
como abordar una problematica
Desarrollo:
Se hara hincapié en los elementos narrativos principales del comic
periodistico, como la contextualizacion, las entrevistas y el testimonio. Contando
con esta perspectiva, en parejas se les dara un extracto del reportaje de Joe
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Sacco guerra de Chechenia, mujeres de Chechenia, que contiene una cantidad de
vifietas y bocadillos en blanco. Las estudiantes deberan buscar informacion
acerca del contexto y con base en la imagen deberan recrear la narracion crénica
Para finalizar, cada grupo de estudiantes debera elegir una problematica que les
llame la atencion o que consideren relevante. Como tarea deberan investigar y
reflexionar sobre como podrian abordar este tema en forma de cémic.

Con el fin de que las estudiantes puedan compartir sus experiencias en la
sesion se compartira un cédigo QR, que dirige a una encuesta para obtener una
retroalimentacion.

Recursos: Fragmento de la Crénica el negocio del miedo,
Infografia de elementos graficos, Tickets de salida
Competencias: Lectura individual, reinterpretacion,

elaboracion de comics.

Logros: Las estudiantes ampliaran sus habilidades de
investigacion, las estudiantes aprenderan a interpretar y
utilizar elementos visuales comoviietas, bocadillos y
encuadres

Desarrollo:
Para comenazar la clase, se hara un sondeo con el fin de saber cuales
fueron los medios o qué tipo de medios han utilizado para investigar sobre el
tema predilecto. Luego, se buscara promover el uso de diferentes medios o
fuentes como: periddicos, revistas, blogs, paginas web especializadas, podcasts,
programas de radio. Esto con el fin de fomentar la verificacion de la informaciéon y
en ultimas que puedan generar un criterio sobre el tema que estan investigando.
Continuando con los elementos del comic periodistico, se presentaran los
elementos visuales como: vifietas, bocadillos y encuadres. El docente en
formacion presentara varios ejemplos con el objetivo de contrastar las diferentes
categorias de estos elementos visuales y como pueden variar, dependiendo las
intenciones del autor. Posteriormente, cada estudiante recibira un fragmento de
la crénica "El Negocio del Miedo", escrito por Leila Guerriero y publicado en el
libro "Frutos Extrafios". Con el objetivo que puedan recrear de manera grafica al
menos siete vifetas, teniendo en cuenta los elementos anteriormente expuestos.
Tres minutos antes de terminar la clase, se les pedira a las estudiantes que
diligencien un ticket de salida para evaluar la sesion. El ticket incluye tres:
elementos que se haya facilitado, elementos que se les haya dificultado, y un
comentario sobre la clase.
Al final de la sesién, se les dara una infografia que resume los elementos
graficos expuestos en la clase.

Sesion °
tres
[ ]

Sesion e Recursos: El cubano que no regreso del frio de Paco
Roca, Hojas en blanco, Ficha bibliografica con preguntas.

cuatro
[ )

Competencias: Lectura individual, investigacion. Logros:
Las estudiantes adquiriran habilidades de investigacion

Desarrollo:

44



En este punto del proyecto, las estudiantes deben contar con un
conocimiento moderado sobre el tema de su preferencia, por lo cual han
investigado y adquirido informacién basica sobre el tema para su crénica grafica.
Se les indicara a las estudiantes que el comic periodistico, puede contar
con varias narraciones que pueden ir desde el punto de vista del cronista o el
punto de vista de un testigo, por esto, para esta sesiéon nos centraremos en los
puntos de vista y como podemos recabar informacioén a través de entrevistas. Es
por esto por lo que las estudiantes deberan realizar entrevistas para obtener los
detalles necesarios, con el propdsito de que pueda enriquecer la perspectiva de
la problematica. Por lo cual en esta sesion se plantea brindar algunas bases al
momento de realizar una entrevista, como: haber hecho una buena investigacion
previa sobre el tema, que las preguntas que realicen sean abiertas, que escuchen
a su interlocutor o que eviten distraerse. De igual manera, después de la
entrevista, que puedan contrastar los puntos de vista con la investigaciéon y sobre
todo que sean honestas con lo que escuchan y escriben. Como actividad a partir
del comic periodistico “El cubano que no regresé del frio”, las estudiantes
deberan elegir un personaje para "entrevistar”. En el cuaderno, cada estudiante
debe formular una serie de preguntas basadas en lo que observan en el comicy
deberan responder en primera persona como si fueran el personaje. A la mitad de
la actividad se les dara a las estudiantes una ficha bibliografica con la pregunta,
¢cudles fueron los criterios o consideraciones que tuvieron en cuenta al formular
las preguntas? Menciona al menos tres. Cinco minutos antes de finalizar, se
socializara cual fue el error mas comun.
Para la siguiente clase, deberan realizar cinco preguntas que le podrian
hacer a las personas que van a entrevistar con respecto al tema que
seleccionaron

Sesion e Recursos: Fragmentos de ejemplo
cinco e Competencias: Escritura, comunicacion, planificacion
Logros: Las estudiantes adquiriran la habilidad de

[ ]
estructurar una historia en tres actos, que contribuya a
una narrativa mas efectiva y coherente.

Desarrollo:
El profesor en formacion presentara cual sera la estructura que ellas

deberan seguir para que realicen sus propios guiones. Por lo cual, se explicara la
estructura general de un guion narrativo, el cual esta compuesto por 3 actos que

son: una presentacién, un desarrollo y un desenlace. Para ilustrar mejor se
presentara el siguiente ejemplo:
En la presentacion En el desarrollo, el En el desenlace
se resuelve el problema o

conocemos los problema inicial o conflicto
personajes involucrados  de la historia se complica conflicto. Chiste de
en la historia y nos cada vez mas. Chiste de ejemplo: El hombre se
enteramos de cual es el ejemplo: “Pasa un barcoy @ ahoga, se va al cielo y se
problema o conflicto al el capitan le grita: -Venga, encuentra con Dios y éste
suba. - No se preocupe. le dice: - Dios ¢ por qué
no me has salvado? Y

que se enfrentan
Dios me salvara”. Luego
pasa otro barco y le Dios le responde: -
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Chiste de ejemplo: preguntan: ; Necesita iChist... si te mande 2

“Un hombre esta ayuda? - No gracias, sé barcos
ahogandose en medio que Dios me salvara.
del mar...”

Es el momento en Equivale a todo lo Aqui contamos
que sabemos quién o que se dice después de la | todos los momentos. En
quiénes son los presentacion y antes del el chiste, el acto Il
protagonistas. momento final. equivale al remate final

que provoca la risa en el
publico.

Tomado de Ministerio de Chile (2012, p.39)

Tras la explicacién, con el propodsito de reforzar los conocimientos, se
realizara una suerte de concurso, para lo cual, las estudiantes deberan
organizarse en 6 grupos. Una vez organizadas, el docente presentara a las
estudiantes diversas ideas o fragmentos. El objetivo es que las estudiantes
puedan indicar y justificar a cual de los tres momentos narrativos pertenece cada
fragmento.

Con base en la informacion recopilada de entrevistas, diarios y otros
recursos relevantes, se les indicara a las estudiantes que identifiquen y
seleccionen al menos diez ideas que consideren de mayor importancia, una vez
seleccionadas, deberan escribirlas por separado en pedacitos de papel. Luego, se
les indicara que repliquen la misma tabla que se presenté previamente en sus
cuadernos, manteniendo unicamente los titulos (Acto I, Acto Il, Acto lll). En las
filas inferiores de la tabla, deberan ubicar las ideas de los papelitos, de acuerdo
con los criterios que ellas establezcan o definan para contar su historia,
destacandose que en el primer acto hablen de la problematica y si la narracién es
desde el punto de vista de un testigo que se haga la presentacion de este. De esta
manera, tendran una guia visual sobre como estructurar la historia que estan
elaborando.

Cinco minutos antes de terminar la clase, con el fin de conocer el interés
de las estudiantes por el proceso que se ha llevado se les pedira que escriban en
un cuarto de hoja un comentario sobre la clase, el cual puede estar enfocada en
el tema, en el desarrollo tematico, vacios conceptuales, etc.

e Recursos: Guion técnico de El arte de volar, comic El
arte de volar,
o Competencias: Escritura, analisis, interpretacion

e Logros: Las estudiantes adquiriran la habilidad de
redactar un guion grafico que servira como base para
la creacioén de la crénica grafica.
Desarrollo:

En esta sesion, nos enfocaremos en la creacion del guion para las crénicas
graficas. Para esta sesion las estudiantes ya debieron haber definido si su crénica
sera testimonial u observacional, lo que establecera el enfoque narrativo que
utilizaran. Asimismo, se hara hincapié en la importancia de transcribir fielmente los
eventos, didlogos y entrevistas, ya que esto les permitira una representacion
precisa de la realidad que desean retratar enmarcada en el tema que elegiran.
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También, se resaltara la importancia de describir minuciosamente los espacios
donde ocurren los hechos, proporcionando contextos.

Luego, nos centraremos en la problematica y quién la contara, se busca
dejar claro cual es la relacion de la persona que cuenta la historia con la
problematica, ideas y prejuicios. Para darnos una idea de como hacer esto, se
presentara el primer capitulo de la crénica grafica El arte de volar de Antonio
Altarriba, se pedira a las estudiantes que presten atencién a los personajes y luego
puedan identificar ¢ qué los hace Unicos? ;qué los impulsa? ;cual es su
personalidad? Esto hara que puedan asimilar estos aspectos y si lo desean puedan
tomar los ejemplos de base.

Por ultimo, basadas en la tabla que realizaron la ultima clase y las
caracterizaciones de su personaje se empezara a realizar el guion técnico, por lo
cual se les pedira a las estudiantes que realicen la siguiente tabla y se les brindara
una copia del guion utilizado para El arte de volar y puedan contrastarlo con el
producto final

No. Descripcion grafica del Dialogos y/o
Vineta espacio, tipo de plano, detalles narraciones
importantes, simbolos

Antes de terminar la sesion, se les pedira que llenen un cuestionario virtual,
en el cual deberan responder, 3 cosas que aprendieron en la sesioén, 2 cosas en las
que quisieran profundizar y una pregunta.

Sesion e Recursos: Guion grafico, herramienta digital (opcional)
siete e Competencias: Comunicativas, visuales, trabajo en
equipo

e Logros: Las estudiantes adquieren la habilidad de contar
una historia de manera efectiva a través de la secuencia
visual en el storyboard.
Desarrollo:

En esta sesion, se inicia con una introduccién al concepto de storyboard y
su relevancia en la creacion de créonicas graficas, animando a las estudiantes a
visualizar como los elementos narrativos se plasman en una secuencia visual
coherente. Para comenzar, los grupos deberan compartir sus guiones graficos y
se llevara a cabo una revisiéon conjunta, donde se destacan los puntos fuertes y
se ofrecen sugerencias de mejora. Luego, se proporcionara instrucciones sobre
el proceso de creacion del storyboard, enfatizando la importancia de mantener
una narracion visual fluida y comprensible, asegurandose de representar
fielmente cada elemento de la historia. Durante este proceso, se brinda asistencia
y orientacion por parte del maestro en formacion, quien esta disponible para
resolver preguntas y ofrecer retroalimentacion a cada grupo.

Diez minutos antes de finalizar, hasta donde hayan hecho, se llevara a
cabo una revision en grupo, donde cada grupo tendra la oportunidad de
compartir su trabajo y recibir comentarios constructivos de sus compaieros y del
maestro investigador
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Sesion e Recursos: storyboard final
ocho o Competencias: Trabajo en equipo, creatividad,
organizacion, planificacion.

e Logros: Las estudiantes desarrollan habilidades para
presentar de manera efectiva su trabajo ante un publico,
incluyendo la comunicacién verbal y no verbal.
Desarrollo:

En esta se enfoca en los detalles finales y en la preparacion para la
presentacion definitiva de las crénicas graficas. Se inicia con una revision
individual de los storyboards, brindando a cada grupo la oportunidad de realizar
ajustes y mejoras segun la realimentacion previamente recibida, se resaltara a la
importancia de la claridad en los dialogos y descripciones graficas para asegurar
una narrativa comprensible. Luego, cada grupo comparte su crénica grafica ante
la clase, siendo evaluados segun claridad, coherencia narrativa y creatividad en
la representacion visual. Después de cada presentacion, se proporciona
realimentacion tanto del maestro investigador como de las compaiieras. Esto
permitira a las estudiantes reflexionar sobre su proceso de creaciéon y
presentacion, identificando puntos destacados y areas de mejora.
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Capitulo V.: Organizacion de la informacion y andlisis de resultados

En el presente capitulo se expondran los resultados del proyecto de aula Aventuras
graficas analiticas, el cual fue implementado en el curso 806 del colegio Liceo Femenino
Mercedes Narifio, del cual se logré aplicar 6 de las 8 sesiones que se tenian comprendidas, en
las cuales se integré el comic periodistico. Estas sesiones estaban divididas en tres fases.

Asi pues, para realizar la organizacion de los resultados se tuvo en cuenta la matriz
categorial, junto con el analisis de los diferentes instrumentos utilizados en la investigacion. Con
la informacion, ya organizada, se procedi6 a realizar la triangulacion en el cual se comprenden
diversos métodos para investigar un mismo fenémeno, esto con el fin de reducir la cantidad de
sesgos o inconvenientes que cada método puede tener por separado (Okuda y Gomez-
Restrepo, 2005). Para esta investigacion se opté por una triangulacion de datos, con lo cual se
busca recopilar datos de diversas fuentes y en distintos momentos para poder tener una vision
mas completa y confiable del fenomeno (Okuda y Gémez-Restrepo, 2005).

Con el objetivo de presentar la informacion, la triangulacién del proyecto de aula

Aventuras graficas analiticas se realiz6 a través de la siguiente tabla:

49



5.1 Tabla de triangulacién

Instru
mentos —

Prueba diagnéstica Diario de campo Triangulacion

El Input En la prueba diagnéstica En la sesion 1 las Esta categoria no
visual que hace encontramos un dato relevante = estudiantes utilizaron recursos representa un problema mayor, ya
referencia a los para esta subcategoria, enla  visuales como cartulinas, colores que la representacion y el objeto

0o @ % _ elementos pregunta 6, cuando se pregunta: y marcadores para definir representado son semejantes, asi
S8a5 S T basicos que "; Cuadl es lareaccion de los  términos y crear ilustraciones que | se confirma que las estudiantes
g 8 23 2 componen una profetas?" Todas responden reflejaban visualmente el estan comprendiendo y aplicando
o g § % = i,magen, como correctamgnte: “Indignadgs“, significadq de los términos el concepto d.e Input visual Fie
8 5S¢ ic’- lineas, formas, esto debido a la expresién asignados. manera efectiva. De cualquier
n L colores, dibujada en los rostros de los En la sesion 2 Las manera, para reforzar esta
- texturas, etc. sujetos. estudiantes analizan el extracto categoria, se implementaron
(Dondis, 1998). del reportaje narracién crénica a actividades en las sesiones 1y 2,
través de las imagenes, lo que y de manera indirecta, se refuerza
implica una interpretacion de los en las sesiones 3 y 6.
elementos visuales presentes en
la obra.
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En la sesién 2, las A través de estos tres

Este Por medio de las
nivel se centra respuestas de la pregunta 11, "A estudiantes utilizan el extracto del conjuntos de datos, se confirma
en como los partir de la distribucion de los reportaje para recrear la narracion que las estudiantes estan
elementos objetos y personajes en la cronica, con lo cual deben adquiriendo habilidades de
visuales son | imagen anterior jqué se puede descomponer la imagen y darle = material visual, ya que entienden
organizados y  inferir de la ciudad en la cual el una interpretacion. como los elementos visuales son

manipulados ' narrador se encuentra?", donde En la sesion 3 se organizados y manipulados en
en la superficie  se busca que las estudiantes introducen elementos visuales una imagen, lo que incluye
de laimageny hagan una descomposicion de como paneles, viietas, bocadillos consideraciones sobre la

que incluyen los elementos y luego logren dar y encuadres que hace parte de los disposicion, el equilibrio y otros
consideracione una interpretacion de lo que elementos basicos de un cémic, principios de disefio. Ademas,

s sobre la quiere decir el autor de la asimismo, las estudiantes logran = aplican este conocimiento en la
disposicion, el imagen, se puede observar que realizar fotografias, que trasmiten interpretacion de imagenes y en la
equilibrio, la algunas estudiantes, no lo que se indica como “enfocarte = creacion de narrativas visuales,

proporcion, la responde a la pregunta, sin en la interaccion del personaje como se observa en las diferentes
escala, la embargo las que responden | con otros” Luego, a partir de una sesiones mencionadas. Esto
direcciony  concuerdan con que se ve una crénica, pudieron representar sugiere un buen progreso en el
otros principios ciudad desordenada: "Es una = algunos fragmentos de esta en entendimiento y aplicacion del
de disefno que ciudad en la que hay demasiado vifetas, utilizado los elementos nivel de Material Visual.

Material visual

afectan la desorden en la carretera”, "Se indicados.
percepcidon y = puede decir que es una ciudad En la sesién 6 debian
comprension = catastréfica y desordenada”,  realizar la descripcidn grafica del
de la imagen. "que alla no hay orden". Y, espacio junto con los elementos

(Dondis, 1998). aunque no hay un analisis sobre  que posteriormente deberia
la posicion de los personajes o la recrear. Esto dio como resultado
dimensién de los mismos, logran un reconocimiento del efecto que

percibir el caos que la imagen tiene la distribucion de los
intenta mostrar a través de  elementos de una imagen frente a
saturacion de texto y plano la intencién comunicativa.
picado.
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Infraestructura abstracta

Son En la pregunta 9, el nivel En la sesion 2 se busca Algunas estudiantes
conceptosy = de complejidad aumenta y se darle sentido a la historia presentan dificultades para
significados buscaba que las estudiantes | basandose en el contexto y en la comprender y aplicar los

mas profundos identificaran el tono de un imagen. En este caso, las conceptos y significados mas
que se fragmento del comic. Debido a la  estudiantes determinaban qué profundos que se comunican a
comunican a naturaleza del dibujo (ver anexo podria decir un personaje en una través de la imagen,
través de la de prueba diagnéstica) se vifieta dependiendo de la especialmente en lo que respecta
imagen y que esperaba que respondieran expresion en su rostro y el a la interpretacion del tono. Sin
se encuentra "comico y satirico", pues la contexto de la historia, en este = embargo, en otras instancias, se
su significado = convencion sobre la sonrisa  caso la guerra de Chechenia. Por observa un nivel de comprension
en exagerada se entiende en un ejemplo, las estudiantes mas profunda, como cuando
convenciones sinbnimo de comicidad y completaron la actividad usando = estructuran sus historias en el
culturales. contrastando, un rostro expresiones como "estoy guion grafico y seleccionan
(Dondis, 1998). pesimista se daria a entender la’ preocupada", " ya no aguanto = simbolos especificos para incluir
satira, no obstante, un mas", "no sé qué va a pasar “0 | en sus narraciones. Esto sugiere
porcentaje considerable de "estoy en peligro" cuando en el que existe una mejora en la
estudiantes contesto dibujo la mujer se llevaba las | habilidad de las estudiantes para
"melancdélico y triste". manos al rostro y fruncia la frente. aplicar la Infraestructura
En la sesion 5, las Abstracta.

estudiantes estructuran su historia
en tres actos, y junto con la
investigacion previa implica una
comprension mas profunda de las
convenciones culturales y
simbolos relevantes para la
historia. En la sesion 6, las
estudiantes describian los
elementos graficos que iban a
incluir en sus narraciones, con lo
cual mencionan simbolos
especificos.
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Lectura

Lectura critica

Las lineas

Referen En la primera pregunta, En la sesién dos, las Teniendo en cuenta las
cia atodo el seindagaba ¢Por qué las redes estudiantes analizaron el extracto limitaciones en la lectura
significado sociales han proliferado el del reportaje y recrearon la semantica que presentan las
semantico, (Ca aumento de las Fake News? Sin| narracion cronica a través de las | estudiantes, especialmente en la
ssany, 2017). embargo, la respuesta mas imagenes, lo que implica una capacidad de ir mas alla de la
escogida no respondia lectura de la informacién visual, informacién explicita y
completamente a la pregunta, En la sesion tres se busco comprender el significado
pues solo se centraron en la promover el uso de diferentes = semantico completo de un texto,
replicaciéon de noticias falsas y fuentes para fomentar la se plantearon una serie de

no se tuvo en cuenta que verificacion de la informacion y la | actividades que fueron disefiadas
también era por la facilidad que comprension global del tema, para para abordar y desarrollar esta
permite el medio. En la pregunta discernir la relevancia y fiabilidad | habilidad, con el objetivo de que

2 se cuestiona 4 Cual es la de las fuentes. puedan mejorar en su capacidad
relacion entre las "Fake News" y de interpretacion y comprensién

el concepto de posverdad? En la de textos.
cual la gran mayoria no acerto e
indicaban que o los términos no
se relacionaban o por el
contrario se podian entender
como sinénimos.
En la pregunta 9, se
desconocia el significado de
satirico.
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Entre las lineas

Compre En la pregunta 10 se En la sesion tres, las Teniendo en cuenta que en
nsién que se  indaga por ;Cémo se siente el | estudiantes realizaron un sondeo la prueba diagndéstica las
deduce del narrador hacia Shreef, el sobre los medios utilizados para | estudiantes tenian dificultades
texto (Cassany, musulman enamorado? con lo investigar, fomentando la para inferir la intencion del
2017). cual se pide al lector que a partir| verificacion de informacién y la narrador o para relacionar
de las caracteristicas interpretacion de diferentes elementos en una infografia, se
presentadas infiera la intencion fuentes. elaboraron actividades en las
del narrador, con lo cual varias En la sesion cuatro: sesiones que fueron sefaladas,
estudiantes no identificaban realizaron entrevistas para que estaban en linea con los
quien era Shreef, sin embargo, obtener detalles relevantes, planteamientos tedricos. Estas
después de una pequefia promoviendo la interpretacion y el actividades fueron disenadas para
explicacién mas de la mitad analisis de la informacién desarrollar y aplicar la
contestod correctamente. obtenida. comprension que se deduce del

En la pregunta 13 se En la sesién cinco, texto en contextos practicos,

busca saber ;Qué mensaje se estructuraron sus historias, lo que
transmite a través de la conexiénimplica una comprension profunda
entre las ganancias de los de los elementos narrativos y su
combustibles fésiles, la inaccién | interpretacién para crear una
climatica y el llamado a los narrativa efectiva.
lideres a tomar medidas?, con lo En la sesidn seis se
cual se busca que se haga una trabajo en la creacién de guiones,
relacién entre los elementos | lo que requiere una interpretacion
involucrados en la infografia, aun y analisis detallado de los
asi, mas de la mitad contesto | personajes y sus motivaciones.
incorrectamente.
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Una
respuesta
externa al

texto, de un
grado de
comprension
que exige
disponer de
mucha mas

texto o de la
que este

Tras las lineas

lector aporte.
(Cassany,
2017).

informacion de
la que aporta el establecer una correlacién entre

En la pregunta 12 de la
prueba se pregunta, " Qué
paralelismos encuentras entre la
ciudad que se describe en la
imagen y tu ciudad?", esto, con
la intencién de obtener un

mas personal por parte de las
estudiantes. Ademas de
identificar si es posible

informacién externa a la imagen
y la imagen misma. Se

reclama que el| obtuvieron las respuestas: "Que

no hay tolerancia y se tratan
mal" , "creo que tiene muchas
cosas parecidas, como que hay
mucho trafico, que hay bastante
humo cuando pasan los carros y
a veces las personas tragamos
ese humo y que también en
Bogota hay bastante trafico", "las
cosas que tiene en comun es ver
cémo abunda el estrés y la
ignorancia”.

En las sesiones 5y 6 las

El diagnéstico,

estudiantes reflexionaron sobre el especificamente la pregunta 12 de

tema que escogieron y con base
en la informacién que han
recolectado dejan ver una

perspectiva critica del tema, con

comentario con un punto de vista| esto pudieron elaborar guiones

técnicos, lo que requiere una
comprension detallada de como
plasmar la narrativa en términos
visuales y dejaron entre ver su

perspectiva con respecto al tema.

55

la prueba, revela que las
respuestas de las estudiantes
abordan paralelismos entre la
ciudad representada y sus propias
experiencias urbanas, estas
respuestas varian en enfoque,
desde observaciones sobre la
tolerancia y el trato en la ciudad
hasta similitudes en el trafico y la
calidad del aire. Por otro lado, el
diario de campo en las sesiones 5
y 6 subraya que las estudiantes
han profundizado en su reflexién
sobre el tema seleccionado,
demostrando una perspectiva
critica y detallada del mismo,
permitiéndoles elaborar guiones
técnicos, lo que implica una
comprension avanzada de como
representar la narrativa
visualmente. Demostrando asi
una comprension profunda y una
perspectiva critica basada en sus
propias experiencias y
conocimientos.



5.2 Resultados por fases
Los resultados de la siguiente investigacion se tomaron de los productos que las
estudiantes disefiaron con base en las actividades propuestas para cada seccion, las

cuales se detallan a continuacion:

5.2.1 Fase de fundamentacion

En la sesidén uno, se realizé la presentacion de la propuesta a las estudiantes y se
expusieron los objetivos del proyecto, para este punto ninguna estudiante tuvo algun
comentario o algun aspecto por modificar. Posteriormente, se procedié a la division por
grupos, cada uno con un tema: crénica, comic, comic periodistico y literacidad visual. A los
grupos asignados con cémic y crénica, se les encargd construir el concepto sin recurrir a
busquedas en internet y realizar una representacion grafica. No obstante, los grupos
asignados con cémic, sin previo aviso, optaron por recurrir a fuentes en linea para llegar a
una definiciéon, esto se hizo evidente dada la similitud de palabras clave entre ambos
trabajos. Al grupo que le fue asignado crénica, mostré desconocimiento sobre su
significado, motivo por el cual se les autorizé consultar en internet para recrear la
definicion. Por otro lado, los grupos a cargo de alfabetizacion visual y cémic periodistico
expresaron su descontento con la idea de elaborar un mapa mental, pues argumentaron
que este recurso habia sido empleado por los profesores a lo largo del aino académico,
por tal motivo, se acordo con el grupo que aquellos que asi lo deseasen, podrian optar por
elaborar un mapa mental o un grafico.

En consecuencia, se percibio que las estudiantes no contaban con un
conocimiento claro sobre conceptos basicos acordes al grado en el que estan, como lo
son, comic o cronica. De hecho, la busqueda de las definiciones por internet no fue de
ayuda para consolidar un concepto completo pues se encontraron definiciones como,

“Una crdnica es un texto que se narra desde un punto de vista subjetivo que puede ser
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imaginario o en un contexto realista”. Sin embargo, los temas cémic periodistico y
alfabetizacion visual contaron con un desarrollo mas reflexivo, incluso uno de los grupos

de alfabetizacién visual hizo uso de simbolos que buscaron representar el titulo al que

representan.

ﬂ
-
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Actividad 1: Literacidad Visual

En la sesién dos, se llevd a cabo una revision de los conceptos creados por las
estudiantes la clase anterior -cronica, cémic, cémic periodistico y literacidad visual-, alli se
realizé las correcciones pertinentes y se establecieron conceptos puntuales para cada
término. Luego se hizo énfasis en la cronica, destacando el hecho contextual y su
relevancia al momento de recrear los hechos, para lo cual les fue proporcionado la
actividad (Anexo 4). Aqui en parejas, debian realizar una contextualizacién sobre la guerra
chechena y su impacto en las mujeres, luego, a partir de esta informacién y la imagen

proporcionada, debian completar los dialogos. Aunque varias estudiantes encontraron
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interesante investigar sobre el contexto, les resulté complicado crear una historia, por lo
cual fue necesario brindar mas informacion sobre la imagen, incluyendo detalles sobre

quién era el cronista o en dénde estaban ubicadas.

ocol Yoxe

Actividad 2: Crénica grafica

Posterior a la finalizacién de la actividad, es posible evidenciar que al indagar en el
contexto, las estudiantes son conscientes de las partes implicadas en la guerra y de los
efectos que esta tuvo para Chechenia, por ejemplo, la destruccion y el desplazamiento.
En primer lugar, al especificar que “la guerra esta por empezar y dejara cambios
desastrosos en Chechenia” logran situar el conflicto en el pais indicado y luego cuando
dicen “Rusia esta atacando con Bombas” se entiende que han identificado, luego de hacer
la respectiva busqueda, que Rusia decidié atacar Chechenia. Por otro lado, su lectura
critica se empieza a manifestar mediante el uso de la expresion “cambio desastroso”,
pues no solo habla de cambio en infraestructura, también habla de la transformacién

emocional de las personas que viven la guerra. Después de esta afirmacion, se puede ver
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como las expresiones de la sefiora tienen un tono mas desesperanzador, por ejemplo, “y
ahora donde me ocultare”, “ya no aguanto mas”, "estoy en peligro”, “estoy preocupada”.
Finalmente, vuelven a mencionar la destruccion de Chechenia, “estan destruyendo mi
ciudad”, es decir, las estudiantes han logrado analizar, interpretar y realizar juicios sobre
las consecuencias de la guerra.

Por otro lado, en el formulario virtual para evaluar la actividad, las estudiantes
destacaron lo interesante que fue poder recrear la historia o investigar sobre el contexto,
alli también mencionaron algunos de los temas que les interesaria abordar para realizar
su propio comic periodistico, algunos de los cuales fueron el bullying, la eutanasia o el
aborto. Ademas, se les pidio a las estudiantes que empezaran a investigar sobre este
tema teniendo como perspectiva el formato (Anexo 5)

La sesion tres se centré en la literacidad visual y el lenguaje del comic, por lo cual
se hizo una explicacion de los diferentes elementos como vifetas, globos, planos y
angulos. Posteriormente se puso a prueba los conocimientos de las estudiantes, por lo
cual, a partir de una definicién dada, las estudiantes debian tomar una fotografia que
correspondiera con dicha indicacion, esta foto debia ser enviada junto con el nombre del
angulo o plano que representa. Por ejemplo, una indicacion fue, “otorga poder y autoridad

al personaje” o “deseas enfocarte en la interaccion del personaje con otros” aqui podemos

ver algunas interpretaciones realizadas por estudiantes.

B

Actividad 4: Plano americano
Actividad 3: Plano contrapicado
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De esta manera, se puede evidenciar que las estudiantes lograron comprender
cual era la intenciéon comunicativa de cada plano, asimismo, en los Tickets de salida
(Anexo 6) las estudiantes mencionaron que uno de los retos de la clase habia sido
recordar los nombres de los angulos y los planos, asi, para reforzar este conocimiento se
les compartié una infografia donde se explicaba cada plano y angulo (Anexo 7).
Posteriormente, como actividad adicional se les pidié que, a partir de un fragmento de una
cronica (Anexo 8) realizaran minimo 5 vifietas del texto, donde se debian utilizar

diferentes tipos de elementos visto en la clase.
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Actividad 5: Crénica grafica 1 Actividad 6: Cronica grdfica 2
Asi vemos que las estudiantes pudieron apropiarse de los diferentes conceptos,
logrando hacer uso de los diferentes elementos, como planos medios para resaltar

conversacion o planos detalle para dar cuenta de un elemento especifico.

5.2.2 Fase de elaboracion

En la sesidn cuatro se buscéd que las estudiantes pudieran explorar el tema de
preferencia desde diferentes perspectivas, no solo las tedricas e informativas que pueden
encontrar en diferentes medios, sino también a través de personas. Con este objetivo en
mente se realiz6 una actividad con el comic periodistico, El cubano que no regreso del

frio, (Anexo 9). Entonces, a partir de la lectura del comic debian realizar una serie de
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preguntas a uno de los personajes, como si fuera una entrevista, para que asi
consiguieran ver la historia que se estaba narrando a través de un personaje distinto al
protagonista. Sin embargo, la instruccién no fue comprendida correctamente y las
estudiantes realizaron las preguntas directamente al personaje principal o realizaron
preguntas de comprensién textual a manera de control de lectura. Esto, fuera de ser una
desventaja, permitid que las estudiantes exploraran mejor la historia, ya que ellas mismas
fueron quienes realizaron las preguntas y posteriormente dieron respuesta a estas en
primera persona, por ejemplo “; Por qué saliste de cuba?” o “; no creeras que la situaciéon
de cuba va a cambiar o si?”. Asi, a pesar de la confusidn en las instrucciones, las
estudiantes se involucraron activamente en la tarea, demostrando interés en la lectura y
disposicién por comprender la historia a través del personaje principal.

Por otro lado, en el caso de las preguntas de control de lectura, estas aun
demuestran una reflexion sobre la historia y los personajes; preguntas como “; Por qué el
chico tuvo que ser un buen estudiante?”, sugieren un intento por comprender los motivos
y las circunstancias del personaje. De esta manera, aunque la actividad no se desarrollo
exactamente como se habia planeado, fue un acierto pues las estudiantes se involucraron
en el andlisis del texto y mostraron curiosidad por entender la historia desde la
perspectiva del personaje principal. Esto sugiere que incluso con un malentendido inicial,
las estudiantes tienen la capacidad de ver una historia desde la perspectiva de un
personaje y reflexionar sobre los motivos o circunstancias que influyen en su

comportamiento y decisiones.
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Actividad 7: Preguntas

Actividad 8: Preguntas

Para la sesion cinco se realizé una breve explicacion de como generalmente las
narraciones siguen una estructura narrativa que incluyen un inicio, un desarrollo y un final.
Con esta informacion se esperaba que las estudiantes pudieran empezar a organizar su
historia por momentos, por lo cual se esperaba que las estudiantes tuvieran un
conocimiento moderado del tema a través de la investigacion paralela que debian ir
haciendo de este, por medio del formato que se les habria compartido en la sesién dos
(Anexo 5), no obstante, no todos los grupos habrian realizado la revision tedrica del tema,
por lo cual solo algunos grupos habrian hecho la busqueda pertinente. Uno de los grupos
que si realizé la busqueda y cuyo tema era el aborto, a través de la lectura de un articulo

que enfatizaba sobre el tema indico:

..es importante saber y conocer en qué pais es legal o no y porque ya que algunas
mujeres solo abortan por que tuvieron relaciones sin proteccion y no quieren tener
hijos ademas ay algunos paises en el cual el aborto es legal con algunas
condiciones ( violaceo,feto con malformacion, etc...), (Anexo 9)

De esta manera, se sugiere que las estudiantes estan considerando diversos
aspectos del tema del aborto, incluyendo la legalidad, las circunstancias que pueden

llevar a una mujer a elegir abortar y las condiciones bajo las cuales el aborto puede ser
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legal. Es asi como, la estudiante llega a aportar elementos adicionales fuera de los que el
texto le proporciona y agregando su vision de mundo.

De esta manera, ellas deciden hacer de su cronica una suerte de dialogo, donde
cada una brindara su punto de vista. Es asi como en el Inicio, ellas indican la motivacion
de hablar sobre el aborto. Para el desarrollo, con base en lo investigado y su perspectiva
cada una va dando su punto de vista. Por ultimo, en el desenlace concluyen que es un
tema muy amplio, y que quiza les gustaria conocer a una persona que haya pasado por
este procedimiento.

Por otra parte, para la realizacion de la cronica grafica, un grupo escogié como
tema el bullying, por lo cual decidieron tomar como perspectiva a una compairiera, con lo
cual, realizaron una lista de preguntas, de las cuales se destacan “; Podrias compartirme
tu experiencia personal con el bullying en el colegio?, ; Como te sentias emocionalmente
cuando enfrentabas situaciones de bullying?, ¢ Intentaste hablar con alguien sobre lo que
estabas viviendo?”. Con esto podemos ver que, al abordar estos temas, la cronica grafica
podria ofrecer una representacion mas completa y empatica del bullying. De igual forma,
los testimonios personales permiten conectar tanto a los lectores como a las realizadoras
con las experiencias reales de las victimas y les brindan la oportunidad de empatizar con
el dolor y la lucha que enfrentan. Con lo cual, para organizar la historia ellas optan por
presentar al inicio a su compafiera y su vida en el colegio, en el desarrollo hablan de las
experiencias de bullying recibidas por la compafera, finalmente, en el desenlace

hablarian de cdmo sobrelleva o sobrellevd toda la situacion.
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el

©

asge

Uoe

Disco 50 o
Lo hebis oo ghal s\
sAgaehega5) 5

G dess
\\\\\a\x\ R »} EACES u(,u\m b | S0l ew Qe lrnkes.

Qiotesa

MeXal W Desalace g ; L i
O O O o O B O e o
L Lot Mol \L&or‘mw‘i\‘uuﬁn»ymo:ﬁ SoQ&o;J&yf%&_

| ‘\‘nﬁ\a‘}_‘_.&é_y_\%, et ﬁug_ @g{‘of,_wul‘g.? S0

%“\:;u\{\;\u::;ymu R PO
L \G_| ogends 9
AL:.&C\::\V%,. n}\w&a
B B O B e o = s o
ﬂ&\mnuﬁ&& 5@.‘143 ol MNath L Al NLN
EVAIE N gw&w@x&; i
< Aealw | Q\m«.&e ,got},\_o&eg_ yw»\\b{ jeseaie

R ool combeteat
Its‘”'fJ TR NP

|

N\ so\adson |

s o | g5 =TT
ey fagikadioss L
Descs ot | cotno _se sethe!

Nl Leeshnlt Nl slodevonl L w\

SO PN

\
\ edn_|\eo

Koo Aaranha hablel e

sgoys | de

N RS = Norenksials

|
e

w‘l

Qs Ae 9l Seema 20 radinenio | 0todemeo 50 S&id&\
N cNa gont - tonok@s :

55 |
| |

S

o s 777;——
v ashaa - Ao

3

oal_ol Sedtust hoenws sl L

| el ot [
o3 AL Gasepd YR B

‘ _L@m&‘,!&,‘fﬁﬁ_h“‘wf‘&,lud%_i‘i “ l‘

e

T
Il peigs o |

‘ 1 ‘_ | Seadl .A&?’,L'\) L ,‘c:—lml 2 ¥
e i‘:: ,;‘}:?m \t:;\m,i\u dude’ el soga]

o‘:\& ‘ ‘ :
\(Q‘Q;t\xo\}!&,if T N N e |

e e T

|
e

Actividad 10: Actos 2

En la sesién seis, las estudiantes organizaron sus ideas en una tabla, en donde

ubicaron tanto los didlogos como las descripciones que posteriormente deberian plasmar

graficamente. Para que pudieran tener una guia de cémo hacerlo, se les proporcion6 un

ejemplo del primer capitulo del cémic El arte de volar (Anexo 10), junto con el guion

téc

nico del mismo capitulo (Anexo 11).

Alo largo de la clase, algunos grupos piden que se recuerde la intencion de cada

plano y en qué momento utilizarlo, con eso, en la tabla alcanzan a realizar la descripcion

de algunas vifietas e indicando los didlogos, haciendo hincapié en las descripciones del

ambiente, junto con planos y angulos. Por ejemplo, uno de los grupos escribe en los

didlogos de la primera vifieta “en el colegio nos reunimos para hablar sobre algo el aborto.

Queremos entender qué es y por qué algunas mujeres eligen hacerlo” y en la descripcion

resaltan “Plano general, angulo normal. En el pasto del colegio, las cuatro nos sentamos
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en circulo. Detras de nosotras se ve el pasto verde y la capilla”, demostrando un

conocimiento general en la intencionalidad de cada plano.

5.2.3 Fase de presentacion

Esta fase no se alcanzé a implementar por inconvenientes en el calendario. Aqui lo
que se buscaba era que las estudiantes recrearan de forma grafica lo que habrian dejado
enunciado en el guion grafico y posteriormente, hicieran la respetiva socializacion del

trabajo, con el objetivo de recibir comentarios y retroalimentacién de sus comparieras.

5.3 Resultados de la investigacion

La propuesta de investigacion Aventuras graficas analiticas buscaba revisar cuales
eran las contribuciones de la implementacion de un proyecto de aula basado en el comic
periodistico, con el fin de fortalecer la literacidad visual y la lectura critica de las
estudiantes de ciclo 1V del colegio Liceo Femenino Mercedes Narifio, por lo cual se realizé
una prueba diagnédstica para caracterizar las habilidades de las estudiantes en literacidad
visual y lectura critica (Anexo 2), fue asi como se encontré que las estudiantes presentan
un desempefio medio bajo, con respecto a estas destrezas.

Con este panorama, se plantearon ocho sesiones divididas en fases que
buscaban, a través del comic periodistico y su caracter hibrido, fortalecer diversas
habilidades de analisis como el literal, el inferencial y el critico, tanto en imagen como en
lectura.

De esta manera, en la fase de fundamentacion con la sesién uno, solo buscaba
reconocer cuales eran los conceptos generales que las estudiantes tenian de comic,
crénica, comic periodistico y literacidad visual. Luego la sesion se enfocd en potenciar
tanto el nivel semantico como el input visual, de esta manera, la actividad consistié en
utilizar una serie de vifietas sin texto, donde se les pidi6 a las estudiantes que dieran

sentido y completaran los espacios, esto implicé que no solo observaran las imagenes,
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sino también que investigaran sobre el contexto en el que se encontraban dichas
imagenes. A partir de esta combinacion de imagenes y contexto, las estudiantes lograron

expresiones como

Actividad 11

"Rusia esta atacando con bombas", "estan destruyendo mi ciudad" y "tuve que
huir, no es opcion estar en este lugar". Esto demuestra que pudieron transitar desde un
nivel de comprension literal a un nivel inferencial, pues segun Cassany (2006) fueron
capaces de ir mas alla del significado explicito de las imagenes y realizar inferencias
sobre el contexto y los eventos representados en ellas, demostrando asi una comprensién
que iba mas alla de lo evidente. Acorde con ellos, en lo que refiere a literacidad visual
logran llegar a un nivel de Material visual (Dondis ,1998), pues a partir de la
descomposicion de la imagen obtienen a través de indicios, como primeros planos y

primerisimos primeros planos logran concentrar las expresiones de terror de la testigo.
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Asi, grosso modo las estudiantes pudieron entender parte del conflicto armado ruso-
checheno de finales del siglo XX.

Para la sesién tres, se buscé que las estudiantes reconocieran mas elementos que
influyen en el input visual, con lo cual, aprendieron sobre angulos y planos. Segun Donis
(1998), en este nivel las personas pueden identificar los elementos basicos de la imagen
como formas, colores, texturas. Esta actividad también sirve como una transicion al
material visual, pues ya no solo se busca que las estudiantes puedan reconocer la
semejanza de un objeto con su equivalente real, sino que también, se espera que las
estudiantes logren descomponer la imagen en términos de equilibrio, proporcion, escala y
direccion, con lo cual pueden llegar a una interpretacion que va un grado mas alla de la
superficial. De esta manera, se consiguié que las estudiantes pudieran transmitir
mensajes de manera grafica, por medio de la utilizacién de planos y angulos,
desarrollando aun mas dicha habilidad.

Para esta fase, es evidente que en la imagen y la lectura la teoria es consistente
con la practica, ya que para poder transitar de un nivel a otro es primordial comenzar con
un estimulo inicial explicito. Por ejemplo, en el caso de la imagen una cara acompanada
de lineas de expresion es un indico de trauma o terror, o en lectura, la compresién
primaria de las palabras posteriormente ayuda a una interpretacion conjunta de todos los
simbolos.

Los resultados encontrados en la fase de elaboracién, que comprendia las
sesiones cuatro, cinco y seis, muestran que ademas de conseguir reflexionar sobre un
tema especifico exponiendo una perspectiva critica, les fue posible mostrar sus
propuestas de manera visual. De este modo, se puede ver como en la sesién cuatro
cuando realizaron entrevistas (Ver actividad 12 y 13) obtuvieron detalles relevantes,
promoviendo el entendimiento y el analisis de la informacion obtenida, transgrediendo el

nivel inferencial, que a partir de la teoria de Cassany (2006) se corresponde con las
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lineas, ya que, a partir de la suma de los significados las estudiantes logran complementar

sus conocimientos con los planteamientos del texto.

=1

w»i

Actividad 12 Actividad 13

Luego, en la sesion cinco, al estructurar sus historias alcanzaron una comprensiéon
importante de los elementos narrativos y su interpretacion para crear una narrativa
efectiva.

En la sesion seis se trabajé en la creacion de guiones graficos, lo que requiere un
estudio detallado de los personajes y sus motivaciones, entonces por un lado hay
compresion de la situacién en contextos practicos y, por otro lado, las estudiantes
imprimen sus propias apreciaciones del tema en un texto narrativo (guion) coherente.

En resumen, las estudiantes han profundizado en su reflexion sobre el tema
seleccionado, demostrando una perspectiva critica y detallada del mismo, permitiéndoles
elaborar guiones técnicos, lo que implica una comprension avanzada de como representar
la narrativa visualmente. Demostrando asi una comprensién profunda y una perspectiva

critica basada en sus propias experiencias y conocimientos.
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Capitulo VI: Conclusiones

La implementacion del proyecto de aula Aventuras graficas analiticas muestra que,
a lo largo de las sesiones, se observa un progreso significativo en la comprension y
aplicacion de conceptos clave en el ambito de la literacidad visual y la lectura critica.
Asimismo, al ser un proyecto de aula se favorecié enfoque practico y participativo, en el
cual las estudiantes no solo lograron avanzar desde un nivel inicial de comprension hacia
niveles mas profundos de interpretacion y aplicacion de conceptos visuales y narrativos,
sino que también, se inst6 a que ellas expresaran sus gustos y disgustos, de las
actividades, volviéndolas un sujeto activo de la investigacién. Con lo cual, este proyecto
no solo contribuyé al desarrollo de habilidades especificas en literacidad visual, sino que

también ha fomentado la reflexion critica y el pensamiento analitico en las estudiantes.
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Capitulo VII: Recomendaciones
Después de implementar el proyecto de aula Aventuras graficas analiticas y luego
a partir del analisis de los resultados se identifico una serie de sugerencias para futuras

investigaciones sobre el tema, las cuales es enunciaran a continuacion

o En caso de ser posible, se sugiere que el proyecto cuente con mas
sesiones para su desarrollo, poniendo actividades intermedias para una
mayor explicacion y posterior comprension de los contenidos.

e En caso de tener mas tiempo, se sugiere que las actividades sean mas
cortas.

e Sibien, la mayoria de las actividades fueron grupales, se conseja un mayor
numero de sesiones donde las estudiantes deban realizar el trabajo de
manera individual.

e Las actividades que involucraron tecnologias de la informacion y la
comunicacion fueron bien recibidas, por lo cual se sugiere implementar
mas actividades con este tipo de instrumentos.

e Para una mayor cercania con los temas, se sugiere incluir cronicas graficas
nacionales, pues si bien, para las estudiantes fue interesante descubrir
sobre diferentes contextos diferentes al nacional, resultaria interesante ver

su reaccion ante narrativas desde una perspectiva local.
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Anexo 1

CUESTIONARIO
Cuestionario de gustos e intereses para estudiantes de grado octavo de la clase de
espanol
¢, Con qué frecuencia lees 2. ;Qué género literario

1.

por placer fuera de las

tareas escolares?

a) Todos los dias

b) Varias veces por
semana

¢) Una vez por semana

d) Raramente

e) Nunca

Anexos

prefieres?

a) Fantasia

b) Aventura

¢) Romance

d) Ciencia ficcién
e) Otro (especificar)

1
2
3

4
En una escaladel 1al 5, 5)

~— — — —

que hay una actividad de
lectura en la escuela?

Nada emocionada
Poco emocionada
Algo emocionada
Bastante emocionada
Muy emocionada

¢, qué tan emocionada te ¢ Por qué?

sientes cuando sabes

5. ¢Qué actividades te gustaria hacer

en la escuela para mejorar tu

experiencia educativa?

4. ;Cual es tu libro favorito y por qué te
gusta?
6. ¢Qué te motiva mas a a) Las imagenes
leer un libro? b) La combinacion de
a) Latrama imagenes y texto
b) Los personajes c) Las historias
c) La portada interesantes
d) Larecomendacion de d) Otra
amigos o familiares
7. ¢Prefieres leer en 10. ;,Qué género de
formato impreso o narrativas graficas
digital? prefieres?
a) Impreso a) Superhéroes
b) Digital b) Aventura
c) Ambos c) Romance
d) Fantasia
8. ¢Has leido alguna vez e) Otro
un manga, cémic o una
novela grafica?
a) Si, con frecuencia 11. ¢ Crees que las
b) Si, de vez en cuando narrativas gréaficas son
c) No, nunca una forma divertida de

Si la respuesta fue si

scuales?

¢ Qué es lo que mas te
atrae de las narrativas
graficas?

leer?
a) Si, definitivamente
b) Aveces
c) No, no me gustan
¢, Por qué?
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a)
b)
c)

¢, Has encontrado alguna
narrativa grafica que te
haya ensefado algo
nuevo o te haya hecho
pensar?

Si, en varias ocasiones
Si, en algunas ocasiones
No, nunca

Si la respuesta fue

12.

O

13.

afirmativa, entonces
¢cuales?

¢ Te gustaria que se
incluyeran mas
narrativas graficas en tus
clases de lectura en la
escuela?

Si, me encantaria

No me importaria

No, prefiero otros tipos
de lectura

¢ Sientes que las
narrativas graficas te
ayudan a comprender



mejor las historias y los  b) Aveces 16. En el colegio ¢ Qué tipo

personajes? ¢) No, nunca de actividades disfrutas
a) Si, definitivamente mas?
b) Aveces a) Al aire libre

¢) No, no creo que ayude 15. ¢ Qué prefieres mas, leer b) Grupales
una narrativa grafica o ¢) Individuales

14. ;Has compartido alguna un libro de texto? d) Con tecnologia
vez una narrativa grafica a) Narrativa grafica e) De contacto
con tus amigos o b) Libro de texto f) En el salén
familiares? ¢) Ambos por igual g) Otro, ;Cual?

a) Si, varias veces

17. ¢ Qué cambiarias o mejorarias en las 20. ¢ Prefieres leeren casao en la
clases de lectura en la escuela? escuela? ¢ Por qué?

18. ;Qué opinas sobre el tiempo
asignado a las tareas escolares? 21. ;Qué te gusta mas, leer un libro o ver
una pelicula? ¢Por qué?

19. Si pudieras disenar una actividad
para la clase de lectura, ¢ qué tipo de 22. i Hay algun tema de tu interés del
actividad seria? que no se hable en clase y quisieras
que se hablara?

Anexo 2

PRUEBA DIAGNOSTICA

Nombres y Apellidos Fecha:

¢ Qué son las Fake News?

Siempre han existido las noticias engafiosas, pero a partir de la emergencia de Internet y

de nuevas tecnologias de comunicacién e informacion, las Fake News han proliferado a lo

largo y ancho del planeta. Este término es utilizado para conceptualizar la divulgacion de

noticias falsas que provocan un peligroso circulo de desinformacién.

Las redes sociales permiten que los usuarios sean productores y consumidores de

contenidos a la vez, y han facilitado la difusion de contenido engafoso, falso o fabricado.

Asi se genera un circuito vicioso, y una noticia falsa se replica miles de veces en cuestion

de segundos.

Todo esto sucede en un contexto de posverdad, término definido por el diccionario de

Oxford como la palabra del afio en 2016 y se refiere a las circunstancias en que los

hechos objetivos son menos importantes a la hora de modelar la opinién publica que las

apelaciones a la emocion o a las creencias personales.

El periodismo de calidad y el derecho de los ciudadanos a informarse debidamente estan

sufriendo el impacto de este fendmeno que se vuelve cada vez mas peligroso y que

influye de distintas maneras en las practicas democraticas.

Tomado de ¢ Qué son las fake news? Guia para combatir la desinformacion en la era de

posverdad

1) Segun el texto ¢Por qué las redes sociales han proliferado el aumento de las Fake
News?

A. Debido a la emergencia de Internet y las tecnologias de comunicacion.

B. Porque permiten a los usuarios producir y consumir contenidos simultdneamente.

C. Porque facilitan la propagacion de contenido falso y engafioso.

D. Gracias a la rapida replicacion de noticias falsas en segundos.
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2) ; Cual es la relacion entre las "Fake News" y el concepto de posverdad?
A. Son sinénimos y se pueden usar indistintamente

B. Las "Fake News" son una forma de posverdad

C. La posverdad es un concepto obsoleto

D. La posverdad no se relaciona con las "Fake News"

3) ¢Qué medidas consideras que podria contribuir de manera efectiva a abordar el
problema de la posverdad y la difusién de Fake News en linea?

A. Fomentar el uso de bots y algoritmos para aumentar la visibilidad de noticias
confiables.

B. Promover la creacion de contenidos cada vez mas sensacionalistas para competir con
las Fake News.

C. Darle a los gobiernos un mayor control para censurar cualquier informacion dudosa en
linea.

D. Educar a los usuarios en técnicas de verificacion de fuentes y evaluacion critica

de informacion.
4) ; Como crees que las Fake News y la posverdad se relacionan con tu contexto?

C. Indiferente a la religion, priorizando la
adaptacion al contexto moderno.

D. Enfrentada entre su religion y su deseo
de ser una figura destacada en su
sociedad.

NACI CON LA RELIGION.

YO NO SABIA QUE PENSAR DEL PANUELO. ERA MUY
CREYENTE, PERO MIS PADRES Y YO ERAMOS MUY
MODERNOS Y VANGUARDISTAS.

6) En la vifieta 5 4 Cual es la reaccion de los

ALOS SEIS ANOS YA ESTABA SEGURA DE SER LA ULTIMA PROFETA.
ANOS ANTES DE LA REVOLUCION.

[ ANTES DE M HUBO OTROS )

[0

UNA MUJER?

A.

profetas y por qué tienen esta reaccién?
Los profetas estan sorprendidos por la
afirmacion de la protagonista y la ven
COmMoO una amenaza a su posicion.

. Los profetas se sienten desafiantes ante

la afirmacion de la protagonista y
cuestionan su capacidad.

C. Los profetas estan indignados ante la
idea de que una mujer pueda asumir el
rol de ultima profeta.

D. Los profetas estdan emocionados por la
declaracién de la protagonista y la ven
como una oportunidad de cambio.

PPORQUE MI PADRE TENIA
UN CADILLAC

Y SOBRE TODO PORQUE A MI
ABUELA SIEMPRE LE DOLIA

PORQUE

NUESTRA
CRIADANO
COMIA CON
NOSOTROS.

7) Si hubieras nacido en un contexto similar
al de la protagonista ¢ Qué postura
tendrias frente a la dicotomia modernidad
y religiosidad? Desarrolle la idea

5) ;Como se siente la protagonista respecto
a su identidad religiosa y su contexto
moderno?

A. Confundida debido a la falta de
orientacion religiosa en su familia.

B. Comprometida con su religion a pesar
de los desafios del entorno moderno.

8) que tu familia y la sociedad en la que te
encuentras influye en las decisiones que
tomas? ¢,Por qué si o por qué no?;de
qué manera?
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general del fi
A. Cauteloso y aprensivo.
B. Cémico y satirico.
C. Melancdlico y triste.
D. Triunfante y alegre.

10) ¢ Como se siente el narrador hacia
Shreef, el musulman enamorado?

A. Lo envidia por su amor y romance.

B. Lo admira por su valentia.

C. Se siente compasivo hacia él.

D. Se burla de él por su comportamiento.

11)  Apartir de la distribucion de los
objetos y personajes en la imagen
anterior 4, qué se puede inferir de la
ciudad en la cual el narrador se
encuentra? Justifica tu respuesta
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- 12)

¢ Qué paralelismos encuentras entre
la ciudad que se describe en la imagen y
tu ciudad?

LA ERA DEL CALENTAMIENTO GLOBAL HA TERMINADO,

H A L L EG A D o TODO ES CONSISTENTE CON
PREDICCIONES Y ADVERTENCIAS
REPETIDAS. LA UNICA SORPRESA

PARA VASTAS REGIONES, ES UN VERANO CRUEL. ES LA VELOCIDAD.

PARATODO EL PLANETA, ES UN DESASTRE,

EL AIRE PIRABLE,

£L CALOR £5 INSOPORTABLE.. Y EL NIVEL DE LAS GANANCIAS

DE LOS COMBUSTIBLES fﬁS\LES
¥ LA INACCION CLIMATICA
ES INACEPTABLE.

LOS LIDERES DEBEN
ESPERAR A QUE OT!
PRIMERC. KO

EL MES MAS CALUROSO

.l
Jegporks of press conference on climotgd Ugflpd Notions: ¥R PICTOLINE

13) (Qué mensaje se transmite a través
de la conexion entre las ganancias de
los combustibles fésiles, la inaccion
climatica y el llamado a los lideres a
tomar medidas?

. La necesidad de frenar el progreso
economico.

. La responsabilidad de los lideres en
la crisis climatica.

. La idea de que la inaccion es justificable.

. La importancia de mantener la situacion
actual.

oo W >

14)  Apartir de la infografia ¢ cual de las
siguientes acciones podrian
considerarse una solucién para abordar
la situacion del calentamiento global y la
"ebullicion global" descritas?

. Continuar dependiendo de los
combustibles fésiles para el suministro
energético.

. Promover la adopcién generalizada
de vehiculos eléctricos y energias
limpias.



C. Esperar a que los problemas climaticos
se resuelvan por si mismos.
D. Impulsar la inversién en nuevas

tecnologias que aumenten la emisién de

gases de efecto invernadero.

15) ¢, Qué significa la expresion
"ebullicién global" en el contexto del
texto?

A. Un aumento gradual de las temperaturas

globales.
B. Un enfriamiento global repentino del
planeta.

C. Un cambio en la actitud global hacia el
medio ambiente.

D. Un nivel extremo de calentamiento
global.

16) ¢ Qué medidas podrian tomarse a
nivel local para reducir el nivel de
emisiones de carbono y promover un
estilo de vida mas sostenible, en linea
con las advertencias del texto?

Anexo 3
FORMATO FORMATO
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROYECTOS DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PROYECTOS DE
INVESTIGACION INVESTIGACION
Codigo: FORO26INV | Fecha de Aprobacion: 28-08-2019 [ versien: 02 Pigina 1de2 Codigo: FORO26INV | Fecha de Aprobacién: 28-08-2019 [ versién: 02 Pagina 2 de 2
de Gestion PARTE DOS: CONSENTIMIENTO INFORMADO
Subdireccion de Gestion de Proy — Centro de Clup Yo: ”
Comité de Etica en la Investigacion
Identificado con Cédula de Ciudadania___  en representacion de
En el marco de la Constitucion Politica Nacional de Colombia, la Ley Estatutaria 1581 de 2012 "Por la cual se con nimero de identificacion 4
dictan disposiciones generales para la p 6n de datos p "y la R 1642 del 18 de - I D o
diciembre de 2018 “Por la cual se derogan las Resoluciones N°0546 de 2015 y N° 1804 de 2016, y se Declaro que:
reglamenta el Comité de Etica en | de la Us Ped; Nacional y deméas nomatividad
aplicable vigente, se ha defindo el siguiente formato de consentimiento informado para proyectos de 1. He sido invitado a participar en la investigacion y de manera voluntaria he decidido hacer parte
investigacion realizados por miembros de la comunidad académica considerando el principio de autonomia de este estudio.
de las comunidades y de las personas que parficipan en los estudios adelantados por miembros de la 2. He sido informado sobre los temas en que se desarrollara el estudio, han sido resueltas todas
comunidad académica mis inquietudes y entiendo que puedo dejar de participar en cualquier momento si asi lo deseo.
3. Sobre esta investigacion me asisten los derechos de acceso, rectificacion y oposicion que podré
Lo invtamos a que lea el C informado, y si est4 de acuerdo con su contenido ejercer mediante solicitud ante el investigador responsable, en la direccion de contacto que
exprese su aprobacion firmando el siguiente documento: figura en este documento.
4. Conozco el mecanismo mediante el cual los investigadores garantizan la custodia y
___ PARTEUNO:INFORMACION GENERAL DEL PROYECTO fidencialidad de mis datos.
Titulo  del proyecto de | Impacto del Cémic Periodistico en la Literacidad Visual y Lectura Critica de 5. La informacion obtenida de mi participacion sera parte del estudio y mi anonimato se
Investigacion Estudiantes de Ciclo IV izara. Sin embargo, si asi lo deseo, autorizaré de manera escrita que la informacion
Resumen de la investigacion 3:::“" damJ';‘(’ﬂ’;“ﬁ::ﬁ;;m"&“"“@“‘“ z‘:lgsll‘:;a'“'e"‘“ personal o institucional se mencione en el estudio.
y 6. Autorizo a los i i para que divulguen la infc y las de audio,
Descriptores  claves del | Estainvestigacion examina el impacto del comic penodistico en la

proyecto de investigacion literacidad visual y lectura critica.

Descripcion de los posibles | Mejorar las habilidades de lectura critica y alfabetismo visual
beneficios de participar en | adquirir de én medidtica y én de

video o0 imagenes que se generen en el marco del proyecto y que no comprometan lo enunciado
en el punto 4D.

En constancia, manifiesto que he leido y entendido el presente documento.

el estudio informacion proveniente de diferentes medios
Mencione la forma en se 3 i g
los s Se hara la del proyecto final en el repositonio de la Universidad Firma Firma del participante (si aplica)
F Nacional
dela
= - Nombre:
Explicite la foorma en que | Lainformacion recopilada se mantendré en estricta reserva y - —
mantendra la reserva de la yno se pues el objetivo Identificacién:
informacion es revisar el progreso del Fecha:
Nombre(s) y Apellido(s): Wilmer Julio Salazar Con domicilio en la ciudad de:
Datos generales del N de Identificacion:1033752303 [ Teléfono [ 3026491958 Direccion:
investigador principal Correo electronico: del wjulios303@pedagogica.edu.co Teléfono y N° de celular: La Universidad Pedagégica Nadonal agradece
Direccion: Ak 24 # 41B 33 Sur Correo electronico: sus aportes y su decidida parficipacion
Docurrerto Ofical. Universidad Pedagégica Naconal Docurmento Ofical. Unwversidad Pedagdgica Naconal
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Anexo 4

CHECHENIA!

Anexo 5
Fuente:

Resume con tus palabras
¢ Qué informacion nueva aprendida?

¢ Puedes mencionar un punto de vista o argumento que encontraste en tus
lecturas que te haya sorprendido o cambiado tu perspectiva?

¢ Qué evidencia o datos te parecen mas convincentes en relacion con tu
temay por qué?

¢Puedes identificar algin sesgo o perspectiva particular en alguna de las
fuentes que consultaste? ; Cémo afecta esto tu comprension del tema?

¢ Qué preguntas o aspectos te gustaria explorar mas a fondo en relacién
con este tema?
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Anexo 6

vauvww

7

77 TICKET DE SALIDA

1. Cosas que se me facilitaron

2. Algo que se me haya dificultado

3. Algo que decir de la clase
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Anexo 7

ENTERD (PE)

PLANO AMERICANO [PA) PLANOMEDIO [P

o=
PLANO DETALLE (PD) PRIMER PLAND (PP

PRIMERISIMO PRIMER
PLANO (PPP)

GRAN PLANO GENERAL
{GP.G)

Mu2st-a un grar asoenario o una
rultituc,

Ls £orsona no osté o bign cucds
dluda en &l entome, eln,
perdida

Tene unvalor descriprive y ousde
adouirir 1a solodiad o 12 pagJsficz
dol Aomare snfrane dol mad'n.

PLANO AMERICANO
(P.A)

PLANO DETALLE (P.D}}

PLANO GENERAL (P.G.)

Mugstrz ur escenzrioamiio en ol
2ual seincorpom la persora, ¥
2cuRs entr una 173y ura 14 oarte
Ge encundre

i 1 VAl GeseriptivG o8
aunambiente
2terrinado. ntaresa 3 action y iz
SIUBCEn 02 108 Hersonajes.

El comic necesita
olanif'cacién.
Dependiendo del
espacio represenlado,
los encuadres reciben
distintas
denom nacion. Estos
Llienen siempe como
referencia el cuerpo
aumano

PRIMERISIMO PRIMER
PLANO {P.P.P.}

Muestrz ur u Jl\a pdl Le del
suerpo hu:
cuarddo Ia'aLeba |Iér|a g\ a Cus-
dre

@ @ ©

PLANO ENTERO (P.E}

Cuando los limizes superi
inerior del caadro ca:
<01 3 cakozs yloske
walar a0y deamaion

srcsivo y dranati
narativo.

PRIMER PLANO (P.P.)

Cncusore de una Tgurs bumars
desoe el cuelo,
el aczor 1ena la varitalle.

i a0 ceintrod c s
& fa psicologle del personzje.

ANGULO CENITAL

La camara se sitda
completamente por encima
del personaje, en un angulo
también perpendicular.

Con este tipo de plano guiere
Transmitirse una presencia
omnipresente en la historia cue
lo observa todo desde arriba.

ANGULO NORMAL

Es un dngulo en el que nos
situamos practicamente a la
altura de los ojos de la persona,
para tomar una posicion neutral
frente a ella.

ANGULO NADIR

La cémara se coloca totalmente por
debajo del sujeto, con un dngulo
perpendicular al suelo. Se usa a nivel
estético para dar dramatismao,
interés a la escena o dar dinamismo

ala accion.

Ademas del plano, la imagen
gue se representa en la vifieta
puede variar segun los dife-
rentes puntos de vista que
adoptaria una hipotética
camara colocada en distintas
posiciones sobre los persona-
jesy los objetos. A este recurso

se le llama angulacion.
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Anexo 8

El negocio del miedo

Hay una pregunta que se repite y que se responde en dos segundos. La pregunta es:
«¢,Como se aprende a escribir cronicas?». La respuesta es: leyendo y escribiendo mucho.
Pero hay una pregunta que casi no se formula: jpor qué alguien querria escribir créonicas?
Y es raro que no se formule porque, si uno quiere entregarse a un oficio, debe, como
minimo, conocer sus efectos colaterales.

Desde 2001, y durante un par de afios, me aboqué a tomar clases de tango cuatro o cinco
veces por semana: tomé clases tradicionales y de vanguardia, hice seminarios especificos
sobre giros y sacadas, deambulé por diversas escuelas y profesores. Hasta que un dia
empecé a sentir un dolor invencible en la planta del pie. Cada vez que giraba o que caia
sobre el metatarso, sentia que una piedra se me hundia en la carne. De modo que fui a
consultar a un traumatologo. EI hombre me revisd, me dijo que iba a indicarme sesiones
de kinesiologia pero que, si seguia bailando, el alivio seria s6lo pasajero: que ningun pie
esta preparado para girar y caer sobre si mismo durante horas, cuatro o cinco dias por
semana, embutido en un zapato de taco. Lo miré con asombro y le pregunté: «¢Entonces
esto es normal?». Su respuesta fue una pregunta: «;Usted le mird los pies a alguna de
sus profesoras de tango?». Dije que no y era verdad: los pies de mis profesoras de tango
permanecian embutidos dentro de zapatos de taco, iguales a los mios. La clase siguiente
la tomé con una profesora que ademas era amiga y le pedi que me mostrara los pies. Lo
que vi me dejé aterrada: dedos torcidos, huesos como picos, falanges que parecian
machacadas con un martillo. Le pregunté: «¢ Esto es normal?». «Todas las bailarinas
tenemos los pies asi», me respondio. «¢Y no te duelen?» «Todo el tiempo.» Esa
respuesta acabd con mis clases de tango. Me gustaba bailar, me gustaba ese mundo
donde no importaban ni la edad ni la forma de los cuerpos sino su exquisita gracia, pero

no estaba dispuesta a vivir con dos extremidades laceradas para siempre. No senti pena
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al dejarlas, pero si indignacion por el hecho de que nadie me hubiera advertido que
avanzaba por un campo minado en el que, antes o después, apareceria el dolor.

Antes o después, el dolor de la piedra de la escritura aparece. En ocasiones, bajo la forma
de esas frases que mencioné al principio: «Siempre salié bien pero esta vez puede salir
mal», «quiero hacerlo como nunca lo hice antes, pero es posible que no lo logre»,
«¢,siempre tendré algo para decir?». Y, para combatirlo, no hay mas antidoto que la
conviccién de que no se quiere hacer otra cosa.

El escritor norteamericano David Foster Wallace escribid, en 2005, el discurso de
graduacién para los egresados de la Universidad de Keyton. Es un ensayo llamado Esto
es agua, donde dice: «Ustedes deciden qué es lo que van a adorar, porque [...] en el dia a
dia de la vida adulta no existe tal cosa como el ateismo. No existe tal cosa como no
adorar nada. Todo el mundo adora algo. La unica eleccion esta en qué decidimos adorar.
Y una gran razén para decidir adorar a algun dios o algo parecido a un espiritu —la Diosa
Madre, las Cuatro Nobles Verdades o algun conjunto inquebrantable de principios éticos—
es que practicamente cualquier otra cosa que te pongas a adorar te va a comer vivo».

No sé qué sera la escritura para los demas, pero para mi es una pulsion ineludible y una
forma de organizar el mundo. Hablo del mundo de ahi afuera —de todas esas personas y
todas esas aves y todas esas alfombras y barcos y puentes y colchones y almejas y
bacterias—, pero también del mundo de aqui adentro, de mi mundo lleno de un ruido
blanco y cenagoso que solo deja de ser un balbuceo demente cuando escribo. Poniéndolo
en palabras de Foster Wallace, es probable que la escritura me esté comiendo viva. Y yo

estoy dispuesta a dejarla.
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Anexo 9

Fuente: httsp://cuidate plus.com
Resume con tus palabras

El aborto es una forma de detener la formacién de un feto en el vientre de una mujer en el cual
tiene que tener muchos cuidados a la hora de procedimiento ya que la madre puede tener
complicaciones durante el proceso

¢, Qué informacién nueva aprendida?

La pérdida de gestacion se realiza antes de que el feto tenga menos de 500gramos 0 2 semanas
de gestacién

¢ Puedes mencionar un punto de vista 0 argumento que encontraste en tus lecturas que te haya
sorprendido o cambiado tu perspectiva?

El aborto no es legal en algunos paises de echo este procedimiento era ilegal en Colombia hasta
el afio pasada (2022)fue legalizado el aborto a mujeres con casos especiales(violacion ).

¢, Qué evidencia o datos te parecen mas convincentes en relacién con tu temay por qué?

El tema de la legalizacion del aborto ya que es importante saber y conocer en qué pais es legal
0 No y porque ya que algunas mujeres solo abortan por que tuvieron relaciones sin proteccién y
no quieren tener hijos ademas ay algunos paises en el cual el aborto es legal con algunas
condiciones ( violaceo,feto con malformacion, etc...)

¢, Puedes identificar algln sesgo o perspectiva particular en alguna de las fuentes que
consultaste? ¢ Como afecta esto tu comprension del tema?

No ya que en esta fuente nos especifica que es el aborto y sus tipos de aborto que una mujer
puede tener con procedimiento o por naturaleza

85



