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2. Descripcion

El presente trabajo es la representacion de una investigacion realizada con un grupo de estudiantes
del grado 501 de la I.LE.D La Candelaria en Bogot4. Dicha intervencion pedagdgica tomd como
sustento distintas bases teoricas relacionadas con la escritura, entre ellas: el desarrollo de la
escritura, la escritura como un proceso en la escuela y la imagen como herramienta que facilita el
aprendizaje. Asi mismo el trabajo de campo estuvo orientado a trabajar las imagenes como una
herramienta que fueran de utilidad para los estudiantes y los ayudara a producir textos
correctamente hechos. Como metodologia pedagogica se tuvo en cuenta el aprendizaje basado en
tareas pues es el modelo que mas acomodo a las necesidades e intereses de los estudiantes. Luego
de ello se describen los resultados e implicaciones que se encontraron en el proceso tanto
investigativo como pedagogico, asi mismo se presentaran las conclusiones y las limitaciones por
las cuales se vio influenciada la investigacion. Por ultimo se incluirdn una serie de anexos que
fueron de utilidad para demostrar la pertinencia de la investigacion.
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4. Contenidos

La presente monografia esta dividida en 9 capitulos: en el primero de los capitulo el problema se
mencionan una serie de diagndsticos realizados en una institucion, el problema principal que se
encontr6 fue la produccion de textos. Por lo que se plante6 una pregunta de investigacion y unos
objetivos propuestos orientados a resolver el problema diagnosticado. El segundo capitulo, el
marco tedrico menciona una serie de antecedentes que estaban relacionados con el problema de la
investigacion y ademas, se incluyeron los conceptos que sirvieron de sustento a la investigacion.
El diseiio metodologico, tercer capitulo incluye el enfoque y tipo de la investigacion, asi mismo
se hace mencion de la unidad de analisis y las categorias de andlisis que se obtuvieron, y se
describe a la poblacion con la cual se trabaj6, se mencionan los instrumentos que fueron utiles
para recolectar la informacion. El cuarto capitulo est4 relacionado con el trabajo de campo, se
hace mencion de la metodologia pedagogica que se empled en el aula y las fases las cuales
atravesO el proyecto. En el quinto capitulo la organizacion y analisis de la informacion se
menciona como se dividid la organizacion recolectada a partir de los instrumentos y como se
analiz6. Para con ello explicar en el sexto capitulo los resultados que se obtuvieron después del
proceso pedagogico-investigativo. En el séptimo capitulo se explican las conclusiones a las cuales
llegd la investigacion y las limitaciones por las cuales se vio afectado el proyecto. Adicional se
incluyen unas recomendaciones pedagdgicas que pueden ser utiles en el proceso educativo.
Finalmente la bibliografia ilustra todos los sustentos que fueron de utilidad en toda la
investigacion.

5.Metodologia

La investigacion toma como referente el modelo de la investigacion accidon, con un enfoque
cualitativo, pues busco mejorar la produccion de textos escritos en los estudiantes de grado quinto
a partir de una intervencion basada en imagenes que le permitieran al estudiante desarrollar su
habilidad para escribir. Para lo anterior se usaron entrevistas, encuestas a manera de rubricas de
evaluacion y documentos talleres.

6. Conclusiones

Se pudo concluir que el incluir y usar imagenes para la produccion de textos en el grado 501
permitid el desarrollo de procesos de escritura, las imagenes ademds como elemento que
complementa al texto fueron de gran utilidad para los estudiantes, pues les favorecieron para
producir un texto que contenia caracteristicas tales como: coherencia, cohesion, puntos y comas.

Se concluyd que en la intervencion pedagodgica, los estudiantes fortalecieron el proceso de
escritura, pues como se veia antes, no habia un correcto uso de la escritura, pues se limitaba unica
y exclusivamente a la transcripcion y a la realizacion de planas; no se descarta que esta actividad
sea del todo inutil pues favorece al fortalecimiento de la motricidad fina. Fue de gran relevancia el
uso de textos literarios en la medida que fue la herramienta base para el disefio de las diferentes
guias que se trabajaron a lo largo de las tres fases de intervencion, del mismo modo los textos
literarios usados (cuentos, fdbulas, fragmentos) sirvieron como una herramienta que acompafiado




con imagenes favorecio el ejercicio de escritura de los estudiantes. Una de las limitaciones que se
encontro es la poca motivacion que tienen los estudiantes ante el proceso de aprendizaje pues es el
contexto en el cual se encuentran es uno de los principales factores que incide en su proceso de
aprendizaje
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Introduccion

El presente trabajo es la representacion de una investigacion realizada con un grupo de
estudiantes del grado quinto en una institucion educativa distrital de Bogota. Este documento se
enfocara en describir una intervencion pedagogica basada en trabajar la escritura como un
proceso que se hace necesario en el desarrollo del lenguaje, pues a partir de diagnosticos
realizados se evidencid que la escritura en el aula estaba limitada a la transcripcion textual,

dejando de lado la produccion autonoma de los estudiantes, y los textos literarios.

Como sustento para la intervencion pedagdgica se usaron distintas bases tedricas
relacionadas con la escritura, entre ellas: el desarrollo de la escritura, la escritura como un
proceso en la escuela y la imagen como herramienta que facilita el aprendizaje. Por un lado el
documento ampliara la informacion relacionada al accionar de la investigacion, como respuesta al
problema de escritura observado en los estudiantes de la institucion. Y por otro lado, se explicara
el trabajo de campo efectuado luego de haber analizado el problema y las 3 fases en las cuales fue
dividida la intervencion pedagogica, asi mismo se hablara de los instrumentos que fueron ttiles
para recolectar la informacion necesaria y se abordara como se organiz6 y se analizé dicha

informacion.

Finalmente el documento presentara una serie de resultados e implicaciones en el proceso
tanto investigativo como pedagogico, asi mismo se presentaran las conclusiones y las
limitaciones las cuales atraveso el proceso investigativo y finalmente se incluirdn una serie de

anexos que fueron de utilidad para demostrar la pertinencia de la investigacion.



Contextualizacion del problema

En su texto sobre los cldsicos, Borges menciona que las emociones que suscita la
literatura son quiza eternas. En alguna de sus tantas citas menciona ademas que el libro es uno de
los instrumentos inventado por el hombre, es la invencion mas asombrosa, pues es la extension

de la memoria y de la imaginacion.

Como lector activo de textos literarios, he tenido en mente el anterior postulado de
Borges, pues pienso que la literatura es una de las manifestaciones culturales que ha trascendido
con el paso de los afos, y ha ayudado no solo a formar lectores, sino ademas dar a conocer
futuros escritores, pues es la escritura la que permite plasmar toda una serie de emociones, que
como sefiala Borges, trascienden con el paso de los afios. En palabras generales, Troncoso (1998)
sefala que el acto de escribir es entendido como la representacion de una serie de palabras, ideas
o signos trazados en un papel o una superficie. Este proceso supone una serie de trazos complejos
los cuales deben estar encadenados, con la finalidad que puedan ser leidos e interpretados por
otros.

Por otra parte, en el postulado de Costa (2010) se concibe la escritura en la escuela como
un proceso, pues ello implica unas etapas que son: la pre-escritura, la escritura, la revision, la
edicion y la publicacion. Sin embargo estos procesos no siempre se concluyen ya que se puede
realizar la escritura sin alcanzar la edicion y la publicacion. Ella explica que todo el proceso debe
fomentar las interacciones entre los participantes, pues la escritura en silencio es la copia, y
copiar no es escribir.

Reyes (2010) por su lado plantea que la educacion en la escuela debe realizar un ejercicio
de redaccion, el cual supone la revision y reelaboracion de versiones hasta considerar que un

texto es adecuado para los fines para los que fue hecho. Lo anterior, continia la idea que explica



Inostroza (1997), segtn la cual la escritura en la escuela, especificamente en la basica, debe estar
guiada a la produccion de textos. El producir un texto es un proceso dindmico de construccion
cognitiva y psicomotora, ligado a la necesidad de actuar, en el cual intervienen también la
afectividad y las relaciones sociales.

No obstante, uno de los principios basicos de la escuela primaria se ha basado en ensefar
a leer y a escribir. La escuela se ha quedado en un nivel basico, como lo sefiala Margeli (1993)
donde el interés primario ha girado en torno a ensefiar la simple codificacion y decodificacion
textual, olvidando que la escritura debe ser entendida como un proceso dirigido a fomentar la

interaccion con los demas sujetos y la construccion de significados.

El modelo tradicional de ensefianza literaria planteado por Colomer (1991), plantea que
en la escuela la transmision e interpretacion de los textos es hecha por el docente dandole
prioridades a la memorizacion y a la expresion escrita que se limita a la parafrasis, la
transcripcion o el resumen. Por ello y como lo justifica Reyes (2010) tradicionalmente, en el aula

se hacen pocas actividades de escritura con propdsitos comunicativos:

“En este sentido se da preferencia al dictado y a la copia, para luego centrarse en los
aspectos ortograficos. Es igualmente frecuente que, cuando se pide una "composicion
libre", ésta se deja sin revisar, o bien se evalua atendiendo la ortografia la caligrafia de

los estudiantes”. (Reyes, pg.2)

Por otro lado, el proceso de lectura y escritura requiere un referente para que se lleve a
cabo dicha tarea, por eso en la escuela se hace necesaria la presencia de los textos literarios como
herramienta que facilite la lectura y la escritura. El texto literario debe estar encaminado hacia el

desarrollo de habilidades bien sea la lectura, oralidad, escucha o escritura, como se sustenta en lo



planteado en los Lineamientos Curriculares En Lengua Castellana propuestos por el MEN
(1998), una de las finalidades de la literatura es llegar a un proceso de significacion mediante la

lectura y la escritura.

Con todo lo anterior, se podria afirmar que la escritura en el aula debe estar encaminada a
un ejercicio que vaya mas alla de la simple codificacion y decodificacion de un texto, es decir, a
una produccion textual y una construccion de significados que puede tener como referente los
textos literarios y no se debe enfocar con fines meramente caligraficos o de copia. Es decir, que
se realice una produccion textual muy bien elaborada, la cual tenga en cuenta una serie de

elementos que van mas alld del simple acto de pasar palabras al papel.

Teniendo en mente los anteriores postulados, decidi realizar un diagnostico para conocer
el uso que se le daba a los textos literarios y como se llevaban a cabo los procesos lectoescritores
en el aula 501 en el .LE.D La Candelaria. Para responder a dicho interrogante hice una serie de
observaciones, encuestas y entrevistas a los estudiantes del grado quinto y a su docente titular
para ver como concebian dicho tema y despejar mi duda. Es preciso mencionar que la edad de los
estudiantes oscila entre los 9 y 12 afios y que ademas se tuvieron en cuenta los planteamientos
del plan de estudios de grado cuarto especificamente en la tematica de la literatura para dar

respuesta a la interrogante.



Delimitacion del problema

En mi ejercicio de investigador y después de realizar observacion e identificacion acerca
de los procesos de lectoescritura y el uso que se le daba a los textos literarios en el grado 501 del
LLE.D La Candelaria, pude encontrar que en primer lugar lo planteado en el plan de estudios de
lengua castellana del colegio no concuerda con lo realizado en la clase de espafiol, ya que los
textos que se deben trabajar en la clase son los cuentos, fdbulas, mitos y leyendas; sin embargo el
texto que se usa principalmente en la clase es el “libro de texto o texto escolar (matematicas,
biologia, sociales). Es preciso mencionar también que en el aula se cuenta con textos para la
ensefanza del espafiol, no obstante, no son usados con los fines propuestos por el plan de

estudios, es decir trabajar la comprension y la produccion textual.

De acuerdo con los estudiantes (anexo 1) la relacion que tienen con los textos literarios se
basa en una instruccién dada por el docente, la cual consiste en escoger cualquier texto escolar y
transcribir un fragmento o parrafo al cuaderno, lo que permite identificar el uso de la escritura en
el aula como practica de transcripcion, e igualmente, como practica de caligrafia, evidenciada en

la realizacion de planas en su quehacer diario (anexo 2).

En el diagndstico realizado también se les preguntd a los estudiantes si la practica de la
lectura y escritura estd presente en otros contextos como el hogar, a lo que ellos en su mayoria
respondieron que el acto de la lectura y escritura se limita a ser solo al &mbito escolar, guiado

siempre por el docente. (Anexo 3)

Debido al contexto de los estudiantes las anteriores actividades no son muy practicadas,

factores como el tiempo no permiten que dicha practica sea realizada por parte de ellos o sus



padres, lo anterior significa que, no se dedica mucho tiempo para leer y escribir y esto se ve

reflejado en los habitos lectores.

Como parte del diagndstico, los estudiantes debian elaborar un escrito sobre el cuento E/
Ruiserior Y la Rosa De Oscar Wilde. La instruccion que se les dio fue que cambiaran el final, con
la intencidn de analizar el proceso de escritura de un texto corto. Al revisar los resultados, se
evidencio que los estudiantes en su mayoria presentaban dificultades a la hora de cumplir el
objetivo, pues 8 de los 28 estudiantes hicieron una trascripcion textual del final del cuento, 15
presentaron poca claridad en cuanto al contenido del texto, pues sus ideas no eran coherentes,
ademas el bajo nivel de ortografia hacia dificil la comprension de lo escrito. S6lo 3 de ellos
completaron la actividad de acuerdo a las instrucciones dadas y los otros 2 solo escribieron una

frase u oracion, que no tenia relacion con lo estipulado en la actividad.

El anterior ejercicio permitid6 comprobar que la practica de transcripcion influye en la
produccion de un texto escrito pues primero, no permite que el estudiante plasme en el papel las
ideas que tiene sobre lo que quiere expresar, segundo que dicha practica no tiene en cuenta las
caracteristicas para elaborar un texto bien hecho tales como la cohesion, la coherencia y la
ortografia entre otros. Y tercero que no tiene en cuenta el contenido de los textos literarios pues

su perspectiva de abordaje es con fines meramente de copia.

El diagnostico permitié concluir que es necesario realizar una préctica orientada al
aprendizaje de la lengua desde la escritura y que ademads tenga en cuenta los textos literarios pues
como se mencionaba anteriormente la escritura debe ser un proceso dirigido a fomentar la

interaccion con los demas sujetos y la construccion de significados.



Justificacion del estudio

En el contexto escolar la escritura ha sido vista como una de las maneras para desarrollar
el pensamiento. Vygotsky (1981) expresa que un nifio que tiene acceso a la escritura (entendida
como la produccion del sentido) desde edad temprana, tiene muchas mas posibilidades de
alcanzar un desarrollo cognitivo que aquellos que estan sometidos a las rutinas de la copia y las

diferentes formas de la trascripcion.

Adicionalmente, es importante mencionar que el acto de escribir sirve como forma de
expresion, es decir, como “‘camino para dar salida a una necesidad interna, manifestar o
expresar por ese medio todo aquello que se siente en el yo interno y que no puede expresarse
oralmente, bien sea por temor o por timidez” (Torres, 2002, pg.8). Del mismo modo se puede
afirmar que la escritura sirve para transmitir la informacién que somos capaces de crear, ya que
es un instrumento, pues es el medio por el cual se comunica el hombre con los demas a través del
tiempo y del espacio; sirve como herramienta del Arte y de la Ciencia, pues a través de la
escritura se han mostrado grandes creaciones artisticas, literarias y cientificas, realizadas por el
hombre como un aporte al conocimiento.

Existen diversas razones por las cuales es necesario llevar a cabo un proceso de desarrollo
de escritura en la escuela; una de ellas esta relacionada con el uso de los textos literarios o la
pedagogia de la literatura descrita en los Estdndares Basicos De Competencias Del Lenguaje
(2003) donde se expresa que a partir de la adquisicion de una tradicion lectora el estudiante sera
capaz de disfrutar el texto literario, y con ello se estimular la capacidad de producir textos
literarios (cuentos, poemas, ensayos, fabulas, etc.); Como resultado, el estudiante podra expresar
su forma de “sentir, ver y recrear el mundo, pues el texto literario aporta al mejoramiento de las

capacidades expresivas, imaginativas y cognitivas”.(pg.26)
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Por otro lado, y si se analiza desde una perspectiva individual, es importante llevar a cabo
dicho proceso en la escuela, pues si la clase de lengua castellana se enfoca en procesos de
escritura, se lograra que el estudiante cree, exprese, aprecie y sea sensible ante la realidad que se
le presenta, pues se debe tener en cuenta los textos literarios como referente ya que la literatura es
la dimension estética del lenguaje; con ello se permitiré al estudiante descubrir maneras de
conocer, transformar, representar e interpretar tanto el entorno y la cultura en la que se encuentra
Inmerso, como a si mismo.

En ese orden de ideas, se parte entonces de expresar que existen una serie de actividades
las cuales implican la elaboracion de textos que contribuyen a mejorar los procesos de escritura
en los nifos, pues si se prepara al estudiante, este sera capaz de actuar en las distintas situaciones
comunicativas.

Interrogante principal

(En qué medida el uso de imagenes didacticas como recurso didactico basado en textos
literarios permite el desarrollo de procesos de escritura en los estudiantes de grado quinto del
Colegio I.LE.D La Candelaria?

Objetivos

General

Desarrollar procesos de escritura enfocados a la produccion de textos descriptivos a partir
del uso de imédgenes didacticas basadas en textos literarios.

Especifico

- Analizar la incidencia del uso de imagenes didacticas basadas en textos literarios en la
produccion de textos escritos.

- Identificar las etapas en el desarrollo de procesos de escritura desde la elaboracion de

textos descriptivos.
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Estado del arte.

Para sustentar la presente investigacion se tuvo en cuenta dos investigaciones enfocadas
en el proceso de la escritura y la imagen como elemento para la produccion textual. Los textos
que se revisaron fueron los siguientes: una investigacion realizada por una docente de la Facultad
de Educacién de la Universidad Javeriana titulada Prdcticas de lectura y escritura que se llevan a
cabo con estudiantes de 9 a 11 anos del grado 4 del colegio gimnasio norte del Valle en el area
de espariol y un trabajo de grado realizado por tres investigadores de la maestria en docencia de
la Universidad de la Salle titulado La imagen de la multimedia para la produccion de texto
descriptivo. Dichos trabajos son utiles en el sentido que, como se menciond anteriormente, estan
enfocados en trabajar la escritura, el texto descriptivo, la imagen (que en este caso es Multimedia)

y su incidencia en estudiantes de primaria.

El procedimiento por el cual se pretende abordar dichos textos es explicar a manera de
sintesis la pregunta problema de cada investigacion, los elementos tedricos los cuales subyacen
en el texto, los elementos metodologicos que se emplearon para desarrollar su trabajo practico y
las conclusiones a las que llegd cada estudio. Después de ello se procedera a explicar qué relacion

tienen estas investigaciones con el presente trabajo investigativo.

Practicas de lectura y escritura que se llevan a cabo con estudiantes de 9 a 11 afios del

grado cuarto.

La primera investigacion de la universidad Javeriana realizada por la docente, Luz Hadith

Osorio (2014) plantea el problema queriendo conocer ;Cudles son las practicas de lectura y
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escritura que se dan desde el area de espafiol, con los estudiantes del grado cuarto en un colegio
del Valle?, ya que desde su sustento el estudiante esta en el proceso de afianzar la escritura y la
lectura, es decir se encuentra en un alto nivel para producir textos escritos, de leer diversos

géneros literarios y de dar opinion sobre ellos.

Asi mismo, sugiere que la lectura y la escritura deben ser un ejercicio pedagdgico que
pueda ir mas alld de la simple transcripcion y transmision de datos, en donde se lea y se indague,
ya que muchas veces esto se ve como una actividad aislada; expresa que desde la lectura el
estudiante es capaz de sentirse seguro y preparado para construir textos escritos acertados, es
decir textos coherentes, con cohesion, buena redaccion, con un buen uso estético del lenguaje y

organizacion.

A partir de lo anterior, el objetivo de esta investigacion fue identificar las practicas de
lectura y escritura que se dan en el area de espaiol, con los estudiantes del grado cuarto. Usando
herramientas como el registro de observaciones y entrevistas aplicadas a docentes y alumnos da
respuesta a sus interrogantes, que eran ver como concebian en aquella clase la lectura y la
escritura, qué se ensefaba en la clase de espafiol, qué escribian los estudiantes y para qué
escribian. Es asi que encuentra que la practica de escritura para los estudiantes estaba encasillada
en una rutina diaria de leer 15 minutos, copiar en el cuaderno lo que se hacia en el tablero y

aprender reglas ortograficas puesto que escribir sirve para memorizar cosas.

Es entonces que su accion se remite a proponer estrategias de intervencion dentro del aula
en cuanto a la ensefanza de la lectura y escritura. Toma como referente tres conceptos en su
marco tedrico los cuales son propuestos por Emilia Ferreiro (escritura), Louise Rosenblatt

(lectura) y Delia Lerner (practicas de lectura y escritura), pues poseen unos planteamientos muy
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definidos sobre las indagaciones que ésta plantea. Consiguiente a ello, la autora explica que la
metodologia usada en su investigacion es la cualitativa — interpretativa, con el fin de sugerir e
intervenir (investigacion — accion) de manera critica y analitica en el ejercicio de dichas practicas.
Opta por la intervencion desde un ejercicio a partir de los talleres, en el que los estudiantes
tuvieran la posibilidad de participar desde sus lecturas, sus producciones escritas y en donde se

les brindara la posibilidad de hacer derroche de creatividad y puesta en escena de sus escritos.

A partir de los talleres se plantean tres actividades: “Otra disposicion para la lectura”, la
cual se basa en adecuar el espacio para que los estudiantes se sientan a gusto leyendo, es decir
que la distribucion del salon deje de ser en hileras y filas para que cada uno se haga donde se
sienta a gusto. La segunda actividad, “El ejercicio de reescribir”, se plantea en que, a partir de
que el estudiante debe escoger un cuento de todos los leidos, el que mas llame su atencion y a
partir de sus intereses y apreciaciones lo reescriba, con su propio vocabulario y modificandolo
segun sus propias ideas. Y la ultima actividad “La reinterpretacion artistica del cuento” busca
representar la obra, con su respectivo vestuario, el cual debe ser muy sencillo. Explica que estas
ideas de intervencion buscan no solo explorar ese mundo de ideas, ese encuentro de identidades y
de culturas, sino que permita también transformar a través de la experiencia de otros, motivando a
los estudiantes para que se apropien mejor del conocimiento a partir de la lectura y la escritura
rescatando necesidades, inquietudes y situaciones particulares que rodean la cotidianidad de los

estudiantes.

Luego de dichas actividades la autora encontr6 que el re escribir resulto ser una evidencia
de como los estudiantes logran representar el mundo real en el que se encuentran inmersos, desde
el uso variado de palabras que suelen ser de su cotidianidad y de su cultura, ademas, que el

ejercicio de leer le permite al lector conocer el entorno tanto real como imaginario del autor, al
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igual que el escribir es una manera de comunicar y expresar las ideas, experiencias y
percepciones de quien escribe y que finalmente los estudiantes son el motor que da luz a indagar
e innovar para que la ensefianza de la lectura y la escritura se presente en otros espacios de otras

maneras, con otros recursos y variadas dindmicas.

La anterior investigacion es 1til en el sentido que presenta similitud con mi investigacion,
primero porque se centra en la habilidad de la escritura, y segundo que las instrucciones dadas en
la clase enfocadas en la escritura se limitan a dar mas importancia a la forma y no al contenido, es
decir a una practica de escritura que estd asociada en mejorar la letra, la ortografia y no enfatizar
en la produccidn escrita. La investigadora también reconoce que el ejercicio de transcripcion es
importante pero no del todo necesario, pues se debe prestar mas atencion a la manera de como
motivar a los estudiantes para que se apropien mejor del conocimiento a partir de la lectura y la
escritura. De igual manera los elementos en la parte de la ejecucion o intervencion de la
propuesta en su proyecto son utiles en el sentido que dan claridad sobre el panorama de coémo
actuar frente al problema, pues se plantea que se debe trabajar desde la disposicion de los
estudiantes y conociendo sus gustos, pues ello facilita que los estudiantes sean participes de la
cultura de lo escrito, autores de sus propios comentarios, que sean conscientes del lenguaje que
usan, en tanto este sea para un propdsito en especifico, y que sientan la necesidad de leer y

escribir para que otros también los lean.
La imagen de la multimedia para la produccion del texto descriptivo

En la investigacion realizada por Fernando Angel, Patricia Loaiza y Cesar Orjuela (2008)
magisteres en docencia de la Universidad de la Salle, plantea en primer momento una propuesta

para mejorar la produccion de textos descriptivos en el grado cuarto de un colegio publico de
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Bogota. Los investigadores parten de afirmar que una de las mayores dificultades que presentan
los estudiantes de casi todos los niveles de formacion académica es la comunicacion escrita, la
cual se debe estructurar en los tltimos grados de educacion basica primaria. A partir de ello
buscan usar un software para el desarrollo de la habilidad de la escritura, especificamente la
creacion de textos, los cuales son utiles para representar sujetos, objetos o hechos mediante
palabras que identifiquen caracteristicas, propiedades, detalles de forma organizada y porque es
uno de los que mas se adecua en el nivel de formacion de basica primaria.

La pregunta de investigacion nace del interés en saber ;Qué efectos causa la imagen de la
multimedia en la produccion de texto descriptivo en nifios de grado cuarto de Basica Primaria?
Los autores definen conceptos clave como “imagen” la cual es la representacion visual que
mantiene una relacion de semejanza con el objeto representado; La “imagen didactica” que
genera un impacto en los estudiantes y transciende en su estilo de aprendizaje, de actuar, de
pensar, de interactuar, de divertirse y hasta en su propio estilo de vida; el “texto” y sus categorias
(coherencia, cohesion y adecuacion) propuestos por Daniel Cassany.

Lo anterior lleva a los investigadores a afirmar que la construccion de textos descriptivos
es una forma adecuada para que los nifos de estas edades inicien una produccion literaria,
fundamental para su formacion y para la elaboracion de sus constructos intelectuales. El disefio
metodologico tiene un enfoque empirico-analitico que consiste en plantear situaciones
problemadticas a partir de hipotesis de trabajo para demostrarlas. Asi pues, pone en marcha su
proyecto “Descri-vamos” el cual es un software que nace a partir de ver que los nifios no son
capaces de realizar textos descriptivos. Con ello elaboran una serie de estrategias didacticas en
pretest y postest basados en la utilizacion de imagenes multimedia, y apoyados con indicadores
tales como: coherencia, cohesion, identificacion de sujetos y objetos, rasgos fisicos y

emocionales, lenguaje variado y pertinente, topografia, tiempo y clima. Para que luego de trabajar
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el software o plataforma virtual los estudiantes sean capaces de escribir textos descriptivos y qué
den cuenta de ciertas caracteristicas como se mencionaron anteriormente.

Después del desarrollo de la fase de intervencion a través del software se encontrd que
hubo un progreso en la escritura de textos descriptivos. Los autores llegan a concluir que la
investigacion tuvo un impacto notorio en la relaciéon que los nifos construyeron con las
descripciones: Pasaron del desconocimiento y la apatia al elaborar este tipo de texto, a una actitud
de exploracion, interés, y goce por la descripcion. La imagen de la multimedia brinda
posibilidades para la ensefianza de cualquier rama del saber y no solo para producir textos.

Es entonces que esta investigacion al igual que la anterior buscan pasar de un nivel de
transcripcion a uno de produccion, sin embargo la descrita anteriormente se enfoca en trabajar la
produccion de texto descriptivo y el uso de imagenes, que para esta ocasion son de manera virtual
y haciendo uso de un software, ya que el texto, mas alla de ser una descripcion muy bien
elaborada debe cumplir con ciertas reglas que no pueden ser omitidas, como la coherencia y la
cohesion. Con ello se piensa entonces que desde el analisis y descripcion de la imagen los
estudiantes pueden mejorar su habilidad para escribir, pues la imagen como ellos lo afirman,
posee ciertos rasgos. Si la imagen es llamativa para los nifios se lograra que plasmen en palabras,

aquello que la imagen contiene.
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Marco tedrico

Para abordar el tema objeto de investigacion, se realizo una bisqueda bibliografica en la
cual se tuvo en cuenta varios elementos que se relacionan con la escritura en la escuela, tema
central de la investigacion. El resultado de la bisqueda permite dar definiciones claras sobre los

conceptos del marco y como estos se relacionan con el tema central de la investigacion.

Es asi, que el interés de la investigacion gira en torno al estudiante y su practica de
escritura en el Colegio la Candelaria de Bogota. Es importante resaltar que los principales autores
que se tomaron para dicho planteamiento, fueron: Emilia Ferreiro, una de las grandes tedricas
sobre la escritura desde en la infancia, pues es util en la investigacion, ya que aborda las etapas de
la escritura en nifios y como a partir de estas se clasifica el desarrollo y las caracteristicas en
cuanto a lo escrito por edades. Para este caso, sus postulados son ttiles en el sentido que como se
menciond anteriormente, corroboran, clasifican y analizan el nivel de escritura en el que se
encuentran los estudiantes del grado quinto; Daniel Cassany quien se enfoca en la pertinencia de
la escritura, especificamente en la produccion textual; sus postulados son ttiles en el sentido que
plantea, como debe ser la correcta escritura de un texto y qué caracteristicas debe poseer; Roland
Barthes quien desde el estudio de la semiologia explica las caracteristicas de la imagen y el orden
de su significacion.

Dichos sustentos tedricos son importantes pues si entrelazan pueden definir lo que se
espera que los estudiantes hagan en cuanto a la produccion de textos, es decir, y de acuerdo con

lo planteado en los estandares que plantea el MEN (2003), se realice una produccion de textos
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escritos que respondan a diversas necesidades comunicativas y que sigan un procedimiento

estratégico para su elaboracion.

Desarrollo de la lengua escrita en el nifio

Como el eje central de esta investigacion gira en torno a la escritura y el desarrollo de esta
en los estudiantes, Emilia Ferreiro (1990) plantea que la adquisicion de la lengua escrita ha sido
considerada como un proceso de aprendizaje, de naturaleza similar a la adquisicion de habitos

complejos; ella concibe la escritura como un sistema de signos socialmente construidos.

Para comprender la adquisicion de la escritura en los nifios, se parte de entender que hay
dos maneras de representacion grafica: el dibujo (imagen) y la escritura (o texto escrito), los
nifios conceptualizan la escritura como un conjunto de formas arbitrarias, dispuestas linealmente,
que no representan los aspectos figurales del objeto —para eso sirve el dibujo— y que sirven
fundamentalmente para representar aquella propiedad importantisima de los objetos que el dibujo

no consigue atrapar: el nombre. Cabe sefialar que:

El periodo de fonetizacion de la escritura, en el caso de lenguas como el
espanol, se manifiesta con un primer periodo silabico, seguido por un periodo
silabico-alfabético y finalmente los nifios abordan lo esencial de una escritura
alfabética: atienden fundamentalmente a las diferencias y semejanzas en el
significante con descuido de las semejanzas o diferencias en el significado. De
tal manera que se los ve trabajando con hipotesis de este tipo: a semejanza de
sonidos, semejanza de letras; a diferencias sonoras, diferencia de letras.

(Ferreiro, 1990, pg.4)
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De lo anterior se desprende que hay ciertas etapas en la adquisicion de la lecto-escritura
propuesta por Emilia Ferreiro. En la etapa uno el nifio es capaz de diferenciar la escritura del
dibujo y distingue las diferentes formas de representacion (iconico= dibujo, y no iconico=
escritura). En la etapa dos se presenta una ausencia de relacion entre la escritura y los aspectos
sonoros del habla, es decir, no hay busqueda de correspondencia entre las letras y los sonidos. Y
la etapa tres dividida en silabica (4 a 5 afos), silabico-alfabético (5 a 7 anos), y alfabético (7 a 8

afos).

En la etapa silabica hay oposicion a la hipdtesis de cantidad, cuando el nifio debe escribir
una palabra bisilaba necesita mas de dos letras, sin embargo este nlimero no satisface sus
requerimientos ya que el nifio agrega mas de 2 silabas. Ej.: (MANO= Ma-a-no), sin embargo con
el tiempo esto puede ceder. En la etapa sildbica-alfabética los nifios descubren que las silabas se
pueden escribir con vocal o con consonante, y asi empiezan a incluir ambas letras, escribiendo
algunas silabas completas en las palabras. De esta etapa a la escritura completamente alfabética,
se pasa muy rapidamente. En la Gltima etapa existe ya una correspondencia entre sonido y grafia
en la escritura. En esta etapa el nifio tiene un buen dominio del codigo, aunque surgen problemas
ortograficos de separacion de palabras que se iran corrigiendo en la medida que el estudiante

interacttie con la lengua escrita.

Los nifios intentan entender los principios fundamentales del sistema alfabético y después
tratan de entender lo que no es alfabético dentro del sistema alfabético, alternativas graficas para
semejanzas sonoras o las semejanzas graficas para diferencias sonoras. Continuando las
anteriores etapas mencionadas anteriormente Iribarren (2005) citando Frith!, menciona que hay

una etapa posterior en la cual el nifio ya estd en la capacidad de leer y escribir pues reconoce otra

! los nifios siguen su propio proceso de adquisicion de la lectura y la escritura independientemente de las creencias y
expectativas del adulto educador. (Frith, 1985)
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serie de simbolos tales como: la separacion entre palabras, la distribuciéon de mayusculas y
minusculas, las tildes, los signos de interrogacion, los puntos y las comas que obedecen a la
produccion de textos y que en términos pragmaticos le serdn utiles para lograr una comunicacion
mas eficiente, pues lo ayudaran a representar sus ideas. Asi finalmente alcanza una etapa
Ortografica la cual se caracteriza por el reconocimiento del codigo de la escritura y sus

excepciones.

Lo anterior deja ver que para el nivel ortografico y ultima etapa debe haber un uso de
signos de puntuacion y distribucion de mayusculas y mintsculas, esto es caracteristico ademas de
un texto correctamente hecho. Emilia Ferreiro enuncia su teoria hasta un punto de construccion
de oraciones, sin embargo como el proyecto esta relacionado con la produccion de textos, las
etapas de escritura previamente planteadas son utiles en el sentido que categorizan la practica de
escritura. Respecto a lo anterior es entonces que se espera que el estudiante haga uso de ciertas
marcas y respete ciertas reglas ortograficas en la construccion de textos. Es entonces que la
teoria de Emilia Ferreiro e Iribarren ayudan a determinar como debe ser la escritura de los nifios
en cierta edad, ya que a partir de ello se puede evaluar si estos escriben o no de forma correcta de

acuerdo a lo planteado.

Construir la escritura.

Ahora que se conocen ciertas reglas anteriormente planteadas en el desarrollo de la
escritura, es que debemos aproximarnos a la construccion de textos. Cassany (1999) explica que
el escribir es un proceso complejo, sin embargo que todos tienen la posibilidad de hacer un acto
de escritura. Con ello parte de la pregunta ;Qué es escribir? el autor recorre la escritura como una

actividad lingiiistica que desarrolla aspectos tales como: la intencion, la contextualizacion, la
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interaccion, la organizacion, los géneros y la polifonia, la variacion, la perspectiva y las
habilidades de composicion. El escribir supone asi un proceso que involucra una planificacion,
textualizacién y una revision, ya que como Cassany lo expresa, un texto debe poseer ciertas

caracteristicas textuales tales como: coherencia, cohesion, adecuacion y variacion:

Coherencia: Cassany (1998) afirma que los mensajes o la informacion que trasmiten los
textos se estructuran de una forma determinada, segun la situacion de comunicacion. La
coherencia por su lado establece cual es la informacion pertinente que se ha de comunicar y como

se ha de hacer (en qué orden, con qué grado de precision o detalle, con qué estructura).

Cohesion: Se refiere a las estructuras gramaticales del texto, Cassany del mismo modo
sefala que la cohesion son las conexiones que existen entre frases u oraciones, pues las oraciones
que conforman un texto no son unidades aisladas, pues estas estan vinculadas o relacionadas con
medios gramaticales diversos tales como signos de puntuacion, conjunciones, articulos,
pronombres, sindnimos, entonacion, entre otros), de manera que conforman entre si una red de

conexiones lingliisticas, la cual hacen posible entendimiento del texto.

Adecuacion: Es considerada como la propiedad del texto que determina la variedad y el
registro que hay que utilizar, usando aspectos que estén determinados por la situacion
comunicativa y el destinatario. Asi mismo la adecuacion le exige al escritor saber qué tipo de

palabras utilizar a partir de cada situacion comunicativa. (Cassany, citado por MEN 1998)

Variacion: Cassany, Luna y Sanz, (1993) definen la variacidon como aquellos aspectos
relacionados con el uso de recursos lingiiisticos que se ponen en funcionamiento en un texto:
variedad y precision del l1éxico, grado de maduracion y diversificacion sintactica. Teniendo en

cuenta ademas los recursos retoricos o literarios que se muestran.
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De lo anterior se desprende que Cassany (1999) observe que la principal problematica se
enmarca en que la mayoria de los escritos que producen los alumnos son fragmentos cortos, uno

o dos parrafos y se promueven mediante practicas mecanicas (copiar, responder, completar).

Es pues asi, que Flower y Hayes (1996) nos presenta una serie de pasos que se suponen

deben ser pensados en el acto de escribir:

Planificacion: en esta fase también llamada pre-escritura se distribuye y se organiza el
tiempo, se piensa primero en quienes seran los destinatarios del texto, y se define sobre que se va
a hablar, luego se piensa en qué tipo de texto se va a escribir y con qué proposito se esta

escribiendo.

Escritura o redaccion del escrito: En esta fase también llamada textualizacion se tienen
en cuenta los anteriores elementos, asi como la ortografia, la sintaxis y la estructura del discurso

y se empieza a poner por escrito lo previsto en el anterior plan.

La revision: se enfoca en mejorar el resultado de la escritura o redaccion del escrito para
detectar fallas en términos de coherencia, cohesion, ortografia. En esta ultima etapa se reflexiona
sobre el proceso de produccion textual, pues se hace necesario corroborar si se estd realizando de

manera correcta el escrito.

Teniendo en cuenta lo anterior, se busca que los estudiantes sean capaces de construir un
texto que tenga en cuenta los elementos propuestos por Cassany y Flower & Hayes; del mismo
modo, se hace necesaria la construccion de una unidad textual cargada de un significado
semantico, el cual esté a la altura y al nivel de los estudiantes. Para este caso se ha escogido el
parrafo, que en palabras del Cassany, sirve para estructurar el contenido del texto, pues si se logra
clasificar la informacion, se lograra el cometido que para este caso es construir una descripcion.
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De la misma manera Cassany (1995) menciona que a partir de la imagen impresa se puede hacer

construccion de parrafos dotados de sentido:

El parrafo para la publicidad y el periodismo debe responder a preguntas tales como
quién, qué, cuando, donde y por qué. La imagen de la pagina es la primera impresion que
tiene un lector del texto. Es lo primero que se ve, lo primero que transmite informacion y

provoca sensaciones sobre lo escrito. (Cassany, 1995, Pg.220)

El anterior sustento de Cassany es novedoso en el sentido que presenta ciertas reglas y
caracteristicas de como debe estar compuesto un texto, pues la orientacion de esta propuesta se
basa en las caracteristicas de la construccion de un texto corto. Dichos supuestos presentan unas
breves ideas a la hora de realizar la intervencion en el aula, asi mismo da cuenta de un problema,
y este es que la practica de escritura es poco frecuente, se ensefia poco a escribir y cuando se
ensefa a escribir, no es en verdad lo que el alumno necesita, es decir que no se ensefa a escribir
para pensar o para aprender.

Analisis de la imagen

Barthes (1982) aborda especificamente postulados sobre la publicidad, en donde se
encarga principalmente de explicar la imagen, desde el anuncio publicitario. Este autor considera
la imagen como una manifestacion de la ideologia que logra enmascarar lo cultural mediante una

apariencia de naturaleza. Barthes distingue que hay 3 tipos de mensaje:

Mensaje Lingiiistico: Son componentes escritos que forman parte de la imagen (titulos o
rétulos) Para este caso dichos rotulos que se encuentran aparte de la imagen, es decir que estan al

margen de ella.

El mensaje lingiiistico tiene dos grandes funciones:
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a. Anclaje: El anclaje guia al lector a través del texto para entender la imagen. Con ello se
entiende que la finalidad es presentar a través del texto una tinica interpretacion y un tnico
significado del mensaje. Como hay 2 tipos de imagenes la “no codificada” (literal) y la
“codificada” (simbdlica), el texto explica en lo primero e interpreta en lo segundo. El texto es la

guia y el control de la imagen.

b. Relevo: A diferencia de lo anterior en este caso el texto y la imagen se complementan,
pues la imagen para este caso queda relegada a una ilustracion, aqui se presentan los “bocadillos”

o “ballon” del comic los cuales dotan de sentido y a la imagen.

Mensaje iconico simbdlico

Este tipo de mensaje, que para este caso se presenta en imagenes, esta conformado por
elementos que activan o actualizan ciertos “saberes” propios de cada cultura. Este tipo de

mensaje se encuentra codificado por la cultura misma.

Mensaje Iconico literal

Este tipo de mensaje también se apoya de la imagen, sin embargo su significado son los
“objetos reales de la escena” y los significantes “estos mismos objetos fotografiados™ asi pues el

vinculo entre el significante y el significado es inmediato.

Asi pues, Barthes ve en la publicidad un mecanismo que articula por medio de texto e
imagen una serie de operaciones mentales que se dan en el receptor del mensaje. Habiendo
entendido la distincion entre lo literal y lo simbdlico se afirma que los elementos de la imagen se
apoyan en distintos niveles. Propone entonces que lo literal forma parte de un primer nivel de

lenguaje que se puede llamar denotado en la medida en que: “la relacion significante/significado
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que en el se establece es casi automatico y “natural”. “En cambio lo simbdlico es fruto del
acoplamiento de un segundo lenguaje (el de lo codificado y cultural) al primer lenguaje

denotado”. (Pérez, 1982, pg. 38).

Segun el autor la imagen denotada y connotada actia de modo diverso. Tiene un estatus
diferente. Lo denotado forma parte de un nivel natural mientras que lo connotado parece ser
siempre fruto de la cultura; con lo anterior las connotaciones deben entenderse como frutos de

convenciones ideoldgicas.

Guanca (2014) por su lado afirma que la imagen puede ser un recurso didactico que se
encamina a la construccion de conocimiento, pues en la actual sociedad vivimos rodeados de
imagenes, y a la vez vamos produciendo imagenes, por ello se hace necesario educar a partir de
las imagenes apropiandonos de la cultura de lo visual reconociendo que hay distintos tipos de

imagenes y colores que pueden relacionarse con el proceso de aprendizaje y ensefianza.

El autor sefiala que es necesario integrar las imagenes, no para reproducir los mismos
modelos de trabajo en el aula, sino para configurar nuevas formas de saber, para conocer y

vincularnos con el mundo. Pues como lo plantea Correa (2013):

En el mundo actual las imdagenes no solo son muy variadas sino que también tienen usos
muy diferentes. Las empresas usan las imagenes para promocionar productos, el estado las usa
para persuadir a los ciudadanos de que adopten ciertos comportamientos, la policia las usa para

identificar delincuentes, los artistas para expresarse y para contar historias, etc.(Correa, 2013,

pg. 1.)

Plantea el autor que en la escuela se han establecido ciertos usos de la imagen, y estos
estan directamente relacionados con los propodsitos que guian a quienes crean los textos visuales:
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Propaositos narrativos: imagenes que buscan narrar historias.
Propaositos descriptivos: imagenes que buscan mostrar cosas.
Propaositos expositivos: imagenes que buscan exponer ideas.

Propositos argumentativos: imagenes que buscan presentar argumentos.

Con ello, este postulado sirve como mecanismo para saber con qué intencion se les
presenta imagen a los estudiantes, qué tipo de imagen se les presenta y que tipo de interpretacion
se espera que este sea capaz de hacer, si una literal o una simbolica, pues usar la imagen en el
aula supone una tarea la cual requiere reconocer una serie de elementos alli dados y que a partir
de estos elementos sea capaz de construir una descripcidon o narracion textual. Del mismo y como
lo sefiala Correa, el analisis de imagenes sirve para incentivar el acto de escribir, pues la imagen

es el punto de partida para que se describan situacion alli planteadas.
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Diseiio metodologico

En el presente apartado se hablara primero sobre el enfoque en el cual se enmarca la
investigacion, luego se procedera a hablar el tipo de investigacion; los instrumentos que serviran
para responder los objetivos previamente planteados y finalmente se procedera a plantear un

cronograma que incluird las fases que atravesara la investigacion.

Tipo de Investigacion

La presente investigacion se encuentra enmarcada en un modelo de investigacion accion.
Segtn Abero (2015) la investigacion accion trata de resolver un problema practico, en primer
lugar el docente diagnostica una problematica e investiga para decidir cual sera la mejor accion
posible para dar solucion a ese problema. Del mismo modo la autora sefala que la investigacion
no se enfoca en los resultados, sino en los procesos, pues la teoria y la practica se van
modificando e integrando en la accidon misma o en la reflexion. Con lo anterior, Abero propone
una guia para desarrollar la investigacion accion: primero se debe identificar un problema, este se
describe y se explica; luego, se propone una accién que pueda resolver dicho problema, como el
contexto en el cual gira la investigacion es la escuela, se observa como se ve afectado el
problema; después de haber propuesto dicha solucion se reflexiona y se analiza qué aspectos
pueden mejorarse; se revisa si el problema ha mejorado. Por la anterior razon se indagd en el aula
las razones del problema de escritura; para poder darle solucion, se elabor6 un plan de
intervencion enfocado a producir textos cortos a partir del uso de imagenes que estén

relacionadas con textos literarios.
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Enfoque de la investigacion

De acuerdo al tipo de investigacion descrita, es preciso mencionar que el enfoque es de
tipo cualitativo, que se caracteriza porque su ruta metodoldgica se relaciona mas con el
descubrimiento y el hallazgo que con la comprobacion o la verificacion. Taylor y Bogdan (1992)
expresan que dicho enfoque se centra en la logica de la realidad, pues el investigador trata de
comprender a las personas dentro del marco de referencia de ellas mismas; desde dicho enfoque
el investigador no excluye el anélisis de puntos de vista distintos, pues todas las perspectivas son
valiosas. Ademas como lo senala Tamayo (1999), dicho enfoque es mas usado en grupos
pequefios como comunidades, escuelas y salones de clase; es asi que se opta por trabajarlo, pues
es de gran utilidad conocer la realidad y descubrir a través de la investigacion, el proceso de
aprendizaje que llevan a cabo los estudiantes en el area especifica de Lengua castellana de la

I.E.D La Candelaria.

Unidad de analisis

La unidad de analisis se refiere al objeto de estudio central de la investigacion, este se
encuentra directamente relacionado con la pregunta central de la investigacion y los objetivos
planteados, la presente investigacion se encuentra orientada a estudiar, el proceso de escritura de
los estudiantes, que enmarca la produccion de textos descriptivos a partir del uso de imagenes

didacticas basadas en textos literarios.

Categorias de analisis

Para analizar los datos recolectados fue necesario establecer la siguiente tabla de
categorias que se obtuvieron del marco teorico, es Util pues permite separar cada concepto para su

posterior analisis:
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Unidad de analisis

Categorias de analisis

Subcategorias

El proceso de la escritura.

Desarrollo de la lengua escrita.

- Etapa
Alfabética.
- Etapa

Ortografica.

La produccion textual.

- Coherencia.

- Cohesion

- Plan de

escritura.

La imagen como recurso

didactico.

- Texto sin
imagen.
- Texto con

imagen.

Universo poblacional

La [.E.D La Candelaria se funda en el ano 1962 con el nombre de Escuela Distrital La

Concordia (actual nombre de la sede). Se encuentra ubicada en la calle 11 #2- 35 en la localidad

de la Candelaria en el barrio Egipto. Se caracteriza por ser la primera y tnica institucion
educativa distrital con educacion en francés como lengua extranjera y es ademds la primera

institucion en Bogot4 en incluir en su Proyecto Educativo Institucional el énfasis en Turismo,

pues la Candelaria al ser una localidad cultural, presta el espacio para que la institucion educativa

fomente la recreacion cultural en los estudiantes. La institucion funciona en las tres jornadas, con

tres sedes, nifias, nifios, jovenes y adultos estudiantes desde preescolar al grado undécimo.
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Los estudiantes que asisten a la institucion, segun se reviso lo escrito en la agenda escolar,
pertenecen a diferentes tipos de poblacion tales como: Afrodescendientes, indigenas, estudiantes
en condiciones de discapacidad, con edad mayor a la del promedio, desplazados, menores
trabajadores y estudiantes en condiciones de vulnerabilidad y condiciones socioecondmicas
dificiles. Muchos de ellos son hijos de vendedores ambulantes que laboran en el sector, ademas
algunos viven en hogares disfuncionales donde son algunas veces victimas de violencia fisica,

sexual o psicoldgica.

El aula en la cual se lleva a cabo la presente investigacion cuenta con un total de 26
estudiantes los cuales tienen entre 9 y 10 afos. El grado quinto, donde se realiza la investigacion
esta compuesto por 17 nifias y 9 nifios. En la encuesta diagnostico realizada (ver anexo 4) la
mayoria de ellos afirma ser de estrato socio-econémico 1 y 2. Por otra parte se evidencid que los
estudiantes viven en barrios aledafnos a la institucion, es decir son residentes de la localidad de la
Candelaria y Santafé. Ademas, cuando se indago sobre el contexto de los estudiantes, se supo que
en su totalidad se dedican al estudio, sin embargo cuando se les pregunt6 sobre la ocupacion de
sus familiares o acudientes ellos afirmaron que eran vendedores informales o ambulantes; Los
acudientes trabajan en la venta informal en la misma localidad donde residen. Otro de los
resultados arrojados por el diagndstico, mostrd que hay en el aula un estudiante Guambiano del

Cauca y dos nifias de 12 afos de edad que actualmente repiten el grado quinto.

Teniendo en cuenta la disposicion de los estudiantes se encontrd que la disciplina es uno
de los mayores problemas del aula, se cree que debido a las condiciones del contexto de los
estudiantes no es posible llevar a cabo satisfactoriamente el proceso de aprendizaje- ensefianza
que deberia llevarse a cabo con normalidad en el aula, pues la predisposicion, la indisciplina y la

falta de interés no permiten que el docente titular lleve a cabo su clase. Con lo anterior se optd
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por preguntarles a los estudiantes ademas sobre del proceso y rendimiento académico que llevan
a cabo los en el aula; como resultado (Anexo 5) se obtuvo que una parte de los estudiantes tienen
un rendimiento académico regular pues debido a que se distraen y no prestan atencion al docente,
no permiten que se lleve a cabo un ambiente propicio para la ensefianza de las tematicas
escolares. Del mismo modo los estudiantes sefialan que otra parte de los estudiantes si logra
desempetiarse académicamente pues prestan atencion a la clase y realizan debidamente las

labores asignadas por el docente.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos.

A partir de las necesidades e intereses de la investigacion y dado el contexto escolar se ha
optado por usar los siguientes instrumentos de investigacion, pues son utiles para el posterior

analisis de datos:

La entrevista, que como propone Sequeira (2006) es un intercambio verbal, cara a cara,
entre dos o mds personas, donde el investigador intenta obtener informacion, manifestaciones de
opiniones o creencias de la otra persona en una conversacion; generalmente se da de manera oral,
entre dos personas, de los cuales uno es el entrevistador y el otro el entrevistado. Para la
investigacion se ha optado por la entrevista semi-estructurada, pues esta se emplea en la
recoleccion de informacion de manera ordenada y organizada y permite al investigador elaborar
preguntas con opcion de argumentacion, de desarrollo y de razonamiento. Este instrumento es util
en el sentido que permite preguntar y descubrir el cambio en los estudiantes en cuanto al
desarrollo del proceso de la escritura basado en la produccién de un texto correctamente escrito y

uno sin coherencia, cohesion, puntos y comas.

32



Como el tema central de la investigacion se basa en los escritos que los estudiantes
producen se ha optado por incluir la encuesta, la cual “es un tipo de instrumento que permite la
obtencion de datos e informacion suministrada por un grupo de personas sobre si mismos o con
relacion a un tema o asunto en particular, que interesan a la investigacion planteada”
(Becerra,2012, pg.11) Las encuestas se plantearon a manera de cuestionario, pues como lo sefiala
Barrera, estas contienen una serie de preguntas cerradas y respuestas con opcion multiple. Este
instrumento es util pues permite analizar la autoevaluacion que los estudiantes hicieron de sus
producciones escritas, del mismo modo dicha encuesta a manera de rubrica sirve al investigador

para identificar las fortalezas y debilidades de los estudiantes en la produccion de textos escritos.

Como ultimo instrumento se pretende analizar los documentos pruebas o trabajos de los
estudiantes. Estos documentos pruebas, en palabras de Freeman (1998) es aquel material
disefiado por el docente, el cual refleja lo que sucede en el interior del aula; dichos documentos
permiten tomar muestras acerca del proceso de aprendizaje y ensefianza en el aula por parte de
los estudiantes. Este instrumento es el mas importante de la investigacion, pues primero esta
relacionado con el quehacer pedagdgico, y segundo muestra la produccion escrita que los
estudiantes realizan en la clase a manera de taller. Es decir, que a partir de este instrumento, se
podra observar, analizar y evaluar como el uso de la imagen didactica basada en textos literarios

permite el desarrollo en los procesos de escritura de los estudiantes.

Consentimiento informado

Partiendo de la idea que se esta realizando una investigacion de corte pedagogico, se ha
mncluido un formato en el cual se informa tanto a los acudientes como a los estudiantes las

implicaciones de hacer parte de la investigacion. En dicho consentimiento informado (ver anexo
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6) se explico a padres y estudiantes que iban a hacer parte de una investigacion cuyos resultados
serian usados con fines educativos. Gran parte del curso firmo6 el consentimiento pues fue claro

que solamente se utilizarian los datos pedagdgicamente.
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Trabajo de campo

Para la presente investigacion se han tenido en cuenta los procesos de escritura de los
estudiantes del grado quinto del I.LE.D La Candelaria, ya que a partir de la propuesta de
intervencion se busca que los estudiantes sean capaces de producir textos desde el uso de
imagenes, pues el problema central de la investigacion es que los estudiantes no pueden escribir

un texto con las caracteristicas necesarias que este supone.

Para lo anterior se hicieron unas pruebas de escritura donde los estudiantes en conjunto
debian escribir una historia (Anexo 7) sin embargo, ellos comentaban que no entendian la letra de
sus compaiieros o simplemente se remitian a no hacer la actividad, pues no entendian lo que
textualmente sus compafieros habian escrito. Teniendo en cuenta lo anterior se penso en la
intervencion teniendo en cuenta una perspectiva metodologica la cual fuera apropiada para la
ensefanza de la produccion de textos escritos de los estudiantes, asi que se opt6 por el

aprendizaje basado en tareas.

Pineda y Laufer (2010) explican que el aprendizaje basado en tareas, es un enfoque para
la ensefianza de lenguas extranjeras desde la comunicacion. Explica la autora que dicho enfoque
involucra actividades que son significativas para el estudiante, pues estas ayudan en el proceso
de aprendizaje. Dicho enfoque planteado por Richards (2004) esta orientado al aprendizaje de un
idioma, sin embargo como investigador y docente he optado por tomar dicha metodologia pero
no enfocandola al aprendizaje de una lengua extranjera sino al desarrollo de un producto escrito
correctamente en lengua materna. Como su nombre lo indica, el eje principal del aprendizaje
basado en tareas son las tareas; como lo explican Pineda y Laufer (2010) las tareas son

actividades orientadas por una meta de aprendizaje en la cual los estudiantes elaboran un
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producto real y auténtico, su enfoque central es que dichas tareas tienen “significado para los
estudiantes”; estas buscan lograr uno o varios objetivos especificos que deben ser alcanzados en

un tiempo determinado.

Los pilares del aprendizaje basado en tareas, segun la autora el enfoque da mas
importancia al proceso que al producto, se tiene en cuenta el conocimiento previo del estudiante
para poder desarrollar la tarea. Asi mimo, los autores sefialan que “el/ docente es un monitor, pues
este no se encuentra en el centro del proceso de aprendizaje sino que va al lado como
observador y guia para el logro de los objetivos propuestos, permitiéndole al estudiante todo su

protagonismo al poner en juego sus conocimientos previos y nuevos”’. (Pineda y Laufer, 2010)

La autora procede a explicar que el aprendizaje basado en tareas se comprende de tres
fases: Pre-tarea donde se introduce al tema, aqui se le hace una pequefia explicacion de
conceptos y lo que va a realizar, es decir la tarea. La segunda fase se llama el ciclo de la tarea; en
este caso la tarea es realizada por el estudiante de manera individual, el docente monitorea y
supervisa para luego corregir y cambiar (si se hace necesario), el producto el cual el estudiante
realiza. El propdsito de esta etapa es que el estudiante se sienta en confianza para la construccion
que realizara; ademas se hace necesaria la importancia de tener un producto claro, organizado y
preciso. Finalmente se da paso al altimo ciclo, la post-tarea donde se entrega el producto
terminado para que este pueda ser socializado; en esta ultima etapa se hace el analisis de los

resultados obtenidos por los estudiantes y del nuevo conocimiento adquirido por ellos.

El aprendizaje basado en tareas es entonces la metodologia de este proyecto de
investigacion e intervencion en el aula, pues es la mas apropiada para dicha poblacion. Con base

en sus caracteristicas, la clase se organiz6 de tal manera que el docente investigador hizo entrega
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de guias donde el estudiante encontr6 una serie de actividades a manera de taller. Alli mismo se

explico qué se tiene que hacer en la clase, es decir que la actividad es entregada al estudiante para

que este pueda resolverla; por un lado encontrara la explicacion del tema abordado en la clase y

la actividad que debe desarrollar, del mismo modo si se llegan a presentar dificultades en el

entendimiento de la actividad a realizar o la explicacion de los conceptos, el docente como

investigador que monitorea el proceso se encarga de explicar las dudas que puedan llegar a

generarse. Para dichas actividades se ha planteado la siguiente tabla que resume las etapas del

proyecto de intervencion:

FASES DESCRIPCION FECHA DE MATERIALES
DESARROLLO
FASE DE Apropiacion de Del 19 de Agosto | Guias, cuentos, pelicula,
SENSIBILIZACION conceptos sobre al 30 de capitulo animado,

imagen, la escritura, | Septiembre. colores y marcadores.
puntuacion,
coherencia y
cohesion textual.

FASE DE Muestra de Del 7 de Octubre al | Talleres, cuentos,

PRODUCCION 11 de Noviembre.

imagenes y textos
relacionados con
cuentos y fabulas

para la iniciacion a

(Esta fase incluira
las 4 primeras

semanas del primer

imagenes, historietas,
marcadores, lapices,
fabulas, fragmentos

textuales.
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la produccion de

textos descriptivos.

periodo escolar del

2017)

FASE DE

EVALUACION

Evaluacion de textos

descriptivos a partir

Del 16 de Febrero

al 31 de marzo.

Rubricas de evaluacion,

cuentos, imagenes,

de imagenes dadas. fabulas, talleres.

Se pretende desarrollar el trabajo de campo a partir de 3 etapas, en la primera etapa se
busca sensibilizar a los estudiantes acerca de las caracteristicas que contiene un texto descriptivo
corto, es decir se ayuda a los estudiantes a entender el correcto uso de la puntuacion y la
separacion de palabras entre otros elementos para que pueda alcanzar una etapa alfabéticamente
correcta; igualmente, se introduce una serie de imagenes con la finalidad que el estudiantes

empiece a describirlas reconociendo los elementos explicitos e implicitos que estas contienen.

En la segunda etapa se busca que los estudiantes puedan producir textos descriptivos a
partir de imagenes relacionadas con textos literarios tales como cuentos, fragmentos de novelas o
fabulas. La finalidad de dicha actividad es que los estudiantes puedan correctamente escribir o
continuar textos a partir de las imagenes; para esta etapa se espera que los estudiantes hagan uso
de conectores, tales como puntos y comas, ademas, no se deben presentar problemas como las de
la etapa alfabética, pues ellos ya deben ser conscientes del problema, del mismo modo y como se
menciono anteriormente, el docente que monitorea la clase es el encargado de corregir y ayudar a
los estudiantes que presenten dificultades en la composicion de sus escritos, pues esto obedece a
la metodologia del aprendizaje basado en tareas, donde los estudiantes realizan textos y de la

misma manera estos son corregidos por el docente para que puedan ser reescritos, pues la
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construccion de un texto obedece a la planeacion, creacion, revision, edicion y publicacion que se

menciono en el primer capitulo.

Finalmente la etapa de evaluacion sigue el procedimiento de la anterior etapa, pues se
espera que los estudiantes puedan escribir textos a partir de solo imagenes, pues en las anteriores
etapas los estudiantes han sido capaces de reconocer y usar elementos del texto, del mismo modo
en esta etapa ellos reflexionaron sobre los escritos que realizaron a partir de la autoevaluacion
que se les entregara cuando finalicen la publicacion de sus escritos, ya que se hace necesario que

ellos reconozcan su proceso en el desarrollo de la escritura.

Con lo anterior y teniendo en cuenta las tres fases de la intervencion y las tres fases del
aprendizaje basado en tareas, el trabajo de campo sera efectuado a partir de dicha metodologia, es
decir que para cada clase se iniciara con la pre-farea. Primero se introduce el tema para que los
estudiantes entiendan lo que tienen que trabajar, esto pensado para realizarse en las tres fases de
la intervencion es decir en la sensibilizacion, puesto que los estudiantes deben ser conscientes de
los conceptos que trabajaran en la clase, en la produccion pues deben conocer las instrucciones
que deben seguir para producir un texto y la evaluacion pues siempre hay que recordar y explicar

al estudiante que hay que hacer para cada taller.

El ciclo de la tarea de igual manera es aplicado para cada fase, ya que en cada una de las
clases los estudiantes deben empezar a redactar su escrito que ha sido disefiada por el docente.
Pues el ejercicio de escribir se domina a partir de la practica. Y finalmente el ejercicio de la post-
tarea es realizado en las tres fases, pues los estudiantes muestran al docente lo que han realizado
y reciben la retroalimentacion del mismo. Para la Gltima fase de evaluacion se enfatiza en que los

estudiantes autoevaluen sus productos.
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Explicitacion de la organizacion y analisis de la informacion.

En el presente apartado se mencionara como se organiz6 y se analizo la informacion
recolectada a partir de los instrumentos mencionados anteriormente. Lo anterior con el fin de dar
respuesta a la pregunta de investigacion ;En qué medida el uso de imdagenes diddacticas como
recurso diddctico basado en textos literarios permite el desarrollo de procesos de escritura en
los estudiantes de grado quinto del Colegio I.E.D La Candelaria?

Para la organizacion de la informacion recolectada se tuvo en cuenta un modelo propuesto
por Freeman (1998) el cual sefiala que los datos recolectados pueden organizarse a partir de 4

momentos: “nombrar, agrupar, encontrar relacion y explicar’>

El primer momento, Nombrar consiste en dar un nombre a la informacion de los
participantes y clasificarla de acuerdo a un patrén que se ha encontrado en los datos; el segundo
momento, Agrupar se refiere a tomar la informacidn previamente recolectada y separarla de
acuerdo a los patrones que el investigador considere tienen relacion, para con ello poder crear un
esquema; luego el tercer momento, Encontrar relaciones consiste en establecer categorias que se
encontraron en los datos agrupados para finalmente llegar al ultimo momento, Explicar que se
refiere a la visualizacion y revision de los datos de manera concreta para asi dar una posible
interpretacion. Este modelo propuesto por Freeman es util en el sentido que permite esquematizar
la propuesta pedagogica en el aula y ayudar al investigador a hacer el respectivo andlisis, pues
con ello se obtiene una interpretacion mas estructurada de la investigacion. De lo anterior, los

datos se han analizado de la siguiente manera:

2 naming, grouping, finding relationships, and displaying.

40



1. Nombrar

En este primer paso de la organizacion, se revisaron los resultados de los instrumentos de
recoleccion de datos utilizados, donde se empezo a reconocer varios elementos comunes en todos

ellos.

A partir de lo anterior, el profesor investigador disend una lista de asistencia por columnas
que contenia el nombre de cada estudiante. Se distribuy6 la informacidén obtenida de los
instrumentos de investigacion, de tal manera que en la lista se registraba por colores aquello que
era util para la investigacion. Es decir, que con color verde se seleccionaba aquella informacion
de los estudiantes en la que se evidenciaba que el uso de las imagenes facilitaba el desarrollo de
procesos de escritura y con una linea roja aquellos documentos en los se encontr6é que el uso de

imagenes tenia la incidencia esperada en el desarrollo de procesos de escritura.

2. Agrupar

Luego de haber nombrado como se organizo la informacion a partir de la pregunta de
investigacion, se tuvo en cuenta la informacion recolectada a partir de los tres instrumentos
(entrevista, documentos de los estudiantes y las encuestas). Esto con el fin de descubrir patrones
y afinidades entre ellos. Es decir, encontrar qué cosas tenian en comun los tres instrumentos de
recoleccion de datos. Por lo tanto, se agruparon los datos color verde en tres categorias: e/

desarrollo de la lengua escrita, la produccion textual y la imagen como recurso didactico.

3. Encontrar relaciones

Después de haber nombrado cada uno de los elementos de la investigacion y de haberlos

separado por categorias se elabor6 la siguiente tabla que ilustra la unidad de analisis, las
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categorias y sus respectivas subcategorias, pues se evidencio que dichas categorias y

subcategorias tienen relacion en el proceso investigativo:

Unidad de analisis

Categorias de analisis

Subcategorias

El proceso de la escritura.

Desarrollo de la lengua escrita.

- Etapa
Alfabética.
- Etapa

Ortogréafica.

La produccion textual.

- Coherencia.

- Cohesion

- Plan de

escritura.

La imagen como recurso

didactico.

- Texto sin
imagen.
- Texto con

imagen.

4. Explicar

En esta ultima etapa que propone Freeman se hace una explicacion de la relacion e

interpretacion que el investigador ha hecho de los datos a partir de las categorias; a continuacion

se describen y se explican los resultados encontrados en la investigacion e intervencion

pedagogica:
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Resultados

Categoria no. 1: Desarrollo de la lengua escrita

La primera categoria El desarrollo de la lengua escrita es un proceso individual en el que
en palabras de Chalela y Gutierrez (2004), se le da sentido a la lengua por medio de signos
graficos y de esquemas de pensamiento para representar y comunicar significados. A esto se
suma lo que Teberosky (1980) explica, pues para ella la escritura representa un medio para el
desarrollo intelectual del ser humano, ya que a través de ella, el hombre “escribe” y da
significado a aquello que ha aprendido, pues reconoce aciertos y errores, siendo capaz de

corregirlos.

Ferreiro y Teberosky (1980) por su parte mencionan que existen ciertas etapas que
atraviesa todo nifio cuando aprende a escribir, de ello se desprende la ultima etapa, la alfabética,
en la cual se identifica que al escribir, para cada sonido corresponde una grafia. Sin embargo
aparecen problemas como la representacion poligrafica de fonemas (/s/=ci = si), los espacios en
blanco, los signos de puntuacion y las mayusculas. Sin embargo una posterior etapa llamada
ortografica propuesta por Frith, (1985) menciona que el nifio puede detectar todos los sonidos y
representarlos adecuadamente con su letra, pues descubre que el sistema de escritura no es
univoco (igual sonido, igual grafia), pues la lengua contiene ciertas reglas, las cuales tienden a ser
irregulares, pero si se conocen, le permiten al hablante representarla y permitir una comunicacion

mucho mas efectiva y amplia.
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Se puede decir entonces que a partir de la informacion recolectada los estudiantes se
encontraban en una etapa alfabética pues habia correspondencia entre sonido y grafia, y un uso
debido del codigo, sin embargo se presentaban problemas ortograficos, como la uniéon de
palabras, pero la escritura era legible. Esta situacion se puede evidenciar en los siguientes
ejemplos:
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Figura 1.

menciona que esta pasando y por que.
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Figura 3.

En la figura I se aprecia que el estudiante presenta errores de ortografia, no hay una
correcta puntuacion, hay ausencia de comas y algunas palabras no estan, esto se debe a que en la

clase no hay una practica de lectura ni de escritura, por lo que se puede afirmar que el estudiante
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estd en la efapa silabica. Algo similar ocurre en la figura 2 donde se observa que hay un uso de
comas, sin embargo la ortografia no es la debida y las palabras nuevamente no estan separadas, lo
que hace que se dificulte la lectura del fragmento. Por ultimo, la figura 3 presenta errores de

ortografia y hay dificultades para entender, pues no hay puntuacion en lo que se escribe.

A partir de esto se disefi6 una actividad (figura 4) de separacion de palabras para que los
estudiantes fueran conscientes de la necesidad de hacerlo, pues como lo menciona Andujar
(2014), a partir de este ejercicio los estudiantes tienen nocion de la necesidad de mantener un

orden en la construccion de la oracidon para que esta tenga sentido:

3. Separa las palabras del siguiente pérrafo usando un slash /)

Insaﬁsfechctonelhuevdpr‘cgr‘aquqejer'cicioqdeiiqucmTcﬂeﬁnergl’qhucEeanquringfield},
l,Hornerqdccideﬂuqlqde;dar;enirﬁ:apaci’mdqpcr‘cﬁmbajamumen’randqé1Iibmszﬁqpesq.Logry
asuob jetivgyfomienzdafrabajajensucasqiPasglamayonpartgdesytiempgpaseandguyundiay
tratqdefrfiitine! CuandgegrechazadqdebidghsupesofHomeraregresqgsucasqperadescubr
gqugiaPlantaestdupuntodesuf rirunafusidrinucleaniPardevitarlajrobdungamisrddhelados!
ymane jdhacidlgPiantafallitonsigugsalvantigiudadéuandataebentrddguntanqueypreviene

Figura 4.

Después de hacer el ejercicio de separacion de palabras se leyd un cuento titulado “El zar
y la camisa” y se les pidid que elaboraran un escrito sobre la historia a partir de una imagen, que
estaba relacionada con el cuento (la pobreza); ellos debian hacer la separacion de palabras en su
escrito asi como en el ejercicio previo. Esto permitié que pudieran hacer la narracion de una

mejor manera como se aprecia en la figura 5 y 6:
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Figura 5.

5. A partir de la siguiente imagen inventa una historia corta.
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Figura 6.

Aunque se presentan errores ortograficos, la intervencion estaba enfocada en trabajar la

separacion de palabras y con ello se observo que lo lograron. En otra actividad se les pidié que

describieran una imagen de la familia Simpson que habian visto en un capitulo; se les explico

que para describir personajes, lo podian hacer de dos maneras, una fisica y otra emocional.

Como se evidencia en los siguientes ejemplos de las figuras 7 y 8, se observé que hay separacion

de palabras y descripcion de la imagen, sin embargo atn no hay uso de puntos ni comas:

6. Describe a los siguientes personajes teniendo en cuenta su aspecto fisico y su
personalidad: Homero, Bart, y el Sr. Burns.

6. Describe a los siguientes personajes teniendo en cuenta su aspecto fisico y su

personalidad: Homero, Bart, y el Sr. Burns.

I Homero

Bart

Sr.Burns

Homero

Bart

| Sr.Burns

Tt

te: 05 IOV

> | Fisicamente: »

Fisicamente:

Fisicamente:

Fisicamente:

E

foco Youy

%Q ﬂo‘ 0, oefe
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Emocionalmente:

{

Emocionaimente:

|
| Emocionalmente:
|

Figura 7.

Emocionalmente:

= |

Emocionalmente:

Emocionalmente:

Fisicamente: J -, . |
e
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Luego de haber trabajado la separacion de palabras, en otra de las intervenciones se les
explico a los estudiantes como debian usar los signos de puntuacion, tales como la coma y el
punto y se les pidié que describieran lo que sucedia en una historieta (figura 9) usando los
elementos vistos con anterioridad, pues como lo sefiala Coscarelli (2009), el usar historietas
permite combinar contenidos gramaticales y culturales, para desarrollar equilibradamente

diferentes destrezas (expresion oral y escrita) en el aula.

R . S ., /
2. Observa y colorea la siguiente imagen: X »
4. Describe lo que sucedié en cada cuadro usando las comas:
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Figura 9. Figura 10.

Como resultado en la figura 10 se puede observar que los estudiantes pudieron elaborar
un texto corto, separando palabras y usando signos de puntuacion, a partir de una descripcion;
para validar lo anterior se les pregunto si creian que se debia poner los signos de puntuacion en lo

que escriban, a lo que ellos afirmaron:

“si, bueno porque si alguien escribe algo, y alguien no entiende porque le hace le hace falta un
signo de puntuacion o una coma o dos puntos o un punto, tal vez no lo lea bien y entienda otra

cosa” (audio #6, linea #3)
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En otra de las actividades se les dio una historieta (figura 11) de condorito a los
estudiantes con la finalidad de describir la situacion y responder a ciertas preguntas, para ello
debian incluir los signos de puntuacion y la separacion de palabras.

uUSUNUU €1 puUnio y 1a COma si es Necesario:

-Donde ocurre la anterior

historieta: €\ U\) _ restaurante,

-Cudles son los personajes de la historieta: CDV\C\)OT’I !\'O Y o) C.(,e\ﬂ te

-Qué ocurrio en la

historieta:€|_ Clente entontro un Pelo ev lascPae

Y le recywe o Codorio

- Cémo reaccionaron los
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2 Youe e\ WMoWeving
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Figura 11. Fzgura 12.

Como resultado se observo que los estudiantes entendieron la historieta, pues la imagen
que se tuvo en cuenta era sencilla y les permiti6 realizar la tarea propuesta por el profesor pues
era una descripcion simple, asi mismo como se observa en la figura 12 hubo un uso de puntos, de

comas y la separacion de letras fue nuevamente puesta en las lineas que debian redactar.

Del mismo modo se les pregunt6 si consideraban que el ejercicio les habia servido para
mejorar su proceso de escritura, lo que se encontr6 fue que varios de ellos sentian que habian
cambiado la manera de escribir, pues sentian que la grafia habia cambiado y ahora usaban signos

de puntuacion:
“si porque yo me comia las letras, hacia rayones, no me entendia” (audio #5, linea #9)

“si, bueno cuando llegue aqui, escribi ahi con la letra un poco fea, pero después ahi fui
mejorando y después de que usted llego ahi si mejoré la letra, y los signos de puntuacion” (audio

#7, linea # 12)
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“Si, para mejorar la letra, y para aprender los signos de puntuacion, comas. Y asi.”(Audio #4,

linea #15)

Lo anterior deja ver que la intervencion fue 1til en el sentido que les permitio a los
estudiantes pasar de un nivel alfabético de escritura a uno ortogrdfico, pues hay una separacion
de palabras, un uso de comas y puntos para describir imagenes; sin embargo, no fue posible que
asimilaran la correcta ortografia, pues su aprendizaje requeria mas tiempo de intervencion en el

aula.

Categoria No. 2: la produccion textual.

La segunda categoria, la produccion textual es entendida como un proceso complejo en la
cual el escritor pone en manifiesto un mensaje para cumplir unos fines comunicativos. Flower y
Hayes (1981), por su parte plantean un modelo general para la produccion general de cualquier
texto escrito, este modelo atraviesa 3 etapas: la planeacion la redaccion y la revision. Asi mismo,
Cassany (1995) propone una serie de reglas o caracteristicas que son inherentes a cualquier texto

bien elaborado: la coherencia, la cohesion y el plan de escritura.

Para Cassany (1995) la coherencia es la propiedad del texto que selecciona la informacion
relevante o irrelevante y que afecta directamente el significado del texto. La coherencia asi
mismo establece cudl es la informacion pertinente que se comunica y como se comunica. Un
texto coherente contiene la informacién necesaria y el significado debe ser completo. La
cohesion, la explica Cassany (1995) como la propiedad del texto que conecta frases entre si de
forma ordenada que comunican un mismo mensaje y con ello se hace mas facil la comprension

del texto.
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Por ultimo, el plan de escritura propuesto por Flower y Hayes (1981) se enfoca en el
proceso de la escritura. Los autores sefalan que primero se debe pensar con qué fines se elabora
el texto, es decir “planificar”, después el estudiante “produce”, donde propiamente traduce la
ideas al papel para finalmente “revisar”, donde €l relee lo que ha escrito y lo edita si es necesario
ya que se pueden presentar errores de coherencia, de cohesion o de ortografia. El corregirlo le

permitird hacerlo entendible y cumplir la finalidad con la que fue propuesto.

Lo anterior permite afirmar que la informacion recolectada antes de la intervencion
pedagobgica dejo ver que la produccion textual en los estudiantes era casi nula, puesto que los
textos que elaboraban no tenian las caracteristicas previamente mencionadas, es decir los textos
no tenian coherencia, cohesion y no se registraba un plan de escritura como se evidencia en las

siguientes figuras:
aescripciones,

- Coémo te imaginas que eran los ratones y el Flautista del cuento?

€l_Qlevtisto Pakece  dn  guehnde
coed>elfge  1as fotohsr Pobecgna F ~d l{ l 9, .
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Figura 4.
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Como se evidencia en la figura 13, aunque se le pidi6 a los estudiantes la elaboracion de
una respuesta corta, en dicha actividad la letra no era legible, no habia coherencia, pues no habia
sentido en lo escrito y no respondia claramente a la pregunta que se habia formulado. En la figura
14 la letra es legible, sin embargo la secuencia tematica no es clara, por lo que se puede afirmar
que si hay coherencia pues lo que esta escrito tiene sentido, pero no hay cohesion entre las frases
escritas. Finalmente en la figura 15 se observa que la letra es legible, sin embargo no hay
coherencia entre lo escrito pues se empieza hablando de un gigante y se termina hablando de
castillos, esto ademas se debe a que no hay uso de puntos ni de comas para separar las ideas del

parrafo corto.

2. Mira la siguiente imagen de lo que va a ocurrir después en el anterior cuento y

describe a los personajes, para ello mira la lista que estd detrds de la hoja.

Figura 16.

Con el anterior problema visto, se diseii¢ otra actividad donde los estudiantes debian

responder una serie de preguntas a partir un fragmento del Cuervo de Edgar Allan Poe y de una
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imagen (Figura 16); para ello se les dio un vocabulario, una serie palabras que podian usar para
describir, ya que segiin Paz (1995) la imagen como recurso didactico ayuda a los estudiantes a
hacer abstraccion de lo esencial pues permite crear conexiones entre los conocimientos previos,

los conceptos y la realidad socio-cultural que favorecen el aprendizaje y la comprension.

Como el trabajo se orient6 en escritura, la imagen favoreci6 la activacion de
conocimientos previos para luego ser puestos en el papel. Por ello, se les explicaba a los

estudiantes que previamente, pensaran lo que iban a escribir; se les explicaba donde debian ir lo

S

puntos y las comas, y que luego debian escribirlo para ser leido por ellos mismos o por el docente

y ser re-escrito si se presentaban errores.

<Cémo es el hombre de la ima%en Y qué crees que estd
haciendo?: €8l Sam add Wivanoo al coeryo veyy 240
/"‘ Jo 200 Je Pomy .ef coWMO S O5{00:0v0,
_©0 =Y tA¥ag flda, s0s 0% S0M NS/
teoy J 2\%ade .
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Figura 17.

3. Escribe una historia corta acerca de la imagen. Incluye en la historia la
descripcién que hiciste anteriormente de los personajes y del lugar. Ademds

menciona qué estd pasando y por qué.

ol  hombre odcbe _(J_J-.'gﬂlin(jd k' (;L/ 5010

cedecoorYo.  Pov gue  OVo YN v do, N 25€ Yuikb
'L VD ’QUM‘/M} lo ’ég—LL\h“ Loken s
Yl Mo bve cllig _en Su mente: %Yo QJE ¢l
Cyuoryvs o VA A ] Q ws,  ©Q LV
Con 1Uche e, N adoes E5Toy <ag  Cal edde
(uoryo. Gue ex‘rv\.g& p'-flngt/lm)r.: ol oo QAoLas

Figura 18.
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Como resultado se observa que en la figura 17 hay una descripcion de la imagen, pues se
evidencia la cohesion, tiene coherencia y un respectivo uso de puntos y comas. Lo anterior se
vuelve a apreciar en la figura 18, pues el ejercicio de escribir una historia corta a partir de una
imagen permitié que los estudiantes fueran capaces de escribir respetando las caracteristicas
textuales previamente mencionadas. Si se instruye correctamente al estudiante para que planee lo
que va a escribir acerca de lo que se le muestra, este estard en la capacidad de hacerlo del mismo
modo, ¢l podra corregir lo que ha hecho previamente pues es comun que se presenten errores en

los primeros intentos.

En este sentido el texto literario también juega un papel muy importante pues como lo
sefiala Camba (2008) la lectura de imagenes favorece el vuelo imaginativo y alienta el potencial
lector para crear y vivenciar situaciones, seguramente de no usarse la representacion del cuento

de Allan Poe se hubiese obtenido un resultado distinto.

1. 'Mi liza la si te il : z et
- “Ninayonaliza o sigpierie dmogeh 2. Responde las siguientes preguntas:

- Cuantos animales hay en la imagen? :‘7_2
- ¢Que animales aparecen en la imagen? (rec’uerdq usar las comas y los puntos)
J»’Osj byryng Qc‘.lrej cerdes ¥  CaballoS.

E,Cémo crees que es la actitud que tienen los animales de la imagen?

awrves  con €l hombee gor Que =\ Qh_@ﬁ

- ¢Cémo es el hombre que esta en la imagen?

V0 con los  ongmiles  del écsqcaJ

- ¢Cudl crees que es la actitud que tiene el hombre en la imagen? :

(Sude 0 Por ol s cniymnies o bun & afucen,

£ Adaptacion del libro de George Orwell editado en 1954, "Rebelién en la granja” tomado de: hitp:iwww magic-
antem.org/rebelion en la granja/?lang=es

Dacnanda lae ciniiantse nraniintact

Figura 19. Figura 20.

Teniendo en cuenta lo anterior, se tom6 para otra de las actividades una imagen de la
novela de Orwell, La Rebelion En La Granja (figura 19); al igual que en el anterior ejercicio se
busco que se hiciese una descripcidon de elementos implicitos y explicitos que contenia la

imagen, para ello se formularon unas preguntas y como se observa en la figura 20 hay un uso de
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puntos y comas. Hay un buen uso de coherencia y cohesion para responder a las preguntas, pues

la imagen ayuda a que los estudiantes expresen lo que ésta contiene de manera escrita. Se intento

ademas en la actividad que los estudiantes produjeran un texto mas extenso, como se observa en

la figura 21y 22.

3. A partir de las respuestas anteriores inventa una historia corta donde escribas

sobre los animales, sobre el hombre y sobre el lugar de la imagen. (recuerda usar las

comas, los puntos y los conectores) :

OO0 VRS O

nca

en LN e,

NASTANS
fote

hA

dond

- ¢Enddnde y como es el lugar donde aparecen los animales?
El siTio es uvhg eraniq Y esla
de #noche.,

3. A partir de las respuestas anteriores inventa una historia corta donde escribas
sobre los animales, sobre el hombre y sobre el lugar de la imagen. (recuerda usar las
comas, los puntos y los conectores) :

i d ‘g En_wihna Groni;q LN
hombre malo |, gFuion lex pE itk
a swe ahimaleds .y dia (oF

an males de lg gron;g se  puse-
ran moy broboX coh =/ honbre |

lo gvepilan coplvraref] hombre st
dio cventg dJde gre Jo Wban g

Figura 21.

—cqplvrapy ,

Figura 22.

En dichos textos se puede apreciar que hay coherencia y cohesion textual, se respeta la

puntuacion y se responde de manera efectiva al ejercicio de inventar una pequeia historia que

tiene en cuenta los animales de la imagen “La Granja”. El plan de escritura sobre pensar, escribir

y corregir es Util, sin embargo se presentan, al igual que en la anterior categoria, algunos

problemas de ortografia que son necesarios trabajar posteriormente.

Con el fin de validar el cambio en la produccion textual, es decir en la manera como

escribian el texto, se le pidio a los estudiantes que compararan los distintos textos que habian

realizado, es decir el antes y el después, para saber si eran conscientes de que su proceso de

escritura habia cambiado, si notaban diferencias entre los textos que habian realizado

previamente sin coherencia, cohesion ni puntos ni comas y otros donde si se encontraban estas

caracteristicas’. Se encontr6 lo siguiente:
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“La escritura, acd mas... un poquito mds bien hecha... y acd esta como medio medio. Y puntos y
comas, Si este no tiene como tantas comas y puntos... y este si ya tiene puntos, comas’’ (audio #I,

linea # 5)

“si, porque hay algunos errores, y puse una primero una letra y después otra y no se entendio
casi. Porque ahi escribi mas mejor. Borrarlo y volverlo para entenderlo aun mas.” (Audio #4,

linea #8)

“acd casi no lo entendi, porque antes no escribia tan bien, antes no borraba, tachoneaba si y ya.
Mas practica mas puntos y como mds escritura y que borre bien las palabras para que se

entienda mejor” (audio # 9, linea # 8)

Lo anterior deja ver que los estudiantes son conscientes de los errores que cometian al
escribir y reconocen que ahora usan comas y es entendible lo que escriben; el corregir el texto les

permite releerlo y corregirlo para hacer que lo puedan entender mejor.

Lo mismo sucede cuando se pregunt6 acerca de si tenian un plan al momento de escribir,
es decir un plan de escritura, en la mayoria de las entrevistas se encontré que los estudiantes no
tenian ningn plan para escribir, pues solo se remitian a escribir cualquier cosa que iban
pensando o lo que querian, sin detenerse a leer lo que previamente habian escrito, esto se puede

apreciar en las siguientes entrevistas:

“--Antes de que trabajaramos los textos con base en las imdgenes, ;como realizabas tus escritos,

tenias algun plan para escribir?”

“no. Escribia feo, me comia las letras y no se me entendia.”(Audio #5, linea #6)

“si, pensar, escribir lo que yo pensaba.” (Audio #6, linea # 4)
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“yo me imagine y ahi comencé a escribir, No hay ningun plan.”(Audio #11, linea #4)

Finalmente la actividad dejo entrever que el ejercicio de descripcion de imagen facilito el
proceso de produccion textual, pues los estudiantes planeaban lo que iban a escribir, con base en
lo que veian en la imagen; asi mismo los textos producidos presentan coherencia, cohesion y un

correcto uso de puntos y comas.

Categoria no. 3: La imagen como recurso didactico

La tltima categoria, /a imagen como recurso didactico hace referencia al uso de imagenes
en los talleres para la elaboracion de texto escrito. Rigo (2014) explica que el usar imagenes en el
aula le permite a los estudiantes acceder con mayor facilidad al contenido del texto y su
comprension, asi como a recordar los conceptos centrales y su implicacion social, en tanto las
ilustraciones sintetizan conceptos e ideas. La imagen, como lo sefiala la autora contribuye a la
comprension de contenidos abstractos y dificiles de interpretar, la motivacion para aprender y
profundizar con lecturas complementarias, la presentacion de nuevos conceptos, el fomento de
una comunicacion auténtica en el aula y relacionada con la vida cotidiana y la activacion de
conocimientos previos. Asi mismo sefiala que se debe guiar la lectura de las imagenes a partir de
preguntas centrales para estimular la descripcion, por otro lado, resalta el complementar la
lectura de imagenes con otro tipo de material de estudio, que para este caso son los textos

literarios que se han de trabajar.
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Figura 23. Figura 24.

En un primer momento se realizé una actividad donde se les dio solamente a los
estudiantes el titulo de la historia £/ asno y la lira, y se les pidi6 que escribieran un texto a partir
de ese titulo; como se observa en la figura 23 el texto est4 escrito con lo propuesto previamente
(signos de puntuacién, coherencia, cohesion) pero se presentan faltas de ortografia o no se
incluye en el escrito el instrumento “lira”’; porque muchos de ellos no sabian que era y esto les
dificultaba escribir; sin embargo, se les entregd nuevamente un papel donde debian realizar el
mismo procedimiento (escribir una historia), pero para esta ocasion el texto tenia la imagen
(Figura 24). Como resultado de este segundo ejercicio y como se aprecia en la figura 25 y 26 fue
mas facil para los estudiantes escribir una narracion corta teniendo en cuenta la imagen
presentada. Luego de que la actividad era concluida se les leia en voz alta a los estudiantes el

texto original para que ellos asi mismo lo compararan con el que habian escrito.
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2. Escribe una historia corta a partir del siguiente titulo y la siguiente
imagen:

) .
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Figura 25. Figura 26.

Teniendo en cuenta el ejercicio previo, en otra de las actividades se leyo en voz alta El
hombre que no podia crecer’ de Gianni Rodari. Este autor propone un recurso para la escritura,
menciona que una vez terminado el cuento se pueden inventar muchos finales distintos, o bien
cambiar el que ya existe y anadir mas alternativas, asi que, para esta lectura, no se incluyo el final
del cuento. Por lo tanto, se le dio a los estudiantes 3 imagenes (figura 27) relacionadas con uno
de los personajes del cuento, un buho; la actividad consistia en escoger una de las tres imagenes y
elaborar el final del cuento. Como se observa en la figura 27, el estudiante escogio la imagen del
medio, en su texto se observa que la coherencia, cohesion y el uso de signos de puntacion en la

redaccion, lo que significa que hay una actividad resuelta de manera esperada.

3 Gianni Rodari, “El hombre que no podia crecer” en Los cuentos. México, SEP-Edebé, 2007.
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2. Escoge y colorea alguna de las siguientes imdgenes para continuar la anterior

historia, recuerda que el texto que construyas debe tener comas y puntos.
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Figura 27. Figura 28.

En la figura 28 se observa que el estudiante escogio otra imagen, sin embargo, igual que
su compafiero, se hace uso de cohesion, coherencia y uso de puntos y comas ademas que el

significado del parrafo escrito continua la historia central de la que se venia hablando en el texto

previamente. Cabe mencionar que luego de haber finalizado el trabajo se leyd nuevamente en voz

alta el desenlace de la fabula a los estudiantes, para que ellos pudieran comparar lo que habian

escrito con lo que era el verdadero final, para asi conocer la historia original completa.

Un ejercicio similar se realiz6 en otra ocasion siguiendo la tematica de usar texto literario

e imagen, para este caso se leyo el cuento los 3 cerditos, sin embargo habian partes donde los
estudiantes debian, por su cuenta, ir completando la historia a partir de la imagen que veian, es
decir una actividad de escritura a partir de imagenes y texto como se observa en las figura 29 y
30, donde los estudiantes hacen uso de los explicado previamente y en el texto se aprecia que se
respeta las reglas de escritura mencionadas anteriormente. Asi mismo, se aprecia que los textos
redactados por los estudiantes, responden a relacionarse con las imagenes escogidas para dicha

tarea.
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2. Colorea y continua-lahistoria teniendo en cuenta las siguientes imagenes:
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Figura 29. Figura 30.

Como ultimo ejercicio se le pregunto a los estudiantes si consideraban que las imagenes

que acompanaban al texto eran ttiles para que pudieran escribir, se obtuvo que:

“Si, muy utiles porque digamos si uno se desconcentra en la clase entonces ya tiene ahi uno las
imagenes para ehh imaginarse o y escribir lo que uno piense.”(Audio #1, linea # 13)

“si, son porque las imdgenes a uno le dan mas ideas para escribir” (audio #2, linea #8)

“si porque de ahi uno se saca un ejemplo y empieza a escribir.”(Audio #11, linea #5)

“si, porque es que con esa imagen yo hice el cuento, y ahi encontro una lira alla en el bosque.

Me copie de la imagen.” (Audio # 6, linea #7)
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Asi mismo se les pregunt6 cudl hubiera sido el resultado de no haber imagenes en las

guias, a lo que ellos respondieron:

“seria mas dificil, porque uno no ve la imagen entonces, es mas dificil porque uno no sabe como

esta el serior ni nada.” (Audio #3, linea #8)

“pues nos fuéramos equivocado, porque las imagenes dan la imaginacion de uno.” (Audio #5,

linea #8)

“regular, seria un poco mas aburrido porque solo seria escribir mas cosas leer y escribir mds

cosas y ya.” (Audio # 7 linea #10)

Lo anterior demuestra que el uso de imagenes facilita el proceso de escribir, pues asi
mismo le ayuda al estudiantes a retomar conceptos previos, ademas si €l es guiado sobre la
escritura de un texto, este podra realizarlo correctamente y haciendo uso apropiado de las

caracteristicas textuales previamente mencionadas.

Como ejercicio final se le pidio a los estudiantes que evaluaran sus escritos a partir de una
rubrica/encuesta (fig. 31 y 32), esto con la finalidad que vieran como era su proceso al hacer el
trabajo de escritura propuesto en la intervencion pedagogica; para la rabrica se incluyé 4 puntos
esenciales: La coherencia/cohesion, el uso de puntos y comas, la ortografia y la relacion con las

imagenes.
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RUBRICA
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Figura 31.
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Figura 32.

Como se observa, y luego de analizar los resultados, se obtuvo que en donde mas hubo

problemas fue en el uso de la correcta ortografia, pues se presentaban varios errores, sin embargo

esto se debe a que no hay un acompanamiento de lectura que complemente el ejercicio de

escritura, y esto concuerda con lo que menciona Cervantes (2015), quien sefiala que una

estrategia para mejorar la ortografia esta relacionada con leer, afirmando que muchas palabras se

vuelven familiares a medida que se ven con mayor frecuencia. Cuanto mas se lee, mas palabras

se memorizan y mejor se comprende la lengua, esto es un proceso inconsciente.

Finalmente el uso de imagenes ayudo6 a los estudiantes a desarrollar procesos de escritura,

pues estos ayudan a los estudiantes a producir textos, ya que les permiti6 pasar de una etapa

alfabética a una ortografica. Asi mismo les facilita el producir un texto con coherencia, cohesion

y puntuacion, pues la imagen usada como recurso didactico les facilita hacer este proceso.
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Conclusiones

De acuerdo a la informacion obtenida y analizada se pudo concluir que el incluir y usar
imagenes para la produccion de textos en el grado 501 permiti6 el desarrollo de procesos de
escritura, las imagenes ademas como elemento que complementa al texto fueron de gran utilidad
para los estudiantes, pues les favorecieron para producir un texto que contenia caracteristicas
tales como: coherencia, cohesion, puntos y comas. Del mismo modo planear lo que se va a

escribir le permiti6 a los estudiantes corregir el texto y re-escribirlo.

Se concluyo que en la intervencion pedagogica, los estudiantes fortalecieron el proceso de
escritura, pues como se veia antes, no habia un correcto uso de la escritura, pues se limitaba tnica
y exclusivamente a la transcripcion y a la realizacion de planas; no se descarta que esta actividad
sea del todo imitil pues favorece al fortalecimiento de la motricidad fina, lo que conlleva a que el
estudiante mejore la forma de la letra, sin embargo la actividad de la produccion escrita debe
encaminarse primero a trabajar la produccion enfocada el contenido del texto y luego sia la

forma en como este esta escrito.

Por un lado se vio que los estudiantes estan ahora en la capacidad de producir textos
donde se separan las palabras, hay legibilidad en el texto escrito, es decir pudieron alcanzar una
etapa no del todo ortografica pero que supera a la anterior etapa alfabética. Asi mismo se
concluyd que los estudiantes estan en la capacidad de producir un texto coherente y
cohesivamente correctos, sin embargo, se hace necesario trabajar ademas en el fortalecimiento de
la ortografia, lo anterior como se menciond previamente debe trabajarse teniendo en cuenta

procesos de comprension de lectura. Por otro lado se vio que los estudiantes, aunque no alcanzan
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el lumbral de la ortografia correcta, son capaces de producir textos y corregirlos luego de
haberlos finalizado, para detectar errores, es decir ya son conscientes de que producir un texto

acarrea una planeacion, una produccion y una correccion.

La imagen por su parte fue muy util en toda la intervencion, ya que siempre estuvo
presente en la explicacion de las tematicas a trabajar en las 3 fases del proyecto. Asi mismo las
imagenes que complementaron los textos fueron utiles pues dejaron ver que el estudiante siente
afinidad por estas. Por su parte la metodologia usada en el aula, fue el aprendizaje basado en
tareas, este procedimiento fue muy util pues respondia a las necesidades y actitudes que tenian
los estudiantes frente al proceso de aprendizaje. Asi mismo el usar textos literarios tales como
cuentos cortos, fAbulas y fragmentos facilité el trabajar el ejercicio de produccion textual, pues
los estudiantes estan en la capacidad de comprender dichos textos como se estipula en los
estandares basicos de lengua castellana. Fue de gran relevancia el uso de textos literarios en la
medida que fue la herramienta base para el disefio de las diferentes guias que se trabajaron a lo
largo de las tres fases de intervencion, del mismo modo los textos literarios usados (cuentos,
fabulas, fragmentos) sirvieron como una herramienta que acompaniado con imagenes favorecio el

ejercicio de escritura de los estudiantes.

Una de las limitaciones que se encontro es la poca motivacion que tienen los estudiantes
ante el proceso de aprendizaje pues es el contexto en el cual se encuentran es uno de los
principales factores que incide en su proceso de aprendizaje, puesto que muchos de los
estudiantes viven en condiciones donde tienen que trabajar o ayudar a sus padres, que son
comerciantes informales del sector de la Candelaria; Las condiciones socio econdomicas hacen
que los estudiantes no dediquen tiempo para el estudio y presten atencion e interés a otras cosas,

las cuales no conciernen con el procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua, del mismo
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modo la disciplina en el aula fue otro de los factores que limito este proceso, pues en ocasiones
los estudiantes no iban a la institucion a tomar las clases, lo cual influia en las posteriores clases
puesto que no sabian que se habia visto y cuando iban a realizar un taller no sabian que se debian

hacer.
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Recomendaciones

A partir de los resultados obtenidos en el proceso de intervencion pedagogica se sugiere la
implementacion de un proceso de lectura que tenga en cuenta el interés de los estudiantes, pues
como se trabajo escritura en el aula, se hace necesario complementar este proceso con un plan
lector, es decir trabajar paulatinamente la escritura y la lectura, pues son pilares fundamentales

para el desarrollo de la competencia lingiiistica en el estudiante.

Asi mismo este proceso de escritura y lectura debe ser guiado por el docente, puesto que
en estas primeras etapas, suelen presentarse inconvenientes como la comprension de lectura. Es
necesario indagar en el estudiante sobre qué se siente atraido en su vida cotidiana y relacionar
dichos gustos en la seleccion de un grupo de obras literarias que se ajusten a los intereses y
necesidades de dicha poblacion, pues esto permite que sea mas sencillo el proceso trabajado en el

aula, lo que generard gusto por la lectura y esto le permitira enriquecer su dimensién humana.

El usar otro sistema de representacion simbodlica también es otra de las recomendaciones
para llevar a cabo en el aula, no solo imagenes, y textos literarios, sino ademas cortos, peliculas y
musica; pues como se aprecio en la intervencion, los estudiantes se sienten mas motivados
cuando en el aula se usan este tipo de herramientas, es decir que si se combinan este tipo de

elementos, con procesos de produccion oral o escrita favorecerdn en el desarrollo del lenguaje.

Finalmente y como tltima recomendacion se hace necesario trabajar en conjunto
(profesor- estudiante y acudiente) el proceso de aprendizaje — ensefianza que se lleva a cabo en la
institucion, pues si se trabaja en conjunto dicho procedimiento puede que se mejore la disciplina
en el aula, lo que permitira un espacio armonioso para el desarrollo de las clases.
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ANEXOS
Anexo 1.
Transcripcion fragmento grabacion diagnostico 2.
Profesor: Bueno que hace el profe en la clase de Espafiol?
Estudiante: No, pues el profe tiene alla unos libros y €l los saca a veces para que nosotros
copiemos un pedazo a veces, a veces nos da unos de espafiol , pero a veces hay de matematicas o
de sociales... y uno escoge lo que le guste y lo copia en el cuaderno de espafol. Dictados, el

género narrativo.

Anexo 2.
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Anexo 3.

Profesor: ta tienes libros en tu casa? ;Los leen?

Estudiante: si pero casi no leemos porque no me queda tiempo o leemos aca con el profesor,
porque €l no da unos libros a veces y hay que leerlos y copiar en el cuaderno eso que dice ahi...
Toca vemos a veces libros y el profe hace dictados.

Anexo 4.
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Anexo 5.
Transcripcion fragmento grabacion diagnoéstico 4.
Profesor: Como te va en la clase de espafiol?
Estudiante: Mas o menos, porque se quedan atrasados, porque juegan y juegan y no le ponen

cuidado a los profesores.

Transcripcion fragmento grabacion diagnostico 5.
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Profesor: Como les va a los demads en la clase de espafol?

Estudiante: A una parte bien y a la otro mal

Profesor: y por qué

Estudiante: porque algunos son como que muy desjuiciados no les gusta poner atencién en clase

y los buenos son los que si se ponen hacer los dictados y si copian.
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ECOLE LA CANDELARIA

INSTITUTIOS EDOCATIVE INTEGREE
*Edusation dans et vour la diversittt

Nombre:

El campesino y los pepinos.

El campesino y los pepinos Una vez, un campesino fue a robar pepinos a una huerta,
Mientras se deslizaba hacia el sembrado, pensaba: " Si consigo llevarme un saco entero
de pepinos, los venderé y con ese dinero compraré una gallina. La gallina pondrd
huevos, los empollard y nacerdn muches pollitos. Criaré los pollitos, los venders y
compraré una lechoncita. Cuande crezca, tendrd una buena cria. Venderé los
lechoncitos y me compraré una yegua, que me daré potros. Los alimentaré, los venderé
y después me compraré una casa y haré una huerta. Sembraré pepinos en ella, pere no
permitiré que me los roben, Pondré unos guardias muy severos, para que me vigilen los
pepinos. Y, de cuando en cuando, me daré una vueltecita por alli y les gritaré: 'iEh,
amigos, vigilen con mds atencién!'". Sin darse cuenta, el campesino se olvidé de que
estaba en un huerto ajeno y dijo esas palabras en voz muy alta. Los guardianes de la
huerta, al escuchar su llamada de atencién, se abalanzaron sobre éi y le dieron una
buena paliza.

£l uso de la Coma.

La coma indica una breve pausa en la lectura. Se emplea para:

1. Para enumerar elementos: Ve al supermercado y compra leche, cereales, aceite,
mantequilla y arroz.

- El equipo de fiitbol estd conformado por Tito, Alexis, Marcelo, Isafas, Marco y

Clemente.

2. En frases para explicar cosas: Ya llegd Pedro, el marido de mi hermana, podemos
comenzar la fiesta.

- Descartes, gran filésofo francés, escribid muchos libros,

3. En conjunciones tales come: en efecto, es decir, de acuerdo, en fin, por
consiguiente, no obstante y sin embargo entre otras.

1. Pon la coma en los siguientes pdrrafos.

Satands: ¢Qué pides a cambio de tu alma?

Hembre: Exijo riquezas oseslonu hnnur‘zsﬁrshncwnas ¥ también juventud poder
fuerza salud,.. Exijo sabiduria genio prudencia,. ¥ también renombre fama gloria y
buena suerte,.. Y amores placeres sensaciones,. ¢Me dards todo eso?

Satands: No te daré nada.

Nadle logré dar con una explicacién Iégica;para el sorprendente hecho pero el dia que I
Nundu el cartero del barrio fue jatropellado por un tranvig iba vestido tnicamente con,
| sugorra.

[ Mi coche.que me costd tan caro,no para de darme problemas ]

| Me gusta el buen ving es decir, el vino.de auténtica calidad.- l

2, Observa y colorea la siguiente imagen:
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16 Sopa de Letras

Busca las siguientes palabras:

(e S SRR AF L y kR ez
G|E[B A ZOAER|IB|
K v o O KB ER|IR
3 LAF x|of i
TPlv bR |
RAlV D[ 1w/
LRlUE[L N/
UiEla R L aq
F]c/E ulal v
ElE RIR B
RIFFMP
E 1 ouy,
OXLNO
TLUSY
¥ LE¥Y G
E Rl.¢c Jg el
TXZzm
Granj.
e Televisor|/

Convertiry
Arrodillar
Feliz,
Vienday

“Aparecer /
Comenzar,/

Pieza

:I. Uso del punto: E| punte separa oraciones autdnomas,

nto ido: i :
punto y seguido: Separa oraciones dentro de un mismo pdrrafo. se usa cuando s
uiere ibi i isti ’
q escribir oraciones distintas, una seguida de la otra, pero dentro del mismo

2. Responde las siguientes preguntas que aparecen en la siguiente historieta

usando el punto y la coma si es necesario:

-Donde ocurre la anterior
historieta:_ 21 v [ reo 7T4Gra r. [
-Cudles son los personajes de la historieta: 2 [T/~ S »E,"."f v 2l gilrr

-Qué ocurrié en la
nistorieta:_€|_me (e lleva wpa vatellg (‘(1)'( e

le Yamag 4 Sedeor.

- Cémo reaccionaron los
cliente se ppebrave )
confuvnde

personajes: EJ‘

i MesE re 5.2

- Qué pasé al final de la :

historieta: = Mmespro | & d; © 2L

pel0 Np crodenadie v : acor de
del otre mesere y el eltonte se cell e

siempre, con la letra inicial en mayiiscula,

Ejemplo: Se acabaron las vacaciones. Ahora, a estudiar.
Superman! viene 4. _
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1. Lee el siguiente cuento:

El flautista de Hamelin.*

En el affo 1284, los habitantes de Hamelin se veion atormentados por una plaga de ratones
De pronto aparecid un hombre extrafio, que, mediante una suma convenida se ofrecis a
exterminar tan dafiinos animales. Cerrado el trato, el desconocido empezd a tocar una

flauta que sacé de su bolsa y en seguida todos los ratones le siguieron hasta el rio Weser,

en donde se ahogaron. El hechicero reclamé el pago prometida, y eomo se negeron a dérsslo,

volvié ai dia siguiente, y focando otra flauta tedos los nifies y nifias de Hamelin, como
afraidos por una fuerza magnética, siguieran al misterioso cazador de ratones hasta una
caverna distante de la ciudad, sin que desde entences se haya sabido la suerte que les cupo

a aquellos infelices,

2. Lee la siguiente explicacidn sobre un texto descripfivo: El texte descriptivo sz enfuca
en explicar las caracterdsticas de los objetos, animales o personas que estdn en el cuente
Pues habla de las propiedades o cualidades de los elementos alli expuestos. Describ

como pinfar con palabras, Por ejemplo:

mado del pie de a Fausto, Wolfgong Goethe pg.124; Balsilibros Bedout.

3. Escoge un superhéroe o superheroina que te guste mucho y describe quien es,
que hace, como lo hace, de ddnde es y haz un dibujo de él o de ella. Recuerda

usar las comas y los puntos si es necesario.
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1. Lee el siguiente fragmenta del cuento.

Hace mucho tiempe vivié un nifio muy pobre (lamado Toms Tom era un nifio muy bueno quiga
pesar de no tener ningin juguetesera muy feliz,

Un dig,a Tom se le ocurrid ir al palacio real al ver el cambio de guardig; Aunque hacia mucha
frioga Tom le gustaba ver a los guardias, tan disciplinados y bien vestidoss,

Mientras Tom miraba maravillade a los guardiassuno de ellosyal verlo sucio y harapientagle
dijo que se fuera,Iba a hacerlo cuandgyde repentegalguien se lo impidid.

~INifizno te vayas! -dijo el personaje misteriosorVen conmigesVames a jugans

2. Sefiala los puntos, las comas y los conectores del anterior fragmento. Con otro

color sefiala el lugar donde se lleva a cabo la historia.
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imagen:
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1. Escribe una historia corta a partir del siguiente titulo:

El asno y la lira,

MORALETA

MORALETA Nunca te des por vencido, por muchas que sean las dificultades

Nunca te des por vencido, por muchas que sean las dificultades

Transcripcion grabacion audio 1.
Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué
Estudiante: si porque digamos que uno puede mejorar su ortografia.
Profesor: Quiero que leas este fragmento de lo que escribiste en una clase. {Cual crees que es la

diferencia entre uno y el otro?

Estudiante: Este se trata de animales, y este se trata de un restaurante. Aca en este, el hombrecito
queria ser mas alto, entonces el biho le aconsejo no comer comida chatarra y comer saludable y
dormir 8 horas. Se volvio6 alto. Y ac4 el sefior le dijo que habia un pelo en la sopa y entonces
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estaban ahi discutiendo. La escritura, acd mas... un poquito mas bien hecha... y acé esta como
medio medio. Y puntos y comas, si este no tiene como tantas comas y puntos... y este si ya tiene
puntos, comas

Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
qué

Estudiante: si porque es importante digamos uno hace una frase entonces la termina y hace la
otra frase con comas y €so y por eso es importante.

Profesor: ;Cuando lees este texto que escribiste lo entiendes?, ;por qué crees que no lo
entiendes? ;Qué crees que le hace falta al texto para que lo puedas entender?

Estudiante: Mas mas palabras digamos

Profesor: Antes de que trabajaramos los textos con base en las imagenes, ;coémo realizabas tus
escritos, tenias algiin plan para escribir?

Estudiante: Si, yo hacia como digamos a través leyendo eehh , imaginaba las cosas que podian
suceder y las escribia

Profesor: ;Crees que las imdgenes que acompafiaban al texto eran ttiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: Si, muy utiles porque digamos si uno se desconcentra en la clase entonces ya tiene
ahi uno las imagenes para ehh imaginarse o y escribir lo que uno piense.

Profesor: ; Cual crees que hubiera sido la diferencia en el resultado al escribir si no hubiera
estado la imagen en el texto)

Estudiante: Ehh hubiera sido diferente porque me lo hubiera imaginado yo, entonces hubiera
escrito mas

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ;Por qué?

Estudiante: Si porque ahora miro mis cuadernos y est4 la letra mas diferente.
Transcripcion grabacion audio 2.

Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué

Estudiante: si, porque si uno escribe después sea uno grande uno ya sabe mas cosas.

Profesor: Quiero que leas este fragmento de lo que escribiste en una clase. (Cudl crees que es la

diferencia entre uno y el otro?
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Estudiante: en este pues tengo la tengo la letra mas como mas fea, y aca estd mas bonita.

Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
qué

Estudiante: si, porque los signos de puntuacion son mas facil de leer las cosas que para
descansar y punto.

Profesor: ;Cuando lees este texto que escribiste lo entiendes?, ;por qué crees que no lo
entiendes? ;Qué crees que le hace falta al texto para que lo puedas entender?

Estudiante: no, porque 0sea la letra esta mas fea y no se entiende para leerlo. Si porque la letra
esta mas bonita y mas grande en cambio aca no

Profesor: Antes de que trabajaramos los textos con base en las imagenes, ;como realizabas tus
escritos, tenias algin plan para escribir?

Estudiante: No.

Profesor: ;Crees que las imdgenes que acompafiaban al texto eran ttiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: si, son porque las imdgenes a uno le dan més ideas para escribir

Profesor: ; Cual crees que hubiera sido la diferencia en el resultado al escribir si no hubiera
estado la imagen en el texto)

Estudiante: que no hubiera entendido nada.

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ;, por qué?

Estudiante: si, porque hago la letra mas bonita, la hago mas grande.
Transcripcion grabacion audio 3.
Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué
Estudiante: si porque a uno le pude mejorar la letra, la ortografia
Profesor: Quiero que leas este fragmento de lo que escribiste en una clase. {Cual crees que es la

diferencia entre uno y el otro?

Estudiante: la letra, aqui estd mas grande y acé estd mas pequefia.
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Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
qué

Estudiante: si, porque..

Profesor: ;Cuando lees este texto que escribiste lo entiendes?, ;por qué crees que no lo
entiendes? ;Qué crees que le hace falta al texto para que lo puedas entender?

Estudiante: pues la historia, es facil. Le hace falta comas

Profesor: Antes de que trabajaramos los textos con base en las imagenes, ;como realizabas tus
escritos, tenias algiin plan para escribir?

Estudiante: no.

Profesor: ;Crees que las imdgenes que acompafiaban al texto eran Utiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: si, pues porque uno ve la imagen ahi entonces uno pues escribe como se ve. Pues
uno lo ve como es y lo escribe.

Profesor: ; Cual crees que hubiera sido la diferencia en el resultado al escribir si no hubiera
estado la imagen en el texto)

Estudiante: seria mas dificil, porque uno no ve la imagen entonces, es mas dificil porque uno no
sabe coOmo esta el sefior ni nada.

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ;, por qué?

Estudiante: porque me ha mejorado la letra.
Transcripcion grabacion audio 4.
Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué

Estudiante: si, porque a mi cuando uno, uno tiene que escribir para hacer las tareas, para
entenderlas.

Profesor: Quiero que leas este fragmento de lo que escribiste en una clase. {Cual crees que es la

diferencia entre uno y el otro?

Estudiante: yo pienso que lo que yo escribi

Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
qué
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Estudiante: si, porque cuando el profesor nos pone trabajar nos toca poner puntos de puntuacion,
para que no se vea feo, para que se vea correctamente, y para que nosotros los nifios aprendamos
que son los puntos de puntuacion y asi.

Profesor: ;Cuando lees este texto que escribiste lo entiendes?, ;por qué crees que no lo
entiendes? ;Qué crees que le hace falta al texto para que lo puedas entender?

Estudiante: porque hay algunos errores, y puse una primero una letra y después otra y no se
entendio6 casi. Porque ahi escribi mas mejor. Borrarlo y volverlo para entenderlo aiin mas.

Profesor: Antes de que trabajaramos los textos con base en las imagenes, ;como realizabas tus
escritos, tenias algiin plan para escribir?

Estudiante: si, yo miraba cualquier dibujo y escribia.

Profesor: ;Crees que las imdgenes que acompafiaban al texto eran ttiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: si, porque son yo siempre en mi casa, tengo un montdn de guias asi, mirar el dibujo
ayudan a la escritura, uno saca de ese dibujo cosas que uno se imagina.

Profesor: ; Cual crees que hubiera sido la diferencia en el resultado al escribir si no hubiera
estado la imagen en el texto)

Estudiante: pues inventado, yo pienso que uno piensa mas sin imagenes porque con imagenes es
facil, pero si uno no.. Digamos que no hubiera nada de esto nada, si, uno se puede inventar
cualquier esto, como un cuento

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ;, por qué?

Estudiante: para mejorar la letra, y para aprender los signos de puntuacion, comas. Y asi.
Transcripcion grabacion audio 5.

Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué

Estudiante: Porque uno aprende mads, y suelta la mano

Profesor: Quiero que leas este fragmento de lo que escribiste en una clase. {Cual crees que es la

diferencia entre uno y el otro?

Estudiante: aca no hay tantas comas como acd. Porque estd mejor la letra, hay comas y se
entiende.
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Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
qué

Estudiante: porque a vece unos se confunde de si por ejemplo, uno no pone un punto donde se
acabe y comience la letra mayuscula, entonces dicen que por qué no puso punto.

Profesor: ;Cuando lees este texto que escribiste lo entiendes?, ;por qué crees que no lo
entiendes? ;Qué crees que le hace falta al texto para que lo puedas entender?

Estudiante: si

Profesor: Antes de que trabajaramos los textos con base en las imagenes, ;como realizabas tus
escritos, tenias algiin plan para escribir?

Estudiante: no. Escribia feo, me comia las letras y no se me entendia.

Profesor: ;Crees que las imdgenes que acompafiaban al texto eran ttiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: si, porque de ahi uno saca imagenes, saca los cuentos de como son.

Profesor: ; Cual crees que hubiera sido la diferencia en el resultado al escribir si no hubiera
estado la imagen en el texto)

Estudiante: pues nos fuéramos equivocado, porque las imagenes dan la imaginacion de uno.

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ;, por qué?

Estudiante: si porque yo me comia las letras, hacia rayones, no me entendia.
Transcripcion grabacion audio 6.
Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué
Estudiante: si, porque es pa uno aprender.
Profesor: Quiero que leas este fragmento de lo que escribiste en una clase. {Cual crees que es la
diferencia entre uno y el otro?
Estudiante: que este tiene menos que este,

Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
qué

Estudiante: si, porque sirven pa separar las palabras.
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Profesor: Antes de que trabajaramos los textos con base en las imagenes, ;como realizabas tus
escritos, tenias algun plan para escribir?

Estudiante: si, pensar, escribir lo que yo pensaba.

Profesor: ;Crees que las imagenes que acompanaban al texto eran utiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: si, pa comenzar el cuento.

Profesor: ; Cual crees que hubiera sido la diferencia en el resultado al escribir si no hubiera
estado la imagen en el texto)

Estudiante: no, tocaria ya pensar, que escribir. Que uno ve las imagenes y ahi uno ya sabe que
escribir... Seguir el cuento.

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ;, por qué?

Estudiante: si, porque toca pensar y escribir.
7. Juan muelas.
Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué

Estudiante: Si, bueno si uno escribe varias veces, creo que uno se agiliza mas y puede escribir
mas rapido cada vez que lo hace

Profesor: Quiero que leas este fragmento de lo que escribiste en una clase. {Cudl crees que es la
diferencia entre uno y el otro?
Estudiante: bueno, que una es mas larga que la otra.

Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
queé

Estudiante: si, bueno porque si alguien escribe algo, y alguien no entiende porque le hace le
hace falta un signo de puntuacién o una coma o dos puntos o un punto, tal vez no lo lea bien y
entienda otra cosa

Profesor: ;Cuando lees este texto que escribiste lo entiendes?, ;por qué crees que no lo
entiendes? ;Qué crees que le hace falta al texto para que lo puedas entender?

Estudiante:
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Profesor: Antes de que trabajaramos los textos con base en las imagenes, ;como realizabas tus
escritos, tenias algun plan para escribir?

Estudiante: no. Regular.

Profesor: ;Crees que las imagenes que acompanaban al texto eran utiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: si, porque con esas imdgenes uno puede ser, por decirlo asi mas creativo, pensar
otras que escribir.

Profesor: ; Cual crees que hubiera sido la diferencia en el resultado al escribir si no hubiera
estado la imagen en el texto)

Estudiante: regular, seria un poco mas aburrido porque solo seria escribir mas cosas leer y
escribir mas cosas y ya.

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ;, por qué?

Estudiante: si, bueno cuando llegue aqui, escribi ahi con la letra un poco fea, pero después ahi
fui mejorando y después de que usted llegd ahi si mejoré la letra, y los signos de puntuacion.

Transcripcion grabacion audio 7.
Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué
Estudiante: Si. Solo pienso que es importante escribir.
Profesor: Quiero que leas este fragmento de lo que escribiste en una clase. {Cudl crees que es la
diferencia entre uno y el otro?
Estudiante: aqui tenia, el afio pasado lo escribi, tenia la letra muy fea, fui mejorando.

Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
queé

Estudiante: si, son muy importantes para la escritura, es igual si yo digo si hay muchas palabras
y quieres poner alguna pausa se pone coma, y si pones punto se acaba, punto seguido punto
aparte y punto final.

Profesor: ;Cuando lees este texto que escribiste lo entiendes?, ;por qué crees que no lo
entiendes? ;Qué crees que le hace falta al texto para que lo puedas entender?

Estudiante:
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Profesor: Antes de que trabajaramos los textos con base en las imagenes, ;como realizabas tus
escritos, tenias algun plan para escribir?

Estudiante: no, no tenia ninglin plan

Profesor: ;Crees que las imagenes que acompanaban al texto eran utiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: si porque me hacen ver ahi fue cuando supe que tenia que comer dormir y crecera en
menos de una semana.

Profesor: ; Cual crees que hubiera sido la diferencia en el resultado al escribir si no hubiera
estado la imagen en el texto)

Estudiante: hubiera sido peor porque no hubiera... como... hacerlo si no estuvieran las
imagenes.

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ;, por qué?

Estudiante: si, el afio pasado nos ensenaste las comas los puntos, puntos seguidos, y €so me
sirvid, porque son muy utiles para la escritura. Si tu quieres ser escritor y quieres hacer un libro
pues tiene que tener puntos y comas.

Transcripcion grabacion audio 8.
Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué

Estudiante: Si porque uno se expresa, uno cuenta lo que siente a veces sin no pudiéramos hablar
0 sea no no fuera tan no podriamos hacer casi nada.

Profesor: Quiero que leas este fragmento de lo que escribiste en una clase. {Cudl crees que es la

diferencia entre uno y el otro?

Estudiante: antes escribia muy poquito no, que antes casi no ponia comas, o sea si ponia pero
casi le noto un poquito la diferencia, antes casi solo hacia una cosita y ya.

Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
queé

Estudiante: porque si no uno no entiende nada, asies lo que nos ensefian en espafiol y ya.

Profesor: ;Cuando lees este texto que escribiste lo entiendes?, ;por qué crees que no lo
entiendes? ;Qué crees que le hace falta al texto para que lo puedas entender?

85



Estudiante: aca casi no lo entendi, porque antes no escribia tan bien, antes no borraba,

tachoneaba si 'y ya. Més practica mas puntos y como mas escritura y que borre bien las palabras

para que se entienda mejor.

Profesor: Antes de que trabajaramos los textos con base en las imagenes, ;c6mo realizabas tus

escritos, tenias algun plan para escribir?

Estudiante: que miraba las imagenes a ver si lo entendia o si no pues le preguntaba a sumerce,

pues trataba de hacer como lo mas que pareciera en la imagen y lo que usted nos contaba.

Profesor: ;Crees que las imdgenes que acompafiaban al texto eran ttiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: si la verdad si, porque a veces se entiende el dibujo, uno puede utilizar la
imaginacion de uno puede hacer muchas.. o sea digamos aca se podia hacer muchisimas cosas
entonces..

Profesor: ; Cual crees que hubiera sido la diferencia en el resultado al escribir si no hubiera
estado la imagen en el texto)

Estudiante: ahh pues la hubiera hecho diferente, casi no hubiera entendido tanto, pues si no
hubiera imagen, estuviera perdida.

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ;, por qué?

Estudiante: si, mucho porque toca leer toca escribir, sumerce nos ensefia a poner los puntos...
nos ensefia con imagenes y muchas cosas.

Transcripcion grabacion audio 9.
Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué

Estudiante: Porque si uno no escribe se le bajan las notas, entonces es importante escribir, la
escritura nos sirve para salir adelante para ayudarle un dia de estos a los papas.

Profesor: Quiero que leas este fragmento de lo que escribiste en una clase. {Cual crees que es la

diferencia entre uno y el otro?

Estudiante: no escribi tanto, lo que esta diferente es la escritura, aca

Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
qué

y
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Estudiante: si porque sumerce acé escribe que a continuacion y tata yole vi que iba comas,
puntos 2 puntos, entonces uno cuando escribe le toca coma o punto, o sea no esta ensenando
espafiol.

Profesor: Antes de que trabajaramos los textos con base en las imagenes, ;coémo realizabas tus
escritos, tenias algun plan para escribir?

Estudiante: si, el plan el profe nos explicaba algo

Profesor: ;Crees que las imagenes que acompanaban al texto eran utiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: si, porque esta imagen significa que el buho esta pintando y el ahora esta pensando
en otra cosa, cada imagen no hace como pensar o activar rapido para que sirva o aca ya s€ que
hacer tatata escribir.

Profesor: ; Cual crees que hubiera sido la diferencia en el resultado al escribir si no hubiera
estado la imagen en el texto)

Estudiante: pues seria muy dificil porque si no estuvieran las imagenes, o sea uno ya no
entenderia, o sea uno diria ayy y ahora yo que hago, no yo no voy hacer nada y rompe la hoja

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ;, por qué?

Estudiante: porque siempre que nos dan que sin rayitas, esas rayitas no han servido, no le
entiendo nada. Ya me mejorado la letra derecha.

Transcripcion grabacion audio 10.
Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué
Estudiante: uno de ahi desarrolla la letra y todo eso.
Estudiante: pues que en este yo escribi habia una vez, ya habia pasado el principio y todo

Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
queé

Estudiante: pa cuando uno lea no cansarse y parar.

Profesor: ;Cuando lees este texto que escribiste lo entiendes?, ;por qué crees que no lo
entiendes? ;Qué crees que le hace falta al texto para que lo puedas entender?

Estudiante:
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Profesor: Antes de que trabajaramos los textos con base en las imagenes, ;como realizabas tus
escritos, tenias algun plan para escribir?

Estudiante: yo me imagine y ahi comencé a escribir, No hay ningun plan.

Profesor: ;Crees que las imagenes que acompanaban al texto eran utiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: si porque de ahi uno se saca un ejemplo y empieza a escribir.

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ;, por qué?

Estudiante: claro que si, porque yo antes escribia re feo, escribia con tachones, y la letra la hacia
fea.

Transcripcion grabacion audio 11.
Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué

Estudiante: La escritura sirve para muchas cosas, para llegar muy lejos en la universidad, le
ayuda en el aprendizaje a uno. Y muchas cosas mas.

Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
qué

Estudiante: si, porque si no hubieran signos de puntuacion leeriamos todo asi derecho y no
podriamos hacer pausas, no podriamos entender que dice.

Profesor: Antes de que trabajaramos los textos con base en las imagenes, ;como realizabas tus
escritos, tenias algiin plan para escribir?

Estudiante: no, solo lo inventé y lo escribi asi y ya.

Profesor: ;Crees que las imagenes que acompanaban al texto eran utiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: si, porque es que con esa imagen yo hice el cuento, y ahi encontr6 una lira alld en el
bosque. Me copie de la imagen.

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ¢, por qué?

Estudiante: siporque, nos ayuda en la letra y el aprendizaje académico.

Transcripcion grabacion audio 12.
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Profesor: ;Crees que es importante escribir? Si/No Por qué
Estudiante: Si, porque uno mejora la ortografia y aprende a escribir bien.

Estudiante: en uno yo pensé que la lira era un animal y entonces y en el otro la lira es algo que
se toca y el asno es un animal.

Profesor: ;Crees que se deben poner los signos de puntuacion en lo que escribes? Si/No y por
qué

Estudiante: si porque asi se puede saber si es punto aparte, punto seguido coma, para saber
mejorar la ortografia.

Profesor: ;Cuando lees este texto que escribiste lo entiendes?, ;por qué crees que no lo
entiendes? ;Qué crees que le hace falta al texto para que lo puedas entender?

Estudiante: no, escribia feo.

Profesor: ;Crees que las imdgenes que acompafiaban al texto eran ttiles para que tu pudieras
escribir?

Estudiante: si porque asi uno sabe de qué se trata y puede inventar el cuento con eso.

Profesor: ; Cual crees que hubiera sido la diferencia en el resultado al escribir si no hubiera
estado la imagen en el texto)

Estudiante: como no estuvo en la parte hubiera escrito otra cosa.

Profesor: ;Consideras que los ejercicios de escritura que hemos hecho te han servido para
mejorar tus escritos? ;, por qué?

Estudiante: si, porque he mejorado mas la letra y he mejorado la ortografia.
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