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Introduccion

El desarrollo del pensamiento matematico en la educacion inicial y basica primaria, es
fundamental frente a la formacion integral de los nifios y las nifas, ya que les permite
comprender, interpretar y actuar en su entorno cotidiano. Particularmente el pensamiento
numérico es uno de los cinco conocimientos basicos que hacen parte del pensamiento
matematico, este se refiere a la construccion del nimero y del sistema de numeracion decimal,
en el que la comprension del valor posicional es uno de sus conceptos base y se configura como
un aprendizaje indispensable en los primeros afios de escolaridad, para la construccion de

procesos matematicos mas complejos.

Por lo anterior el presente trabajo se orienta hacia el disefio, implementacion y evaluacion
de una secuencia didactica fundamentada en una trayectoria de aprendizaje del valor posicional,

con el proposito de potenciar el desarrollo del pensamiento numérico.

La presentacion del trabajo inicia con la contextualizacion del espacio de la practica, que
se realiz6 en el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa, I.E.D., durante el segundo semestre del
afno académico 2025, en el curso 107 del grado primero de la educacion basica primaria del
colegio, el tiempo sugerido por la docente titular para que la maestra en formacion realizara su
intervencion, fue de una hora de clase de sesenta minutos aproximadamente los dias viernes de
cada semana. Las actividades estuvieron dirigidas al campo de la matematica, especificamente
relacionadas con la construccion y comprension del valor posicional., a través del disefio de una
secuencia didactica que tuviera en cuenta las caracteristicas y ritmos de aprendizaje de los nifios y

las nifias.



La segunda parte del trabajo presenta la fundamentacion pedagogica y el campo de
profundizacion de la secuencia didéctica, de naturaleza y enfoque constructivista a partir de los
aportes de los autores Douglas Clementes y Julie Sarama quienes plantean las trayectorias de
aprendizaje para desarrollar el sentido numérico en la infancia, sobre la base de la construccion
progresiva a través de metas, niveles y actividades. Concretamente este trabajo presenta la

fundamentacion tedrica de la trayectoria del valor posicional desarrollada por estos autores.

La tercera parte desglosa el centro del trabajo que se refiere a la definicion y estructura de
la secuencia didactica en términos de: propdsitos, contenidos, proyeccion de implementacion,
planeacion, implementacion y evaluacion, esta ultima orientada desde el analisis de la
implementacion. Se presenta ademas la justificacion y necesidad de incorporar el uso de material
manipulativo, como mediador de aprendizaje, que dadas las investigaciones permite que los nifios
y las nifias, comprendan y construyan significados frente a los nimeros y sus relaciones. El
disefio se desarrolla frente a una perspectiva pedagdgica que reconoce a los nifios y a las nifias
como sujetos activos en la construccion de su conocimiento, a través de la exploracion,
interaccion y resolucion de problemas, en situaciones significativas. El disefio de la secuencia
didactica busca ofrecer una comprension argumentativa de la misma, a partir del andlisis de la
practica pedagogica y de la reflexion sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje, de este
modo, el trabajo de grado se constituye en un espacio de construccion del saber pedagdgico, que

articula la teoria y la préctica.

Finalmente, se presentan las conclusiones y reflexiones sobre el trabajo y sus aportes tanto

a nivel personal como a nivel institucional de la Licenciatura en Educacion Infantil de la
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Universidad Pedagogica Nacional en la linea de investigacion de Formacion, Pedagogia y

Didactica.
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Justificacion

El pensamiento numérico es uno de los cinco pensamientos matematicos que constituye
una habilidad fundamental en el desarrollo matematico de los nifios y las nifas, ya que les
permite comprender, organizar y estructurar la informacién cuantitativa que se encuentra dentro
del entorno. En grado primero y siguiendo las ideas de Piaget (1981), se continian formando las
estructuras cognoscitivas como: la observacion, el conteo, la seriacion, la comparacion, la
clasificacion y la representacion, que seran necesarios para organizar y coordinar la informacion
y desarrollar este pensamiento que posibilita el razonamiento matematico y la resolucion de

problemas del entorno.

Segun Fischbein (1982), los nifios y las nifias, desarrollan percepciones y visiones
matematicas basadas en la experiencia directa; es por ello, que se hace necesaria la
implementacion de experiencias didacticas que incluyen materiales manipulativos y actividades
experienciales que favorezcan la construccion del pensamiento numérico. Luego, en este trabajo
las actividades se orientan especificamente al fortalecimiento del valor posicional, un concepto
fundamental en el desarrollo del pensamiento numérico en grado primero, desde el enfoque de las

trayectorias de aprendizaje.

La secuencia didactica propuesta pretende atender algunos de los problemas que se
presentan en la construccion y comprension del valor posicional cuya complejidad esta en
asimilar que un digito representa diferentes cantidades de acuerdo con su posicion (unidades,

decenas, centenas) dentro del nimero. Las mas notables dificultades se refieren a la omision del
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cero, la confusion entre valor posicional y valor absoluto, y a muchos errores al responder a

operaciones de adicion y sustraccion dentro del sistema de numeracion decimal.

La busqueda de estrategias y el disefo de actividades dentro de la secuencia didactica que
se plantea, a través de experiencias de exploracion, analisis y manipulacion de materiales
tangibles, posibilitan la comprension del sistema de numeracion decimal, acercan a los niflos y
las nifias a la estructura del nimero de manera significativa y les permite comprender la
composicion y la descomposicidon como procesos para desarrollar el del sentido numérico y la

trayectoria del valor posicional.

Sabiendo que la tematica hace parte de lo solicitado por el Ministerio de Educacion
Nacional (MEN), el disefio didéctico se articula con los Derechos Basicos de Aprendizaje (MEN,
2016), del area de matematicas de grado primero, donde se establece que los nifos y las nifias,
comprendan y usen el valor posicional en nimeros de dos cifras, para resolver situaciones de la
vida cotidiana y asi se promueven las relaciones y representaciones para la resolucion de
problemas, que involucra la adicion y comparacion de cantidades. De este modo, este trabajo
hace una aproximacion al desarrollo de contenidos esenciales, que garantizan el desarrollo de

aprendizajes fundamentales para el grado primero.

Igualmente, la secuencia didactica responde a lo propuesto en los Lineamientos
Curriculares de Matematicas, (MEN, 1998), en términos de la importancia de promover los
aprendizajes significativos mediante materiales manipulativos, la implementacion de situaciones
problematicas, la experimentacion y el analisis. Alli también se enfatiza que el pensamiento

numérico debe ser trabajado desde contextos cercanos a los nifios y las nifias, favoreciendo la
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construccion constante del pensamiento numérico y la comprension del valor posicional. Esta
secuencia didactica se estructura desde estos principios, permitiendo que los nifios y las nifias,
comprendan de manera significativa desde el material manipulativo hacia procesos mas

simbdlicos.

El disefio didactico, ademas se justifica cuando busca contribuir no solo al desarrollo de
habilidades numéricas basicas, sino también a la importancia del pensamiento 16gico y a la

formacion de nifios y nifias capaces de analizar, razonar y resolver problemas de su entorno.
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Contextualizacion

La institucion educativa distrital ciudadela educativa de Bosa, ubicada en la Calle 12 Sur
#97C — 35 en la localidad de Bosa, de la ciudad de Bogot4, es un espacio formativo que ademas
de implementar conocimientos académicos, también fomenta el desarrollo integral de sus
estudiantes a través de la convivencia respetuosa desde la construccion de una identidad cultural
que se adapta a su contexto social. La institucion promueve los valores de empatia y trabajo en
equipo, donde el aprendizaje se basa en la realidad cotidiana de cada nifio. Colegio Ciudadela

Educativa de Bosa [.E.D. (2026).

El colegio inicia sus labores en el afio 2007, como sede de la Institucion Educativa El
Porvenir, y en el 2008 obtiene licencia de funcionamiento para pasar a ser el Colegio Ciudadela
Educativa de Bosa I.LE.D. En el afio 2011 se acepto el reto de atender a 300 estudiantes en cada
jornada correspondientes a la primera infancia. Finalmente, entre los afios 2017 y 2023 se ha
enfocado en las tecnologias de informacion y la comunicacion (TIC), los principios de la
convivencia escolar, el fortalecimiento de competencias ciudadanas y socioemocionales, y
comprometiéndose por desarrollar una formacion académica responsable, libre e integral de la
comunidad educativa. (Perdomo, et al 2025). El Colegio Ciudadela Educativa de Bosa L.E.D.
tiene como horizonte institucional:

Mision

El Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D., es una institucién de caracter oficial

ubicado en la localidad séptima de la ciudad de Bogota; ofrece los niveles de educacion
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preescolar, basica y media, con énfasis en Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion-TIC,
propendiendo por la formacidn integral, inclusiva y transformadora de la problematica social,
econdmica, politica y ambiental que contribuye al plan de desarrollo de la educacion. (Colegio

Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. 2026)

Vision

El Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I:E.D., al 2025, sera reconocido como una
institucion comprometida con la formacion integral de la comunidad; orientando sus esfuerzos
hacia el crecimiento personal de sus estudiantes, propendiendo por una educacion con un alto
sentido humanista y desarrollando competencias en el adecuado uso e innovacion de las
tecnologias, permitiendo a sus egresados afrontar los retos y compromisos en la sociedad actual.

(Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. 2026)

El Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.LE.D., busca fortalecer la identidad de los nifios
por medio de estrategias pedagogicas de aprendizaje que integren su entorno social, familiar y
educativo, por medio de un aprendizaje que se enfoque en la diversidad y la participacion. La
implementacion de actividades en interaccion con el entorno escolar, social y cultural permite que
los estudiantes desarrollen habilidades de adaptacion y comunicacion de su entorno,
promoviendo el respeto, la equidad y la resolucion de problemas. (Colegio Ciudadela Educativa

de Bosa I.LE.D. 2026)

Ahora bien, el trabajo de disefio implementacion y evaluacion de la secuencia didéctica se realiza
en el curso 107, del grado primero, conformado por 30 estudiantes, (22 nifias y 8 nifios), con

edades que oscilan entre los 6 y los 8 anos. En general en el grupo se perciben relaciones y
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ambientes positivos entre ellos y con la docente titular, basados en el respeto, la comunicacion y
el trabajo motivado, participativo y colaborativo, lo que contribuye a mantener un ambiente de
aula armonioso. La mayoria de los estudiantes han avanzado en sus procesos de atencion,
seguimiento de instrucciones, en la lectura y comprension de textos cortos, en la escritura inicial,
de sus ideas, y en las representaciones a través de todo lo que implica el dibujo. En el ambito
motriz, muestran interés por actividades que fortalecen la motricidad fina, les interesa hacer
buenos coloreados y siguen progresando en el manejo de los trazos. Ademas, el grupo se
caracteriza por su disposicion al aprendizaje, su gusto por las actividades artisticas y un adecuado

desarrollo en sus habilidades sociales.

Atendiendo a uno de los elementos de la Mision institucional, que se refiere a la inclusion,
en el curso 107 del grado primero, asiste una especialista que apoya las situaciones que se
presenten, elabora adaptaciones de las actividades y crea estrategias pedagogicas inclusivas, que
favorecen la participacion y los ritmos de aprendizaje de los estudiantes del grupo que lo
requieran. Este tipo de dindmicas inclusivas en los grupos se alejan de modelos homogéneos para
atender la diversidad real de los sujetos, reconociendo sus particularidades, su contexto fisico,
biolégico y cultural como parte activa del aprendizaje. (Zabalza, 2012). Por tanto, el propdsito no
es aplicar una estrategia uniforme, sino disefar propuestas didacticas que partan de la
experiencia, de los recursos del entorno y de la cultura escolar de los nifios, fortaleciendo su
identidad y sentido de pertenencia. Ademas, estas vivencias fortalecen la convivencia y los

valores, en los demas integrantes del grupo,
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Situacion Problémica

En el contexto educativo, son variados los estudios que centran la atencion en la
importancia que tiene el tipo de practicas pedagdgicas, que se instalan en las aulas, algunas de
ellas concluyen que muchos maestros se enfocan en ensefianzas que terminan en aprendizajes
limitados a la memorizacion de conocimientos, la transmision de contenidos, la repeticion sin
comprension, la implementacion de formas de ensefianza y aprendizaje, que no permite a los
nifios y las nifias, desarrollar un aprendizaje significativo. Esta realidad educativa expuesta por
Zabalza, (2012) basada en propuestas educativas tradicionales, generalmente desconectadas del
contexto de los alumnos, pierde de vista, ademas, la promocion de metodologias que involucren

el didlogo, la investigacion y el aprendizaje significativo a partir de la experiencia cotidiana.

La situacion contextual observada en el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.LE.D., en
general no es muy diferente al expuesto como inicio de esta situacion problémica, e invita a
proponer adaptaciones de tipo curricular y metodolégico, en las que no solo se reconozcan las
caracteristicas del entorno de los estudiantes, sino que también se promuevan practicas
pedagogicas significativas y participativas, capaces de fortalecer el didlogo y construir

aprendizajes relevantes para la vida de los nifios y su comunidad.

El desarrollo del pensamiento numérico en grado primero desde una ensefianza tradicional
y poco experiencial, en muchas ocasiones, se basa en la memorizacién de conceptos, sin una
verdadera comprension de ellos. Esta manera de aprender afecta el desarrollo de algunos
estudiantes y dificulta la construccién de conceptos, aun sabiendo que recorren una trayectoria de

aprendizaje iniciada a través de su percepcidn que progresa con la experimentacion, la
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integracion y el uso de materiales manipulables para facilitar la comprension numérica y el

desarrollo del sentido numérico (Alsina, 2016)

El pensamiento numérico, asi como para la mayoria de los desarrollos en grado primero,
requiere, la implementacion de actividades basadas en los principios de la teoria de desarrollo
cognitivo de Piaget, en la que se resalta que los nifios aprenden mejor a través de la experiencia
fisica y social, la exploracion y la manipulacién de objetos. (Mounoud y Sastre, 2001). También,
se debe hacer un ajuste a las actividades, de manera que respetar el ritmo de aprendizaje de cada

estudiante, ya que el pensamiento numérico llega a ser un reto para muchos nifios.

Ahora bien, durante el tiempo de practica del segundo semestre del afio 2025, las
observaciones de clases en el grupo de nifios y nifias del curso 107 del grado primero, se
evidencian algunas dificultades especificas, en habilidades propias del sentido numerico, tales
como: la seriacién, especialmente cuando se requiere que los estudiantes ordenen objetos
utilizando diferentes criterios (por ejemplo, color y forma); el reconocimiento del nimero escrito,
cuando no se conoce la manera como lo estan relacionando con la cantidad que representa o la
relacion gue tiene con su posicion dentro del nimero; la comparacidn, cuando tienen la dificultad
para determinar si un niUmero es mayor o menor que otro. Igualmente pasa con las nociones y
procesos de construccion de las relaciones, parte y todo, generalizaciones, composicion y
descomposicidon de nUmeros, que son puntos iniciales y elementos necesarios en la construccién
del valor posicional, afectando procesos matematicos fundamentales, tales como la adicion y

sustraccion y la resolucion de problemas.

Asi, algunos nifios no logran vincular el pensamiento numérico con situaciones reales, lo

que convierte las matematicas en un aprendizaje descontextualizado y sin significado. Los
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ejercicios tradicionales y actividades realizadas no les permiten tomar decisiones y resolver
problemas cotidianos, sino que acuden a la memorizacion sin la necesaria comprension del
sistema de numeracion decimal. La evidencia se muestra cuando se necesita usar el valor
posicional de los nimeros en situaciones de adicion y sustraccion, al desconocer que el valor de
un digito no es absoluto, sino que depende del lugar que ocupa (unidades, decenas, centenas)

dentro del nimero.

Por su parte, el curriculo en matematicas plantea el desarrollo de competencias como el
razonamiento y la resolucion de problemas, entendiendo el aprendizaje como un proceso de
construccion activa y significativa del conocimiento. Sin embargo, en la practica, el afan de
aprender rapido contenidos o lograr resultados inmediatos conduce a una ensefianza basada en la
repeticion y memorizacion de conceptos y procedimientos, alejandose de las necesidades de
comprension del valor posicional de cada nimero. En contraste el fortalecimiento del
pensamiento numerico exige procesos de reorganizacion profunda del pensamiento, construccion
de relaciones entre conceptos y apropiacion de estrategias para resolver problemas reales. Por
ello es necesario entender el sentido de aprender, privilegiando experiencias de aprendizaje que

promuevan el desarrollo (MEN, 2006).

Por lo anterior, se espera potenciar, la construccion del valor posicional, tomando como
ruta la trayectoria de aprendizaje del valor posicional, considerada como una de las trayectorias
del sentido numeérico, propuesta por Clements y Sarama (2015), en los nifios y nifias de edades

entre 6 y 8 afios.

De lo anterior, surge la siguiente pregunta que articula lo cognitivo y lo procedimental:
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(Qué caracteristicas debe tener el disefio de una secuencia didactica del valor posicional, a partir
de una trayectoria de aprendizaje, para desarrollar el pensamiento numérico, de los nifios y las

nifas del curso 107 del grado primero, del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa [,E.D.?

Objetivos

Objetivo General

Disenar, e implementar una secuencia didactica, a partir de una trayectoria de aprendizaje
del valor posicional, para desarrollar el pensamiento numérico, de los nifios y las nifias del curso

107 del grado primero, del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I,E.D.

Objetivos Especificos

e Analizar las acciones que realizan los nifios y las nifias en procesos relacionados con
manejo de cantidades, en la construccion del concepto de valor posicional, durante la
implementacién de una secuencia didactica

e Potenciar la construccion del valor posicional, a través de integrar de manera articulada
del uso de material manipulativo, en el disefio y la implementacion de una secuencia
didactica

e Reconocer algunas caracteristicas de la trayectoria de aprendizaje del valor posicional

propuesta por Clements y Sarama durante la implementacién de una secuencia didactica.
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Fundamentacion Pedagogica y Campo de Profundizacion

Con el objetivo de dar cuerpo a la fundamentacion pedagogica y al campo de
profundizacion de la secuencia didactica que se desarrolla en este trabajo, se presentan elementos
tedricos de dos clases, unos generales, referentes al pensamiento numérico y su desarrollo y otros
especificos, relacionados con el campo de profundizacion del valor posicional. Las fuentes
documentales dan cuenta de libros, articulos productos de investigaciones y tesis que ofrecen

aportes en lo didactico y lo pedagdgico valiosos para la construccion de la secuencia didactica.

Fundamentacion Pedagogica y sus Referentes

La fundamentacion pedagogica tiene en cuenta las teorias y los procesos que soportan el
disefio de la secuencia didactica, en esta seccion se referencian brevemente algunos trabajos que
se han organizado en cuatro ejes que van de lo general a lo particular, que hacen parte del marco

conceptual y que permiten el disefio y la operatividad de la secuencia didactica.

En primer lugar, se parte de la teoria psicogenética de Piaget del desarrollo cognitivo y el
constructivismo, en la que se explica la necesidad de la de “accién” pedagdgica como mecanismo
de aprendizaje basado en el modelo pedagdgico constructivista del mismo autor y aplicado en la
aritmética por Kamii (1986). En segundo lugar, se continta con la identificacién y el significado
del sentido numérico desde las propuestas curriculares del MEN (2017 ), para el grado primero

en Colombia.

Después en tercer lugar, se describe el concepto de “Trayectoria de aprendizaje”

relacionado con el desarrollo y construccion del sentido numérico del especificamente desde la
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trayectoria del “valor posicional”, desde el enfoque de Douglas Clements y Julie Sarama. Para
finalizar y en cuarto lugar, se concreta el rol del maestro como mediador y promotor de

experiencias significativas, que permitan enriquecer las ideas previas de los estudiantes.

A continuacion, se desarrollaran los cuatro ejes mencionados, que constituyen y permiten
la reconstruccion conceptual y que fortalecen el enfoque tedrico pedagdgico y didactico de la

secuencia.

Desarrollo Cognitivo y Constructivismo

La teoria del desarrollo cognitivo propuesta por Piaget inicia con un completo analisis
sobre la naturaleza y el desarrollo de la inteligencia humana, y asegura a traves de sus
investigaciones que la infancia del individuo juega un papel muy importante en el crecimiento de
la inteligencia, y que el aprendizaje ser hace a través de la accion, la exploracion activa y la

experiencia. Piaget (1999)

El desarrollo cognitivo en los nifios y las nifias hace parte del desarrollo evolutivo de las
capacidades mentales y gracias a esas capacidades los nifios pueden aprender, pensar y adaptarse
a su entorno desde la infancia. Se trata de un proceso continuo y progresivo en el que el sujeto es
constructor de sus conocimientos y de su saber a través de la interaccion entre él y el medio que

lo rodea. Piaget.(1981).

En otras palabras, para Piaget(1999), el desarrollo cognitivo se muestra en una
reorganizacion progresiva de los procesos mentales que resultan de la maduracion biolégica y la

experiencia ambiental. Esta reorganizacion da origen a la teoria de las etapas de desarrollo, y en
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consecuencia, la teoria considera que los nifios construyen una comprension del mundo que les

rodea, experimentan discrepancias con el medio y resuelven esas discrepancias.

Segun la teoria de Piaget, la etapa de las operaciones concretas (7 a 12 afios de edad),
puede llegar a evidenciar una “transicion entre la accion y las estructuras logicas mas generales”
(Piaget, 1968, p. 103). Asi para Mounoud y Sastrel (2001), esta caracteristica se observa cuando
los nifios dan paso a un pensamiento matematico que se expresa en conceptos un poco mas
abstractos como los que corresponden al desarrollo del sentido numérico. Luego la etapa de las
operaciones concretas esta orientada a potenciar la capacidad de expresion, la creatividad y la
motricidad en actividades o juegos colectivos que ya no solamente se limitan a un sentido
practico, sino que se interiorizan y permiten el pensamiento l6gico y el manejo de simbolos y

signos en los nifios.

Desde esta perspectiva, y para el presente trabajo, para desarrollar las comprensiones y
construcciones, se requiere que se busque la manera de trabajar el pensamiento numérico en
contextos disefiados didacticamente a partir de situaciones reales, concretas y vividas por el

estudiante.

Ahora bien, Kamii (1986), inicidé un proceso de la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas que aplican la teoria de Piaget en nifios de primer grado. Se trata de un enfoque que
rompe con la ensefianza tradicional en el que se desarrollan actividades de dos tipos: situaciones
de la vida cotidiana y juegos colectivos. La idea central era rescatar los fundamentos teéricos de
Piaget, que se refieren al nimero y la importancia de la interaccion social, asi como proponer los

grandes objetivos de la aritmética basica del primer grado sobre los numeros, la adicion y la

24



sustraccion, usando medios que activan el pensamiento numérico y los juegos que permiten la
construccion de los campos de la aritmética, tales como los que involucran el sistema de

numeracion decimal y el valor posicional.

Kamii, (1986), argumenta tres razones de por qué los nifios tienen que reinventar la
aritmética. La primera se refiere a los resultados que tiene la forma tradicional de ensefiar la
aritmética, que se refleja en que, pasado el tiempo dentro de la escolaridad, los nifios no dominan
el valor de la posicion numérica y algunos de ellos estan imposibilitados para explicar el
razonamiento de la suma “llevando”. Una segunda razon es que los nifios idean y resuelven a su
modo las situaciones aritméticas, reinventandolas con ayuda de sus competencias. La tercera
razon se explica cuando los nifios inventan y usan procedimientos y nuevos algoritmos desde su
intuicion y de su manera natural de pensar. Por lo anterior Kamii (1986), afirma que, se hace
necesario que se trabaje con los nifios su forma genuina de pensar, en lugar de solamente

memorizar reglas sin sentido, y asi ganaran seguridad para aprenden mas a largo plazo.

Sentido Numérico

El sentido numérico es, para el trabajo que se realiza, un componente importante del
pensamiento numerico en las aulas de matematica de la educacion basica primaria y se hace
necesario abordarlo de manera que integre la psicologia cognitiva, el constructivismo y la
didactica de las matematicas, con respecto al desarrollo del valor posicional de los nimeros en el

sistema de numeracion decimal.

El término "sentido numérico", segin Dantzig (1954.) es “la capacidad de una persona

para reconocer que algo ha cambiado en una pequena coleccion” (p17). La definicion evidencia
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que el sentido numérico no se refiere Unicamente al conocimiento de la secuencia verbal de los
ndmeros y su memorizacion, sino que implica la capacidad de reconocer las cantidades,

compararlas, descomponerlas y representarlas de diferentes maneras.

Adicionalmente, para Jiménez (2015) el sentido numérico se fortalece desde la
interaccion social, el lenguaje y las experiencias educativas; y desde el punto de vista
constructivista se enfatiza que el nimero y el sentido de este parten de la accion experiencial
reflexiva del nifio al comparar cantidades, establecer relaciones de mayor que, menor que, e igual

que, asi como en el proceso de composicion y descomposicion. (Kamii, 1986).

Por su parte, Castafio, et al. (2007), plantean que potenciar el desarrollo del sentido

numérico, tiene que ver con:

“ayudar a construir en sus pensamientos verdaderas herramientas intelectuales que permitan
comprender y actuar en gran variedad de situaciones que involucren los diferentes tipos de nUmeros, para
realizar complejas operaciones intelectuales, tales como: dar cuenta de la cantidad; coordinar las
diferentes operaciones y relaciones posibles en un sistema con el fin de calcular nuevas cantidades y
establecer nuevas relaciones a partir de unas conocidas; manejar diferentes formas de representar los
nameros y transformar unas en otras; [...] En sintesis, se trata de lograr construcciones mentales que
permiten comprender y resolver problemas que involucran los sistemas numeéricos [...] Entre mayor sea la
capacidad de los estudiantes para utilizar, en variados contextos, los nimeros en la resolucién de

problemas novedosos y complejos, mayor seré el nivel de pensamiento numérico alcanzado (p. 56).

Ademas, Clements y Sarama (2015), citados por Barrera (2018) en su trabajo de
profundizacion, acerca del sentido numérico y la subitizacion, para la ensefianza de las
matematicas en edades tempranas, resalta los aportes sobre el desarrollo de habilidades
matematicas desde el nacimiento hasta los 8 afios. Evidencia que el sentido numeérico constituye

la base del conocimiento matematico y esté relacionado con la comparacion y razonamiento de
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las diferentes cantidades. Se destaca que los nifios y las nifias, llegan a la escuela con unos
conocimientos previos sobre el pensamiento matematico y cémo la educacion formal fortalece
estas capacidades. Autores como Godino et al (2009), Bruno (2000) y Castafio et al (2007),
citados por Barrera (2018), sustentan que el sentido numérico implica habilidades de

reconocimiento de errores y procedimientos.

De los anteriores textos revisados se reconoce el desarrollo del sentido numérico como
algo indispensable para la ensefianza del valor posicional en grado primero y respalda la
implementacion de estrategias basadas en material manipulativo, exploracion y construccion del
conocimiento matematico. Ademas, para el presente trabajo se tendra en cuenta que el
pensamiento numerico y el sentido numerico se definen y se explican desde su importancia en el
proceso de aprendizaje de las matematicas para comprender, interpretar y organizar cualquier
cantidad de informacidn, utilizando nimeros, sus relaciones y clasificaciones para que el nifio

pueda resolver problemas y comprender el valor posicional.

Trayectorias de Aprendizaje

Un eje tedrico fundamental para el disefio de la secuencia didactica, son las trayectorias
de aprendizaje propuestas por Clements y Sarama, (2015), quienes hacen una reinterpretacion de
las Trayectorias usadas en los experimentos de ensefianza, como parte del modelo del ciclo de
ensefianza de las matematicas. EI modelo describe los procesos de aprendizaje de los estudiantes,
y da una vision de como ensefiar, para eso se detiene en la relacion que existe entre el
conocimiento sobre los procesos de aprendizaje de los alumnos y el disefio de actividades que

promueven el aprendizaje.
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Segun Clements y Sarama (2015) el enfoque de las trayectorias de aprendizaje ayuda a
reconocer lo que los nifios y las nifias, saben de matematicas. Se inicia identificando, a través de
actividades, el punto donde se encuentran los estudiantes, para reconocer los niveles de
conocimiento y de pensamiento que atraviesan los estudiantes y asi aportar en la construccion de

nuevas actividades, experienciales a partir de lo que ellos saben.

Al respecto, Clements y Sarama (2015), afirman que los nifios siguen procesos naturales
de desarrollo en el aprendizaje de las matematicas, adquiriendo ideas y habilidades matematicas a
su manera. Luego, cuando los profesores comprenden estos procesos de desarrollo, y elaboran
secuencias de actividades basadas en tales procesos, construyen ambientes de aprendizaje de las
matematicas que son particularmente apropiados y efectivos en términos de desarrollo. Estas

rutas de desarrollo son la base para las “trayectorias de aprendizaje”.

Las trayectorias tienen que ver con los niveles de pensamiento de los nifios y no sélo con
la respuesta a una pregunta matematica. Un mismo problema de matematicas puede ser resuelto
de maneras diferentes por estudiantes que se encuentren en niveles diferentes (separables) de
pensamiento y una misma actividad, puede ser usada para fortalecer, afianzar o incentivar el paso

por diferentes niveles. (Clements y Sarama, 2015).

Es importante tener en cuenta que para Clementes y Sarama (2015) una Trayectoria de
aprendizaje no es s6lo una secuencia curricular, sino que es un camino de acciones que atiende
los niveles de desarrollo de los estudiantes en relacion con los procesos de pensamiento

matematico y ayuda a los profesores a elaborar sus planeaciones de clase.

Elementos de la trayectoria:
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Los autores Clements y Sarama (2015), presentan las caracteristicas generales de las

trayectorias y se refieren a tres componentes:

1. Las metas de las Trayectorias de Aprendizaje como grandes ideas de la matematica,
grupos de conceptos y habilidades centrales y coherentes, con el pensamiento de los nifios que

generan el aprendizaje a el futuro.

2. Los Niveles de la trayectoria de aprendizaje son niveles de pensamiento, cada uno mas
complejo que el anterior, que conducen a la consecucion de las metas de aprendizaje. Los nifios
siguen una progresion en el desarrollo que se describe mediante una trayectoria o0 una ruta por
recorrer. La trayectoria va demostrandose a través de las capacidades y habilidades matematicas,
que empiezan, al inicio de la vida, desde el nacimiento, algunas de ellas estan asociadas al sentido
numérico, al sentido espacial y a la percepcion de variaciones. En consecuencia, se espera que los
profesores interpreten lo que el nifio estd haciendo y pensando, e intenten “ver” la situacion desde

el punto de vista del nifio. (Clements y Sarama 2015)

3. Un conjunto de actividades instruccionales, relacionadas para cada uno de los niveles
de pensamiento, que ayudan al paso de un nivel a otro. Las tareas estan organizadas para ayudar a

los nifios a desarrollar habilidades necesarias para alcanzar cada nivel de pensamiento.

Para Clements y Sarama (2015), la relacion entre los tres componentes, parten de la idea
constructivista de que los nifios siguen procesos naturales de desarrollo en su aprendizaje y
crecimiento y puntualmente en las matematicas, sugieren que los nifios van adquiriendo ideas y
habilidades a su manera y enfatizan en la idea de que los profesores construyan ambientes

especiales de aprendizaje de las matematicas.
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Leodn, Diaz et al. (2014), proponen vincular las trayectorias a una serie de actividades que
generen inclusién en el aula, y caracterizan las trayectorias para una educacion que beneficia el
aprendizaje, teniendo en cuenta la afirmacion de Gémez y Lupiafiez (2007, p.79). que las
considera como la “reconstruccion de la pedagogia de las matematicas desde una perspectiva

constructivista”

Para disefiar y obtener un conjunto de actividades para el desarrollo de la comprension en
matematicas, se tendran en cuenta las que permitan y promocionen el avance desde los primeros
afios del nifio en los que sea importante el que €l sea capaz de utilizar lo que encuentra en su
entorno para la solucién de problemas, y que para el maestro sea creativo en el disefio de

ambientes de practicas matematicas de calidad y en el disefio de tareas o actividades.

Es importante sefialar que las trayectorias de aprendizaje pueden y deben ser
reconceptualizadas y que el maestro construye nuevos modelos de ensefianza de las matematicas
a los nifios, y que a medida que interacttan con ellos alrededor de las tareas, permite que la

trayectoria de aprendizaje, mientras se comparte, sea “emergente” Ledn, Diaz et al.(2014)

Trayectorias relacionadas con el sentido numérico

A partir de lo anterior, Clements y Sarama (2015), elaboran conjuntos de metas, niveles
de desarrollo y secuencias de actividades para cada una de las cinco trayectorias de aprendizaje

que desarrollan el sentido numeérico,

1. Cantidad, nUmero y subitizacién,

2. Conteo verbal y conteo de objetos,
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3. Comparacion, orden y estimacion,

4. Adicion, sustraccion y estrategias de conteo, y

5. Composicidn de nimeros, valor posicional y adicion y sustraccion multidigito.

Es de notar que de las cinco trayectorias de aprendizaje que hacen parte de la trayectoria
de aprendizaje del sentido numérico, en el presente trabajo se aborda la Gltima relacionada con la

“composicidon de nameros, valor posicional y adicidn y sustraccion multidigito™.

En el trabajo de Barrera Gomez (2018) se evidencia el reconocimiento sobre el sentido
numérico como una base fundamental del pensamiento matematico en los primeros afios de
infancia. Enfatiza en las Trayectorias de Aprendizaje como procesos y estructuracion en el
desarrollo del conocimiento matematico, y aporta elementos fundamentales al presente trabajo
sobre valor posicional, que parte de la trayectoria de la subitizacién como un proceso que junto al
conteo, permite que los nifios y las nifias comprendan que agrupando unidades pueden formar
decenas, reconociendo cantidades pequefias de manera inmediata, este proceso reconoce la
cardinalidad y la comprende como una composicion numérica para poder interpretar el valor
posicional como un sistema decimal. Resalta que el valor posicional forma parte de los procesos
de construccion del pensamiento numérico que incluye la composicion del nimero y que no debe
ensefiarse como un contenido de memorizacion, sino como un proceso que se construye a base de

experiencias significativas.
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El Maestro Mediador y las Estrategias Didacticas

En el proceso de aprendizaje y de construccion del conocimiento matematico, el maestro
desempefia un papel fundamental como mediador entre el conocimiento y el estudiante. Mas que
transmitir informacién de manera directa, consiste en "promover y acompafiar a los estudiantes a
reestructurar sus teorias previas, ayudandolos a reorganizar sus formas de pensar™ (Castafio

Garcia, 2023, p. 8).

La idea de Vigotsky (1988), de desarrollar las capacidades de aprendizaje, de los nifios y
las nifias, a partir de las vivencias con su medio y de las interacciones sociales, requiere a un

maestro que asuma ese rol.

El maestro debe entender que "el verdadero aprendizaje comprensivo es el que moviliza
el desarrollo conceptual” (Castafio Garcia, 2023, p. 12), y que esto solo es posible si se ensefia en
los estudiantes un analisis sobre la comprension, el cuestionamiento de sus propias ideas, y la
ensefianza de conceptos a través del uso del lenguaje y los signos matematicos. Asi, su rol
esencial para crear ambientes propicios donde se enfoque la busqueda de significados y la

comprension del pensamiento matematico, en coherencia con los fines del curriculo escolar.

En un gran nimero de trabajos de investigacion, se ha reflexionado sobre el rol del
maestro como mediador, quien debe acompafiar y guiar el proceso de construccion de
conocimiento, promoviendo experiencias significativas que permitan enriquecer las ideas previas
de los estudiantes. En este marco, se han presentado estrategias didacticas basadas en el uso de

materiales manipulativos y experiencias que favorecen el desarrollo de los sabres matematicos
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En esa misma linea algunos trabajos también han cuestionado las précticas tradicionales
centradas en la memorizacion de reglas y algoritmos, otras que han encontrado valor en las que
proponen una ensefianza que realza la comprension de relaciones numéricas, y otras con enfoques
actuales de la educacién matematica que priorizan la construccion de significado y no la
repeticion y memorizacion. La idea general sugiere la necesidad de disefiar e implementar
estrategias pedagogicas que permitan materializar los planteamientos constructivistas en practicas

de ensefianza sobre las matematicas. (Castafio Garcia, 2023, p. 12).

Por lo anterior, este trabajo implementa experiencias de aprendizaje significativas,
basadas en la cotidianidad del estudiante, que fortalezcan procesos como el razonamiento, la
comunicacion y la resolucion de problemas. De este modo, el maestro facilita la construccion de
un pensamiento numérico aplicado a contextos reales, alejandose de practicas de ensefianza

centradas Unicamente en la repeticidn 0 memorizacion de operaciones.

Campo de Profundizacion: El Valor Posicional

El campo de profundizacion o unidad tematica de la secuencia didactica que se propone
se centra en el concepto de Valor Posicional, que se desprende del sistema de numeracion
decimal. Para desarrollarlo se identificaran algunos elementos desde las matematicas y desde las

acciones propuestas en las trayectorias de aprendizaje, descritas por Clementes y Sarama.
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El sistema de numeracion decimal y el valor posicional desde las matematicas

El sistema de numeracién decimal (SND), estd compuesto por un conjunto de nimeros {
0,1,2,3,4,5,6,7,8 y 9 }, que son signos, con reglas fijas para representar cantidades dependiendo

del valor que tiene cada digito segun el lugar que ocupa. (Bedoya y Orozco, 1991, p 2).

Para Castafio (2000) El Sistema de Numeracién Decimal (SND), esta definido como
un sistema posicional, multiplicativo y de base 10. en el que se combinan dos principios: el
decimal y el posicional, este tltimo llamado valor posicional, establecido por el valor de la
equivalencia entre las unidades de diferente orden: una unidad de cualquier orden decimal

equivale a 10 unidades del orden inmediatamente anterior.

Medina (2012) explica que el valor posicional es una caracteristica del sistema de
numeracion decimal, en el que el valor de cada digito, depende del lugar que ocupa dentro del
namero, y lo ejemplifica a través del nimero 462, en el que cada digito adquiere un valor
diferente segun su posicién, (Unidades, Decenas, Centenas) y en su descripcion muestra la

importancia de la posicidn del cero dentro del sistema de numeracion decimal.

Castro, A., Gorgorio, N. et al. (2015), abordan investigaciones acerca de algunos
conceptos y procedimientos que se requieren para la construccion del sistema de
numeracion decimal y del valor posicional y que son necesarios para la comprension de las

operaciones fundamentales de adicion y sustraccion.

Conceptos necesarios para la comprension del SND:

e Estructura multiplicativa en base 10 del sistema de numeracién decimal.
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Escritura basada 10 digitos.

Significado del valor relativo y del valor posicional de cada digito.

Procedimientos para la comprension del SND

Representar cantidades y nimeros.

Leer y escribir un nimero en letras y cifras.

Comparar y ordenar nimeros.

Identificar el valor de los digitos de un niamero.

Contar hacia delante y hacia atras, de 2 en 2, de 10 en 10, de 100 en 100...
Redondear nimeros.

Componer, descomponer, combinar, transformar cantidades estructuradas.
Completar particiones y componer nimeros.

Realizar Calculos mentales aplicando el conocimiento de valor posicional.

Algunas dificultades encontradas por Castro, A., Gorgorio, N. et al. (2015):

Comprender que un digito representa diferentes cantidades segun su posicion
(unidades, decenas, centenas)

Omitir o ignorar el cero

Confundir el valor posicional y valor absoluto de un nimero-

Memorizar sin comprender: Aprender reglas mecanicamente sin entender la légica

de agrupacion de 10 en 10.
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Ahora bien, Coy y Nieto (2020) explicitan que se debe comprender el valor posicional no
solo como la identificacion de unidades, decenas y centenas, sino como una apropiacion de
estructuras conceptuales que permiten representar cantidades de forma significativa. Ademas,
evidencian algunas dificultades relacionadas con la comprension de cantidades en el

reconocimiento de los nimeros y en el desarrollo de operaciones basicas.

Por su parte, en los Lineamientos Curriculares (MEN, 1998), se sefiala que el sentido del
valor posicional se da a partir de la experiencia de agrupamiento, y que el conteo se debe de

integrar con procesos de composicion y descomposicién numérica.

En Ramirez (2020) se presentan tareas que posibilitan la comprension del valor posicional
a través del agrupamiento de cantidades luego de presentar un anélisis en el disefio de actividades
matematicas orientadas a fortalecer la comprension del sistema de numeracion decimal en la
primera infancia y especificamente lo referente al valor posicional que segun la autora se ha
constituido en uno de los contenidos complejos en la educacion, por sus singulares caracteristicas
dentro del sistema de numeracion decimal. EI documento se refiere a algunas dificultades de
aprendizaje de diversos tipos y enfatiza en la de aprender de manera mecanica, y memoristica las
reglas, sin comprender el sentido de la decena en base de diez. Para solucionar algunos aspectos
resultado de las dificultades propone el disefio de actividades que permitan experimentar por
medio de agrupaciones, composiciones y descomposiciones de los nimeros y construir

conceptualmente del valor posicional.

Una de las ideas principales de Ramirez (2020) es que el valor posicional no se consolida

Unicamente escribiendo nameros, si no manipulando y organizando las cantidades en
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representacion de grupos diferentes (material concreto, representaciones), las actividades que se
sugieren fomentan una reflexién por medio de las siguientes preguntas ¢cuantas decenas hay en
este numero?, ¢qué ocurre si cambiamos una cifra de posicion?, ;por qué el mismo niimero
cambia de valor seglin su ubicacion? Asi mismo, se evidencia la importancia del docente como
mediador, disefiando planeaciones de diferentes situaciones problematicas que incentiven al

nifio/a pensar y participar en la estructura del nimero y no solo su memorizacion.

En conclusion, el autor evidencia de forma significativa que la comprension del valor
posicional se debe generar como una construccion constante basada en grupos y estructuras que
conforman el sistema de numeracion decimal. Ademas, el autor aporta un fundamento didactico

para sustentar, que el valor posicional se debe ensefiar a través de experiencias significativas.

En Espinosa, Gomez et al. (2019), se presenta una propuesta pedagdgica desde una
perspectiva constructivista, para la construccion del sistema de numeracion decimal y plantean un
analisis sobre la ensefianza tradicional de los niUmeros en la matematica. Adicionalmente Poveda
(2003) rescata la idea del conocimiento matematico como un aprendizaje que no se ensefia de
forma mecanica, sino que se construye a partir de experiencias de interaccion entre el estudiante
y su realidad. Los autores mencionados coinciden en tomar el trabajo de Castafio (1996, 2000),
que describe las etapas por las que los nifios y las nifias van construyendo un significado del

namero y que son fundamentales para la construccion del valor posicional.

1. Etapa significativa global: donde los nifios y las nifias a no asigna valor a los nimeros
segun su posicion.

2. Etapa significacion aditiva: comprende que cada numero representa una cantidad.
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3. Etapa significacion aditiva-multiplicativa: reconoce que el valor cambia segun su
ubicacion.
4. Etapa significacion abstracta de la unidad relativa: cada orden representa una unidad de

orden (decena, centena).

El trabajo referido se centra en la construccion constante del valor posicional entendiendo

que una decena es 10 unidades y que una centena es de 10 decenas.

En otro sentido Espinosa y Gonzalez (20219) dan importancia al papel del juego en la
ensefianza de las matematicas, se apoyan en De Guzman (1989), quien plantea que las
matematicas se comparten con caracteristicas del juego, la exploracion, la creatividad y el
descubrimiento, asi mismo el aprendizaje del sistema de numeracion decimal se fortalece por

medio de actividades ludicas que despierten el interés de los nifios y las nifias.

En los documentos analizados nuevamente se reitera que el valor posicional, no es un
contenido aislado, sino el resultado de un proceso de construccion del nimero, y que la
descripcion de las etapas de Castafio (2014), permite identificar la comprension de cada nifio y
nifia, asi se puede evidenciar los errores que se encuentren en cada nifio y nifia que no ha

alcanzado la etapa de significacion aditiva-multiplicativa.

Vale la pena tener en cuenta los resultados de la implementacion de la propuesta en la que
se sustenta que el valor posicional desde el manejo de material manipulativo como una
construccion progresiva que requiere experiencias significativas con una intencion pedagdgica, es

decir que se demuestra que la comprension del sistema de humeracion decimal se fortalece
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cuando el estudiante participa y experimenta los procesos de agrupamiento y representacion

matematica.

A partir de las revisiones de referentes teéricos y de los resultados de investigaciones, se
evidencia que el valor posicional no solo se constituye por medio de un aprendizaje memoristico,
sino como una construccion que se desarrolla en coherencia con el sentido numérico y la
comprension de agrupacion de diez en diez. Cabe sefialar que la comprension del niamero se
fundamenta desde el concepto de sentido numérico, entendido como la capacidad de reconocer
cantidades que establezcan relaciones de manera flexible. Barrera (2018) resalta que la
subitizacion es un proceso previo al conteo, y por Jiménez (2015) y Gonzalez (2019) vinculan el
sentido numerico con la construccion significativa del sistema de numeracion decimal. Desde
esta perspectiva, el valor posicional se afianza cuando los nifios y las nifias logran comprender

que una cifra no posee un valor absoluto, sino que depende de la posicién que ocupa el nimero.

Por otra parte, Coy y Nieto (2020) enfatizan que el valor posicional se debe ensefiar a
través de actividades estructuradas que permitan la composicién y descomposicién de nimeros,
el comparar cantidades y reflexionar sobre los agrupamientos de diez, es decir que se constituye
como un eje primordial del sistema de numeracion decimal, lo que implica comprender la

transicion de las etapas evolutivas en las que el nifio/a percibe el namero.

Cabe anotar que, en la mayoria de los escritos revisados, se resalta el papel del material
manipulativo como mediador pedagdgico que posibilita la transicién de los concreto a lo
simbdlico, el uso de bloques, abacos, regletas, fichas y tiras y agrupaciones que permiten moldear

la estructura de nimero y entender la posicion de unidades, decenas y centenas.
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En relacion con el presente trabajo desarrollado en el curso 107 del grado primero, los
aportes tedricos sustentan la necesidad de disefiar experiencias de aprendizaje donde los nifios y
las nifias manipulen, agrupen, comparen y representen cantidades de manera activa. El contexto
se caracteriza por diferentes ritmos de aprendizaje, el material manipulativo se convierte en una
herramienta importante que favorece la comprension del sistema de numeracion decimal,

permitiendo que los nifios y las nifias, se apropien del valor posicional de manera significativa.

En conclusion, los antecedentes permiten afirmar que el valor posicional se debe entender
como una construccion progresiva constante que es fundamentada en el sentido numérico y en la
experiencia de agrupamiento, mediada por material didactico con la intencion de promover la

comprension del sistema decimal desde la primera infancia.

Trayectoria de Aprendizaje sobre el Valor Posicional de Clements y Sarama (2015).

En esta seccion del trabajo se presenta la organizacion propuesta por Clements y Sarama
(2015), para la trayectoria de aprendizaje relacionada con la composicion de nameros, el valor
posicional y la adicién y sustraccion multidigito. Para los autores, el progreso de todas las
trayectorias de aprendizaje, va avanzando en paralelo, igualmente pasa con las cinco trayectorias
especificas del sentido numérico, sin embargo, para el anlisis de la implementacion de la
secuencia elaborada en este trabajo, se tendran en cuenta Unicamente, las observaciones sobre los
alcances de los niveles relativos a la trayectoria de aprendizaje del valor posicional para la

construccion del sistema de numeracion decimal.

A continuacidn, se presentan las tablas de las secuencias de las trayectorias de aprendizaje

de composicion de nimeros, valor posicional y adicion y sustraccion, para nifios de 6, 7 y 8 afios,
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que se complementan propuestas de Clements y Sarama (2015). Los autores las presentan

separadas para hacer énfasis en que la composicidn haciendo una separacién

Tabla 1

Trayectoria de aprendizaje de composicién de nimeros y valor posicional

Nombre del

Nivel

Edad

Proceso Del Desarrollo

1.Compositor hasta 10

2.Compositor de
Dieces y Unos

3.Derivador

4.Contador progresivo

y Regresivo

5. Completador de

decenas y centenas

6y7
6y7
6y7

6y7

7y8
7y8
7y8
7y8

Conoce combinaciones de niimeros con total de 10.
Nombra el nimero 10 en composiciones rapida.

Calcula dobles hasta 20 ej 9 y 9 son 18

Conoce los numeros de dos digitos como dieces y
unos
En un grupo de 26 fichas, para contar crea grupos de

10, los cuenta como 10, 20 y luego dice venti seis

Cuenta saltos de 10 en 10 hasta 100
Cuenta unidades con valor posicional de cada nimero
Descompone grupos de 10 y de 100

Usa estrategias de combinacion como 7+8 es 7+7+1

Cuenta progresiva y Regresivamente las unidades las
decenas y las centenas

Cuenta una decena, dos decenas... y luego cuenta las
unidades

Usa la estrategia de completar a la decena o a la
centena en grupos que se suman
Conecta las palabras namero (venti-seis) con los

numerales (26) y la cantidad de fichas.
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6. Multidigitor 7y 8 Comprende que 546 es igual que 500 mas 40 méas 6
Usa Composicién y Descomposicion de Dieces y
Cienes para resolver problemas de adicion y

sustraccion multidigito

Nota : Tomado de Clements y Sarama (2015)

Tabla 2

Trayectoria de aprendizaje de adicion y sustraccion .

Nivel # Edad Proceso Del Desarrollo

1 6 Reconocer Parte — Parte — Todo: sirve para “unir y separar”.

Utiliza el manejo de conteo hastal0

2 6-7 Reconocer NUmeros en numeros:
Reconoce cuando un nimero es parte de un todo y puede
mantener en la mente la parte y el todo simultaneamente.
En algunas ocasiones resuelve problemas que comienzan con
incognitas (_ + 4 = 9) empleando estrategias de conteo, pero

solamente mediante ensayo y error.

3 6-7 Hacer Derivacion:
7+9=14
7+(7+2)=14
(7T+7)+2=14
14 + 2 = 16.
Resuelve casos simples de adicion multidigitos (algunas veces

sustraccion) mediante el incremento de dieces y/o unos.

4 7 Solucionar problemas combinando estrategias.
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Soluciona problemas, con estrategias flexibles y
combinaciones conocidas.
Es posible que resuelva operaciones multidigitos mediante el

incremento o combinacion de decenas y unidades

Nota : Tomado de Clements y Sarama (2015)

Estrategias Didacticas para el Disefio de la Secuencia

Llamaremos estrategias didacticas a los métodos utilizados para el aprendizaje de los
estudiantes usando materiales de facil manipulaciéon que determinen el uso de los nimeros con su
comprension de acuerdo al lugar en el que se encuentran, es decir de acuerdo al valor posicional
Para el caso del pensamiento numérico en la educacion basica primaria, Se espera que sean
ludicas, activas, basadas en la experiencia concreta y que el aprendizaje ocurra cuando el
estudiante interactde con su entorno, manipule materiales y reflexione sobre sus acciones. Las
estrategias motivan a los nifios, respetan sus ritmos de aprendizaje y promueven una comprension

profunda de los conceptos matematicos.

De acuerdo con la teoria constructivista sera importante crear experiencias concretas a
través de actividades que permitan volver significativo y comprensibles los nuevos
conocimientos. Componer y descomponer nimeros, relacionar los nimeros con respecto a su
ubicacién y adicionar permite que el nifio construya el nimero y lo relacione con situaciones de

su vida cotidiana (Piaget, 1980).

Gonzélez (2019) permite comprender que el sentido numérico no se reduce al simple

aprendizaje del conteo o de escritura, también implica la comprension de relaciones cuantitativas.
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Esta perspectiva resulta especialmente relevante en los primeros grados de escolaridad, donde los
nifios y las nifias a construyen la nocion de numero usar la subitizacion (encontrar la cantidad, sin
necesidad de contar), como una estrategia de reconocimiento del nimero, y la importancia de
evitar que los aprendizajes mecanicos tradicionales sean constantes en el fortalecimiento de una
comprension significativa de cantidades. EI documento invita a reflexionar de forma pedagdgica
frente a las diferentes experiencias que se pueden crear de forma didactica que integren la
manipulacion y visualizacion de material como una estrategia para fortalecer el sentido numérico

en la primera infancia.

Gonzalez (2019), resalta el concepto de sentido numérico como base del pensamiento
matematico reconoce que la comprension del nimero se debe construir progresivamente a partir
del disefio de experiencias significativas y resalta la importancia sobre la implementacion de
practica con materiales manipulativos en el aula como estrategia que fortalece y promueve el

pensamiento numerico.

Con relacion a las estrategias implementadas en la secuencia didactica, adquieren una
gran importancia los recursos didacticos y el material de trabajo. En este sentido, Gonzalez
(2010) identifica la diferencia entre recurso y material didactico, y sefiala que los materiales son
disefiados con fines educativos, mientras que los recursos son objetos adaptados por el docente e

identifica las tres funciones principales de los materiales para matematicas:

e Favorecer la adquisicion de rutinas. Se refiere a materiales u objetos que se usan para

consolidar conceptos.
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o Modelizar ideas y conceptos matematicos. Se refiere a materiales de apoyo fisico para
conceptos abstractos.
« Plantear y resolver problemas. Materiales que afianzan y crean habilidades de solucion de

problemas

Teniendo en cuenta la importancia de las estrategias implementadas, los recursos
didacticos y el material de trabajo, en las aulas de infancia y de primaria, se encuentran y utilizan
materiales manipulativos para el aprendizaje significativo de las matematicas, y especificamente
del valor posicional, tales como el 4baco, los billetes didacticos, las regletas de Cuisenaire, los
blogues base de diez y la yupana, entre otros. Los diferentes usos pueden llegar a fortalecer y
evidenciar la comprension del valor posicional en la educacion basica primaria y lograr
conceptualizaciones y aprendizajes significativos producto de las experiencias de agrupacion y
representacion concreta. Materiales de este tipo pueden llegar a convertirse en herramienta
variadas y directamente relacionadas con las cantidades y sus representaciones, con las relaciones
entre las unidades y las decenas, con las relaciones parte todo en las situaciones aditivas y de
relaciones de comparacién y agrupamientos que avanzan hacia el logro de los diferentes niveles

de las trayectorias de aprendizaje.

Ademas, el papel del docente y el uso de materiales didacticos, se articulan con los
Lineamientos Curriculares del MEN (1998), en los que se encuentra la necesidad de fortalecer la
hacer énfasis en la didactica como un elemento central del proceso de ensefianza. Se evidencia la
importancia del uso de materiales concreto no solo como un juego libre, sino como una

herramienta fundamental para aprender significativamente conceptos matematicos, donde los
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contenidos suelen notarse como complejos o lejanos, los recursos permiten acercar el concepto a

la experiencia de los nifios y las nifas.

En este sentido cabe resaltar que, en cuestiones relacionadas con la fundamentacion y
clasificacion de materiales, se encuentren varias investigaciones que se complementen entre si,
para llevar a cabo la perspectiva de experiencia concreta y fundamentada tedricamente sobre la
importancia del uso de materiales didacticos en la educacion basica primaria para la comprension

del valor posicional. .

Alineados con lo que plantea Gonzélez (2019) en cuanto a la necesidad de fortalecer la
representacion simbdlica producto de recorrer las trayectorias numéricas al disefiar y desarrollar
la secuencia didactica para el grado primero, usando material manipulativo se espera favorecer
los procesos asociados al sentido numérico, desde la descomposicién y composicion del nimero,
reconociendo patrones y operaciones béasicas de las matematicas, como un aporte contextualizado

en la construccion del valor posicional de manera significativa en el grado primero.

Martinez y otros (2015), centran la idea de trayectoria en el uso de materiales didacticos y
los consideran recursos didacticos e instrumentos que median el aprendizaje de los estudiantes y
que les permiten generar actividades y disefiar oportunidades de aprendizaje para los estudiantes

desde "una mirada estructurada" sobre la ensefianza de las matematicas en la escuela.

Las actividades que se presentan en este disefio de secuencia didactica, ademas de
cumplir con las anteriores descripciones se centran en fortalecer las habilidades cognitivas
relacionadas con el pensamiento numérico y especificamente las que posibilitan desarrollar el

valor posicional desde las trayectorias de aprendizaje, que involucran la composicion y
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descomposicidn de nimeros, la clasificacion, la relacion parte y todo, la seriacion, la
comparacion, la representacion de cantidades y las operaciones relacionadas con el pensamiento

aditivo.

En conclusion, los documentos consultados y referenciados aportan un sustento
conceptual que respalda la importancia de fortalecer el sentido numérico con un enfoque de
trayectoria de aprendizaje, desde los primeros afios escolares, mientras que complementa la
perspectiva al mostrar cdmo, a través de estrategias didacticas que se basan en manipulaciony
experiencia, se favorece el desarrollo del pensamiento numérico en un contexto real como lo es el

aula de clase en los colegios.
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Secuencia Didactica

Se asume la secuencia didactica, como un “conjunto de actividades ordenadas,
estructuradas y articuladas para la consecucion de unos objetivos educativos, que tienen un
principio y un final” Zavala (2008, p.16). Esta definicion orienta los trabajos de grado similares,
en la Licenciatura en Educacion Infantil de la Universidad Pedagogica Nacional del (2024),
ademas se complementa con lo que propone para la Facultad de Educacion de la UPN. Se
enmarca en la idea de concretar un conjunto de actividades que generan situaciones didacticas,
que a su vez ayudan a estructurar y a establecer dindmicas, rutas de trabajo, organizacion
secuenciada y articulada estratégicamente, para los estudiantes que realizan la practica educativa,
COmo una aproximacion a un objeto de conocimiento. Bajo estos lineamientos es importante
aclarar que el disefio no requiere, su total implementacion. (Consejo Facultad de Educacion.

UPN.2021).

El presente trabajo de disefio de una secuencia didactica de la trayectoria de aprendizaje
del valor posicional, se desarrollé en el escenario de practica, y descrito en el contexto de este
trabajo durante ocho sesiones del segundo semestre del afio 2025 durante la clase de matematicas
del curso 107 del grado primero del colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. La tematica
tratada es el desarrollo de la trayectoria de aprendizaje del valor posicional , dentro del sistema

de numeracién decimal.

Adicionalmente, Rodriguez-Reyes,(2014) presenta de manera sintética los elementos

basicos para estructurar una secuencia que define como un conjunto articulado y ordenado de
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actividades de aprendizaje y evaluacién, con una estructura de inicio, desarrollo y cierre, y que

busca lograr metas educativas especificas.

En esta linea Diaz Barriga (2013), sugiere que dentro de la elaboracién de la secuencia
didéctica se contemplen cuatro elementos fundamentales: 1) que se estructura en tres momentos
fundamentales : inicio, desarrollo y cierre. En el inicio se evidencia la exploracion de saberes
previos y se genera una motivacion, mientras en el desarrollo se impulsa la interaccién con el
nuevo conocimiento mediante actividades significativas y en el cierre se realiza la sintesis,
reflexion y evaluacion sobre los aprendizajes alcanzados en el aula, 2) que se tenga una
intencionalidad pedagogica, 3) que dentro de un enfoque constructivista, sean significativas y
que busquen conectar el conocimiento con situaciones reales, desafiantes y con los intereses del
estudiante, y 4) que los contenidos se organicen progresivamente de menor a mayor complejidad

para asegurar un aprendizaje continuo.

En resumen, la secuencia didactica se construye como una herramienta pedagogica que
organiza estratégicamente la ensefianza, permitiendo justificar el qué, el como y el para qué de la
ensefianza. Su disefio implica ordenar una serie de actividades dentro del aula articulando los
objetivos, contenidos, recursos y evaluacion, con el propdsito de mejorar las practicas educativas

y favorecer los aprendizajes significativos.
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Propdsitos de la Secuencia Didactica

El disefio de Secuencia Didactica que busca desarrollar el concepto del valor fundamental
en el desarrollo del pensamiento numérico en grado primero, desde el enfoque de las trayectorias

de aprendizaje, de Clemets y Sarama (2015)

La secuencia didactica propuesta pretende atender algunos de las dificultades que se
presentan en la construccion y comprension del valor posicional, que fueron evidenciadas durante

las actividades previas de la practica realizada en el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I:E:D

Como primer proposito de la secuencia didactica disefiada es el de articularse con los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) de Matematicas propuestos para el grado primero,
especificamente el nimero tres que plantea que un nifio o nifia de este grado “Utiliza las
caracteristicas posicionales del Sistema de Numeracion Decimal (SND) para establecer
relaciones entre cantidades y comparar nameros.” (MEN 2016, p. 9). La manera de hacer posible
esta exigencia es desarrollando actividades de conteo, agrupacion, composicion y
descomposicion numérica, comparacion y representacion de nimeros naturales, y el inicio de
operaciones basicas en varios contextos, mediante el uso de diversas formas de representacion,
que otorga el material concreto y manipulable. Ademas, desde la mirada del MEN, se busca
fortalecer el razonamiento matematico mediante situaciones problematicas sencillas, en las que
los estudiantes puedan aplicar y explicar el valor de posicion en el sistema de numeracion

decimal. para interpretarlas y resolverlas (MEN, 2006)

Un segundo propdsito trata de consolidar una secuencia didactica en la que el

planteamiento del nimero, como lo afirma Castafio et al, (2007), citado por Jiménez (2014), no se
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asuma como un contenido, sino como una referencia del pensamiento numérico, citado en
Jiménez Diaz, (2015), que se articula con la idea de trabajar en la construccion del valor
posicional, desde una comprension estructural y significativa de las trayectorias de aprendizaje y
desde las experiencias concretas con materiales pertinentes, creando momentos de aprendizaje
articulados con una propuesta coherente, que fortalezca el pensamiento numérico y se consoliden
las bases para otros aprendizajes matematicos y no solamente desde las repeticiones

memoristicas,

. Adherida a la comprension del valor posicional , es buscar la comprension de la base del
sistema de numeracion decimal que se soporta en la idea de que, el nimero cambia su valor de
acuerdo a la posicion, siendo en ocasiones unidad de uno, unidad de diez (decena), y que requiere
de experiencias significativas sobre la agrupacion e intercambio que permitan que estudiante,
construya el significado para luego comprender el simbolo de acuerdo a su posicion dentro del

ndmero

Un tercer propoésito se enfoca en trabajar con actividades propias y otras semejantes y
adaptadas a las referenciadas en las trayectorias y que desarrollen los procesos necesarios para
comparar, agrupar y transformar cantidades desde el material manipulativo como una experiencia
desde lo didactico. En este aspecto se toman los fundamentos tedricos y de organizacion
presentados por Clements y Sarama (2015) y citados por Barrera (2018), que dan cuenta de la
articulacion entre las trayectorias del sentido numérico, como lo son la subitizacién, el conteo y el
valor posicional , que avanzan progresivamente como trayectorias paralelas, y dan muestras de
una vision didactica sélida, que integra las trayectorias como posibilidades de accion y

herramienta de planeacion docente. Teniendo en cuenta este propdsito se da importancia en
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estrategias didacticas, basadas en la subitizacion, y en el conteo, que permiten el reconocimiento
rapido de pequefias cantidades, que favorecen los procesos de atencidn, organizacion y
estructuracion numerica de los estudiantes con necesidades diferentes de cada uno, permitiendo

avanzar progresivamente la comprension del sistema de numeracion decimal.

Un cuarto proposito que para el disefio de la secuencia es muy valioso se refiere al uso de
material manipulativo que se convierte en un medidor pedag6gico importante, ya que posibilita
experiencias fisicas y sociales significativas, que favorecen la comprensién del valor posicional ,
especialmente en estudiantes que requieren de apoyo practico para fortalecer sus procesos de

aprendizaje.

Planeaciones de las Actividades de la Secuencia Didactica

Las planeaciones que se presentan a continuacion hacen parte de la secuencia didactica
disefiada para el desarrollo y construccion del concepto del valor posicional bajo el enfoque de
las trayectorias de aprendizaje, para ser ejecutadas, durante ocho sesiones del segundo semestre

del afio 2025, en el curso 107 del grado primero, del Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D.

Las actividades se estructuraron de manera progresiva teniendo en cuenta los niveles y
actividades de la trayectoria del aprendizaje del valor posicional presentada por Clements y
Sarama, (2015), para nifios y nifias, en edades entre 6 y 8 afios, ya que en ese rango se encuentran
los estudiantes para los que se disefio la secuencia didactica. Cada actividad usa material concreto
y manipulable, conociendo que este ocupa un papel fundamental, en el desarrollo de conceptos y
permite que los nifios y las nifias, interactten de forma activa y progresiva para fortalecer

conocimientos y activar desarrollos.
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Tabla 3.

Planeacion de la actividad 1: Los primeros pasos para la decena

Objetivo matematico Potenciar en los nifios y las nifias, la construccion del valor posicional y

los principios del SND

Trayectoria valor posicional:

Nivel 1.Compositor hasta 10

Proceso del desarrollo de la trayectoria:

Conoce combinaciones de niimeros con total de 10.

Nombra el nimero 10 en composiciones rapidas.

Calcula dobles hasta 20 ej. 9 y 9 son 18

Objetivo

Reconocer cantidades en objetos del entorno, mediante la busqueda,

agrupacion y conteo.

Descripcion de la
Actividad

Inicio: Se inicia realizando una observacion sobre qué tanto saben los
nifios sobre valor posicional, para introducir el tema, se realizara un
pequefio juego sobre agrupacion en grupos de a 10 los objetos y otros

grupos menos de 10.

Desarrollo: Una vez que los nifios tengan los grupos con los objetos, se
agruparan, y asi contaran los objetos reunidos y se realizara una tarjeta

por la cual identificaran cada grupo y cuantos objetos se encuentran alli,
cada papelito llevara los nimeros del 1 al 10 pero el 10 llevara un color

en especial, para poder afianzar de que esta compuesta una decena.

Cierre: Luego de finalizar, se realizaran preguntas sobre ;Qué fue lo
mas dificil? ;Como lograron identificar cada objeto? y asi cada uno

cuente su experiencia frente al proceso.

Recursos

Obijetos escolares y juguetes
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Tabla 4.

Planeacion de la actividad 2: Aprendemos a conformar las decenas

Objetivo matematico Potenciar en los nifios y las nifias, la construccion del valor posicional y

los principios del SND

Trayectoria valor posicional:
Nivel 1.Compositor hasta 10

Proceso del desarrollo de la trayectoria:
Conoce combinaciones de nimeros con total de 10.
Nombra el nimero 10 en composiciones rapida.

Calcula dobles hasta 20 ej. 9 y 9 son 18

Objetivo

Identificar la relacion entre unidades y decenas, desde la comprension que 10
unidades equivalen a 1 decena, mediante actividades de conteo y

agrupacion.

Descripcion de
la Actividad

Inicio: Se inicia por medio de unas pequefias preguntas sobre qué pasa
cuando tenemos muchos objetos o como podemos agrupar y contar mas
rapido aun, luego de eso se presentara el material con el cual se va a trabajar,
los cuales seran tapas y palitos de paleta para asi poder explicar como vamos

a usar nuestros materiales en la clase.

Desarrollo: Luego de tener los materiales listos se explicara las unidades y
las decenas y cOmo es su composicion, entonces con los palitos y las tapas se
realizaran grupos de 10y asi poder identificar las decenas y si estan sueltos
se reflejan como unidades, luego de eso se separa el aula en dos grupos y
unos seran las decenas y otros las unidades y asi los nifios puedan identificar

mejor la composicidn de decenas y unidades.

Cierre: Luego de finalizar, los nifios socializan sobre como conformaron las
decenas y las unidades y asi poder concluir sobre cdémo se conforma cada

una.
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Recursos Tapas
Palitos de paleta

Tabla 5.

Planeacion de la actividad 3: Fichas y tiras 1

Objetivo matematico: Potenciar en los nifios y las nifias, la construccion del valor posicional

y los principios del SND

Trayectoria valor posicional:
Nivel 2.Compositor de Dieces y Unos y

Nivel 3.Derivador

Proceso de desarrollo de la trayectoria:

Conoce los nimeros de dos digitos como dieces y unos

En un grupo de 26 fichas, para contar crea grupos de 10, los cuenta como 10, 20 y luego dice
venti seis

Cuenta saltos de 10 en 10 hasta 100

Cuenta unidades con valor posicional de cada numero

Descompone grupos de 10 y de 100

Usa estrategias de combinacion como 7+8 es 7+7+1

Objetivo Componer y descomponer decenas y unidades. Aplicar el concepto de valor
posicional de las decenas y unidades mediante el uso de tiras de 10
cuadrados y cuadrados sueltos, descomponiendo nameros y resolviendo
problemas sencillos para fortalecer la comprension del sistema de

numeracion decimal.
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Descripcion de
la Actividad

Inicio: Se presentan las tiras de 10 cuadrados (decenas) y los cuadrados
sueltos (unidades). Se les pregunta a los nifios:

¢Como creen que podemos representar un nUmero con estas tiras y
cuadrados?

A partir de sus respuestas, se explica que la tira representa las decenas y los
cuadrados sueltos representan las unidades.

Desarrollo: Los nifios y las nifias manipulan las tiras y los cuadrados para
formar diferentes nimeros, por ejemplo: 23 (2 tiras y 3 cuadrados sueltos).
Se explica cdmo se pueden descomponer los nimeros en decenas y unidades
(ejemplo: 45 = 4 decenas y 5 unidades).

Luego se plantean problemas sencillos en los que deban usar el material,
como:

“Si tienes 2 tiras y 7 cuadrados, ;qué numero formaste?”

“Si agregas una tira mas a 36, ;qué numero tienes ahora?”

“Si tienes 4 tiras y quitas 3 cuadrados, ;qué nimero queda?”

Cierre: Se socializa en grupo lo aprendido, se conversa sobre lo que resultd
maés facil o dificil, y los nifios explican con ejemplos como se puede

descomponer un nimero en decenas y unidades.

Recursos

Tiras de 10 cuadrados (decenas).

Cuadrados sueltos (unidades).

Tabla 6.

Planeacion de la actividad 4: Fichas y tiras 2

Objetivo matematico: Potenciar en los nifios y las nifias, la construccion del valor posicional

y los principios del SND

Trayectoria valor posicional:
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Nivel 2.Compositor de Dieces y Unos y
Nivel 3.Derivador

Proceso de desarrollo de la trayectoria:
Conoce los numeros de dos digitos como dieces y unos

En un grupo de 26 fichas, para contar crea grupos de 10, los cuenta como 10, 20 y luego dice

venti seis

Cuenta saltos de 10 en 10 hasta 100

Cuenta unidades con valor posicional de cada nimero
Descompone grupos de 10 y de 100

Usa estrategias de combinacién como 7+8 es 7+7+1

Objetivo

Favorecer la comprension del valor posicional mediante el reconocimiento de
las tiras como representacion de las decenas y los cuadrados sueltos como

unidades.

Descripcion de
la Actividad

Inicio: La sesion inicia retomando el material trabajado en la clase anterior,
especialmente las tiras de diez y los cuadrados sueltos, con el proposito de
afianzar la comprension del sistema de numeracion decimal. Se realiza una
breve retroalimentacion sobre lo aprendido anteriormente y se permite que

los/las Nifios y nifias manipulen nuevamente el material.

Desarrollo: La actividad central se enfoca en fortalecer la comprension de
las tiras como representacion de las decenas dentro de la composicién y
descomposicion de niameros.

Inicialmente se trabajan nameros como 20, 30 y 40, donde los nifios y las
nifias representan las cantidades utilizando Unicamente tiras. Esto permite
gue comiencen a identificar patrones y expresar relaciones numericas
Posteriormente, se presentan nimeros como 24, 36 y 45, integrando tiras y
cuadrados sueltos para reforzar la relacidn entre decenas y unidades. Los/las
estudiantes deben representar cada namero utilizando el material

manipulativo y explicar cémo lo construyeron
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Cierre: En el cierre de la sesion se realiza una socializacion donde los nifios
y las nifias muestran cdmo representaron los diferentes nimeros utilizando
las tiras y unidades. Durante este espacio se evidencia mayor claridad frente
a la idea de que cada tira representa diez unidades y que no es necesario

contar cuadro por cuadro.

Recursos

Tiras de 10 cuadrados (decenas).

Cuadrados sueltos (unidades).

Tabla 7.

Planeacion de la actividad 5: EIl Bingo del valor posicional

Objetivo matematico: Potenciar en los nifios y las nifias, la construccion del valor posicional

y los principios del SND

Trayectoria valor posicional:

Nivel 4 Contador progresivo y regresivo y

Nivel 5 Completador de decenas y centenas

Proceso de desarrollo de la trayectoria:

Cuenta progresiva y regresivamente las unidades las decenas y las centenas

Cuenta una decena, dos decenas... y luego cuenta las unidades

Usa la estrategia de completar a la decena o a la centena en grupos que se suman

Conecta las palabras numero (venti-seis) con los numerales (26) y la cantidad de fichas

Objetivo

Comprender el valor posicional mediante juegos, como el bingo de unidades

y decenas, e identificar las decenas y unidades en diferentes nimeros.
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Descripcion
de la
Actividad

Inicio: Se hace un recordatorio sobre las clases pasadas y codmo recordamos
las decenas y unidades. Después de esto, se presentara el juego del bingo y se

explicara como se realizara la actividad.

Desarrollo: Se inicia repartiendo los cartones del bingo. Cada carton tendra
diferentes nimeros de 0 a 99.

La docente ira sacando las balotas y se presentaran escritos en forma
descompuesta en el tablero (ejemplo: 3 decenas y 5 unidades).

Los nifios y las nifias deben identificar el nGmero que corresponde (35) y
verificar si lo tienen en su cartdn para marcarlo. Se continuara hasta que un
nifio complete una fila, columna o el carton completo.

Ejemplo: En el tablero aparecen 4 decenas + 5 unidades, los estudiantes
deben reconocer que corresponde a 45 y revisar si ese numero esta en su

carton.

Cierre: Al finalizar, se socializa sobre lo aprendido, qué estrategias usaron
los nifios para identificar los nUmeros, como diferenciaron entre decenas y

unidades, y se reforzara el concepto de agrupacion de diez en diez.

Recursos

Bingo
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Tabla 8.

Planeacion de la actividad 6: Resolviendo problemas con decenas 1

Objetivo matematico: Potenciar en los nifios y las nifias, la construccion del valor posicional

y los principios del SND

Trayectoria valor posicional:

Nivel 4 Contador progresivo y regresivo,
Nivel 5 Completador de decenas y centenas y
Nivel 6 Multidigitor

Proceso de desarrollo de la trayectoria:

Cuenta progresiva y Regresivamente las unidades las decenas y las centenas

Cuenta una decena, dos decenas... y luego cuenta las unidades

Usa la estrategia de completar a la decena o a la centena en grupos que se suman

Conecta las palabras nimero (venti-seis) con los numerales (26) y la cantidad de fichas.
Comprende que 546 es igual que 500 mas 40 méas 6

Usa composicion y descomposicion de dieces y cienes para resolver problemas de adicion y

sustraccion multidigito

Objetivo Resolver problemas de suma aplicando el valor posicional mediante
fichas y tiras que representen unidades y decenas, fortaleciendo la

comprension del sistema de numeracién decimal.

Descripcion de la | Inicio: Se inicia recordando qué son las decenas y las unidades. Se
Actividad muestran las fichas y tiras (una tira de 10 cuadrados representa una
decena y cuadrados individuales representan unidades).

Luego, se presenta un ejemplo: “Maria tiene 23 dulces y su amiga le
regala 12 mas. ;Cuéntos dulces tiene ahora en total?”

Los nifios representan la situacion con tiras y cuentan para hallar la

suma.
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Desarrollo: Los nifios y las nifias trabajaran en grupos pequefios
resolviendo diferentes problemas de suma con apoyo de las fichas y tiras.
Ejemplos de problemas:

1. Anatiene 24 lapices y su compafiero le da 15 més. ¢Cuantos lapices

tiene ahora Ana?

2. En el parque hay 32 nifios y llegan 16 mas. ;Cuantos nifios hay en

total?

3. Luis tiene 41 caramelos y le regala a su hermano 23 mas. ;Cuéantos
tiene ahora Luis?

4. En una caja hay 25 crayones y se retiran 14 crayones ;Cudntos
crayones hay ahora?

Cada grupo representara la suma y luego la resta con tiras de decenas y
unidades, escribira la operacion correspondiente y verificara el resultado.
Durante la actividad, la docente acompafiara con preguntas guia:
¢Cuantas decenas tienes?

-¢Cuantas unidades sumaste?

¢Que pasa si completas otra decena?

Cierre: Los nifios y las nifias socializan sus resultados mostrando cémo
usaron las tiras para resolver los problemas. Se reflexiona sobre como las
tiras ayudan a comprender mejor la suma.

Finalmente, cada nifio dibuja uno de los problemas trabajados y escribe

su operacion y resultado.

Recursos

Tiras de 10 cuadrados (decenas). Cuadrados sueltos (unidades).
Problemas de adicion (suma)

Problemas de sustraccion ( resta)

61



Tabla 9.

Planeacion de la actividad 7. Resolviendo problemas con decenas 2

Objetivo matematico: Potenciar en los nifios y las nifias, la construccion del valor posicional

y los principios del SND

Trayectoria valor posicional:
Nivel 2.Compositor de dieces y unos y
Nivel 3.Derivador

Proceso de desarrollo de la trayectoria:

Conoce los nimeros de dos digitos como dieces y unos

En un grupo de 26 fichas, para contar crea grupos de 10, los cuenta como 10, 20 y luego dice
venti-seis

Cuenta saltos de 10 en 10 hasta 100

Cuenta unidades con valor posicional de cada nimero

Descompone grupos de 10 y de 100

Usa estrategias de combinacion como 7+8 es 7+7+1

Objetivo Fortalecer la comprension de las operaciones de suma y resta mediante el
uso de material manipulativo, favoreciendo la relacion entre decenas y

unidades

Descripcion de | Inmicio: La docente inicia la sesion retomando los conocimientos trabajados
la Actividad anteriormente sobre las tiras y los cuadrados sueltos, preguntando:

(Qué representa una tira?

(Cuantas unidades tiene?

Posteriormente, se realiza una actividad breve donde los nifios y las nifias
representan nimeros como 12, 24 y 35 utilizando el material manipulativo,
con el fin de recordar la relacion entre decenas y unidades.

Luego, la docente introduce las operaciones de suma y resta mediante una
situacion cotidiana:

“Sitengo 12 dulces y me regalan 3 mas, ;qué pasa?”
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Desarrollo: La actividad principal consiste en resolver sumas utilizando
las tiras y las unidades.

Inicialmente, la docente modela ejercicios sencillos en el tablero como:
14+3

16-5

Los/las estudiantes representan las cantidades con el material manipulativo

y observan los cambios al agregar unidades.

Cierre: Para finalizar, algunos/as estudiantes pasan al tablero a explicar
como resolvieron las operaciones utilizando el material.

Se realiza una socializacion sobre:

como lograron resolver las sumas cuando fue necesario agrupar,

y por qué las tiras ayudan a representar mejor los nimeros

Recursos Tiras de 10 cuadrados (decenas).

Cuadrados sueltos (unidades).

Tabla 10.

Planeacion de la actividad 8: Resolviendo problemas con decenas 3

Objetivo matematico: Potenciar en los nifios y las nifias, la construccion del valor posicional

y los principios del SND

Trayectoria valor posicional:

Nivel 4 Contador progresivo y regresivo,
Nivel 5 Completador de decenas y centenas y
Nivel 6 Multidigitor

Proceso de desarrollo de la trayectoria:
Cuenta progresiva y regresivamente las unidades las decenas y las centenas

Cuenta una decena, dos decenas... y luego cuenta las unidades
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Usa la estrategia de completar a la decena o a la centena en grupos que se suman

Conecta las palabras nimero (venti-seis) con los numerales (26) y la cantidad de fichas.
Comprende que 546 es igual que 500 méas 40 mas 6

Usa composicion y descomposicion de dieces y cienes para resolver problemas de adicion y

sustraccion multidigito

Objetivo

Promover la comprension del valor posicional mediante la resolucion de
problemas de suma llevando y resta prestando, utilizando fichas y tiras y

cuadrados sueltos como apoyo manipulativo.

Descripcion de la
Actividad

Inicio: Se inicia la sesion retomando los conocimientos trabajados
anteriormente sobre las decenas y unidades mediante preguntas
orientadoras como:

¢Qué hacemos cuando tenemos 10 unidades?

¢Que sucede cuando juntamos muchos cuadrados?

A partir de las respuestas de los/las estudiantes, se realiza una breve
retroalimentacion sobre las sumas llevando y las restas prestando,
permitiendo activar los saberes previos y preparar a los nifios y las nifias

y nifias para resolver problemas relacionados con situaciones cotidianas.

Desarrollo: La actividad principal consiste en resolver problemas
sencillos y complejos relacionados con sumas llevando y restas
prestando, utilizando tiras y cuadrados sueltos.

Inicialmente, la docente modela en el tablero situaciones como:

“Maria tenia 18 dulces y le regalaron 5 mas. ;Cuantos tiene ahora?”
“Juan tenia 32 canicas y perdi6 7. ;Cuantas le quedaron?”

Los nifios y las nifias representan cada situacion utilizando las tiras y las

unidades

Cierre: Para finalizar la sesion, cada grupo socializa uno de los
problemas resueltos explicando: cdmo representaron la operacion, qué

hicieron para agrupar o desagrupar, y como encontraron el resultado.
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Recursos Tiras de 10 cuadrados (decenas). Cuadrados sueltos (unidades).
Problemas de adicién (suma)
Problemas de sustraccion (resta)

Implementacion de las Actividades

En esta seccion del trabajo se describen momentos importantes sucedidos durante la
implementacion de las actividades de la secuencia didactica, y se exponen algunas observaciones
y reflexiones resultado del contraste entre las acciones y las con teorias que orientaron el disefio
de la secuencia. Los nombres de los participantes utilizados en las descripciones son ficticios, con

el fin de proteger y mantener la privacidad de los nifios y las nifias del grupo escolare.

Implementacion de la Actividad 1: Los Primeros Pasos para la Decena

La planeacion de la primera sesion de la secuencia didactica, fue disefiada con el
propdsito de introducir a los nifios y las nifias, del curso 107 del grado primero, en la
comprension inicial del valor posicional, relacionando las unidades y decenas como base para la

construccion del sistema de numeracion decimal.

Se inicia la clase creando un ambiente de diferentes expectativas donde se busco
encontrar la motivacion y curiosidad en los nifios y las nifias, quienes se mostraron atentos a las
indicaciones. La estrategia de organizacion se propuso por medio de una dindmica sencilla la cual
cada estudiante debia contar en voz alta del uno al cuatro y posteriormente reunirse con los nifios

y las nifias, que tuvieran el mismo namero. El objetivo principal de la actividad fue organizar los
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grupos de trabajo y también permitir el conteo de forma oral, una habilidad importante en el

desarrollo del pensamiento numérico.

Mientras los nifios y las nifias, contaban se escuchaban diferentes comentarios que

evidenciaban su entusiasmo y curiosidad sobre la actividad que se realizaria:

Smith: jA mi me toco el tres!

Emily: Profe, ¢ Los del uno donde vamos?

En este momento inicial se generd un ambiente de interaccion y movimiento dentro del
aula, algunos de los nifios y las nifias, reian mientras buscaban a sus compafieros, y otros se
preguntaban para confirmar su namero, y asi poco a poco los grupos comenzaron a formarse. Con
esta dindmica se logré evidenciar las diferentes habilidades de conteo de los nifios y las nifias, y
asi observar la capacidad de cada uno para seguir instrucciones y participar en actividades de

equipo.

Observaciones de la Actividad 1: Los Primeros Pasos para la Decena

La realizacion de esta actividad como inicio del desarrollo de la secuencia didactica
cumplié una funcién importante dentro de la secuencia didactica, ya que permiten que la docente
identifique los conocimientos previos de los estudiantes y reconocer las diferentes formas de
interaccién. De acuerdo con Arias y Torres (2017), las actividades de apertura deben promover la
participacion y el dialogo para que los estudiantes puedan relacionarse entre si y compartir

diferentes saberes previos con los nuevos conocimientos que se llegaran a abordar en la clase.
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En el desarrollo de la clase, una vez conformados los grupos, se logra percibir en el aula
un ambiente de curiosidad frente a lo que ocurriria después y se evidencia interés por el
desarrollo de la actividad a realizar. En la exploracion y construccion de la decena se propone a
los estudiantes un reto que implicaba la recoleccion de objetos dentro del aula, cada grupo debia
buscar dentro del aula materiales disponibles a su alcance como lapices, borradores, fichas,
colores, entre otros. Esta actividad fue pensada como una estrategia para que los estudiantes
pudieran representar cantidades a partir de objetos concretos, favoreciendo la comprensién del

ndmero desde lo experimental.

De inmediato el salon se llend de movimientos, los nifios y las nifias, se levantaban
rapidamente para buscar objetos, mientras otros comenzaron a organizarlos en su circulo de
grupo Yy asi trabajar en equipo, en este proceso surgen diferentes dinamicas y comienzan a asumir

roles para el conteo sobre lo que lograron reunir.

Kilian: Yo cuento los lapices

Lauren: Traigan mas colores

Julieth: Esperen, aun no hay diez.

En estas interacciones se evidencié que los nifios y las nifias, no solo desarrollaron
habilidades matematicas, si no también fueron capaces de relacionar el trabajo en equipo y la
organizacion sobre los objetos recolectados. Es por esto, que a cada equipo se le entrego un papel

con un namero del 1 al 10, todos los nimeros estaban escritos en color negro pero el nimero 10

67



se encontraba en color naranja , y asi despertar la curiosidad de los nifios sobre este color

diferente.

Algunos Nifios y nifias comenzaron a preguntar:

Samuel: Profe, ¢ por qué el 10 es de color naranja?

Camila: El 10 es diferente

Estas intervenciones fueron el comienzo de una oportunidad para introducir el concepto
sobre valor posicional. Los nifios y las nifias, comenzaron a organizar los objetos de acuerdo con
el nimero que les habia correspondido y algunos grupos tenian nimeros menores a 10 y otros

con el 10, y asi evidenciar cantidades pequefias y cantidades de 10.

Durante el proceso se lograron escuchar algunos comentarios sobre los nifios y las nifas,

como.

Alain: Nos faltan 2 para 7

Felipe: Profe, aqui, aqui, ya tenemos diez

Por medio de esta actividad los estudiantes lograron comparar las cantidades visualmente
y reconocer gue algunos conjuntos eran mas grandes que otros, lo que permitié el propdsito
principal introducir la idea de que cuando se reunen diez unidades se puede llegar a formar una
decena. De este modo, se facilita la comprension sobre lo que sucede cuando tenemos un
conjunto de diez, es decir, se explicd que cuando juntamos los diez objetos es como si se

agruparan en un conjunto especial que representa una nueva decena. Este método permite
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relacionar el concepto matematico con una representacion concreta y asi comprender el concepto

sobre el valor posicional.

Segun Zudfiga (2014), la comprension del sistema de numeracion decimal en los primeros
afios se construye a partir de la agrupacion de unidades y la representacion de cantidades por
medio de material manipulativo, ya que estas experiencias permiten que los nifios y las nifias,
identifiquen las relaciones de los nimeros entre si. Luego cada grupo pasé al frente del aula para
mostrar su conjunto de objetos y explicar cdmo se realiz6 el conteo. Este momento permitié

fortalecer la expresion oral, la argumentacién y el conteo.

Los grupos comenzaron a explicar asi:

o Nosotros contamos asi: Uno, dos, tres, cuatro y cinco

e jTuvimos que volver a contar!

Los grupos que tenian el numero diez, fueron observando el conjunto de objetos que ellos

mismos habian realizado e hicieron comentarios como:

e jTenemos mas cosas, mas lapices, mas cuadernos !

« Nuestro grupo es grande

Es alli cuando se refuerza la idea de que diez unidades juntas conforman una decena, se
destaca nuevamente el nimero diez en color naranja para diferenciarlo con los demas nimeros y

asi se escucharon diferentes interpretaciones sobre el concepto del nimero diez:

e El diez vale por muchos
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o El nimero diez es el més grande el que mas vale para nosotros

Estas expresiones demostraron que los nifios y las nifias, comenzaban a construir la

comprension sobre el valor posicional desde su propio lenguaje y sus propias interpretaciones.

Una vez que ya se habia realizado la introduccion sobre el valor posicional, se finaliza la
sesién realizando una reflexion con diferentes preguntas ¢Qué fue lo mas dificil de contar? ;Por

qué creen que el nimero diez es importante? y algunos respondieron:

« Aron: Todos contamos en grupo

e Evelyn: El diez vale mas porque es de otro color

Estas interpretaciones permitieron que los nifios y las nifias, comienzan a reconocer la
importancia del nimero diez dentro de la secuencia numerica y dentro de la légica del sistema de
numeracion decimal. Desde la perspectiva docente, esta planeacion permitié evidenciar diferentes
niveles de comprension en cada uno, algunos lograron identificar la diferencia entre unidades y
decenas mientras que otros tenian dificultades para comprender que diez unidades conforman una
nueva decena. De este modo, se observo la necesidad de continuar fortaleciendo el concepto
mediante actividades manipulativas, juegos matematicos y experiencias que permitieran

consolidar progresivamente la comprension del valor posicional.

La actividad resulto significativa, integro el juego, los materiales manipulativos y el

trabajo colaborativo.

En conclusion, la recoleccidn de objetos, la organizacion y el diferenciar el nimero diez,

permitid que los nifios y las nifias, se acercaran de manera significativa al concepto de valor
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posicional, fortaleciendo sus habilidades matematicas como capacidades de interaccion y trabajo
en equipo. Respecto a los procesos de la trayectoria de aprendizaje se observa, la facilidad y un
dominio generalizado del conocimiento y manejo del conteo en los nifios y las nifias hasta diez y
cdmo hacen composiciones rapidas de grupos de diez.

Figura 1 Figura 2

Nifios y nifias en la actividad 1: Los primeros  Nifios y nifias en la actividad 1: Los primeros
pasos para la decena. Con objetos del salon.  pasos para la decena. Con juguetes

Implementacion de la Actividad 2: Aprendemos a Conformar las Decenas

La segunda sesion se desarrolla con el propdsito de profundizar en la relacion de unidades
y decenas mediante el uso de material manipulativo. En esta sesion se busco que los estudiantes
no solo reconocieran cantidades, sino también comenzaran a comprender cdémo los nimeros se

pueden comprender desde la organizacidn y descomposicidn a partir de agrupaciones.

La clase comenzé con un dialogo cercano y sencillo que permitié retomar la participacion

activa de los nifios y las nifias, se les pregunt6: ¢Qué pasa cuando tenemos muchos objetos?
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¢Como podemos contar mas rapido? Estas preguntas despertaron la curiosidad de los nifios y las
nifias, y asi tener diferentes perspectivas. Dentro de las respuestas obtenidas, se presentan algunas
que se refieren a nifios y nifias que mencionan la operacién de suma como una posibilidad de
accion, otros comentan sobre la facilidad de hacer grupos o0 montones de objetos, y algunos

pasaron directamente al conteo de diez en diez.

Asi, con las intervenciones de los nifios se evidencia que son capaces de proponer
estrategias para organizar cantidades y asi guiar la idea de agrupacion en la actividad. Luego, se
presenta el material que se va a utilizar durante la sesion que son tapas y palitos de colores, una
vez entregados se evidencia interés de los nifios y las nifias, y asi trabajar de manera practica, se

observa como los nifios y las nifias, manipulan el material y lo van organizando en sus mesas.

Durante el desarrollo de la clase se explica el significado que tendria cada material dentro
de la actividad. Existen palitos de paleta que representan unidades y tapas que sin importar el
color siempre representan decenas. Cada vez que se unen 10 palitos de paleta se pueden cambiar
por una tapa de cualquier color. De este modo, se explica a los nifios y las nifias que cada tapa de
un solo color representaria diez unidades (decena), mientras que cada palito representa las
unidades, con este material se puede ayudar a instalar la idea sobre el valor posicional, se realizan
ejemplos frente al grupo y se muestra como diez unidades se pueden agrupar para formar una

decena. Ejemplo: 2 tapas y siete palitos forman el namero 27

Luego de haber organizado el grupo, el aula se dividié en dos equipos: un grupo
representaba las decenas y Unicamente podia usar las tapas, el otro grupo representaba las

unidades y solo podia usar los palitos. Los nifios y las nifias, que estuvieran encargados de las
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decenas debian formar grupos completos de diez palitos, que también se podian representar por
una tapa de algun color, mientras que los nifios y las nifias, encargados de las unidades
manejaban Gnicamente palitos, como cantidad individual o unidades que podian en algun

momento cambiar con sus compaferos por una tapa, si tenia o formaba un grupo de diez palitos.

En el desarrollo de la actividad surgieron diversas interacciones entre los nifios y las
nifias, pues algunos contaban cuidadosamente los palitos y asi poder asegurarse de que cada
grupo tuviera exactamente diez palitos, para poder cambiarlo por una tapa. Se comenzaron a

escuchar diferentes comentarios de los nifios y las nifias, como:

e Juan Sebastian: Profe, aqui tenemos nueve, nos falta un palito para una tapa (diez)

o Elian: Deme otra tapa roja, porque ya tenemos diez, (palitos) ésea una decena

Al observar y escuchar este tipo de dialogo se logra evidenciar que los nifios y las nifias,
comenzaban a comprender el sentido de las agrupaciones de diez dentro del sistema de
numeracion decimal, algunos formando decenas y otros nifios se acercaron al concepto de

centena cuando juntandose con otros comparieros se reunian diez tapas de cualquier color.

Luego la docente comenzd a dictar unos nimeros en voz alta para que los estudiantes los
representaran con el material, por ejemplo, al mencionar el nimero 34, los nifios y las nifias,
debian organizar tres decenas es decir tres tapas del mismo color y luego agregar cuatro palitos
en representacion de las unidades. De este modo, el ejercicio ocasiond algunas discusiones entre
los grupos ya que algunos dudaban sobre los valores de las tapas y asi se generaron las siguientes

preguntas:
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o Maria José: ¢Esta tapa es una decena 0 no?

Observaciones de la Actividad 2: Aprendemos a Conformar las Decenas

La pregunta permite reforzar la explicacion indicando que cada tapa de color podia
representar una agrupacioén completa de diez unidades. También se le entreg6 a cada uno, una
guia de papel donde aparecian diferentes nameros acompafiados de la instruccion de identificar
las decenas y unidades, es decir, se debia construir el nimero con el material y luego escribir

como se habia formado, por ejemplo: 45 es igual a 4 decenas + 5 unidades.

Por lo tanto, la actividad permitio integrar el trabajo manipulativo desde la representacion
simbolica del nimero y es asi como los nifios y las nifias, comprenden los conceptos matematicos
cuando pueden relacionar las diferentes representaciones de una misma cantidad y diferenciar

sobre lo concreto y lo simbolico. (Castafio 2008)

Al finalizar la actividad, los nifios y las nifias, socializan como conformaron los nimeros
y algunos explican con seguridad el procedimiento utilizado, el recurso de la actividad y algunos

comentarios participativos fueron los siguientes:

e Smith: Puse tres tapas rojas que son 3 decenas y seis palitos que son 6 unidades

o Gabriela: Yo pensaba gue la tapa era solo una, pero veo que vale diez o sea una decena

Este espacio permitié que los nifios y las nifias, compartieran sus diferentes estrategias y
aclarar de manera colectiva para ir fortaleciendo el concepto de valor posicional de manera
significativo. Después finalizando la clase se realizaron las siguientes preguntas de reflexion:

¢Qué fue lo mas facil de la actividad? ;Como se conforman las decenas?, y asi se logré
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evidenciar cdmo se comienza a comprender la relacion entre las unidades y decenas dentro del

sistema de numeracion decimal.

Por su parte desde mi rol como docente en formacidn, logre evidenciar que esta
experiencia reafirma la importancia del uso de materiales manipulativos en la ensefianza de las
matematicas en los primeros afios escolares. El usar tapas de colores como representacion de las
decenas facilito la comprension visual de agrupaciones y permite que los estudiantes lograran

diferenciar las unidades y las decenas como conjuntos de diez.

Ademas, se logré evidenciar algunos contaban las tapas como unidades, es decir que aun
no lograban comprender como se realizaba el proceso de una decena que equivalia a diez palitos
0 unidades, por eso al usar los materiales manipulativos para la representacion escrita se hacia
una representacion del valor posicional y se lograba componer con facilidad los grupos de diez,
que determinan el paso por la trayectoria de aprendizaje y que permiten una mejor comprension,

solo que algunos se notaban inseguros en el momento de realizar la actividad.

Figura 3 Figura 4
Nifios y nifias en la actividad 2 Aprendemos a  Nifios y nifias en la actividad 2 Aprendemos a
alitos y tapas 1 conformar las decenas con palitos y tapas 2
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Figura 5 Figura 6
Nifios y nifias en la actividad 2 Aprendemos a  Nifios y nifias en la actividad 2 Aprendemos a
conformar las decenas con palitos y tapas 3 conformar las decenas con palitos y tapas 4

Implementacion de la Actividad 3: Fichas y Tiras 1

El material al que llamamos fichas y tiras se elabora con cuadrados pequefios, pueden ser
de 2cm por 2 cm y unas tiras de 20 cm por 2cm, la caracteristica fundamental del recurso consiste
en que, si se sobreponen los cuadrados pequefios sobre una tira, caben exactamente 10 cuadrados
de 2cm por 2cm. Esta caracteristica del material, permite visualizar al nifio y a la nifia, que diez
cuadritos equivalen a una tira, simulando o representando las unidades que son los cuadrados y

las decenas que son las tiras.

La primera sesion usando el material de fichas y tiras se centra en la descomposicion del
namero, es decir, permitir que los nifios y las nifias, comprendan que un nimero de dos cifras se
puede descomponer en decenas y unidades. La idea central se basa en reconocer que diez
unidades conforman una decena y que las tiras representan agrupaciones equivalentes a diez
cuadritos sueltos. Se fortalece la relacion y comprension del valor que adquiere cada cifra segin

su posicion.
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La clase comenzo con la presentacion del material manipulativo, las tiras con diez

cuadrados cada una y cuadrados pequefios sueltos, desde el primer momento se evidenci6 un

ambiente lleno de curiosidad porque los nifios y las nifias, mostraron sorpresa al observar que no

solo se trataba de cualquier material sino de un recurso diferente que se puede manipular. Estas
reacciones permiten que la motivacién y el interés sean fundamentales en el proceso de

ensefianza y aprendizaje significativo.

Luego del primer acercamiento, se plantearon preguntas orientadas al material: ;Como
podemos representar un nimero con las tiras y los cuadrados? y ¢ Qué diferencia hay entre las
tiras de diez y los cuadrados sueltos? Algunas respuestas de los nifios y las nifias, demostraban
una generalizacion al emplear los términos relacionados con las tiras, en donde se expresaron
palabras tales como, “la tira es mas grande y vale mas”. Los nifios y nifias se enfrentan a una

comparacion entre los diez cuadrados y una sola tira y llevo a algunos nifios y nifias a encontrar

que cada cuadrado era menor que una tira 0 que hacia parte de ella y que los cuadrados pequefios

solamente tenian un valor menor. Con ese tipo de respuestas se evidencian los saberes previos
que se relacionan con cantidades mayores, menores 0 composicion y descomposicion, que son

necesarios para introducir el concepto de valor posicional.

Luego, durante el desarrollo de la actividad, los nifios y las nifias, recibieron sus tiras y
cuadrados con el propdsito de representar los nimeros especificos, es decir, para formar el
namero 23 se deben utilizar dos tiras de diez que equivalen a 20 y tres cuadrados sueltos que

equivalen a 3.
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Luego, se trabajé en la descomposicion desde el tablero y asi comprender el como se
conforman los nimeros desde las tiras. Se present6 el nimero 45 y con la participacion de los
nifios y las nifias, se descompuso el nimero, es decir se colocan cuatro tiras de diez y cinco
cuadrados solos. Desde alli se observan los diferentes ritmos de aprendizaje y como algunos
lograron comprender rapidamente la relacion entre decenas y unidades y otros de los nifios y las
nifias, mostraban un poco de dificultad, ya que no lograban comprender que la tira mas grande
equivale a una decena es decir 10 y los cuadrados sueltos a unidades. Algunos de los nifios y las
nifias, contaban uno a uno cada cuadrado, tratando de reconocer el valor, frente a esta
observacion se realiza un acompafiamiento mas cercano y se retoman ejemplos algo mas sencillos

y asi poder reforzar la idea de que la tira representa la decena y los cuadrados las unidades.

La actividad continu¢ alrededor de plantear pequefios problemas de estructura aditiva,
tales como: “Si tenemos 2 tiras y 7 cuadrados, ;Qué nlimero estamos formando? o ““si agregamos
una tira mas ¢, Qué niumero tenemos ahora? Estas situaciones permitieron que los nifios y las
nifias, no s6lo manipulen el material, sino que observaran e identificaran los cambios que hay
entre cantidades. Hubo bastante entusiasmo y curiosidad ya que observaban como el nimero se

transformaba al agregar o quitar tiras o cuadrados.

Para el cierre de la clase, se cred un espacio de socializacion, donde los nifios y las nifias,
compartieron soluciones y explicaciones de como se les facilité o dificulto la representacion de

los nimeros, usando el material de fichas y tiras.

Observaciones de la Actividad 3: Fichas y Tiras 1
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Durante este proceso, se presentaron elementos claros de la trayectoria de aprendizaje en
la que demostraban acciones sobre el diez como grupo de unidades las relaciones entre las
unidades y las decenas , el conteo de dieces y unos y de diez en diez. Fue muy evidente la
composicion de la decena, especialmente en las actividades que se referian a adicion de grupos y

de cuadrados que formaban una nueva decena

Algunas expresiones de los nifios y nifias tales como: se puede sumar de diez en diez” “los
cuadrados se agregan para completar el nimero”, evidenciaron una primera comprension de la

idea del sistema de numeracion decimal.

Estas actividades pedagdgicas se relacionan con lo planteado por Bermejo (2004), quien
afirma que la comprension del nimero implica reconocer de que estd compuesto por otras
cantidades, estableciendo relaciones. De este modo, Clements y Sarama (2015) sefialan que
reconocer un numero no es solo identificarlo también es comprender sus diferentes formas de
composicion, lo cual se evidencio a medida que los nifios y las nifias, lograban representar un

mismo nimero de manera estructurada.

Durante el cierre se evidencio que la apropiacion del concepto de numero para algunos
puede ser mas facil que para otros y asi expresan sus ideas de composicién con claridad como las
presentadas durante la sesion en las que por ejemplo los nifios y las nifias , se explican a ellos y

ellas mismas que: “ Tengo 3 tiras y 2 cuadrados, entonces tengo el nimero 32”

Al finalizar se generd un espacio de reflexion donde los nifios y las nifias, compartieron y
manifestaron las dificultades que se encuentran en el momento de descomponer el niimero o de

conformar un nimero por medio de las tiras, se fueron reconociendo diferentes perspectivas y
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ritmos y niveles de apropiacion en cada uno de los nifios y nifias. Ejemplos de esas diferencias se
manifestaban cuando algunos al inicio confunden las tiras con unidades sueltas, o que ain no

comprenden lo que era una decena luego de varios intentos.

El intercambio de ideas fue significativo ya que permitié que los nifios y las nifias,
aprendieran no solo de la docente sino también de sus compafieros ya que los que lograban
entender explicaban a otros. Lo ocurrido esta en correspondencia con lo que plantean Clements y
Sarama (2015), son importantes los momentos de socializacion y discusion de diferentes
soluciones favorecen a la construccion del concepto matematico, ya que permite diferenciar las

ideas y comparar las estrategias desde el razonamiento y reflexidn.

Figura 7 Figura 8
Nifios y nifias en la actividad 3 Fichas y tiras 1  Nifios y nifias en la actividad 3 Fichas y tiras 2
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Implementacion de la Actividad 4: Fichas y tiras 2

En una segunda sesidn se inicia retomando el material trabajado en la clase anterior, es
decir las tiras de diez y los cuadrados sueltos, con el propdsito de afianzar la comprension del
sistema de numeracion decimal. Se realiza una breve explicacion y retroalimentacion sobre la
clase que ya se habia tenido, y asi los nifios y las nifias, manipulan nuevamente el material
mientras se les formulan preguntas como: ¢ Qué representa esta tira?, recuerden ¢Cuantos

cuadrados hay aqui sin contarlos?

Algunos de los nifios y las nifias, lograron recordar que la tira equivalia a diez unidades,
mientras que otros aun tenian la necesidad de contar cuadro por cuadro, y asi se evidencio que el
concepto no estaba completamente consolidado, lo que permitié que se pudiera enfatizar en la tira
que representa una agrupacion establecida y favorecer el conteo unitario con las unidades para la

comprension del valor posicional.

Durante el desarrollo de la sesidn, la actividad se centro en fortalecer la comprension de
las tiras como una representacion de las decenas dentro de la descomposicion de numeros, es por
eso que se realizaron diferentes ejercicios en donde los nifios y las nifias, debian representar
nameros utilizando las tiras y luego combinarlas con las unidades. Se inicié trabajando con
nameros como 20, 30 y 40, donde los nifios y las nifias, debian formar las cantidades utilizando
solo las tiras, de este modo, esto permitié que comenzaran a reconocer patrones y expresar ideas

como.

Evelyn: Cada tira es diez
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Aron: Dos tiras son veinte

Y luego, se dieron nimeros como 24, 36 o 45, donde debian integrar tanto tiras como

cuadrados sueltos y asi reforzar la relacion entre decenas y unidades.

Para fortalecer el aprendizaje, se proponen situaciones como: ““ Si tenemos cinco tiras,
¢Qué numero estamos formando? ;Qué pasa cuando agrego mas tiras?, actividades que permitan
que los nifios y las nifias, observen cémo el nimero cambia al afiadir o quitar decenas y asi

favorecer la comprension del sistema numérico decimal.

En el cierre se socializa como los nifios y las nifias, representan los diferentes nimeros
desde las tiras, se evidencia mas claridad sobre las tiras que valen diez y que no es necesario

contar cuadrado por cuadrado, lo cual significa mayor comprension sobre el valor posicional

Observaciones de la Actividad 4: Fichas y Tiras 2

El uso de las fichas y tiras permitié que los estudiantes no solo representaran nimeros, si

no que comprendieran la estructura del namero.

Durante la actividad, se evidencio que algunos nifios y nifias volvian al conteo uno a uno,
especialmente para comprobar la cantidad total. Se da la explicacién y la confianza sobre el valor
gue se encuentra en cada tira sin necesidad de contar cada cuadro y asi reconocer la agrupacion

como una estrategia sin necesidad de tanto conteo.
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En general la experiencia evidencia coémo el uso de material manipulativo favorece la
construccion progresiva del pensamiento numérico en los nifios y las nifias, por medio de las fichas
y tiras, que les permite a los nifios y nifias demostrar el nivel de la trayectoria de aprendizaje por la
que estan pasando, cuando representan, explorar y comprender las relaciones entre decenas y
unidades de manera significativa, a su propio ritmo ya que algunos seguian contando uno a uno,

también lograron la relacion de agrupaciones frente al pensamiento del valor posicional.

Se puede observar que los procesos sugeridos en los niveles de la trayectoria de aprendizaje,
nos permite como docentes, comprender que el aprendizaje matematico no ocurre de manera
inmediata, si no que requiere de exploracion, repeticion y acompafiamiento constante junto con el
material para fortalecer los conocimientos previos y generar seguridad en los nifios y las nifias
frente a las construcciones numéricas. Ademas, podemos evidenciar como los nifios y las nifas
cuando tienen contacto directo con el material logran establecer relaciones entre cantidad y

representacion favoreciendo el aprendizaje significativo.

La experiencia reafirma la importancia del rol docente como mediador del aprendizaje, ya
que fue necesario orientar constantemente a los nifios y a las nifias, para que confiaran en la
agrupacion de las tiras, sin necesidad de contar cada cuadrado. Esto implicd escuchar sus
razonamientos, reconocer sus dificultades y brindar explicaciones que les permitieran avanzar

respetando el ritmo de aprendizaje de cada uno.
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Figura 9 Figura 10
Nifios y nifias en la actividad 4 Fichas y tiras  Nifios y nifias en la actividad 4 Fichasy tiras

Implementacion de la Actividad 5: Bingo del Valor Posicional

La clase inicié con la organizacion del grupo y la presentacién de una actividad diferente
a las anteriores, el juego del bingo del valor posicional. Antes de iniciar, se indag6 sobre si los
nifios y las nifias, conocen el juego del bingo, algunos manifestaron que ya lo habian jugado en
familia y otros decian que no conocian el juego, lo que fue necesario explicar paso a paso en lo

que consistia el bingo.

Se explicd que el bingo es un juego en que cada participante tiene un cartdn con nimerosy, a
medida que se van sacando balotas se van nombrando y deben identificarlos y marcarlos hasta
completar una fila o el carton completo. Sin embargo, el juego se llevaria a cabo de una forma
diferente, es decir, los nUmeros no se dirian de forma convencional, sino a partir de la
descomposicidn en decenas y unidades, por ejemplo, en lugar de decir veintisiete se diria 2
decenas y 7 unidades.

El ejercicio de descomposicion y composicidn tiene que ver con los procesos y evidencias de la
trayectoria de aprendizaje que alude a contar de manera progresiva y regresiva unidades y

decenas y ubicarlas en un lugar de la secuencia de nUmeros que presenta el tablero del bingo.
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Luego se presentan los cartones elaborados con nimeros del 0 al 99 y se explica la forma de
jugar con los tableros dentro del salon de clases, para la comprension de hizo un ejemplo en el
tablero, mostrando como se construye un nimero. Esto es importante ya que se retomaron los
conocimientos previos sobre las decenas y las unidades conectando con el juego
El desarrollo de la actividad se llevé a cabo por medio del bingo del valor posicional, se
explicaron las reglas y se dio inicio al juego dictando los nimeros en forma descompuesta, de la
siguiente forma: “6 decenas y 8 unidades”, y asi l0s nifios y las nifias, interpretaban la

informacién y construian el nimero 68 y lo buscaban en su cartdn con la respectiva letra del

bingo.

Durante las primeras rondas se presentaron algunas dificultades, especialmente en algunos
nifios y nifias que no dominaban completamente la relacion entre decenas y unidades y su
respectiva descomposicion. Es por ello por lo que se hizo un uso constante de representaciones
visuales en el tablero, cada vez que se mencionaba lo que arrojo la balota. A medida que la
actividad avanzaba, se observa un proceso que los motivaba a continuar y la descomposicion y
composicion de nimeros se hacia significativa, y los nifios y las nifias, comenzaron a reconocer
con mayor facilidad los nimeros que se dictaban y asi se mostraron mas seguros en el momento

de identificarlos en el carton, algunos de ellos expresaron:

Elian: Es un 30

Valentina: Mira, este es el 42, yo lo tengo

Se pudo observar en los jugadores una apropiacién mas segura del concepto del valor

posicional. El juego gener6 un ambiente de participacién, entusiasmo y curiosidad cada vez mas
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por aprender, ya que los nifios y las nifias, se mostraron atentos y comprometidos con la
actividad, esperando con ansias el siguiente nimero que se dictara. Ademas, se evidencia un
trabajo en equipo, debido a que algunos de los nifios y las nifias, apoyaban a sus comparieros para

verificar la respuesta.

Observaciones de la Actividad 5: Bingo del Valor Posicional

Esta planeacion se fundamenta desde lo planteado por Zufiiga (2014), quien sefiala que el
aprendizaje de la descomposicion aditiva se fortalece a través de situaciones ludicas, la
resolucién de problemas y el uso de recursos didacticos que permite a los nifios y las nifias,
construir el conocimiento de manera activa. Al mismo tiempo, el juego se convierte en una
estrategia importante, ya que, De Guzman (1989) afirma que el nifio aprende mejor cuando

interactta con el conocimiento de forma experiencial y ludica.

Ahora bien, desde esta perspectiva tedrica, la actividad también se relaciona con lo
expuesto por Clements y Sarama (2015), quienes plantean que la comprension del nimero
implica reconocer su estructura interna, entendiendo que esta compuesto por diferentes partes. De
este modo, el bingo permitio reforzar precisamente la relacion de composicion y descomposicion

del nimero a partir de decenas y unidades.

Asi mismo, Castro y Rico (1995) destacan que el aprendizaje del nimero no debe
limitarse solo a la lectura, sino que también debe incluir la comprensidn de su composicién y
descomposicién favoreciendo el desarrollo del pensamiento numérico. Esto se evidencio en la
actividad donde los nifios y las nifias, no solo identifican los nimeros sino también interpretaban

Su estructura.
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Durante el cierre de la sesion se desarrolld una socializacion sobre cdémo se vivio la
experiencia durante el juego, se hicieron preguntas sobre como les habia parecido la actividad y
que fue lo mas facil o dificil que les generé el juego. En general los nifios y las nifias, lograron
expresar sus motivaciones, temores y claro sus dificultades, especialmente por la manera como se
dictaban los nimeros al ser nombrados como decenas y unidades, y todo esto unido a la

sensacion de jugar y ganar, pero también de aprender en el juego, el valor posicional.

Ademas, siguiendo los procesos de la trayectoria de aprendizaje se retomaron algunos
ejemplos en el tablero, afianzando el aprendizaje haciendo preguntas tales como: ;Qué nimero es
5 decenas y 4 unidades?, ;Como se forma el niUmero 42? y asi se evidenciaron respuestas

correctas mostrando avances frente a la comprensién del valor posicional.

Figura 11 Figura 12
Nifios y nifias en la actividad 5 Bingo del Nifios y nifias en la actividad 5 Bingo del
valor posicional 1 valor posicional 2
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Implementacion Actividad 6 Resolviendo Problemas con Decenas 1

Las actividades que contintan la secuencia didactica estan organizadas para realizarse en
tres sesiones de clase, cada una con su debida planeacion, en ellas se estimula el paso por niveles
relacionados con el conteo con y el uso de los nimeros, en operaciones y resolucion de
problemas que potencian las estructuras aditivas con grupos de diez, a través del uso de material
manipulativo (fichas y tiras)

La organizacion de las tres sesiones responde a la necesidad de respetar los ritmos de
aprendizaje y asi garantizar la comprension desde el uso del material manipulativo y favorecer la
construccion significativa de las operaciones basicas desde el valor posicional, de este modo los
nifios y las nifias reflexionan sobre la resolucion de problemas y van aprendiendo como se van
estructurando y transformando los nameros dentro del valor posicional

Ahora, se describe la primera sesion, que centro el trabajo en la comprension y
manipulacién de las fichas y tiras como representaciones de decenas y unidades, ya que antes de
iniciar con las operaciones, los nifios y las nifias deben asegurarse que los nUmeros se construyen

a partir de la composicién y descomposicion.

La clase inicia con una retroalimentacion de saberes previos relacionados a las decenas y
unidades, con el proposito de fortalecer la comprensidn del valor posicional antes de iniciar con
la suma. Es por ello, que se retomé el material de las fichas y tiras y los cuadros sueltos para la
explicacion de estas y asi permitir que los/las nifios/as manipulen nuevamente el material y

comprendan su significado desde las sumas.
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Durante el desarrollo de la clase se hace una introduccién a la suma a partir de situaciones
cotidianas y asi se espera dar sentido al aprendizaje, se plantean problemas sencillos en los que
prevalece la incdgnita al final con resultados de adiciones como las que se presentan en el
siguiente ejemplo: “Maria tiene 23 dulces y su amiga le regala 12 mas. Entonces, ;cuéantos dulces
tiene ahora en total?”. Este tipo de problemas no requiere de la composicién de nuevas decenas
para su solucion y solo se responde, luego de haber manipulado las tiras y los cuadrados, antes de

iniciar con las sus representaciones del sistema de numeracion decimal, en los cuadernos.

Observaciones se la Actividad 6 Resolviendo Problemas con Decenas 1

En la sesion se evidencio que los nifios y las nifias, contaban con una idea general del
concepto de decena y unidad, sin embargo, aun se evidenciaba algunas confusiones para
identificar el valor de cada nimero, aunque se reconocian las tiras y lo que representaba frente a
las unidades y decenas, pero no todos logran asociarlas de una vez con el valor de diez. Por lo
que, se intervino con algunas preguntas orientadas a reconocer nuevamente el material, ;Cuanto

vale la tira sin contar cada cuadro?, ;Qué pasa cuando tenemos 10 cuadrados sueltos?

Al usar el material manipulativo fortalece la representacion mental frente al proceso de
suma y como lo sefialan, el aprendizaje matematico en los primeros niveles se debe apoyar con
representaciones concretas que permitan comprender la estructura de las operaciones,
favoreciendo el transito hacia formas mas abstractas. Sin embargo, durante el desarrollo de la
clase se observaron dificultades como algunos estudiantes se les dificulta sumar las decenas y
solo sumaban las unidades, ya que se asimilaba las tiras como cuadrados sueltos, entonces,

mediante esta situacion se intervino y se realizaron preguntas para poder guiar a los nifios y las
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nifias, ¢Cuantas tiras tienes?, ;Recuerdas cuanto vale cada tira? ;Cuales son tus unidades y

decenas?, de este modo se promueve la reflexion frente al concepto de valor posicional.

Al finalizar la clase, se socializan los diferentes resultados que logré cada nifio y cada
nifia y explican sobre como obtuvieron los resultados y de qué forma los resolvieron. Los nifios y

las nifias respondieron con entusiasmo Yy se sentian seguros al explicar el proceso que llevaron a

cabo.
Figura 13 Figura 14
Nifios y nifias en la actividad 6 Resolviendo Nifios y nifias en la actividad 6 Resolviendo
problemas con decenas 1 problemas con decenas 2

Implementacion Actividad 7 Resolviendo Problemas con Decenas 2

En la segunda sesion, nuevamente con ayuda del material de tiras y cuadrados, se abordd
la solucién de problemas de suma, o0 de resta, con operaciones en las que se requieren la
composicion de nuevas tiras o decenas, usando unidades sueltas, al sumar y descomponer tiras en

diez unidades, cuando la resta lo necesita para obtener los resultados.
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Al iniciar la clase hay un ambiente mas familiarizado, los nifios y las nifias, conocen el
material y hay un grado de confianza frente a su uso al reconocerlo como representacion de las
decenas y las unidades. Se retoma la descomposicion de los nimeros y se realizan algunas
preguntas como: ¢Qué sucede cuando juntamos méas cuadrados? ;Qué sucede cuando quitamos
cuadrados? ;Como podemos cambiar los resultados? A partir de estas intervenciones, los nifios y
las nifias, comenzaron a expresar sus ideas relacionandolas con agregar o quitar y asi de forma
natural relacionaron las operaciones de suma y resta desde un enfoque de composicion y

descomposicién como lo sugiere la trayectoria de aprendizaje.

Continua la sesion planteando problemas de suma como el siguiente: Natalia tiene 28
dulces y su amiga le regala 15 dulces mas entonces ¢cuantos dulces tiene Natalia en total?
Manipular el material, permitio que los nifios y las nifias, observaran como se combinaban las
cantidades y se forman nuevas decenas 0 nuevas tiras. Inician representando el nimero 28 con
dos tiras y ocho cuadrados, y luego el 15 con una tira y cinco cuadrados, luego al unirlas y
componer nuevas decenas obtienen el resultado que es 43, formado por cuatro tiras y 3 cuadrados

sueltos.

Durante la actividad se escuchan voces de los nifios y las nifias, al decir los resultados

como.

Ivanna: Tuve que agregar una tira mas, porque con las 3 tiras no alcanzaba

Samuel: Tengo cuatro tiras y tres cuadrados, 6sea que es 43

Alain: Teniamos muchos cuadrados sueltos y ahora quedan pocos, hicieron una tira mas
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A medida que se iban acomodando las operaciones, se iban haciendo las representaciones,
los nifios y las nifas, participaban de forma activa y expresaban lo que iba sucediendo al
representar el nimero con el material, se logra evidenciar el aprendizaje en el momento en que
los nifios y las nifias, notaron que si completaron diez unidades podian formar una nueva tira, es
decir que la idea de agrupacion ya estaba fortalecida y se comprendia mas el sistema decimal, se

logra evidenciar las siguientes expresiones:

Elian: Si junto diez, tengo una nueva tira

Emily: Osea que cada diez cuadrados ya es una tira nueva

Sobre estas expresiones e interpretaciones de los nifios y las nifias, se evidencio una

apropiacion del concepto de transformacion entre unidades y decenas.

Por otro lado, se trabajo la resta mediante ejemplo como 15 - 4, donde los estudiantes
representaban con una tira y cinco unidades y luego debian quitar cuatro cuadrados, y asi se
evidencia que los nifios y las nifias, lograron comprender que la resta implica quitar y no agregar,
lo que permitio diferenciar de manera clara las acciones de sumar (juntar) y restar (quitar).
Durante la actividad los nifios y las nifias, trabajaron en grupos manipulando las tiras y los
cuadrados se inicié con ejercicios sencillos y luego se agregaron situaciones que implicaban
transformaciones entre unidades y decenas. Los nifios y las nifias, contaban, agrupaban y
desagrupaban y asi tomaban nota de los resultados en los cuadernos para ir evidenciando su

proceso.
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Durante la clase el acompafiamiento docente es muy importante en esta construccion y se
requiere que sea constante, ya que en algunos casos se evidenciaban dificultades al momento de
hacer el procedimiento de restas o sumas, porque no lograban identificar en qué momento se
debia agrupar o desagrupar y componer o descomponer las decenas. El trabajo se realizé apoyado
en preguntas orientadoras como: ¢, Qué pasa cuando tienes mas de diez cuadrados? ;Cuantas tiras
podrias formar al unir las unidades?, de este modo se va guiando a los nifios y las nifias, frente al

desarrollo de pensamiento y a la comprension del valor posicional.

Al finalizar la sesién algunos de los nifios y las nifias, socializaron su experiencia pasando
al tablero a explicar como resolvieron los ejercicios y asi poder evidenciar los diferentes procesos
de comprension para ir fortaleciendo el aprendizaje a través de intercambio de ideas. Las
intervenciones favorecen la relacion del trabajo manipulativo con la representacion simbolica,
cuando al escribir las operaciones en el tablero, muestran también el proceso con las tiras y los
cuadrados y manifiestan parte de la comprension y construccion del sistema de numeracion

decimal.

Observaciones Actividad 7 Resolviendo Problemas con Decenas 2

La suma implica agregar cantidades y algunas veces formar nuevas decenas, Yy la resta
quitar cantidades y en algunos casos descomponer decenas. La comprension de lo que sucede con
la composicion y descomposicion de cantidades, permite la construccion del sistema de

numeracion decimal y del valor posicional.

En este proceso se comprueban las afirmaciones de Bermejo (2004) acerca de las

operaciones matematicas que pueden comprenderse como una transformacién de cantidades,
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donde los nifios y las nifias combinan o separan las partes de un todo, como sucede con las tiras
que facilitan la visualizacion de las transformaciones. Ademas, los nifios y las nifias pueden
observar, como lo sefialan Castro y Rico (1995), que el aprendizaje de las operaciones basicas
requiere comprender la estructura del nimero, en la relacién de sus componentes y que esta

relacion favorece el desarrollo del pensamiento numérico.

Las observaciones y expresiones de los nifios y las nifias, al participar frente a los
resultados que obtuvieron, evidencian la comprension del namero y de su composicion, es decir
base de la estructura de cada niUmero. Ademas, se recupera la importancia de tener en cuenta los
saberes previos, que hacen que el aprendizaje sea significativo, que no los limita solo a realizar
una suma, sino que van construyendo nuevos aprendizajes como lo sefialan Arias y Torres
(2017), es decir que los nifios y las nifias van consolidando conceptos y van avanzando
progresivamente a los diferentes niveles de comprension, recorriendo asi la trayectoria de

aprendizaje.

En conclusion, la realizacion de esta experiencia logra evidenciar los avances de los nifios y las
nifias frente a la comprension del sistema decimal y a las operaciones basicas, con ayuda del
material manipulativo. Se muestran seguros frente al uso de las fichas y tiras, reconociendo el
material no solo como un material de juego, sino como representaciones concretas de las decenas
y unidades, y de la comprension de las operaciones matematicas desde acciones concretas y

cercanas a su experiencia.

Las actividades realizadas por los nifios y las nifias reflejan el recorrido de la trayectoria de
aprendizaje del valor posicional y dan cuenta de procesos de razonamiento matematico mas

estructurados, al reconocer las transformaciones entre unidades y decenas sin depender
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completamente del conteo uno a uno. Estas experiencias también nos demuestran cémo el
aprendizaje se fortalece cuando los nifios y las nifias tienen la posibilidad de manipular, explorar y

comprobar por si mismos las relaciones numéricas.

Figura 15 Figura 16

Nifios y nifias en la actividad 7 Nifios y nifias en la actividad 7
Resolviendo problemas con decenas 1 Resolviendo problemas con decenas

Implementacion Actividad 8 Resolviendo Problemas con Decenas 3

La sesion de clase inicia haciendo un repaso del uso de las tiras y cuadrados en la solucion
de operaciones de sumas y restas. En este comienzo los nifios y las nifias muestran evidencias de
avances y seguridad en el manejo del material y de las representaciones de las decenas y las
unidades. Se hicieron preguntas tales como ¢Qué hacemos cuando tenemos 10 unidades? ¢Qué
pasa cuando hay varios cuadrados para restar?, de este modo, se activaron los conocimientos
previos para que los nifios y las nifias, enfrenten situaciones complejas y sencillas en la suma y la

resta.

En el desarrollo de la sesidn, se trabajé individualmente y en pequefios grupos, para la

resolucién de problemas que tenian que ver con sumas llevando y restas prestando. Se utiliz6 el
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material manipulativo como un apoyo y de este modo la docente también present6 las situaciones
en el tablero representandolas con el material y asi observar la realizacion de las operaciones
numeéricas de forma correcta. En las sumas que requerian nuevas composiciones de decenas, que
normalmente se conocen como sumas llevando, los nifios y las nifias observaron como, al juntar
las unidades se generaba una nueva decena, momento que se vuelve observable y significativo el
conocimiento de la decena y su valor, ya que al completar diez cuadrados los nifios y las nifias,

expresaron lo siguiente:

Evelyn: Forme una nueva tira roja

Emmanuel: Se hace una nueva decena

Ivanna: No necesitamos tantos cuadrados porque formamos la nueva tira

De este modo se consolidd la comprensidn frente al proceso de agrupacion y su relacion

con el valor posicional.

Por otro lado, en el momento abordar las restas en las que se deben descomponer decenas,
gue normalmente conocemos como restas prestando, se evidencié un proceso de comprension
igualmente importante ya que los nifios y las nifias, no contaban con suficientes unidades al
realizar la resta, entonces de este modo aprendieron a descomponer la decena y transformar la tira

en cuadrados. Durante este proceso se escucharon algunas expresiones como:

Valentina: Si no esté la tira, quedan mas cuadrados

Smith: Ya no hay mas tiras, hay mas cuadrados
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Los nifios y las nifias demuestran una comprension visual y I6gica sobre el procedimiento
que se lleva a cabo en la resta prestando, al descomponer las tiras en cuadrados. El trabajar en
grupo fue una estrategia que favorece la interaccion y el aprendizaje colaborativo en el que se
compartié que algunos de los nifios y de las nifias, se apoyaban entre si, y explicaban con sus
propias palabras el procedimiento que cada uno hacia. Con estas intervenciones se evidenciaban

estrategias del conocimiento comprendido, compartido y expuesto por cada uno.

Para el cierre de la sesion se realiz6 una socializacién en donde los nifios y las nifias, se
organizaron en grupos y expresaron sus procedimientos y explicaron cémo resolvieron los
problemas propuestos y asi evidenciar el aprendizaje que no solo se limit6 a un resultado, si no
que los nifios y las nifias, manifestaban comprension frente al proceso que hay detras de cada
operacion. Adicionalmente se destacé el uso del material como una herramienta de aprendizaje

de observacion frente a lo que ocurria con los nimeros.

Observaciones Actividad 8 Resolviendo Problemas con Decenas 3

El proceso se plantea desde el sustento tedrico de Bermejo (2004), quien sefiala que las
operaciones matematicas se deben entender como transformaciones de cantidades, donde el
estudiante reconoce como se reorganizan las partes de un todo, es decir que la suma de llevar y la
descomposicidn de prestar se hacen visibles a través del material manipulativo. Ademas, las
operaciones basicas se fortalecen cuando el estudiante logra establecer relaciones entre la
representacion concreta de las decenas y lo simbdlico del nimero que en la escritura de las

operaciones del tablero.
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Durante la experiencia se observd, una mayor seguridad y autonomia frente al uso del
material manipulativo y con mayor facilidad la asociacion de las tiras y los cuadrados, como
representaciones de las decenas y unidades. Ademas, el uso del material permite acercar a los nifios
al valor posicional ya a la comprension de las operaciones matematicas que implican

transformaciones entre cantidades y sus resultados.

Asimismo, esta sesidn permitid evidenciar la importancia del aprendizaje colaborativo
dentro del aula, el trabajo en grupo favorecid la interaccion entre los nifios y las nifias, quienes
compartian estrategias, se explicaban entre si y ayudaban a sus compafieros durante el desarrollo
de las actividades. Esto permiti6 comprender que el aprendizaje no solo se construye desde la

orientacion docente, sino también desde el intercambio de ideas entre pares.

Por otra parte, el acompafiamiento docente continu6 siendo fundamental durante el proceso,
especialmente al orientar situaciones donde algunos estudiantes presentaban dudas frente a la
agrupacion de unidades en decenas o tiras y la desagrupacion de decenas en unidades o cuadrados.
Las preguntas orientadoras y la representacion constante con el material permitieron que los nifios

y las nifias avanzaran progresivamente hacia una comprension mas clara de las operaciones.

Durante la sesion se observan momentos en los que los nifios y las nifias manifiestan sus
aprendizajes y como los han logrado, haciendo que ellos sean significativos y que sus procesos de
construccion sean mas seguros. Ademas, demuestran que el material cumple su funcion y que
este apoya una forma diferente desarrollar las estructuras numéricas y el pensamiento al enfrentar

situaciones de suma no mecanica sino comprensiva.
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Figura 17 Figura 18
Nifios y nifias en la actividad 8 Resolviendo Nifios y nifias en la actividad 8 Resolviendo
Problemas con decenas con fichas y tiras Problemas con decenas en el tablero.

Evaluacion de las actividades

La evaluacién del proceso de disefio e implementacion de la secuencia didactica, se
realizo a partir de determinar el cumplimiento de los propésitos planteados para la secuencia, la
pertinencia de las planeaciones con relacién a procesos y contenidos matematicos y los resultados
de la implementacion bajo el enfoque de la trayectoria de aprendizaje del valor posicional, de

Clements y Sarama (2025).

El disenio de la secuencia didactica busco atender a tres propdsitos, que a través de su
implementacion se cumplieron. El primero estaba relacionado con disminuir las dificultades que
se estaban presentando, en el curso 107 del grado primero del Colegio Ciudadela Educativa de
Bosa I.E.D., respecto a la comprension del valor posicional, base para la construccion del sistema

de numeracion decimal.
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Un segundo propdsito que también se cumplio, fue lograr la articulacion de la secuencia
didactica, con los procesos y contenidos que desarrollan el pensamiento numérico y que se
refieren al valor posicional, expuestos en los documentos del MEN (2006) y MEN (2017).
Ademas, la secuencia didactica cumpli6 un tercer proposito, que buscaba planear y realizar
actividades estructuradas de manera progresiva, teniendo en cuenta los niveles de la trayectoria
de aprendizaje del valor posicional y el uso de materiales concretos, que facilitaran la

comprension de los conceptos. (Clements y Sarama 2015)

Las afirmaciones anteriores se evidenciaron al evaluar, la organizacion y pertinencia de la
planeacion de las actividades, que se direccionaron hacia la conceptualizacion del valor
posicional, bajo el enfoque de los niveles de la trayectoria de aprendizaje de Clements y Sarama
(2015), ademas de evaluar los resultados obtenidos a partir de las observaciones descritas luego

de ser implementadas en el aula de clase de los nifios y nifias que participaron en la practica.

La secuencia didactica inici6 con la planeacion e implementacion de actividades que
hacen énfasis en el conteo, base para la construccion del sentido numérico y de la trayectoria de
aprendizaje del valor posicional. Se utilizaron los niveles de la trayectoria de aprendizaje del
valor posicional, que confirmaron que, el avance de las conceptualizaciones, requiere la
experiencia fisica y social, permite el desarrollo progresivo de los nifios y de las nifias y el

respeto de los ritmos personales de cada uno.

La secuencia didactica continu6 con planeaciones correspondientes al nivel de la
trayectoria de aprendizaje del valor posicional, que implicaba construccion y composicion de

grupos de diez a partir del conteo y sus representaciones, hasta llegar al punto central que se

100



plantea como composicion y descomposicion de las decenas, simbolizacion y representacion
numérica de ellas. Los logros que aparecen en las observaciones luego de la implementacion de
las actividades, demostraron avances notables y un recorrido especial que afianza el concepto del
valor posicional y que se logra en gran medida por el apoyo constante del material concreto

usado.

A manera de evaluacion de las actividades y de la secuencia didactica, se pudo observar
que, los nifios y las nifias, recorrieron su propia trayectoria al lado de sus compafieros y con ellos
compartieron sus logros, hicieron comparaciones entre unos y otros y confrontaron sus acciones
con las que habian realizado los otros, comprobando la importancia del aprendizaje social en el
que se ponen a prueba sus conceptos y sus estrategias. El mayor logro en sus conceptualizaciones
radicé en encontrar los efectos de la composicion de las decenas y como este ejercicio le permite
acceder a situaciones en las que puede usar los nimeros y digitos con mayor comprension y
coOmo esta ubicacion determina su valor, para determinar si son decenas o unidades y su utilidad

en la escritura de nimeros y en la comprension de las operaciones.

Las actividades que continuaron y que se fueron ejecutando, siguen teniendo en cuenta los
niveles propios de la trayectoria de aprendizaje de composicion de nimeros y valor posicional, y
fueron adaptadas y complementadas con actividades de la trayectoria de aprendizaje de adicion y
sustraccion de los mismos autores Clements y Sarama (2015). En la evaluacion de ellas se
observaron cambios conceptuales respecto al valor de los nimeros respecto a su posicion, cuando
los niflos y nifas se enfrentan a situaciones aditivas y solucion de problemas sencillos. Es

importante aclarar que, en las observaciones de estas implementaciones se acentua la necesidad
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de usar atn el material concreto manipulable, que permite la composicion y descomposicion de

las decenas, para respaldar los procedimientos de suma y resta y solucionar problemas.

Es interesante observar en el recorrido de la secuencia, como los niveles de la trayectoria
de aprendizaje del valor posicional y los de la trayectoria de aprendizaje de la adicion y
sustraccion, se muestran paralelos y se demostraron en acciones y en comentarios de los nifios y

las nifias al resolver las situaciones planeadas.

También se pudo observar como al recorrer las actividades propuestas para la secuencia
didactica, los nifios y las nifias también van recorriendo los niveles de la trayectoria de
aprendizaje, iniciando con el conteo, luego haciendo conteo hasta diez, logrando un conteo de
diez en diez, para después, trasladarse a la composicion del diez y al terreno de la
descomposicion y composicion de la decena. Después y con dominio conceptual de la decena, los
nifios y nifias la usaron en cuentas progresivas y regresivas para finalizar alrededor de los 8 afios
de edad, resolviendo algunas operaciones con dos y a veces tres digitos, solucionando situaciones
problémicas y mostrando pequefios pero importantes avances en la comprension progresiva del

sistema de numeracion decimal.

Cada actividad dejo ver como los nifios y las nifias van avanzando en los niveles de las
trayectorias y como se presentan manifestaciones de cada nivel de la trayectoria hasta llegar a
niveles avanzados de comprension y uso de las transformaciones que ocurrian entre las unidades
y decenas. A su vez esta comprension causa un impacto en la conceptualizacion del valor
posicional, en la construccion del sistema de numeracion decimal y en el desarrollo del

pensamiento numérico de los nifios y de las nifias.
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El curso 107 se caracterizo por ser un grupo numeroso y diverso, donde cada nifio y cada
nifia respondia de manera distinta a las actividades propuestas. Algunos lograban comprender con
mayor facilidad y rapidez los procesos relacionados con la formacion de las decenas al agrupar o
desagrupar, mientras que otros requerian mayor acompafamiento, repeticion y orientacion

constante para consolidar los aprendizajes.

En general, los resultados obtenidos durante la implementacion de la secuencia didactica,
evidencian que los nifios y las nifias lograron avanzar progresivamente hacia la comprension del
sistema decimal y del valor posicional, mediante experiencias concretas y contextualizadas. Las
actividades desarrolladas durante la secuencia didactica favorecieron la exploracion, la
manipulacion, el didlogo y la participacion activa, permitiendo que los nifios y las nifias

construyeran el conocimiento a partir de experiencias cercanas y significativas.

Todas las actividades que se plantearon para la secuencia didactica, requieren material
concreto de facil adquisicion y manipulacion, tal es el caso de los juguetes y objetos del salon, los
palitos de paleta, las tapas, las tiras y cuadrados y las fichas del bingo del valor posicional. Con
ayuda de estos materiales y recursos se generan grandes logros, no solo en todo lo concerniente a
la representacion, sino que posibilitan mayor atencion, motivacion y la participacion reflexiva de
los nifos y nifias hacia el aprendizaje. Igualmente, en la evaluacion de la implementacion de la
secuencia didéctica, se califica como positivo, el enfoque ludico que plantea Zdfiga (2014),
sefialando que el aprendizaje matematico en la educacion basica primaria debe partir de

experiencias significativas y manipulativas.
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Finalmente, los materiales usados en la secuencia didactica fueron de gran ayuda para que
los nifos y las nifias visualizaran, comprendieran y representaran el valor posicional y la
estructura del nimero en el sistema de numeracion decimal. Ademas, para. las y los docentes, los
materiales concretos también son de gran ayuda, en el seguimiento de logros y avances de los

nifos y las nifias que recorren las trayectorias de aprendizaje.
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Conclusiones y Reflexiones finales

El presente trabajo de grado, se comprende como un proceso continuo de construccion de
conocimiento y reflexion pedagdgica, en coherencia con lo planteado en el documento de la
Licenciatura en Educacion Infantil, donde la investigacion se entiende como una posibilidad para
analizar y comprender las problematicas educativas desde la practica. En este sentido, la
experiencia vivida en el Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D., se constituy6 en un
escenario fundamental para articular la teoria y la practica pedagogica, y permitio el disefio , la
implementacion y la evaluacion de una secuencia didactica fundamentada en la trayectoria del

valor posicional propuesta por Clements y Sarama (2015)

Frente al objetivo general, se logro disefiar, e implementar una secuencia didactica, a
partir de una trayectoria de aprendizaje del valor posicional, para desarrollar el pensamiento
numérico, fundamentada en la trayectoria de aprendizaje del valor posicional, propuesta por
Clements y Sarama (2015) que evidencia a través de la implementacion, que los nifios y las nifias
construyen este conocimiento de manera progresiva a partir de experiencias concretas y
significativas. Tal como lo plantean los autores de estas las trayectorias de aprendizaje, ellas
permiten a los maestros reconocer los diferentes niveles de desarrollo del pensamiento
matematico infantil, de acuerdo a sus contextos y mostrar que los nifios y las nifias avanzan a su
propio ritmo, a traves de distintas etapas y procesos, que deben ser acompafiadas de experiencias
significativas y que requieren mediaciones pedagdgicas acordes a sus necesidades y a sus

procesos de aprendizaje.
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Es pertinente aclarar que este tipo de trabajo de grado, crea posibilidades de seguimiento a
los procesos de desarrollo del pensamiento matematico y a las trayectorias reales que recorren los
nifios y las nifias, de las aulas en los centros de practica y que podrian llegar a convertirse en
investigaciones o en estudios académicos transversales pertinentes, haciendo las modificaciones

de tiempos de préctica y de uso de otro tipo de recursos para la investigacion

Asimismo, el logro del primer objetivo especifico se evidencié al hacer el analisis de las
acciones que realizaron los nifios y las nifias, en procesos relacionados con el manejo de
cantidades y en la construccién del concepto de valor posicional, durante la implementacion de
una secuencia didactica. Las diferentes planeaciones implementadas y evaluadas permitieron
observar y describir, como los nifios y las nifias fueron avanzando progresivamente en la

construccion, comprension, explicacion y manejo de las cantidades de diez.

En una secuencia propia de los niveles de la trayectoria de aprendizaje, se pudo verificar
que los nifios y las nifias inician el recorrido, con el proceso fundamental del conteo y
continuando con la formacion de las decenas, a partir de juegos, en los que se indaga sobre las
acciones tanto fisicas, como mentales de agrupar, componer y descomponer unidades de diferente
orden, hasta lograr, realizar operaciones matematicas de suma y resta de dos digitos y en algunos

casos de tres digitos, para la solucién de problemas.

El enfoque de la trayectoria de aprendizaje del valor posicional, orientd siempre la
elaboracion e implementacion de la secuencia didactica. de acuerdo con los niveles y procesos
mas estructurados, relacionados con la construccidn del valor posicional y con la del sistema de

numeracion decimal.
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El segundo objetivo especifico que se refiere a integrar de manera articulada el uso de
material manipulativo, en el disefio y la implementacion de la secuencia didactica, para potenciar
la construccién del valor posicional, fue un incentivo importante y permanente en este trabajo y
se mantuvo de principio a fin, desde la planeacion hasta la evaluacion de las actividades. Para los
nifios y las nifias actu6 como motivador y generador de los desarrollos del pensamiento numeérico
y especificamente fue muy valioso, en la construccion del concepto de valor posicional desde el
enfoque de la trayectoria de aprendizaje. Ademas, el uso del material manipulativo permitié que
los nifios y las nifias establecieran relaciones entre las cantidades y las representaciones
simbodlicas, favoreciendo una comprension mas significativa del sistema de numeracion decimal

y fortaleciendo el pensamiento matematico desde experiencias concretas.

Para Clements y Sarama,(2015), los materiales usados para recorrer las trayectorias de
aprendizaje, juegan un papel muy importante en la estructura de las actividades y solicitan
adaptar los materiales de acuerdo a los diferentes contextos, para que sean cercanos a los nifios y
las nifias. Por esta razdn piden que el maestro de educacion matematica, sea muy recursivo y
planee diferentes usos del material, para que cuando este cumpla con el objetivo para el cual fue
disefiado, los mismos nifios y nifias habran ganado la seguridad del concepto construido, y los

haran a un lado para pasar a otro nivel de representacion del concepto

El tercer objetivo especifico que invita a las y los docentes, a profundizar en el enfoque de
las trayectorias de aprendizaje de Clements y Sarama (2015), y nos permite conceptualizar el
significado de la construccion del conocimiento a través de ellas. Este enfoque se convirtié en
una motivacion hacia el disefio e implementacion de secuencias didacticas que contengan

practicas reales de accion, observacion y reflexion, sobre los procesos de pensamiento
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matematico en los nifios y las nifias y sobre otros enfoques de aprendizaje, que nos ayudan a
cambiar algunas rutinas que estan instaladas en algunas instituciones, basadas en tradiciones y
memorizaciones dejando de lado la comprension. El disefio implementacién y evaluacion de la
secuencia didactica, junto con el componente de las trayectorias de aprendizaje, permitio
reflexionar y comprender, que la ensefianza de las matematicas en la educacion debe ir més alla
de procedimientos mecanicos o tradicionales y que un enfoque de trayectorias de aprendizaje es

valioso en la formacion de docentes .

La secuencia didactica con enfoque de las trayectorias de aprendizaje transforma la
comprension sobre cOmo se construye el conocimiento matematico en la infancia, va
modificandose de acuerdo al reconocimiento de que el aprendizaje del valor posicional requiere
tiempo, porque cada nifio y nifia al construir el concepto necesita su propio tiempo para hacerlo
en soledad y otro para afianzarlo en colectivo, no necesariamente en ese orden, pero sin haya la
presion de otros. Esta construccion pasa por diferentes momentos o niveles y cada uno se demora
de acuerdo a las experiencias y a las mediaciones adecuadas, respetando los diferentes ritmos de
aprendizaje y promoviendo la exploracion, construccion y aprendizaje sobre el conocimiento. En
la teoria de trayectorias se requiere que el docente se fundamente conceptual y
metodologicamente, para promover nuevas investigaciones y alternativas de trabajo basadas en
experiencias y disefios didacticos dentro del aula, especialmente en contextos reales, con

diferentes tipos de aprendizaje

Los resultados de las observaciones en la experiencia de implementacion de la secuencia
didactica, nos acercan a agudizar la conceptualizacion de que una trayectoria de aprendizaje,

supone el recorrido de la evolucion de los nifios al aprender y se convierten en el fundamento de
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soportes didacticos para nuestro ejercicio docente. El conocimiento que el o la docente tenga de
sus nifios y nifias, en el enfoque de las trayectorias de aprendizaje, lo va logrando al hacer el
mismo recorrido que los nifios y las nifias haran, que es, el mismo que se presenta en los niveles
de la trayectoria de aprendizaje. Ese recorrido del docente o de la docente, le sirve para que pueda
tener un punto de partida y desde alli se genere la secuencia didactica que se requiere para

construir el concepto del valor posicional .

En la misma linea, durante el desarrollo de la secuencia didéctica también se hizo
evidente la importancia de reconocer las particularidades cognitivas y los diferentes ritmos de

aprendizaje presentes en el aula.

La experiencia pedagogica fortalecié la reflexion sobre el rol docente, permitiendo
reconocer la importancia de la observacion, la escucha y el acompafiamiento constante dentro del
aula. Ademas, aporta a la formacion de educadores infantiles en el campo de la educacion
matematica y refuerza la idea de ir mas alla de ensefiar contenidos matematicos, le ir a
comprender la necesidad de atender los procesos individuales, generar ambientes de confianza y

disefiar propuestas coherentes con las trayectorias de aprendizaje de los nifios y de las nifias.

Asimismo, las dificultades que presentan los nifios y las nifias durante el proceso se
convirtieron en oportunidades de aprendizaje y de reflexion pedagdgica que nos exigen replantear
explicaciones, formular preguntas orientadoras y ofrecer nuevas experiencias de exploracion.
Estas situaciones hacen que el o la docente desarrolle habilidades investigativas y reflexivas, que
le permiten comprender que la practica pedagogica, requiere constante estudio, analisis y

transformacion.
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Las trayectorias de aprendizaje permiten reconocer que la construccion del pensamiento
matematico en los nifios y las nifias, es un proceso gradual que necesita tiempo, experiencias

diversas y mediaciones adecuadas.

Finalmente, este trabajo de grado aporta a la linea de Formacion Pedagogia y Didactica
(F.P.D.), primero, una mirada reflexiva e inclusiva sobre la ensefianza de las matematicas en la
educacidn, resaltando la importancia de las secuencias didacticas con el enfoque de las
trayectorias de aprendizaje, que posibilitan el desarrollo del pensamiento matematico. Segundo,
el uso del material concreto manipulativo, que permite nuevos procesos de representacion y
posibilitan el disefio de experiencias significativas dentro del aula. Tercero, reafirma la necesidad
de continuar investigando y disefiando propuestas que respondan a la diversidad, presente en los
contextos escolares, que promuevan una educacion que reconozca las capacidades, ritmos y

necesidades de cada nifio y nifia, como parte fundamental de la construccion del conocimiento

El disefio de la secuencia didactica se constituye como un espacio de construccion que
articula la teoria, resultado de investigaciones académicas, con la practica pedagdgica realizada
en una institucion publica de Bogotd, Colegio Ciudadela Educativa de Bosa I.E.D. Fortalece la

formacidn docente de Educadores Infantiles en el campo de la Educacion Matemaética
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