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1. Introduccién

El presente trabajo de grado se enmarca en el campo de la ensefianza de la lengua oral basado
en dos categorias creencias y oralidad. Tiene como propdsito identificar y analizar la postura de
las maestras y los maestros en formacion de la Universidad Pedag6gica Nacional del periodo
2017-1 de la Licenciatura en Educacion Infantil con respecto a estas dos categorias, basdndose
en los principios de investigacion del paradigma cualitativo-interpretativo.

El estudio surge del interés por establecer, un antecedente que visibilice la importancia de la
ensefianza de la oralidad en la primera infancia y el abordaje de las creencias de los maestros
para la transformacion de su practica pedagdgica. En ese sentido, se busca reconocer y analizar
de qué forma fueron construidas las creencias en relacién con la oralidad en estos maestros en
formacion, qué factores han intervenido, como afectan su pensamiento y accionar pedagdgico.
Ademas, poder analizar desde qué perspectiva del lenguaje se posicionan, qué relevancia le ven a
la ensefianza de la oralidad en la primera infancia, qué aportes les ha brindado la academia y
como ha sido la construccion tedrica en contraste con sus creencias a lo largo de su pregrado.

Dado que el trabajo de grado es una monografia, para su desarrollo se tienen en cuenta los
criterios establecidos por los Lineamientos para la elaboracion del trabajo de grado en el
Departamento de Psicopedagogia de la Facultad de Educacion de la Universidad Pedagdgica
Nacional (2019. p.3), por ello, se estructura de la siguiente manera:

Primero, se presenta la Justificacion donde se retoma el ¢Por qué? Y ¢Para qué? Se plantea
este estudio.

Segundo, se expone la situacion problema, la cual, parte de las vivencias de cada una de las
autoras de este trabajo de grado frente a sus procesos orales en la escuela, evidenciando que,

segun las creencias de cada docente, a esta actividad discursiva no se le da la relevancia



educativa que merece. Igual ocurre en las practicas pedagogicas asumidas desde el rol de
maestras en formacion, que evidencian como se prioriza el potenciar aprendizajes como la
lectura y la escritura, desplazando el sentido de la ensefianza de la oralidad.

Dado lo anterior, se plantea la importancia de visibilizar y comprender las creencias de
quienes a futuro acompariaran los procesos orales de los nifios y las nifias.

Tercero, se presentan los objetivos que son el faro de lo que se pretende realizar y conseguir a
lo largo del estudio.

Cuarto, se plantea el marco teorico a partir de cada categoria. En primera instancia, las
creencias, abordadas como esa construccion social e individual que influyen en el pensamiento y
actuar del profesorado. En segundo lugar, la oralidad, asumida desde la perspectiva de lenguaje
que sustenta el trabajo de grado, visibilizando sus funciones en la vida del hombre, asi como un
abordaje sobre la lengua, hasta llegar al concepto mismo de oralidad y las perspectivas
linglisticas, psicoldgicas y pedagdgicas desde las cuales ésta es ensefiada.

Quinto, se describe la metodologia que se usa para el desarrollo de este trabajo sustentada
desde el paradigma cualitativo-interpretativo, la poblacion de estudio, los métodos (historias de
vida, entrevistas semiestructuradas, grupos de discusion) e instrumentos (transcripciones).
Ademas, se presenta el disefio metodolégico, para que el lector se pueda familiarizar con el
proceso Y la ruta que se ha realizado desde que se empez6 a construir el trabajo de grado.

Sexto, se presenta el analisis de los datos recolectados a través de 3 transcripciones de las
grabaciones realizadas a los grupos de discusion.

Séptimo, se dan a conocer las reflexiones finales surgidas a lo largo del proceso, en relacion
con lo planteado inicialmente en la pregunta del trabajo de grado, asi como los objetivos y lo que

se encontrd a través de los datos, gracias al desarrollo de este estudio.
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Por ultimo, la bibliografia con las fuentes consultadas y citadas a lo largo del trabajo; y
posteriormente, los anexos, en los cuales se ubica informacion como los antecedentes
(posibilitaron acercarse tedrica y metodoldgicamente a las dos categorias); las historias de vida
que cada maestro en formacion compartio al iniciar el proceso (permitieron estructurar las
categorias emergentes) y las transcripciones de los grupos de discusion (base del anélisis de

datos de este trabajo de grado).

2. Justificacion

Este estudio se centra en el tema de creencias de los maestros y las maestras en formacion en
relacion con el sentido de la ensefianza de la oralidad en la primera infancia, puesto que, en el
transcurso de la Licenciatura en Educacion Infantil y gracias a seminarios como oralidad y
escritura, comunicacion y lenguaje, didactica de la literatura y los seminarios de investigacion,
las autoras de este trabajo de grado tomaron conciencia de lo fundamental que es la oralidad en
la vida de los nifios y las nifias, y lo importante que se hace abordarla de manera explicita en el
proceso de ensefianza-aprendizaje de los futuros profesionales en Educacion Infantil que forma
la Universidad Pedagdgica Nacional.

De acuerdo con lo anterior, el interés de este trabajo de grado por abordar e identificar las
creencias sobre el sentido de la ensefianza de la oralidad en la primera infancia, es documentado
a través del estudio de antecedentes tedricos e investigativos (ver anexo 1) que llevan a
reconocer que por afios, los profesores han centrado su ensefianza en procesos de aprendizaje
referidos a la lectura y a la escritura, “la funcion tradicional de la escuela, en el ambito de la

lengua, ha sido ensenar a leer y a escribir [...] la habilidad de la expresion oral ha sido la gran
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olvidada” (Casanny, Luna y Sanz citados por Valencia, 2014, p.13). Ademas, estas practicas de
ensefianza estan relacionadas con las creencias que se poseen en torno a la oralidad, su
desarrollo, a las perspectivas de lenguaje y; de lo que significa la infancia para los maestros o las
maestras.

De esta manera, se pretende indagar, analizar y comprender las creencias, dada la importancia
que estas representan en la construccion de sujeto educador que, en un futuro no muy lejano, sera
quien acomparie los procesos educativos de los nifios y las nifias en los diferentes escenarios. Al
respecto Marcelo (2009) expone que “[...]los profesores en formacion entran en el programa de
formacion con creencias personales acerca de la ensefianza, con iméagenes de buen profesor,
imagen de si mismos como profesores y la memoria de si mismos como alumnos” (p.24).

Finalmente, hacer visible cuan importante es el interés académico, dado que gracias al
abordaje sistematico a través de este trabajo de grado, se logra identificar como, por medio de la
interaccion con otros, los saberes, experiencias y pensamientos que las maestras y maestros en
formacion poseen, se abre la puerta a la construccion continua de un saber pedagogico, a seguir
validando el papel de las constantes reflexiones en cuanto a las teméticas que se abordan en el
aula sobre la ensefianza de la oralidad en la primera infancia; la creacion de espacios de
discusién entre maestros en formacion, propicios para el enriquecimiento y la apropiacion de la
oralidad, teniendo en cuenta la importancia de esta en el desenvolvimiento de cada nifio y nifia
dentro de la sociedad, puesto que los desarrollos orales que vayan conquistando tales como el
manejo de sus voz, la respiracion al expresarse, la gestualidad y el movimiento del cuerpo en el
espacio, les permiten dar a conocer sus sentires, necesidades e ideas, formandose asi, como

hablantes y oyentes competentes en todas las situaciones que se presentan en su entorno.
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Ademas, de lo anterior, este trabajo de grado es un aporte a procesos investigativos en el
campo a nivel de pregrado, y a las lineas investigativas de Creencias y pensamientos del profesor
dado que, su proposito principal se fundamenta en identificar las creencias en relacion con lo
pedagogico que tienen las maestras y los maestros; y Formacion, pedagogia y didactica, a partir
de preguntas que surgen problematizando algunos campos de interés, en este caso, comunicacion

y lenguaje.

3. Problemética:

El presente trabajo de grado se plantea bajo el acercamiento a dos categorias, las creencias y
la oralidad. Dado que se pretende identificar de qué manera influyen las creencias de los
maestros y las maestras en formacion al momento de posicionarse y expresar su pensamiento
frente al sentido de la ensefianza de la oralidad en la primera infancia, surge el interés en un
primer momento, por querer reflexionar sobre las experiencias observadas en los sitios de
practica y las historias de vida de las autoras de este trabajo de grado. Esta documentacién
inicial, evidencia que, las intencionalidades pedagogicas en relacién con la ensefianza de la
oralidad, estaban encaminadas a potenciar el aprendizaje de la escritura y de la lectura,
denotando un desconocimiento de la importancia que tiene lo oral para el desarrollo y la
apropiacion de la lengua materna.

La afirmacion anterior, se origina en que se logra documentar como el trabajo de las
profesoras que acompafiaron el proceso de aprendizaje de la lengua materna de las autoras de
este estudio en su primera infancia, asi como el de las maestras titulares que orientaron sus
practicas pedagogicas como maestras en formacion en la licenciatura en educacion infantil de la

Universidad Pedagdgica Nacional, no abordaban la ensefianza de la oralidad, sino que esta se
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usaba como puente para desarrollar la lectura en voz alta, la pronunciacion de las letras y las
combinaciones posibles, con el fin de transcribir lo leido.

Un ejemplo de lo mencionado es que, mientras se pedia reconocer y repetir el sonido silabico
“ma”, se debia realizar la reproduccion escrita; de manera que, esas actividades iban
encaminadas hacia una preparacion del aprendizaje de la lectura y la escritura, desde précticas
mecanicistas. Por ende, no se promovia un trabajo consciente sobre el sentido de la oralidad
como actividad discursiva que promueve el pensamiento, la reflexion, la posibilidad de recrear
mundos posibles con la palabra y, por lo tanto, la intersubjetividad y la apropiacién de una

cultura, de la ciudadania. Al respecto Gutiérrez (2009) menciona:

[...] laimportancia de explicitar el sentido de la ensefianza y aprendizaje de la lengua oral
en la escuela contemporanea como una via para rescatar la oralidad, como un derecho,
una politica y una posibilidad real de fomentar la inclusién social y el ejercicio de la

ciudadania. (p. 25)

Lamentablemente, las practicas desarrolladas por las autoras de este estudio en la licenciatura
de educacion infantil ofrecidas por la Universidad Pedagdgica Nacional, ratifican los patrones de
enseflanza que experimentaron en sus propios procesos con la oralidad en su infancia, ya que en
los jardines donde se realizd practica a lo largo de los ciclos de fundamentacion y
profundizacion: nivel exploradores (14 meses a 20 meses), caminadores (1 afio y medio a 2 afios
y medio) parvulos (2 a 3 afios) y preescolar (4 a 5 afios), y en colegios con primer y tercer grado,
se evidencid que las maestras titulares proponian lecturas en voz alta, con el fin de hacer

preguntas textuales a los nifios y las nifias, reflejando que no se le da la oportunidad de
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expresarse oral y corporalmente con respecto a su sentir y pensar frente a los distintos textos que
se trabajaban en el aula, ademas, se antepone la idea de que el docente es quien principalmente
tiene dominio de la palabra y asigna los turnos para hablar. Al respecto Lerner et al (1999)

menciona que

La autoridad de la que esta investido el maestro se refleja en el uso del lenguaje, ya que es

él quien controla gran parte de la conversacion que tiene lugar en el aula: decide cual es el

tema del que se hablara - ya sea porque lo propone o porque lo acepta-, quién va a hablar y
durante cuanto tiempo, cuadndo corresponde que un alumno intervenga, cuales

intervenciones son pertinentes [...] (p.19)

También, se identifica que a pesar de que existen cambios en las politicas desde, el deber ser
en la educacién colombiana, en cuanto a la concepcidn de infancia, los métodos de ensefianza y
la manera de evaluar el conocimiento, aun con el pasar del tiempo, siguen primando en la escuela
practicas enfocadas a la ensefianza mecanicista de la lectura y la escritura, las cuales, desplazan
la oralidad y la importancia del aprendizaje de esta, de ahi Prieto y Wirthner citados por
Ballesteros et al., (2005) mencionan que “en cuestiones de aprendizaje de la lengua, la escuela se
ha limitado a las destrezas escritas porque lo oral ya se aprendia espontdneamente a través del
proceso de socializacion” (p.112). Esta invisibilizacion de la oralidad, también es identificada en
la indagacion de los antecedentes tedricos e investigativos.

En este sentido, se encuentra que autores como Gutiérrez (2009), Rodriguez (2006) y
Valencia (2014), exponen en sus investigaciones esta problematica, sumando a ello que la

oralidad es concebida como un proceso espontaneo, olvidando la importancia de ejecutar
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desarrollos conscientes con la oralidad en el &mbito formativo escolar de los nifios y las nifias,
siendo esta fundamental para iniciar, permitir y fortalecer las relaciones sociales.

Asi mismo, dichos trabajos de investigacion muestran que la concepcion de oralidad puede
ser afectada por las creencias que los profesores poseen, ya que estas son las que permiten
comprender las razones por las cuales los maestros promueven determinadas experiencias
ligadas a su historia, influyendo en la forma de actuar y de ensefiar. Razon méas que suficiente
para reconocerlas, analizarlas y visibilizarlas dada la importancia que estas representan en la vida
del individuo y a partir de estas hacer aportes a posibles transformaciones en las formas de
entender y asumir la ensefianza de la oralidad.

Al respecto, teniendo en cuenta los resultados arrojados en la investigacion de Rodriguez
(2006), se resalta que los maestros asumen que la oralidad no es compleja ni requiere esfuerzo en
comparacion a la escritura y la lectura, por lo que no necesita de una ensefianza particular, asi
mismo, no tiene un estatus cultural, puesto que hablar y escuchar se van dando de forma
espontanea, “la oralidad es inherente al desarrollo humano y, por lo tanto, no exige una
ensefianza sistematica” (p.64).

Esto Gltimo se evidencid en las dinamicas de las docentes quienes no realizaban una
ensefianza consciente de la oralidad y se sustenta bajo la idea innatista, que segun los postulados
de autores como Garton y Pratt (1991), quienes retoman a su vez a Chomsky, se parte de
considerar que “[...]puesto que todo el mundo aprende el lenguaje, éste deberia ser una
capacidad innata, es decir, algo con lo que todo mundo nace” (p.35), Desde esta teoria, la cual se
amplia conceptualmente méas adelante, se asumiria que no es necesario un trabajo consciente en

el desarrollo y apropiacion del lenguaje, puesto que es algo consustancial al ser humano.
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Con base a las reflexiones anteriores, surge el interés de las autoras de este estudio por querer
indagar sobre las vivencias por las que atravesaron los maestros en formacién del ciclo 2017-1 de
la Licenciatura de Educacion Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional, con respecto a su
proceso educativo frente al desarrollo y la ensefianza de la oralidad, y a partir de ello, identificar
las creencias que poseen en cuanto al tema, en qué etapa de sus vidas se inicia la construccion y
de donde surgen estas, con el fin de visibilizarlas y darlas a conocer.

Lo anterior, es de suma relevancia debido a que las creencias cumplen funciones importantes
en el proceso educativo, en la practica pedagogica, una de ellas, es la influencia que ejercen en los
maestros y maestras en formacion con respecto a la manera como aprenden los maestros y las
transformaciones que estds puedan lograr en la construccién de su identidad (Marcelo, 2009), a
través del didlogo permanente con sus pares, con el contexto a lo largo del tiempo, configurando
la personalidad del maestro y afectando de manera directa su actuar y la postura que asume con
respecto al lugar que le asigna a la ensefianza de la oralidad en la primera infancia.

Por otro lado, al realizarse la basqueda de antecedentes en universidades publicas y privadas
de Bogotd, no se evidencian investigaciones con relacion al tema de las creencias de maestros en
formacion frente a la oralidad, por tal razon, se espera realizar un aporte a las lineas
investigativas “Formacion, pedagogia y diddctica” y “Creencias y pensamientos del profesor en
Educacion Infantil 7, especificamente el tema “Creencias y saber pedagdgico: educacion inicial”
y a la Licenciatura de Educacion Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional.

A partir de todo lo expuesto anteriormente, surge la siguiente pregunta: ¢Cuales son las
creencias de maestras y maestros en formacion de Educacion Infantil de la Universidad
Pedagogica Nacional del periodo 2017-1 frente al sentido de la ensefianza de la oralidad en la

primera infancia?
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4. Objetivos

4.1.0Objetivo general:

Identificar las creencias sobre la oralidad como objeto de ensefianza de maestras y maestros
en formacion de la Licenciatura de Educacion Infantil del ciclo 2017-1 de la Universidad
Pedagdgica Nacional, para visibilizarlas, reconocer la incidencia de la formacion profesional en
su configuracion y de esta manera, contribuir a la linea investigativa “Formacion, pedagogia y
didactica” y “Creencias y pensamiento del profesor”, especificamente el tema “Creencias y
saber pedagdgico: educacion inicial” en la licenciatura de educacion infantil de la Universidad
Pedagdgica Nacional. Esto se realiza por medio de entrevistas semiestructuradas ejecutadas en

grupos de discusion en el marco de una perspectiva de investigacion cualitativa-interpretativa.

4.2.0bjetivos especificos:

e  Reconocer las creencias construidas por cada maestra y maestro en formacion de
la licenciatura de educacion infantil del ciclo 2017-1 frente al sentido de la oralidad y su
ensefianza en primera infancia por medio de las historias de vida y los grupos de
discusion.

e Analizar como se relacionan las creencias de las maestras y el maestro en
formacion con el campo de la oralidad y la practica pedagdgica promovida en la

licenciatura de educacion infantil.
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e Contribuir a las lineas investigativas, “Formacion, pedagogia y diddctica”y
“Creencias y pensamientos del profesor en Educacién Infantil ” de la Licenciatura de

Educacion Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional.

5. Marco Tedrico

El tema sobre el que se indaga en este trabajo de grado centra su estudio en dos categorias:
Creencias y Oralidad. Estas se abordan desde diferentes postulados de tedricos cuyas ideas se
correlacionan y fundamentan la problematica presentada en este estudio, lo que permite plantear
con claridad y comprender a profundidad las dos categorias. De esta manera, se retoman
planteamientos de Calsamiglia y Tusén (2001), Duran y Pulido (2018), Fandifio, Duran y Pulido
(2018), Galeano (2012), Garton (1994), Garton y Pratt (1991), Gutiérrez (2011), Halliday (1979),
Latorre y Blanco (2007), Lerner, Levy y Lobello (1999), Lomas (2006), Marcelo (2009), Nungo
y Fandifio (2013), Rodriguez (2006).

Estos autores fueron elegidos dado que, su campo de estudio se centra en las categorias
abordadas en este trabajo de grado, y por ello, cuentan con un amplio recorrido investigativo lo
cual permite que sus posturas estén fundamentadas, sean confiables y creibles, dandole peso a lo
que se quiere indagar y asi contribuir a los objetivos, a la problemética y a los andlisis.

Por un lado, en las investigaciones, en cuanto a las creencias, se les otorga un papel
importante puesto que estas influyen en el desarrollo de las précticas de los docentes, asi mismo,
mencionan las experiencias que se viven en diferentes momentos o contextos intervienen en la

construccion o transformacion de las mismas.
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Y, en relacion con la oralidad, se puede observar que los planteamientos realizados por los
tedricos elegidos, comparten la idea, que para el desarrollo de esta, es importante el papel que
ejerce el adulto, el contexto, las experiencias y la interaccion con pares, enfatizando en aspectos
que hacen parte de la perspectiva propuesta por Vigotsky y Bruner denominada sociolingistica,
la cual se describe a profundidad méas adelante junto con otros postulados que permiten visualizar
la concepcion del lenguaje y posicionarse tedricamente frente al lugar que se le asigna a la

ensefianza de la oralidad de los nifios y las nifias.

5.1.Creencias: el lugar de estas en el pensamiento y actuar del maestro

Para acercarse a esta categoria se encontraron algunos autores cuyas definiciones son
pertinentes para ahondar en lo que se pretende indagar en este trabajo de grado, como Fandifio,
Duran, Pulido (2018), Latorre y Blanco (2007), Marcelo (2009) y Nungo, Fandifio (2013) los
cuales abordan el concepto de creencias, compartiendo la idea de que estas estan fundamentadas
en el sentir y en las experiencias vividas por el individuo. Ademas, hacen hincapié en aquellas
creencias propias de los maestros, las cuales se articulan a la manera en que aprendieron y como
van a ensefiar.

Partiendo de esto, se toma la categoria de creencias como eje fundamental de este trabajo,
puesto que se hace necesario reconocerlas, analizarlas y visibilizarlas dada la importancia que
estas representan en la vida del individuo y la influencia que tienen en la forma de actuar de los
maestros en formacion, quienes estan empezando su trayectoria como educadores y traen
consigo algunas creencias de la forma en la que se debe ensefiar, las cuales, han construido en la
interaccion con el contexto social, cultural y familiar. Denotando que, a lo largo de la vida las

creencias se van adquiriendo a partir de la formacién académica y la experiencia misma.
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Con base a lo expuesto anteriormente, se desea traer a colacion la definicion de creencias por
parte de algunos tedricos que permiten ver el surgimiento de éstas en el ser humano y como son
abordadas por los maestros en formacion, dado que, se considera importante contextualizar al
lector.

En primera instancia, se menciona lo planteado por Moreno citado por Nungo y Fandifio
(2013), quien expone que las creencias son:

Conocimientos subjetivos, poco elaborados, generados a nivel particular por cada
individuo para explicarse y justificar muchas de las decisiones y actuaciones personales y
profesionales vividas. No se fundamentan en la racionalidad, sino méas bien sobre los
sentimientos, las experiencias y la ausencia de conocimientos especificos del tema con el

que se relacionan, lo que las hacen ser muy consistentes y duraderas para cada individuo

(p. 73).

A partir de esta mirada, se enfatiza en que las creencias siempre van a ser subjetivas y propias
de cada individuo, puesto que su base esta constituida bajo el sentir, lo cual es inherente a cada
persona, lo que hace que, al momento de transmitirse en las diversas interacciones con el otro, se
transformen de acuerdo al receptor quien las adopta de distinta manera segln su emocionalidad,
el contexto y el saber previo que posea, permeando en la toma de decisiones y en el actuar. Esto
se puede complementar con el postulado de Oliver citado por Fandifio, Duran y Pulido (2018),

quien menciona que las creencias
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[...] se entienden como una parte de la dimensién personal, afectiva y emocional,
intimamente ligada a la propia cultura que se manifiesta en el ambiente en el que estamos y

en el que configuramos, influyendo, a su vez, en nosotros y en lo que hacemos (p.37).

Adicional a lo anterior, Galeano (2012) plantea que el accionar de los maestros y las maestras
se da de manera inmediata sin la reflexion racional por falta de tiempo, los antecedentes internos
y externos del profesor influyen de forma directa en el modo de ensefianza, al respecto Marcelo
citado por Galeano (2012) menciona que el docente es un “sujeto reflexivo y racional que toma
decisiones, emite juicios, tiene creencias y genera rutinas propias” (p.30). Asi mismo, expone
que ellos estan en constante recepcion, procesamiento de informacion y toma de decisiones sobre
su quehacer, teniendo en cuenta a sus alumnos y las situaciones especificas por las que atraviesa
en la cotidianeidad, por ser un agente activo, en que sus pensamientos, planes y percepciones
influyen y determinan su conducta.

Por otro lado, Galeano (2012) afirma, que las experiencias por las que pasan los maestros y
las maestras permiten la auto reflexividad que posibilita aprender de la misma y tomar
conciencia de lo que hacen en su trabajo pedagdgico, en este, se ve reflejado los propdésitos que
se desligan de la intencidon educativa de la institucion y se define en la singularidad propia de la
practica, que también busca dar respuesta al contexto institucional y normativo de la educacion
inicial.

Complementando lo anterior, se encuentran autores que han abordado el término de creencias
directamente relacionado con los maestros en formacion, evidenciando que estan inmersas en el
pensar y en el desarrollo de las practicas en el aula. A partir de alli, Latorre y Blanco (2007),

exponen que "las creencias que poseen los maestros son realidades construidas mentalmente
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desde sus propias experiencias personales, sociales, educativas...; realidades que moldean su
pensamiento y su practica docente, al estar integradas en su forma de pensar y actuar” (p.5). En
este sentido, cabe afirmar que dichas creencias se adquieren y configuran desde lo que se vive
cotidianamente, en el que influyen factores externos como la escuela, contextos politicos,
sociales y culturales, lo cual incide en la toma de decisiones frente a la ensefianza que se le
brinda a los nifios y las nifias, ademas, de cémo relacionarse con ellos.

De lo anterior, y teniendo en cuenta las creencias de los maestros en formacion, Marcelo (2009)
plantea que, al ingresar a las instituciones de formacion superior, estos sujetos tienen creencias
interiorizadas sobre la forma de ensefiar y aprender que inicialmente estarian guiando su proceso
formativo afectando de alguna forma la interpretacion y valoracién de las vivencias expuestas por

los profesores. De esta manera, el autor expone que las creencias:

No requieren una condicion de verdad contrastada y cumplen dos funciones en el proceso
de aprender a ensefiar. En primer lugar, las creencias influyen en la forma como aprenden
los profesores y, en segundo lugar, las creencias influyen en los procesos de cambio que

los profesores puedan intentar. (p.23)

En este apartado, se plantea una idea que no habia sido mencionada con claridad anteriormente,
y es la manera en que las creencias intervienen en la forma en que los profesores aprenden en su
proceso formativo. Es decir, de acuerdo con la idea que se tiene de algunos conceptos, estos van a
ser relevantes o pasaran desapercibidos en la formacion como maestro, viendose reflejados en el

ejercicio docente. Con respecto a esto, se encuentra que existen tres categorias de creencias que
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afectan a los docentes en formacion en su proceso de ensefianza, las cuales segun Marcelo (2009)

son:

1. Experiencias personales. Intervienen aspectos de la vision del mundo, propios y
de otros, en relacion con la escuela, la sociedad, la familia y la cultura, las cuales

afectan las creencias acerca del aprender a ensefiar.

2. Experiencia con el conocimiento formal. Hace referencia a ese conocimiento
adquirido de forma estructurada que van moldeando las creencias, las cuales disponen

lo que se debe y como se debe ensefiar sobre una materia especifica.

3. Experiencia escolar y de aula. Contiene aquellas vivencias que se dan en la
formacion estudiantil que configura creencias acerca del ensefiar y la labor como

docente.

De esta manera y para finalizar las reflexiones en torno a esta primera categoria, como se ha
mencionado hasta el momento, la construccién de creencias se da desde las vivencias del sujeto
al pasar por diferentes &mbitos como, el proceso escolar, contextos cotidianos etc. formando asi
la base que le permite establecer su quehacer profesional encaminando, significando y otorgando
valor a las creencias que hasta ahora se han adquirido, resaltando que estas son verdaderas para
quien las posee hasta que se pongan en duda por las vivencias y el contacto con los demas, de
este modo, son expuestas de ser moldeadas y transformadas, asi mismo, se ponen en juego

cuando se generan interacciones con los alumnos en el aula, puesto que en el actuar es donde se
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hace visible la interpretacion que le damos a éstas afectando la manera de ensefiar (lo que se

ensefia y como se ensefia).

5.2.Lenguaje, lengua y oralidad

Para aproximarse a la categoria de oralidad, se realiz6 la lectura de autores como Calsamiglia
y Tuson (2001), Galeano (2012), Garton (1994), Guibourg (2008), Gutiérrez (2010), Halliday
(1979), Lerner, Levy y Lobello (1999), Lomas (2006) y Rodriguez (2006), quienes permiten
comprender de manera mas clara conceptos como: el lenguaje, la lengua y la oralidad, los cuales
son relevantes en la comprension de esta segunda categoria.

Para el presente trabajo de grado, es importante reconocer el papel de la oralidad en la primera
infancia, puesto que, en esta etapa del ser humano, el nifio y nifia va conociendo el mundo a
través de las socializaciones cotidianas, a partir, de la interaccion con el entorno y con los otros;
resaltando que la maestra o el maestro es quien comparte la mayor parte del tiempo con los nifios
y nifias, lo que hace que de ellos dependa la calidad y cantidad de experiencias que se brinden en
torno a la oralidad, facilitando al individuo ser parte de una sociedad, apropiarse de su cultura 'y

los saberes propios de esta.

5.3.Lenguaje:

Segtin Garton (1994) el lenguaje es “Entendido como un sistema de representacion, un
sistema que media en el desarrollo cognitivo. El lenguaje, en un marco Vygotskiano, es
fundamental para cualquier conocimiento; entendido a la vez como sistema interpersonal,

comunicativo y como sistema cognitivo, de representacion, posibilita el desarrollo”. (p.15) es
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decir, el lenguaje permite conocer y comprender el mundo, ademas, posibilita que el hombre
desarrolle el pensamiento y la razén, por medio de la interaccion social, recalcando que, solo los
seres humanos tienen la facultad de hacer uso de este sistema.

Asi mismo, Halliday (1979), afirma que el lenguaje esta inmerso en los usos sociales y
culturales, a través de este, se aprende la cultura, normas y sistemas que rigen en la sociedad, se
da por medio de la socializacion mediante la experiencia acumulada de hechos en el que la
conducta del nifio es guiada, regulada y las experiencias se construyen a partir de la oralidad
ampliando el potencial de significado. También, se apoya en los postulados de Vygotsky quien
se centra en el origen social y como por medio de las interacciones culturales es el individuo
quien internaliza el lenguaje, reconociendo el papel de éste y el de la comunicacion en la
construccion del ser social activo dentro de la cultura.

A partir de lo anterior, se evidencia que el lenguaje cumple un papel principal en la creacién
de vinculos que se establecen en los seres humanos. Ademas, al momento de interactuar no
solamente se involucra una norma linguistica, sino que se van desarrollando habilidades
comunicativas y cognitivas que le permiten configurar su subjetividad como persona. Esto se
encuentra ligado, con las funciones del lenguaje, las cuales, seran importantes evidenciar en este
trabajo para posteriormente dar cuenta en los andlisis de las historias de vida de los maestros y
las maestras en formacion y en los grupos de discusion, la manera en que se ha presentado en sus

vidas y cdmo este les ha aportado en la construccion de sus creencias.

5.4.Lengua:

“La lengua es el canal principal por el que se transmiten los modelos de vida, por el que

aprende a actuar como miembro de una sociedad [...] y adoptar la cultura (modos de pensar y de
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actuar, creencias y valores)” (Halliday, 1979, p.18) como consecuencia de pertenecer y
desempefiar un rol dentro de la sociedad, haciéndose participe de la misma. También, Guibourg
(2008) expone que “La lengua implica que el sujeto ha de hacer suyo un instrumento, arbitrario y
convencional, que su grupo cultural ha construido a lo largo de su historia.” (p.13) Para ello, se
requiere de la adquisicion y familiarizacion de este por parte del nifio, aqui, los padres juegan un
papel importante dado que empiezan a hablarle incluso desde el vientre de la madre,
condiciondndolo y preparandolo para aprender su lengua materna y de esta manera, posibilitar la
comunicacion clara y asertiva con las personas cercanas del individuo en un futuro.

En este sentido, la lengua ocupa un lugar importante en el desarrollo de los nifios y las nifias,
puesto que le permite vincularse al contexto por medio de la interaccion con otros y adoptar su
cultura como ser social apropiando précticas, tradiciones y creencias que mas adelante va a
reproducir. Esto quiere decir, que las précticas cotidianas de la lengua en espacios como la casa,
escuela, parques, entre otras, son las que le permiten al nifio o nifia, conocer y saber el uso que se
le debe dar a esta, segun el contexto social donde se encuentre, dado que, el lenguaje que el nifio
adquiere en su casa no es el mismo que apropia en la escuela o en la calle, lo que permite
desarrollar relaciones de todo tipo, de esta manera, se recalca que “no puede haber hombre social
sin lenguaje y no puede haber lengua sin hombre social” (Halliday, 1979, p. 22).

Adicionalmente, es importante resaltar las dimensiones de la lengua, las cuales dan forma al
sistema linguistico, alli, se encuentra: lo fonoldgico y sintactico que hacen referencia a los
aspectos formales en relacion con su estructura, enunciacion y forma; el componente semantico
que es la funcion de la significacion, es decir al funcionamiento de la lengua; finalmente, lo
pragmatico, se encarga de las condiciones “ideales” y el control de las reglas dentro de un

contexto especifico. Hace referencia al uso en contextos que un hablante hace de su lengua, a que
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un discurso sea 0 no adecuado de acuerdo a la intencionalidad comunicativa. En conclusién,
estas cuatro dimensiones determinan el ; Como es? ¢ Como funciona? Y ¢Para qué se usa la
lengua? Al ser parte del sistema linguistico, son componentes que deben tratarse de manera

correlacionada, de forma que uno no puede desenvolverse sin el otro.

5.4.1. Funciones del lenguaje:

Se reconoce que, en el transcurso del desarrollo del lenguaje, segun Halliday (1979), van
emergiendo siete funciones: instrumental (satisfacer necesidades materiales), reguladora (regular
el comportamiento de los demas), interactiva (involucra a otras personas), personal (identifica y
manifiesta el yo), heuristica (explorar el mundo exterior e interior), imaginativa (para crear el
mundo propio) e informativa (comunicar informes) (p. 31) las cuales llevan a una apropiacién
paulatina del lenguaje en los nifios.

Sin embargo, Rodriguez retoma los planteamientos de Halliday, proponiendo tres funciones:
cognitiva, interactiva y estética, mencionando que estas “[...] evolucionan cuando el nifio se
apropia de su lengua materna y se incorpora a nuevas actividades en su contexto sociocultural”
(Halliday citado por Rodriguez, 2002, p. 24) es decir, son de caracter evolutivo y estdn marcadas
por la adquisicién de la lengua y el cdmo ésta se empieza a usar en diferentes situaciones,
contextos sociales y culturales.

Dichas funciones, son la manifestacion del proceso de adquisicion de la lengua y la
significacion que logra el nifio y la nifia a traves de la interaccion y sus experiencias. Para hablar
de lo que cada una de estas funciones significan, se retoman los postulados de Rodriguez (2006)

quien al respecto plantea.
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54.1.1. Funcion cognitiva:

Esta funcion regula el comportamiento de los individuos debido a que se encuentra
relacionada con el desarrollo y la construccion del pensamiento y del conocimiento, dado que,
mediante la interaccion que el nifio y la nifia van adquiriendo con la informacion que es
proporcionada por su contexto, interpreta y representa el mundo que los rodea, siendo central la
pregunta, ya que esta permite explorar, generar hipétesis, informar y motivar a mantener un

didlogo constante.

5.4.1.2. Funcién interactiva:

En esta funcion, el lenguaje posibilita construir y mantener vinculos con otras personas a
partir de la interaccion afectiva que se da en los diferentes escenarios que habita el individuo;
esta practica social facilita la comunicacion dentro de una cultura, dado que permite apropiarla y
comprenderla. Es por ello, que se hace necesario disponer de diferentes lugares que aporten a la
expresion oral, de manera que todo lo que el nifio escuche y observe de las personas que lo
rodean en su contexto lo acerquen a su cultura, valores, costumbres, rituales, etc. que le

permitiran desenvolverse intersubjetivamente.

5.4.1.3.Funcién estética o ludica:

Posibilita la invencion de nuevas realidades con la palabra por medio de la imaginacion. Aqui,

se hacen presentes los diferentes juegos del lenguaje (arrullos, cuentos, mitos, leyendas,
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trabalenguas, etc.) que, con el paso del tiempo, se han transmitido de generacidn en generacion
por medio de la palabra, posibilitando el ingreso a la cultura y al enriquecimiento de la lengua
materna.

A partir de lo anterior, se espera conocer de qué manera se asumieron estas funciones en los
procesos de aprendizaje de cada maestro en formacion, como las experiencias que vivieron se
relacionan con ellas y de qué forma las tienen en cuenta ahora que estan a punto de ejercer,

considerando la relevancia de estas en la apropiacion y desarrollo de la oralidad.

5.5.0ralidad

Para iniciar, se retoman los postulados de Calsamiglia y Tuson (2001), quienes sostienen que
la lengua oral, es natural y consustancial al ser humano, puesto que, los érganos que poseen
(aquellos que hacen parte del sistema respiratorio, los 0jos, la lengua, los labios, etc) forman
parte importante del desarrollo de la oralidad permitiendo mayor fluidez al momento de
expresarse. Gracias a ello y a la interaccidn que se realiza junto al otro y el entorno, el sujeto se
sumerge en la vida cultural, siendo parte de una sociedad, a diferencia de otras especies de
animales; a través de la palabra se fortalecen procesos de socializacidn con otras personas que
guian la adquisicion y desarrollo del lenguaje, no obstante, esta no es suficiente, se complementa
con la escucha y elementos no verbales a lo que las autoras nombraron proxémicos, refiriéndose
a esto como el manejo y la ocupacion del cuerpo en el espacio, y lo cinésico, lo cual involucra
“movimiento de los ojos, diferentes expresiones faciales, y otros movimientos corporales forman
parte importante de la oralidad” (p. 27). Esto denota que, para desarrollar la oralidad en el aula,

no es suficiente con potenciar la palabra dicha, sino que se hace imprescindible fortalecer desde
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el movimiento, la gestualidad y todo lo que puede involucrar el lenguaje corporal, en pro de la
oralidad.

En otro sentido, los aportes de Gutiérrez (2010) exponen que “al hablar de la lengua oral nos
referimos a una actividad del lenguaje que implica dos procesos: el de produccion (habla o
discurso) y el de comprension (escucha o recepcion)” (p.26) con lo anterior se puede observar
que estos dos procesos son base fundamental para el desarrollo de la oralidad. Por un lado, el
habla que se relaciona con la manifestacion y materializacion de la lengua, y, por el otro, la
escucha que ayuda a que el individuo comprenda lo que el otro quiere decir, esto en unién con
los elementos proxémicos y cinésicos mencionados anteriormente componen la oralidad.

Finalmente, como lo expresa Jaimes y Rodriguez (1990) “la experiencia de la oralidad [...] es
altamente significativa para el nifio, porque posibilita la expresion de su pensamiento y la
construccién de saberes, hace fecundos los intercambios sociales y ayuda a la construccion de la
persona” (p.30) A raiz de estas interacciones, €l lenguaje no sélo le permite al nifio y nifia la
comunicacion, la construccién de conocimiento y el intercambio cultural, sino que ademas le
facilita establecer vinculos afectivos con aquellas personas con las que tiene contacto,
posibilitando la expresién de emociones y sentimientos. Teniendo en cuenta esto, la oralidad no
debe ser asumida como un proceso que se desarrolle de forma natural y esponténea, por ello, se
hace necesario que se comprenda y se abarque con profundidad, sin dejar de lado los procesos de

desarrollo tanto en el aula como en otros espacios.

5.5.1. Laimportancia de la ensefianza de la lengua oral:
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Como se ha venido mencionando en los parrafos anteriores, la oralidad es universal y afecta
todo el lenguaje humano, ademas, “la oralidad es cronoldgicamente anterior a la escritura”
(Calsamiglia, 2006, p.79) A pesar de ello, se han construido creencias sociales en las que se
contempla que la oralidad es esponténea, carece de viabilidad y de permanencia, puesto que las
palabras expresadas oralmente pueden ser olvidadas rapidamente. Por ende, dependiendo de las
creencias que los profesores han construido con base a su saber técnico y vivencias, muchas
veces, no se da una ensefianza explicita de experiencias que fortalezcan la oralidad en la escuela,
prefiriendo centrar los procesos de aprendizaje-ensefianza en la lengua escrita, la cual, se cree
que canaliza la vida social y cultural, dandole de este modo un prestigio en la escuela y en la vida
de los individuos por encima de la lengua oral.

No obstante, se hace visible la necesidad de retomar la ensefianza de la oralidad para asignarle
un lugar en los espacios educativos, teniendo en cuenta, que esta influye en la formacion de
individuos sociales los cuales, interacttian con el mundo, edifican ideas, debates y preguntas
utilizando su pensamiento y palabra, esto, llevandolos a desenvolverse de forma adecuada y
eficaz en diferentes situaciones que ocurren en su entorno. Para ello, es fundamental el papel del
maestro puesto que guian a los nifios y las nifias en el proceso de ser hablantes y oyentes
competentes, “[..], habilitindolos para desempefiarse lingiliisticamente de manera tal que no
puedan ser discriminados por su forma de hablar y puedan hacer oir su voz en todas las
situaciones que asi lo requieran” (Lerner et al, 1999, p.14).

En este sentido, en el aula se pueden generar diferentes situaciones comunicativas en las
cuales los nifios hablen, interactlen y participen con base en realidades cercanas a ellos, teniendo
en cuenta que “el proceso de ensefianza-aprendizaje se produce a través de los intercambios

verbales entre el profesor y los estudiantes” (Tuson, 2006, p.98) ademas, de la interaccion que se
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genere entre pares, nifios de diferentes edades, padres de familia, directivos de la institucion,
personal de oficios varios y en general la comunidad cercana a cada nifio, puede enriquecer su
forma de pensar y hablar, puesto que “[...] la situacion social es el determinante mas importante
de la conducta verbal, [...] un adulto debe entrar en la relacion social adecuada con el nifio si
quiere descubrir lo que este es capaz de hacer” (Lerner, et al 1999, p.8) A partir de alli, se puede

reconocer que la oralidad no es lineal, ni homogénea en los nifios y las nifias.

5.6.Perspectivas del desarrollo de la oralidad en educacion inicial

En relacién con esto, se toman postulados de Garton (1994, 1991) y Guibourg (2008) para dar
una idea general de cuatro perspectivas que se desean retomar en el presente trabajo de grado, las
cuales son: conductista, innatista, psicolinguistica y sociolinguistica, ya que, a partir de estas se
ha analizado el lenguaje, permitiendo observar la forma en que se ha venido posicionando a lo
largo de la historia y como se ha desarrollado bajo diferentes posturas tedricas.

Con base en lo anterior, en este trabajo de grado, se pretende reconocer como los maestros y
las maestras en formacion se posicionan ante un planteamiento y, de qué manera le otorgan un
lugar a la oralidad desde distintas miradas, agregando componentes naturales, contextuales y

sociales.

5.6.1. Perspectiva conductista:
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El principal exponente es el psicologo B. Skinner, quien la denoming teoria conductista de
aprendizaje, en la cual, se ve el lenguaje como comportamiento, alli se asume el aprendizaje de
la misma manera para todas las especies animales, como para los seres humanos.

Se parte de una busqueda por obtener reacciones a estimulos externos por los cuales la
conducta se refuerza con intenciones claras de que sean repetidas y de alguna manera cambien o
modifiquen el comportamiento. Es desde alli que se sostiene que el lenguaje se aprende a través
del reforzamiento, al imitar a los padres y demas personas que rodean a los nifias 0 nifios como
lo menciona Guibourg (2008) “las personas adquieren el lenguaje por imitacion de la secuencia
fénica que otros producen para mencionar un objeto” (p.21).

Asi mismo, se plantea que los padres aprueban o desaprueban las expresiones gramaticales de
los nifios ofreciendo de esta manera refuerzo en la adquisicion de la estructura del lenguaje y
sostiene que el lenguaje es una conducta que se adquiere de manera gradual al relacionarse,
siendo el ambiente social el que refuerza la conducta verbal. Por lo anterior, desde los postulados
de Skinner, se explica que la adquisicion del lenguaje se da desde el “condicionamiento
operante” (p. 21) lo cual se refiere a un estimulo que provoca una respuesta y de este modo
incrementa la probabilidad de que ésta se repita trayendo consecuencias.

Para esta perspectiva, es muy importante el aprendizaje, la ampliacién del vocabulario. De
esta manera, el papel de los adultos que se encuentran alrededor del nifio sera el de aprobar la
vocalizacién de enunciados correctos gramaticalmente, contribuir con el aporte de nuevas
palabras en el vocabulario, la correccion permanente de la expresion de preguntas o respuestas
por parte del nifio. Por lo tanto, se desaprueban todas las formas del lenguaje incorrecto que no

tengan en cuenta el referente de la lengua adulta.
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5.6.2. Perspectiva innatista:

Al referirse a la teoria innatista, es indispensable remitirse al teérico Chomsky, el cual planted
la idea de que el lenguaje puede ser desarrollado gracias a la universalidad que las lenguas
poseen al tener aspectos comunes y a la dotacion genética de los seres humanos. En sus
planteamientos, el autor menciona que el nifio, dada su predisposicion innata, recibira la
estructura superficial, para posteriormente, manifestar la produccién de las reglas del lenguaje. A
partir de esto, Chomsky citado por Garton (1994) “propuso una “caja negra” innata, un
Dispositivo para la Adquisicién del Lenguaje o LAD, capaz de recibir el input linglistico (las
oraciones de la lengua de la comunidad en la que el nifio crece)” (p.17) produciéndose a raiz de
eso el output, que son las oraciones gramaticales del lenguaje.

De acuerdo con lo anterior y seguin esta perspectiva, cada ser humano estaria capacitado
genéticamente para adquirir facilmente el lenguaje y solo requiere del input ejercido por el
ambiente en que se encuentre el nifio para producir las oraciones apropiadas, “El nifio tiene un
conocimiento innato de los principios universales que rigen la estructura del lenguaje. Estos
principios residen en la mente del nifio y son accionados por el input linglistico” (Garton y Pratt,
1991, p.36)

De esta manera, el ambiente 0 componente social bajo esta perspectiva es irrelevante, en la

medida de que solo aporta datos al input que el nifio esta recibiendo.

5.6.3. Perspectiva psicolinguistica:
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Cuando se habla de la perspectiva psicolinglistica, se hace alusion a la capacidad humana
para comunicarse, dar a conocer sus necesidades, deseos, pensamientos, entre otros; todo ello
tiene lugar por medio del desarrollo bioldgico que hace referencia como sefiala Piaget, expuesto
por Garton (1994), a los principios que surgen ocultos en el crecimiento de los nifios, los cuales
tienen su inicio en la adaptacion, que trae consigo la asimilacion (ingreso de nueva informacion)
y la acomodacion (la reaccion de la nueva informacion en union con la que ya habia); para
finalmente, llegar al equilibrio (un balance entre la asimilacién y la acomodacién).

Cabe mencionar, que lo anterior se da en el nifio o la nifia de manera natural y en
concordancia con la evolucién cognitiva que se vaya desarrollando por medio de la interaccién
activa de ellos con el entorno, por lo que se considera que su planteamiento tiene fundamentos
constructivistas e interaccionistas a la vez, sin embargo, no profundiza en la interaccion con el
ambiente, pero si lo hace desde la vision del desarrollo del lenguaje como un comportamiento
que se adquiere por los procesos bioldgicos expuestos anteriormente.

En ese orden de ideas, la psicolingliistica estudia el lenguaje desde el desarrollo, la evolucién,
las estructuras que este puede tener, el orden gramatical, junto a la emision y comprension de lo
que se quiere decir o comunicar (en otras palabras: el mensaje), de esta manera se ubica en una
perspectiva organismica, haciendo alusion a que el desarrollo del lenguaje (comunicacién) y el
desarrollo cognitivo (como representacion) son universales en los seres humanos, estando esto

basado en los postulados de Piaget y Chomsky.

5.6.4. Perspectiva sociolinguistica:
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Por otro lado, se encuentra la perspectiva Sociolinguistica la cual hace referencia al desarrollo
del lenguaje, del sujeto en su entorno y a las interacciones que se generan entre lo social y lo
individual, logrando que estas relaciones se mantengan, se creen o se recreen entre los
individuos.

De esta manera, se permite poner a prueba la competencia comunicativa y los aspectos de la
sociedad que influyen en la lengua, teniendo en cuenta que esta ultima desarrolla el papel méas
importante en el nifio como ser social, con ella se transmiten los modelos de vida por el cual los
nifios aprenden a actuar como miembros activos de su cultura dentro de los espacios que esta
ofrece tales como la familia, el vecindario, la escuela, etc.

A partir de lo anterior, se propone la teoria de Bruner citado por Garton (1994) quien dice que
“En el caso del nifo, habitualmente es la madre quien interactda, habla y se comunica con él. En
ese sentido, el pequefio queda impregnado de las convenciones del lenguaje —su forma y
significado- en contextos que son familiares y reconocibles” (p.18) Esto, le permitira adquirir sus
modos de actuar, pensar, sus valores y sus creencias, considerando que ello sucede de forma
indirecta, mediante la experiencia que se va acumulando por distintos hechos que se dan a partir
de la interaccion e intercambio del lenguaje con amigos, vecinos, padres, hermanos, o en el
contexto en el que se desenvuelve la vida de los sujetos, como el parque, la tienda, la escuela, la
calle, etc.

Del mismo modo, Bruner sefiala que el nifio aprende el lenguaje, la forma de usarlo, cuando y
coémo debe ponerlo en préactica, de acuerdo con la interaccion que tienen con otros, ya que de este
modo interioriza significados. Adicionalmente, Bruner citado por Garton (1994) expone que “el
nifio necesita dos fuerzas para aprender a usar el lenguaje” (p.18), una es la propuesta por

Chomsky denominada LAD entendido como el Dispositivo de Adquisicion del lenguaje (caja
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negra), “capaz de recibir el input lingtistico (las oraciones de la lengua de la comunidad en la
que el nifio crece) y, a partir de él, derivar las reglas gramaticales universales” (Garton, 1994,
p.17); la otra propuesta por Brunner es el Sistema de Apoyo para la Adquisicion del lenguaje
(LASS) representada por el “estira” que se trata de la forma en que se da la comunicacion (breve,
lenta, repetitivo o articulado), la presencia del ambiente y los sujetos que rodean al nifio, con lo
cual se encuentra una estrecha relacion entre el uno y el otro para facilitar la adquisicion del
lenguaje, que le permiten captar la estructura y los principios basicos de la lengua.

Igualmente, en esta perspectiva se aborda a Vygotsky, quien menciona que el ser y el
ambiente se encuentran como un proceso holistico, una no existe sin la otra, pero que estas
mismas hacen parte de una vision méas amplia de capacidades que surgen en el transcurso de la
vida de los sujetos. Al respecto, Vygotsky citado por Garton (1994), manifiesta que “el habla
tiene un origen social y que el lenguaje precede al pensamiento racional e influye en la
naturaleza del mismo” (p.21), entendiendo que los aspectos que se generan en la cultura y los
hechos e influencias histdricas, repercuten en el desarrollo del lenguaje del individuo, asi como
permite que se genere una reciprocidad entre este y su contexto.

También, el autor hace referencia a que la evolucion de la historia, asi como el cambio que
tienen los sujetos, permiten considerar el progreso lingiistico y cognitivo que el nifio consigue,
ya que esto se da mediante la interaccién de éste con otras personas o con sucesos que confieren
ampliar la capacidad, la habilidad y el conocimiento que tiene para desenvolverse, para saber
coémo responder frente a diferentes situaciones, para elegir la forma de usar el lenguaje y de
interactuar con otras personas.

De este modo, el nifio aprende gradualmente a significar, lo que le permitiria el ingreso a la

cultura, puesto que desempefia un papel dentro de la sociedad.



38

Luego de conocer cada una de las perspectivas del desarrollo de lenguaje, sus funciones y
aclarado el concepto de oralidad, se enfatiza que este trabajo de grado tendra presentes los
planteamientos anteriormente mencionados para el respectivo andlisis de las entrevistas
semiestructuradas, posteriormente desarrolladas en los grupos de discusion con la poblacion de
estudio, permitiendo de esta manera, reconocer el sustento tedrico que se liga a las creencias de
las maestras y maestros en formacion, dado que “los seres humanos acumulan inconscientemente
creencias sobre la lengua que varian de unas personas a otras” (Ballesteros et al., 2005, p.102).

En consecuencia, teniendo en cuenta las cuatro perspectivas abordadas anteriormente, las
autoras de este trabajo se identifican con los planteamientos de la sociolingiistica, puesto que
ésta establece una relacion holistica entre el lenguaje, lo bioldgico, lo cognitivo del ser humano y
los aspectos sociales, culturales. De esta manera, como maestras en formacion, se reconoce al
nifio como un sujeto integro que necesita de experiencias pensadas en contribuir a su

construccién de lenguaje y comunicacion.

6. Metodologia

En el siguiente apartado, se da a conocer la mirada y la ruta desde donde se orienta el trabajo
de grado y que se corresponden con el enfoque y el disefio metodoldgico del estudio. Asi
mismo, se presentan la poblacion de estudio, las herramientas de investigacion que se utilizan
como las historias de vida, las entrevistas semiestructuradas, los grupos de discusion y la
transcripcion, obteniendo con esto, los datos para realizar el anlisis. En relacion con los datos
del estudio, en este apartado también se especifican los criterios éticos de investigacion como el

de confidencialidad, haciendo mencidn del consentimiento informado.
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6.1.Paradigma Cualitativo-Interpretativo

El presente trabajo de grado se enmarca en el paradigma cualitativo- interpretativo, segun el
cual se “intenta comprender la realidad, considera que el conocimiento no es neutral [...] en este
sentido, tiene 16gica remontarnos al pasado para comprender y afrontar mejor el presente” (Pérez
citado por Ricoy, 2006, p. 17)

Segln Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) definen la investigacion cualitativa como
aquella que “se enfoca en comprender los fenémenos, explorandolos desde la perspectiva de los
participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto” (p. 358) lo cual permite
entender las manifestaciones sociales y culturales del mundo desde la realidad del sujeto,
encerrando las experiencias y los saberes que este posee.

A partir de esto, el eje central del paradigma es conocer y comprender los sucesos, vivencias,
experiencias, etc. por las que hayan atravesado las maestras y maestros en formacion, lo cual, los
Ilevé a estructurar creencias en torno a la oralidad. Ello se hace, manteniendo un dialogo
constante en el grupo de discusion para interpretar desde el sentir y pensar de cada uno, es decir,
desde la subjetividad del ser humano. Al mismo tiempo, desde los principios éticos que
caracterizan el rol del investigador, éste debe abstenerse de caer en prejuicios y dar otras
interpretaciones a lo que el sujeto comparte.

A partir de alli, se pueden identificar algunos rasgos que hacen parte de la investigacion
cualitativa, como que el investigador sea flexible, sea naturalista, se base en la recoleccion de
datos no estandarizados que se analizan desde categorias que emergen de los mismos datos, es

holistico, es decir, el investigador ve el contexto, el sujeto y el grupo, como un todo.
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Durante el proceso, se generan hipdtesis conforme avanza la investigacion y todos los puntos
de vista son valiosos, los datos son expresados a través del lenguaje escrito o verbal y estos no
pueden ser manipulados o alterados, las vivencias del participante son la base de la investigacion,
de ahi la importancia de la rigurosidad en las transcripciones que garantice la confiabilidad del
estudio, asi como la confidencialidad y proteccion de identidad de quienes participen.

En concordancia con lo anterior, se realiza un consentimiento informado el cual se entiende
como “[...] un acuerdo por escrito, mediante el cual el sujeto de investigacion [...] autoriza su
participacion en la investigacion, con pleno conocimiento de la naturaleza de los procedimientos
y riesgos a los que se sometera [...]” (Hall, s.f, p.36) es decir, se contextualiza a la poblacién de
estudio sobre la problematica y lo que busca el estudio, ademas, se expone que la participacion
contara con la proteccion de los datos personales como derecho a su integridad y no seran usados

para fines distintos a los ya establecidos en el consentimiento informado.

6.2. Poblacion de Estudio

Teniendo en cuenta que la poblacion de estudio es “[...Jun conjunto de casos, definido,
limitado y accesible, que formara el referente para la eleccion de la muestra, y que cumple con
una serie de criterios predeterminados” (Arias, Villasis, Miranda, 2016, p.202) se elige como
poblacion de estudio para realizar el presente trabajo de grado, a los maestros y maestras en
formacion de noveno semestre del periodo 2017-1, de la Licenciatura en Educacién Infantil de
la Universidad Pedagdgica Nacional, dado que, al estar en el ciclo de profundizacién, han
participado de los diferentes seminarios y practicas que ofrece la universidad, lo que les permite
tener criterios suficientes y asumir una postura como futuros maestros con respecto a las

categorias vertebrales de este estudio: creencias y oralidad.
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De esta manera, se parte de la invitacion realizada por las autoras de este trabajo de grado
(anexo 8) a los maestros en formacidn con quienes se comparten espacios académicos que
inicialmente son en total 54 personas, con quienes se hace factible establecer comunicacion para
realizar las sesiones por medio de plataformas virtuales, dada la situacion que, para la fecha en la
que se realiza este estudio, se vive en el mundo: la pandemia de la Covid-19.

Es asi como aquellos maestras y maestros en formacion, interesadas (0s), dispuestas (0s) a
vincularse y participar activamente en todo el proceso que dure el estudio, envian sus historias de
vida, obteniendo como resultado un grupo que consta de cinco maestras y un maestro en
formacidn, que oscilan en la edad de los 21 y 30 afos.

Es importante aclarar que, en el andlisis de las historias de vida y los grupos de discusion, la
poblacion de estudio sera codificada como: m.f, correspondiendo m a maestro y f a formacién,
esto con el fin de proteger la identidad de los futuros maestros, siendo codificados como: m.f 1,
m.f2, m.f 3, m.f 4, m.f 5y m.f 6. Asi mismo, las historias de vida enviadas por los maestros en
formacion se encuentran como anexos 2; 3; 4; 5; 6 y 7 respectivamente.

Partiendo de lo anterior, se espera identificar inicialmente con base en las historias de vida, la
forma en que estas maestras y maestro en formacién han vivido la oralidad a lo largo de sus
vidas y como dichas experiencias han determinado y fijado creencias en torno a ésta, de manera
activa o pasiva, dada la importancia que representan las creencias en la construccién de sujeto
educador, el cual, en un futuro no muy lejano, serd quien acompafie los procesos educativos de

los nifios y las nifias en los diferentes escenarios.

6.3. Herramientas de estudio
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De acuerdo con el paradigma de investigacion en el que se basa este trabajo de grado, se hace
uso de herramientas investigativas que posibiliten la recoleccidn de datos subjetivos de cada
persona para conocer sus experiencias sociales, grupales e individuales, y asi, comprender su
creencia. Es asi, como se opta por métodos investigativos (Flick (2004), Mallimaci, F y
Giménez, V (2006)), como las historias de vida, entrevistas semiestructuradas y grupos de
discusién, también se hace uso de las transcripciones (Tusén (2002)) que evidencia de manera
escrita lo expresado oralmente en los grupos de discusion. A continuacion, se presenta el sentido

de cada uno de estos.

6.3.1. Historias de Vida

Se entiende como el relato de experiencias particulares las cuales son importantes para dar
respuesta a la pregunta de investigacion; reconociendo por un lado, que el contexto es
fundamental para entender el inicio y el trasfondo de aquellas experiencias que dan origen a las
creencias, y por otro lado, que elementos tales como la educacion inicial de cada uno, las clases
en comun, el enfoque tedrico que han guiado sus practicas, autores que han influenciado,
profesores que han marcado, etc. construyen experiencias propias a lo largo de la vida de la
persona y ayudan a reunir la informacion subjetiva que va a ser interpretada por las
investigadoras para llegar a comprender las decisiones y el actuar de los participantes, como lo
menciona Denzinc citado por Mallimaci y Giménez (2006) “una historia de vida se torna
realmente interesante cuando logramos cruzar los ambientes en los que se ha desarrollado la vida
de la persona con las etapas cronologicas y con el contexto mas amplio de los hechos historicos y

sociales” (p. 193).
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6.3.2. Entrevista Semiestructurada

De acuerdo con los planteamientos de Flick (2004) la entrevista semiestructurada es un
método que posibilita que los entrevistados de forma abierta y concisa relaten los aspectos en los
que se desea profundizar (creencias en torno a la oralidad) sin necesidad de que se sientan
presionados por elegir una respuesta Unica y verdadera, sino por el contrario, puedan responder
abiertamente a partir de sus puntos de vista, es por ello por lo que se decide hacer uso de este.

En cuanto al entrevistador, puede considerar la posibilidad de intervenir cuando lo crea
necesario a medida que se respondan las preguntas, esperando a que concluya para en ese
momento hacer las acotaciones y aprovechar la entrevista para generar cualquier idea que
conlleve a la profundizacién del tema de interés.

Lo anterior quiere decir que este tipo de entrevista se sustenta bajo la idea interactiva, es
decir, tanto entrevistado como entrevistador, son sujetos activos que aportan al dialogo fluido y
espontaneo, llevando a la construccién de interpretaciones a partir de las respuestas generadas.

En estas entrevistas semiestructuradas, se pueden distinguir varios tipos: entrevista focalizada,
semiestandarizada, entrevista centrada en el problema, entrevista a expertos, la etnogréfica, la
narrativa, la episédica, las narraciones conjuntas y los debates del grupo de discusion (Flick,
2004).

Al realizar la lectura de cada una de estas, se llega a determinar, que lo mas adecuado para

desarrollar este trabajo de grado, son los grupos de discusion.

6.3.3. Grupos de Discusion
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Los grupos de discusion hacen referencia, a la entrevista que se desarrolla en grupo y
“corresponde con la manera en que las opiniones que se producen, expresan e intercambian en la
vida cotidiana” (Flick, 2004, p.128) en este caso, el entrevistador debe ser un sujeto flexible,
objetivo, disponer de la escucha, animar a que los entrevistados participen de manera activa
expresando sus opiniones sobre los temas propuestos, ademas de cumplir el rol de moderador y
guiar la temética del debate; este tipo de entrevistas, estimula el recuerdo en las personas al estar
las preguntas relacionadas con experiencias pasadas de los participantes y se encuentran
formuladas bajo la provocacion.

Con base a lo anterior, Flick (2004) menciona que, para el desarrollo de este tipo de
entrevista, es necesario “Utilizar como fuente de datos el debate sobre un tema especifico en un
grupo natural, (es decir existentes en la vida cotidiana)” (p. 129) puesto que desde las historias de
vida y las interacciones que se dan en el medio, surgiran apreciaciones comunes, subjetivas y

reales en relacion con lo cuestionado.

6.3.4. Transcripcion

Segln Tuso6n (2002) la transcripcion “constituye una parte fundamental del analisis ya que
implica una primera manipulacion de datos recogidos” (p.147) de esta manera, las sesiones
desarrolladas en los grupos de discusion pasan de lo expresado oralmente por los participantes a
un texto escrito, el cual ademaés de darle validez a la investigacion, servira para delimitar la
informacion y poder acceder a los datos de manera veraz y concisa, lo que facilita los analisis

posteriores.



Para este trabajo de grado, se decide que la transcripcion sea total y con estas, realizar los
andlisis respectivos a cada uno de los grupos de discusion, para esto se hara uso de algunas

convenciones mencionadas por Tuson (1995, p. 148) como las siguientes:

Simbolos prosédicos:
¢? interrogacion

i! entonacion exclamativa

/ tono ascendente

\ tono descendente

...- corte abrupto en medio de una palabra
| pausa breve

|| pausa mediana
<...> pausa larga, también <pausa> 0 <9>, indicando segundos.
| tono agudo

| tono grave

ac ritmo acelerado

le ritmo lento
subr énfasis

MAYUS mayor énfasis

.- alargamiento de un sonido

p piano (dicho en voz baja)

pp pianissimo (dicho en voz muy baja)

f forte (dicho en voz mas alta)
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ff fortissimo (dicho en voz muy alta)

Simbolos relativos a los turnos de palabra

== al principio de un turno para indicar que no ha habido pausa después del turno anterior.

=.....= solapamiento en dos turnos.

Ejemplo:

H— Vale <pausa> =Pero es que me molestarian las piedras =

M— [mirando a L] =Bueno | oye | y el pan ;qué? ; Tengo que = ir yo?

6.4.Diseflo Metodoldgico

En este apartado, se presenta la estructura que se sigue para la elaboracién del trabajo de

grado, que permite comprender la interconexion entre sus componentes y como se llega a los

resultados en torno al estudio sobre las creencias de los maestros en formacion con respecto a la

ensefianza de la oralidad en la educacion inicial, teniendo en cuenta los objetivos planteados.

A continuacion, en la tabla 1 se presenta el sentido de cada uno de los momentos del disefio,

asi como la correlacién con los componentes del estudio. Posteriormente, se describe el

planteamiento del problema de investigacion y contextualizacion, recoleccion, seleccion y

organizacion de datos y el analisis e interpretacion de estos.

Tabla 1: Disefio Metodoldgico del estudio

DISENO METODOLOGICO DEL ESTUDIO

Momentos del
disefio metodolégico

Descripcion del sentido de cada
momento

Correlacion con los componentes del
trabajo de grado

El primer
acercamiento

En este momento se toman
decisiones en relacion con el
proceso a seguir en el estudio:

El problema y la pregunta de investigacion
parten de lo documentado en el anteproyecto




estructuracion del problema,
definicion de la pregunta de
investigacion y los objetivos.

Posteriormente, se tienen
discusiones sobre las categorias de
interés (creencias y oralidad).
Ademas, la conformacion de la
poblacion de estudio que seran los
participantes en los grupos de
discusion, con los cuales se tuvo un
primer acercamiento a través de sus
historias de vida las cuales
permitieron realizar un analisis de
Sus experiencias.

A su vez, se organizan las
entrevistas semiestructuradas y se
hace el disefio de las sesiones de los
tres grupos de discusion.
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gracias a un acercamiento a fuentes tedricas y de
antecedentes.

Ademas, hay participacion en encuentros
virtuales para discutir sobre las categorias
principales del trabajo de grado: Creencias y
oralidad.

Con base en estos conversatorios se hace
mayor apropiacion del componente tedrico, se
logra ajustar la problematica, la pregunta de
investigacion, asi como los objetivos y
seleccionar la metodologia.

Se parte de las historias de vida de los
maestros en formacion del 2017-1 de la
licenciatura de Educacidn infantil de la
Universidad Pedagdgica Nacional.

Es a partir de este instrumento que se
seleccionan los participantes del estudio
obteniendo un total de seis personas y se da
apertura al primer proceso de anélisis de los
datos, del cual, surgen las primeras seis
categorias emergentes que se tendrén en cuenta
a lo largo de las sesiones.

Se decide recoger las conversaciones en
video de los tres grupos de discusion para luego
ser transcritas segln los parametros de Tusén
(2002)

Cabe mencionar que en este punto ya se
codifica a los participantes como: M.F (maestros

en formacion) y respectivamente como M.F 1,
M.F 2, M.F 3, M.F 4, M.F5y M.F 6.

Infancia, una
mirada hacia el
pasado

En este momento, a traves de los
grupos de discusién, se busca un
acercamiento a los distintos procesos
de ensefianza y aprendizaje que
tuvieron en su infancia los maestros
y las maestras en formacion en
relacion con la oralidad, ademas, de
identificar los procesos
significativos, similares o diferentes,
que pueden encontrarse entre ellos.

Se inicia un didlogo con las(os) maestras(0s)
en formacién, a través de los grupos de
discusion. Se desarrolla la primera sesion, cuyo
topico y proposito es el mismo que configura
este momento del estudio.

Se tienen en cuenta las experiencias
obtenidas a nivel personal y académico en torno
a la oralidad y registradas por escrito como
historias de vida.

A partir del didlogo, en esta primera sesion
surgen dos nuevas categorias emergentes para
un total de ocho.

De forma simultanea, se va ajustando el
planteamiento del problema, la pregunta de
investigacion y se van haciendo las
ampliaciones tedricas.
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Maestros en
formacion,
experiencias de vida
que dejan huella

Este momento gira en torno al
dialogo sobre las practicas
pedagogicas que se llevaron a cabo
en torno a la oralidad a lo largo de
las vidas de los maestros y maestras
en formacion durante su formacion
profesional en la licenciatura. Busca
determinar la manera en que
repercuten en su formacion y
construccion de identidad.

Confrontacion,
entre el creer, el
saber y el hacer

En este momento se busca
debatir sobre las creencias que cada
maestro y maestra en formacion ha
construido en torno a la oralidad y
como estas, se ven confrontadas por
los fundamentos tedricos aprendidos
en la academia y la préctica
pedagogica.

Para estos dos momentos, se lleva a cabo la
segunda y tercera sesion con el grupo de
discusion. Ya esta definida la pregunta de
investigacidn, los objetivos, las ocho categorias
emergentes para el analisis de los datos.

Se inicia un segundo proceso de analisis e
interpretacion de los datos en relacion con la
informacién obtenida en los grupos de discusion
que llevaré a las reflexiones finales del estudio.

6.4.1. Planteamiento del problema de investigacion y

contextualizacion

En primera instancia, se plantea el problema a partir de lo documentado en el preproyecto y

posteriormente gracias a un acercamiento a fuentes tedricas y de antecedentes, igualmente se

logra definir la pregunta de investigacion y aclarar los intereses que se desean abordar en el

presente estudio. Ademas, hay encuentros virtuales en los cuales se discute sobre las categorias

de interés (creencias y oralidad) con el fin, de hacer una apropiacion del tema, poder tener

sustento tedrico que de base a los planteamientos que se mencionan en este trabajo de grado y

permita definir la pregunta de investigacion, asi como los objetivos y la seleccion de la

metodologia.
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6.4.2. Recoleccidn, seleccion y organizacion de datos

Ya definida la pregunta, los objetivos y la metodologia, gracias al abordaje tedrico, se
identifican los métodos (Flick, 2004) e instrumentos para hacer la recoleccion de los datos de
manera escrita. Por esa razon, en este apartado se presentan cada uno de los pasos que se tomaron
en cuenta para la debida recoleccion, seleccion y organizacién de los datos, con el fin de delimitar
la informacion para su posterior analisis, dado que esto permite que la interpretacion sea sucesiva
durante todo el estudio, detallada e intensiva (Vasilachis, 2006 citando a Strauss). Sin dejar de
lado, que este proceso requiere que los datos sean analizados con cuidado, leerlos y releerlos

cuanto sea necesario. Para ilustrar lo anterior, se da continuidad a lo siguiente:

e  Solicitud de las historias de vida a la poblacién participante del estudio

En primera instancia se recogen las historias de vida de los maestros y maestras en formacion
de la universidad pedagdgica nacional del ciclo 2017-1 de la licenciatura en educacion infantil en
relacion al proceso educativo vivido frente a la oralidad. Dichos datos recogidos permiten
organizar la entrevista semiestructurada que se efectuara en los grupos de discusion los cuales,
seran transcritos de forma total. Esto posibilita visibilizar y delimitar los aspectos repetitivos y
comunes que dan cabida a la estructuracion de las seis categorias emergentes iniciales con las
que se acercan a los grupos de discusion.

Para esto se tiene en cuenta, la disposicion de cada uno de los maestros en formacion que
participan del estudio consiguiendo que realicen el ejercicio de manera consciente y reflexiva, ya

que esto permite empezar a desarrollar la pregunta ¢Cuales son las creencias de maestras y
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maestros en formacion de la Universidad Pedagogica Nacional del periodo 2017-1 en relacion

con el sentido de la ensefianza de la oralidad en nifios y nifias en la primera infancia?

o Recepcidn, conformacién de los grupos de discusion

Se reciben las historias de vida de 6 maestros en formacion, quienes decidieron participar
voluntariamente en este estudio escribiendo sus vivencias y de esta manera, con ellos se

conforman tres grupos de discusion.

o Identificacidn de las categorias emergentes

Al leer, interpretar y delimitar la informacion obtenida en las historias de vida se establecen
las primeras seis categorias emergentes, las cuales se encuentran mas adelante en la tabla dos,

estas, son la base para crear las preguntas orientadoras de cada grupo de discusion.

o Creacion de las entrevistas semiestructuradas y cronograma para las

sesiones del grupo de discusién

En este punto, se parte de la informacién de las historias de vida y las primeras seis categorias
emergentes para disefiar las preguntas que conforman las entrevistas semiestructuradas (ver tabla
2) que se desarrollan con los tres grupos de discusion, con el fin de aproximarse a la pregunta del

estudio y a los objetivos propuestos. También, se hace un cronograma con las fechas de las
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sesiones que se tendrén, para propiciar conversatorios ligados a las dos categorias centrales de la

investigacion: Creencias y Oralidad.

o Planeacion de los grupos de discusion

Se establecen tres sesiones para el desarrollo de los grupos de discusion, las cuales, van

orientadas a responder a la problematica y a los objetivos del presente estudio con base en los

aportes de cada maestra(o) en formacion. Estas sesiones y sus respectivas preguntas se presentan

en la siguiente tabla.

Tabla 2 Sesiones y preguntas orientadoras.

Sesiones y preguntas orientadoras para el desarrollo de los grupos de discusion

mirada hacia el

pasado

Nombre de la Preguntas
sesion
Infancia, una En esta sesion la poblacion de estudio dialoga sobre sus historias de

vida permitiendo un espacio para que el grupo se conozca. Se deja
abierta la posibilidad de que ellos planteen nuevas preguntas para las

siguientes sesiones.

Maestros en
formacion,
experiencias de vida

que dejan huella

¢Para ustedes qué son las creencias? ;Qué aspectos consideran que
influyen en la construccidn de creencias? ¢Qué creen que es la
oralidad? ¢ De qué manera repercutieron las experiencias vividas en
su construccion de creencias sobre la oralidad? Al preguntar por la
oralidad ¢Por queé se remiten a nombrar la escritura y la lectura? Al
recordar sus experiencias ¢A qué reflexiones llegan frente al papel

que tiene la oralidad? ¢ Cuales cree que son los aportes que la
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oralidad hace en la construccion de sujeto? ¢Cuales son los retos

para los maestros?

Confrontacion, ¢A partir de qué etapa de la vida del nifio y la nifia se hace presente
entre el creer, el saber | la oralidad? ¢Cree que los espacios académicos actuales le dan un
y el hacer lugar Unico a la oralidad, si no es asi, la oralidad deberia tener un
espacio de ensefianza propio? ¢Qué criterios tendrian en cuenta en
sus précticas para potenciar y fortalecer la oralidad en los nifios y las

nifas?

6.4.3 Andlisis e interpretacion de los datos

Inicialmente, se hace una lectura y se interpretan las historias de vida que se reciben de las
maestras y los maestros en formacion a partir de las creencias y la oralidad en relacion con lo
planteado en el marco teorico, los antecedentes y los objetivos. Al delimitar los datos surgen las
primeras 6 categorias emergentes, las cuales son fundamentales al momento de estructurar las
entrevistas y el disefio de los grupos de discusion. Sin embargo, la informacidn obtenida en las
historias de vida no da cuenta de cuéles son las creencias de los maestros en formacion en
relacion con el sentido de la ensefianza de la oralidad, por ello, la importancia del segundo

proceso de analisis basado en lo que surgio en los tres grupos de discusion.

o Presentacion de las categorias emergentes

A continuacion, en la tabla 3, se encuentran las primeras seis categorias emergentes con su

respectiva descripcion. Estas surgen de aspectos reiterativos y acontecimientos claves,

permitiendo la delimitacion y organizacion de los datos que dan la ruta de dialogo dispuesto en



los grupos de discusion y, ademas, son estas las que permiten el primer proceso de analisis

mencionado en el disefio metodoldgico del estudio.

Tabla 3. Categorias emergentes surgidas de las historias de vida
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Categorias emergentes iniciales surgidas de las historias de vida

Miedo a la expresién oral.

Se generaba por las actitudes de los maestros hacia los estudiantes.

Miedo al exponerse ante un publico y ser juzgado.

Oralidad, lecturay

escritura

Inevitablemente los maestros traen a colacién experiencias en torno a
los procesos de lectura y escritura dando cuenta de una relacion

indisoluble entre oralidad y escritura.

Rol del Profesor(a)

Se reconocen dos tipos de profesores en las historias de vida, poseedor
del saber o guia en el camino, que positiva o negativamente marcaron la

vida de los maestros en formacion.

Rol de terceros

Se hace visible la importancia de interactuar con otros individuos
(papas, abuelos, hermanos, amigos, profesores, etc.) en diferentes

espacios.

Importancia de la oralidad.

El recorrido por la reflexion de los procesos orales termina
concluyendo que la oralidad debe tener un lugar intencional en la

ensefianza

Desarrollo fonético

Se hace presente el énfasis que se le da a la adecuada pronunciacion
para el desarrollo de la oralidad a partir de estrategias como trabalenguas,

rondas, cuentos, etc.

Durante la primera sesion del grupo de discusion se encuentra que, ademas de las seis

categorias emergentes identificadas a partir de las historias de vida, los M.F con sus aportes son

reiterativos en dos nuevos aspectos. Esto permite identificar dos nuevas categorias emergentes

que se pueden visualizar en la tabla 4.

Tabla 4. Categorias emergentes, resultado de la primera sesion



54

Dos nuevas categorias emergentes, resultado de la primera sesion

En la primera sesion se encuentra que los maestros en formacion

Oralidad, parte del ser aluden en diferentes ocasiones, como la oralidad contribuye a la
social construccion del ser social.
La academiay la oralidad En esta categoria se hace visible que la academia logra dejar aportes

relevantes con relacion a la ensefianza de la oralidad y la comprensién de

la importancia de esta.

Al sumar las categorias emergentes anteriormente mencionadas, queda un total de ocho, con
estas se realizan los andlisis de los grupos de discusion dos y tres. Estas son las que finalmente

configuran el sistema de categorias del estudio y estan expuestas en la tabla 5.

Tabla 5. Sistema de categorias emergentes

Categorias emergentes definidas para el estudio

Miedo a la expresién oral. Se generaba por las actitudes de los maestros hacia los estudiantes.

Miedo al exponerse ante un publico y ser juzgado.

Oralidad, lecturay Inevitablemente los maestros traen a colacion experiencias en torno a
escritura los procesos de lectura y escritura dando cuenta de una relacion

indisoluble entre oralidad y escritura.

Se reconocen dos tipos de profesores en las historias de vida, poseedor
Rol del Profesor(a) del saber o guia en el camino, que positiva o negativamente marcaron la

vida de los maestros en formacién.

Rol de terceros Se hace visible la importancia de interactuar con otros individuos
(papas, abuelos, hermanos, amigos, profesores, etc.) en diferentes

espacios.

Importancia de la oralidad. El recorrido por la reflexion de los procesos orales termina
concluyendo que la oralidad debe tener un lugar intencional en la

ensefianza

Desarrollo fonético Se hace presente el énfasis que se le da a la adecuada pronunciacién
para el desarrollo de la oralidad a partir de estrategias como trabalenguas,

rondas, cuentos, etc.
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Oralidad, parte del ser En la primera sesion se encuentra que los maestros en formacion
social aluden en diferentes ocasiones, como la oralidad contribuye a la

construccién del ser social.

La academiay la oralidad En esta categoria se hace visible que la academia logra dejar aportes
relevantes con relacion a la ensefianza de la oralidad y la comprensiéon de

la importancia de esta.

o Presentacion de las sesiones para el desarrollo de los grupos de discusion

Se establecen tres sesiones para el desarrollo de los grupos de discusion que corresponden a:
1. Infancia, una mirada hacia el pasado. 2. Maestros en formacion, historias de vida que dejan
huella. Y 3. Confrontacion, entre el creer, el saber y el hacer, las cuales, se proponen con el fin
de acercarse a la problematica en concordancia con la pregunta y los objetivos del presente
estudio.

A continuacion, en las tablas 6; 7 y 8 se exponen las caracteristicas de cada una de las

sesiones.

Tabla 6. Matriz de primera sesion del grupo de discusion.

Primera sesion “Infancia, una mirada hacia el pasado”
Fecha: 24 de mayo 2021 Técnica: Grabacion Transcripcion: Moderador: Género:
auditiva Total E2; E3; E4 Conversatorio
Tiempo Medio | Dificultades Asistentes Investigadoras Categorias emergentes
1 hora 15 | Plataforma Conexion M.F.1 | Checa, Heidy E1 ° Rol de terceros
minutos | Teams intermitente M.F M.F. 2 | Guerrero, Isabel E2 ° Desarrollo fonético
2 M.F. 3 | Hernandez, Joyce E3 | ° Importancia de la
M.F.4 | Mancera, Jenni E4 oralidad.
M.F.5 °Miedo a la expresion oral.
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M.F. 6

Rodriguez, Helena

ES

° Oralidad, lectura'y
escritura

° Rol del Profesor(a)

Tabla 7. Matriz de segunda sesion del grupo de discusion.

Segunda sesion “Maestros en formacion, experiencias de vida que dejan huella”

Fecha: 9 de Junio 2021 Técnica: Grabacidon auditiva | Transcripcion: Total | Moderador: | Género:
E1; E3 Conversatorio
Tiempo Medio Dificultades Asistentes | Investigadoras Categorias emergentes
1 hora 27 | Plataforma Conexion M.F. 1 Checa, Heidy E1 °Rol de terceros
minutos Teams intermitente M.F. 2 Guerrero, Isabel E2 | ° Importancia de la oralidad.
M.F4y M.F5 M.F.3 | Herndndez, Joyce °Miedo a la expresion oral.
M.F.4 | E3 ° Oralidad, lectura'y
M.F.5 | Mancera, Jenni E4 | escritura
M.F.6 | Rodriguez, Helena | ° Rol del Profesor(a)
E5 ° Oralidad, parte del ser
social
° La academia y la oralidad

Tabla 8. Matriz de la tercera sesién del grupo de discusion.

Tercer sesion “Confrontacion, entre el ser y el hacer”

Fecha: 10 de Junio 2021

Técnica: Grabacién auditiva

Transcripcion:

Total

Moderador: | Género:

E4; E5 Conversatorio

Tiempo

Medio

Dificultades Asistentes

Investigadoras

Categorias emergentes
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1 hora 21 | Plataforma Se uni¢ tarde M.F 1 Checa, Heidy E1 ° Rol de terceros
minutos Teams a la sesion M.F 2 Guerrero, Isabel ° Importancia de la oralidad.
M.F 2 M.F 3 E2 °Miedo a la expresion oral.
M.F 4 Hernandez, Joyce | ° Oralidad, lectura y escritura
M.F 5 E3 ° Rol del Profesor(a)
M.F 6 Mancera, Jenni E4 | °La oralidad: parte del ser

Rodriguez, Helena | social.

E5 ° La academia y la oralidad

o Transcripcidn, organizacion y analisis de los datos

Posteriormente, se realiza la transcripcion y descripcion del contenido que surge de los grupos
de discusion, para dar comienzo a la interpretacién y segundo proceso de analisis de los datos
obtenidos de las maestras y el maestro en formacién, y asi, paralelamente observar, como estas
se relacionan con lo tedrico, como coinciden y difieren en ciertos aspectos y situaciones,
permitiendo una aproximacion a la pregunta del estudio, asi como a los objetivos propuestos en

el presente trabajo de grado.

7. Analisis e interpretacion de los datos

En este capitulo, se pretende dar a conocer los analisis que surgieron de las transcripciones
obtenidas de los grupos de discusion.
Cabe aclarar que, en el proceso de analisis sobre los datos de las transcripciones de la segunda

y tercera sesion de los grupos de discusion, hay una categoria emergente que ya no se vuelve a
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presentar en las intervenciones de los maestros en formacion que corresponde a la categoria:

Estrategias enfocadas en el desarrollo fonético.

7.1. Analisis de las transcripciones de los grupos de discusion

A continuacion, se presentan los andlisis que se hacen con base en los datos recogidos en las
tres sesiones de los grupos de discusion: Infancia, una mirada hacia el pasado, Maestros en
formacion, experiencias de vida que dejan huella, Confrontacion, entre el creer, el saber y el
hacer; para ello, se tendran en cuenta los objetivos planteados en este trabajo de grado y la

pregunta problema.

7.1.1 Anélisis primera sesion: Infancia, una mirada hacia el pasado

El objetivo de esta primera sesion como se menciono en el disefio metodoldgico es acercarse,
reconocer y proponer un espacio de discusion alrededor de los distintos procesos que tuvieron los
maestros en formacion con la intencidn que, entre ellos, se conocieran y escucharan las
experiencias de los demas con respecto a la oralidad.

De esta forma, la sesion reafirmo el analisis que se dio en relacion con las historias de vida,
alli, volvieron a surgir los aspectos similares por los que atravesaron los maestros en formacion.
Se hizo evidente, que, en su discurso, los maestros en formacién profundizaron en unas

categorias mas que en otras, como se muestra en la tabla 9.
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Tabla 9 Matriz de categorias en orden de profundizacion por parte de los maestros en

formacion.
Categorias en orden de profundizacion del primer grupo de discusion
M.F1 M.F M.F 3 M.F M.F M.
2 4 5 F 6
Importancia de la oralidad. X X X X X X
El rol de terceros X X X X X
X X X X
Miedo a la expresion oral.

Rol del Profesor(a) X X X X

Oralidad, lectura y escritura X X

Desarrollo fonético X

De acuerdo con lo anterior, se empezara por analizar la categoria Importancia de la oralidad
ya que es la que mas relevancia tuvo en las intervenciones de los maestros en formacion. Aqui,
se evidencia como las creencias de las maestras y el maestro en formacion influyen en su
pensamiento otorgandole relevancia al sentido de la ensefianza que tiene la oralidad en la primera
infancia, en concordancia Latorre y Blanco (2007) exponen “las creencias juegan un papel clave
en como los profesores aprenden a ensefiar, esto es, en como interpretan la nueva informacién
acerca de la ensefianza y el aprendizaje y como esta informacién es trasladada hacia las practicas
de clase” (p.4) un ejemplo de ello es M.F 6 quien desde el inicio de este trabajo investigativo,
menciono no haber tenido un proceso Optimo en su infancia con respecto a la oralidad, y a partir

de esto enfatiza en la importancia de brindar experiencias significativas desde la infancia
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“Yo creo que sin duda las experiencias brindadas en las primeras edades de los nifios y las nifias es de gran
impacto | eh:: siento que de alguna manera estas son las bases de su formacion eh:: durante toda su vida en cuanto a

lo personal | lo académico | en lo profesional M.F 6 (ver anexo 9, 448-451)

De la misma manera como lo expone Marcelo (2009), “Este conocimiento se adquiere
mediante la experiencia y la deliberacién y los profesores aprenden cuando tienen oportunidad
de reflexionar sobre lo que hacen.” (p.29) Esto se hace visible desde la reflexion que los
maestros en formacion hacen en cuanto se cuestionan respecto al concepto, al lugar y a la manera

de ensefar la oralidad. Como lo menciona M.F 6

“;,Como se esta entendiendo o como | digamos | yo estoy entendiendo el concepto de oralidad? Y ;Cémo puedo
también | a través de estas interacciones cambiar y reflexionar un poco sobre ese tema? | Que mucho se habla |pero

que siento yo | que poco se le da el valor que realmente tiene este concepto|” (ver anexo 9, 141-144)

Y M.F 1 al decir

“[...] que procesos se pueden empalmar en cuanto a los procesos de oralidad eh:: teniendo en cuenta también los
saberes del otro | porque pues siento que estamos en un momento donde eh:: el mundo es muy diverso [...] M.F 17

(ver anexo 9, 476-479)

Por otro lado, en sus consideraciones los maestros en formacion reconocen el papel de la

escucha en la oralidad, en la intervencion que realiza M.F 2 aporta

“[...] darle esa posibilidad de que el nifio sea escuchado | pero también de que escuche || pero:: darles esa
posibilidad de que opinen diferente | de que piensen diferente y no cohibir a una sola respuesta a un solo mensaje

que no todos tienen que pensar igual [...]” (ver anexo 9, 499-502)
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A su vez M.F 3 comparte

“[...] nos demos esa oportunidad a escuchar esas voces [...] experiencias que les permitieran también eh:: pues

desarrollar su oralidad de diferentes maneras™ (ver anexo 9, 486- 496)

Y M.F 5 dice

“[...] que la oralidad también tenga su importancia en su vida | que sean escuchados eh:: y que ellos escuchen a

los demas [...]” (ver anexo 9, 471-472)

De esta manera, se hace presente la relacion bidireccional que establecen las maestras en
formacién entre la oralidad y la escucha, reconociéndola como un factor imprescindible al
momento de generar espacios de comunicacion e interaccion en el aula, al respecto Lerner et al
(1999) menciona que “[...] las condiciones didacticas creadas en el aula aseguran que los chicos
tengan oportunidades de escuchar y ser escuchados y promueven gue se sientan autorizados a
opinar o a no saber algo, a dudar y por lo tanto a preguntar” (p.29) a partir de esto, se evidencia
la necesidad de ensefiar a escuchar y respetar el pensamiento y la palabra del otro al abordar la
oralidad en el aula.

En cuanto la categoria emergente Rol de terceros los maestros en formacion retoman sus
historias de vida desde aspectos como la interaccion con la familia, pares, vecinos, etc. y cdmo
esas précticas culturales y de tradicion influyen en su proceso oral “[...] es primordial reconocer
el valor de ensefiar a oir y a crear con la magia de la palabra oral para acercarnos al otro y, a la
vez, poder sentir su reaccion y su voz matizada por susurros, pausas, inflexiones y tonos”

(Gutiérrez, 2011 p.32), son esas practicas las que ejemplifican el lugar de la funcion interactiva
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de la oralidad permitiendo asi construir vinculos afectivos, como es el caso de M.F 1 quien

comparte

“[...]| creo que a mi eh| algo que me ha marcado en mis procesos de oralidad era las canciones que me cantaba mi

abuelita [...]” (ver anexo 9, 302-303)

“[...] como toda esas| esa| esas historias que mi abuelita me contaba y que de alguna otra forma han trascendido
en una historia y han trascen| trascendido pues también como en mis procesos de oralidad y conocer como que ha

cambiado que hay de nuevo [...]” (ver anexo 9, 318-321)

Asi mismo M.F 3 comenta que gracias al acercamiento que tuvo con otros, pudo vivenciar la

oralidad de manera fluida en la etapa inicial de su vida

“[...]Jen mi casa hay un jardin entonces tuve la oportunidad de|| de:: compartir con otros nifios pues de mis
mismas / edades \ | de poder hablar con ellos pues rapidamente| ademas que| pues| tengo una hermana de mi misma

edad [...]” (ver anexo 9, 336- 339)

Siendo también evidente que “La interaccion oral de los sujetos en diversos contextos sociales
es el primer nivel que debe considerarse para la potenciacién de competencias linguistico-
discursivas” (Gutiérrez, 2011 p.27) reflejandose esto en lo mencionado por M.F 2 donde la

interaccion con sus amigos permite que su expresion oral sea mas amena

“[...] Ya en bachillerato el niicleo de amigos hizo que cambiara un poco | ya me gustaba participar | me gustaba

decir cosas:: | dar mi punto de vista:: [...]” (ver anexo 9, 382-384)
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Con lo anteriormente expuesto, se evidencia la necesidad que tienen los seres humanos de

relacionarse con otros, como lo menciona Bajtin citado por Gutiérrez (2011)

[...] proponemos entender el uso de la lengua como un dialogo vivo y no como cédigo;
es decir, reconocer que en situaciones de interaccion oral entre sujetos se hace presentes en
un mismo discurso, voces de otros. El hablante, seguin Bajtin, no acude al diccionario
cuando habla, sino que busca las voces en la boca de otras personas en un intento por

recuperar como se produjeron tales palabras y con qué intenciones (p.28).

Esto, permite la apropiacion del lenguaje, la expresién oral en diferentes contextos y la
construccion de identidad, ademas, la importancia que tiene la oralidad y la escucha para conocer
el mundo que los rodea y poder interactuar en este. Como la posibilidad que brinda la literatura
oral, al permitir “[...] reconocer el valor de ensefiar a oir y a crear con la magia de la palabra oral
para acercarnos al otro y, a la vez, poder sentir su reaccion y su voz matizada por susurros,
pausas, inflexiones y tonos”. (Gutierrez, 2011, p.32) De esta manera, las primeras interacciones
que los maestros en formacion tuvieron con las personas de su entorno y las experiencias que
involucraban literatura, musica, etc, fundaron las bases de las creencias que ellos construyeron
con relacién a la oralidad, sin embargo, pueden modificarse conforme aparecen otras personas y

se viven otras situaciones.

Por otro lado, en la categoria de Miedo a la expresion oral, M.F 2 y M.F 3 mencionaron

experiencias negativas que tuvieron con personas de su contexto con las que compartieron en su
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infancia, lo cual repercuti6 en su vida volviéndose la participacion limitada en algunos espacios,

como se evidencia en los siguientes apartados

M.F 3 “[...] | en el colegio para mi fue muy dificil el tema de la oralidad y siento que eso de cierta manera ha

marcado en mi vida [...]” (ver anexo 9, 149-150)

M.F 3 “[...] pero también como que me causaban cierto miedo:: al pensar que qué tal me equivoque, se burlen de
mi:: | 0:: lo que estoy diciendo esta mal, asi no lo esté [...] no me siento tan segura de lo que voy a decir// y /les digo
a mis compaifieras jSera qué si digo esto si suena bien, si me hago entender o si esta bien? [...]” (ver anexo 9, 346-

354)

M.F 2 “[...]no decia nada porque iban a decir “ay otra vez esta chica {(???) ichs}” pero si eso ya se tocé::, pero si
esto ya se vio” entonces | eh:: || no me gustaba participar =/ Ya en bachillerato el nticleo de amigos hizo que
cambiara un poco | ya me gustaba participar | me gustaba decir cosas:: | dar mi punto de vista:: [...]” (ver anexo 9,

380-383)

Con respecto a lo anterior, se observa la manera en que los miedos surgidos en la infancia
empiezan a influir en las creencias y acciones de las maestras en formacion, creando una barrera
de inseguridad al momento de expresarse oralmente. Al respecto, Pajares citado por Marcelo
(2009) menciona “las creencias se forman en edad temprana y tienden a perpetuarse, superando
contradicciones causadas por la razon, el tiempo, la escuela o la experiencia” (p.25) esto refleja,
que las creencias también estan constituidas por experiencias e interacciones negativas, y se
evidencia, que, dado que se construyeron en la infancia, estas se mantienen a lo largo del tiempo
ocasionando que su transformacion sea mas compleja. Esto se evidencia en las historias relatadas
por las maestras en formacién, dado que comentan que al haber sido atravesadas por esas

experiencias que marcaron su vida, aln les cuesta expresarse y participar por creer que seran
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juzgadas o calladas, sin embargo, la experiencia y la interaccion en diferentes contextos permite
que dichas creencias se transformen o modifiquen.
Por otro lado, M.F 3 y M.F 5 traen a colacion la restriccion que les hacian en casa al

expresarse oralmente todo el tiempo, ocasionandole inseguridad y la decisién de limitar su habla.

M.F 5: “[...]en casa siempre era la tinica que hablaba y ahi ya empecé a encontrar como restricciones porque me
decian jcallese un ratico::! o no hable mas| o juguemos a tal cosa para que se quede en silencio| porque era una
persona que hablaba mucho| ya cuando entre a la escolaridad si se quiere decir eh:: ahi si me cohibi méas porque era

con mas personas| era una persona adulta la que me estaba juzgandol...]” (vera nexo 10, 285-289)

M.F 3: “[...] pues en mi casa eh:: yo hablo mucho| pero entonces como que ellos también se aburren de que este

hablando todo el tiempo | entonces me cierran un poco [...]” (ver anexo 9, 359-361)

Frente a lo expuesto anteriormente en esta categoria emergente, se hace visible que las
experiencias y el acompariamiento que hagan los padres/familia, pares y la escuela en la
adquisicion del lenguaje influye en la forma en que los nifios y las nifias van a comunicarse en
diferentes situaciones. Por un lado, en la socializacion con su nucleo inmediato, si se priva de
momentos de interaccion verbal, narraciones orales, canciones tradicionales, literatura y la
oportunidad de que el nifio pregunte, imagine o cree mundos con la palabra, se establece una
barrera que le impide expresarse con seguridad en diferentes escenarios. De otro lado, la escuela,
donde el nifio y la nifia pasan la mayor parte de su tiempo cohibe las funciones del lenguaje
anteriormente descritas, las intervenciones orales, se resumen a pregunta por parte del docente y
respuesta de los estudiantes, como lo expresan los maestros en formacién quienes afirman no

querer participar por miedo a ser juzgados 0 a equivocarse.
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En consecuencia, se resalta la importancia de que estos entornos cercanos al nifio creen
situaciones confiables donde se provoquen di&logos que fortalezcan la oralidad; de lo contrario,
se genera un ambiente hostil, provocando no querer expresar lo que se siente o piensa
(Rodriguez 2006), ya que, “la situacion social es el determinante mas importante de la conducta
verbal, y que un adulto debe entrar en la relacion social adecuada con el nifio si quiere descubrir

lo que éste es capaz de hacer” (Labov citado por Lerner et al 1999, p.8).

Ademas, se encuentra en el analisis de datos, que los miedos de M.F 6 y M.F 5 provienen de
las interacciones que tuvieron con maestras en su infancia, esto se vincula con la siguiente
categoria Rol del profesor (a), como lo expone Lerner et al (1999) “La autoridad de la que esta
investido el maestro se refleja en el uso del lenguaje, ya que es él quien controla gran parte de la

conversacion que tiene lugar en el aula” (p. 19) de esta forma M.F 6 menciona

“[...]tuve una profesora eh:: cuando era muy niflo que ella siempre nos hacia parar al al al | en el tablero y nos
ponia hacer {[f] evaluaciones orales} eh:: su su| /su personalidad\ | su /forma de mirar\ eh toda su| su forma de ser

realmente eh:: a uno lo intimidabal le daba a uno mucho miedo [...]” (ver anexo 9, 252-255)

Y M.F 5 recuerda que

“[...] en grado sexto me enfrente a una maestra que:: por su aspecto fisico| por sus actitudes por sus formas de

expresarse me generd muchisimo miedo [...]” (ver anexo 9, 289-291)

Como se puede notar en los apartados anteriores, se observa que la forma en que las

profesoras se acercaban a los nifios, su manera de mirarlos y sus expresiones faciales, influyeron
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en la creacion de miedos al momento de tomar la palabra en el aula, ya que “el cuerpo también
expresa gestos, movimientos, posturas y comunica por si mismo. Los movimientos corporales de
percepcion visual, auditiva o tangible se caracterizan por su “querer decir”, bien sea de manera
aislada o en consonancia con la interaccion verbal oral” (Gutiérrez, 2011, p.30) lo que evidencia
que, dentro del aula, los nifios hacen lectura de los gestos y actitudes de los adultos, esto
contribuyo a la forma en que se expresan fortaleciendo simultaneamente la construccion de sus
creencias.

En la categoria anterior, se retomaron algunos apartados que relacionaban al profesor con los
miedos frente al expresarse oralmente. Ahora, se exponen directamente aquellos apartados que
hacen mencion del Rol del Profesor(a). Empezando por aquellos que influyeron de forma
negativa en los procesos orales de los maestros en formacion como se ve en los siguientes

fragmentos

M.F 3 “[...] Eran los profesores| que pues se tomaban como los que en realidad sabian = Entonces| eso creo que
también causo que:: /que como persona me cerrara a querer/ pues| compartir mis puntos de vista||” (Ver anexo 9,

342-344)

M.F 2 “[...] al llegar a primaria:: || creo que si fue un proceso mucho mas duro y diferente porque =creo que la
maestra | al igual que mis comparieros || fue una maestra que:: || si:: no:: || Iba al mismo ritmo que el resto | creo que//
|lpues no se trataba igual// 0 sea {no era igual que el resto p} | Entonces || {(???) hay venian las preguntas...} como ||
practicamente eso ya lo vimos:: [{[ac] eso ya lo tocamos} | pues eso hizo que me cohibiera mucho||” (Ver anexo 9,

374-379)

Como se evidencia, el profesor juega uno de los papeles mas importantes al momento de

intervenir en los procesos orales de los nifios y las nifias, ya que en muchos casos “[...] tiene el
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control de las interacciones, tiene también el poder de ceder la palabra a los nifios por periodos
prolongados” (Lerner et al, 1999, p.19) es decir, de él dependen las interacciones, situaciones y
experiencias que se den en torno a la oralidad en el grupo de clase “Esto tiene que ver con ciertas
creencias de los profesores sobre la oralidad que los lleva a considerar muchas veces que su
desarrollo es natural o espontaneo y que no se requiere dispositivos pedagdgicos especiales para
apoyarla.” (Rodriguez, 2006, p.64), relacionado también a los vacios tedricos que muchos
docentes poseen en relacion a la oralidad, desconociendo todo lo que esta contribuye al
desarrollo y aprendizaje integral de los nifios y las nifias desde la primera infancia.

Por otro lado, se encuentran aquellos profesores que influyen en el proceso de oralidad de

manera positiva, como es el caso de M.F 4 quien expresa

“[...] en el bachillerato con un profesor que daba una materia que |[pues es una materia cero académica | que se
llamaba “soy importante” y trataba mucho sobre los proyectos de vida que teniamos cuando salieran a futuro
|cuando saliéramos del colegio y sus historias fueron muy significativas |pues de hecho entrar a la clase era muy
placentero [no solo porque no era algo académico [sino porque realmente escucharlo lo hacia a uno vivir | lo hacia
cambiar | sofiar| frustrarse también | sentir rabia | creo que el tema de la oralidad si | eh:: traspasaba mucho de lo que

yo era || Entonces siento que ahi hay un vinculo con lo oral [...]” (ver anexo 9, 211- 217)

También M.F 5 manifiesta que

“[...] la primera maestra creo que fue la de preescolar| por el amor que ella eh:: como que nos transmitia en el

aula de clase|| como que ahi intentaba soltarme un poco [...]” (ver anexo 9, 283- 285)

Y M.F 2 dice
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“[...] la maestra que tuve en prescolar| creo que ella | jno! | era muy divina | yo creo que lo dejaba a uno hablar |

bueno || fue algo que yo decia no || {(???) se me (???) fomento} muchas cosas=" (ver anexo 9, 372- 374)

En los apartados anteriores, se evidencia la manera en que experiencias significativas en torno
a la oralidad, marcan sustancialmente la vida de los nifios, les permite sentirse reconocidos y
acogidos como individuos que expresan y comunican aquello que piensan y sienten, lo que

demuestra que

[...] no es suficiente con generar situaciones de uso de la lengua oral en el aula, sino que
es necesario acudir a practicas culturales y reflexivas que permitan desarrollar en los
estudiantes sus capacidades cognitivas, discursivas y estratégicas para comunicarse

oralmente en diferentes contextos (Gutiérrez, 2011, p. 26)

Finalmente en esta categoria, se vislumbra que las acciones realizadas por las profesoras y
profesores dejaron huellas positivas 0 negativas en la vida de los maestros en formacion,
ocasionando que sus creencias se vean influenciadas por aquellas situaciones llevandolos a
actuar de determinada forma y a afirmar que en su labor como maestros no quieren replicar las
experiencias que a ellos les causaron en su infancia inseguridades, sino que por el contrario,
mencionan la necesidad de reflexionar al momento de pensarse su trabajo en el aula, como se

refleja en los siguientes apartados

M.F 6 “[...] mirar hacia atras y decir si esto no fue bueno algo me dejé y con algo me quede que hoy por hoy he

podido mejorar | he podido transformar” (Ver anexo 9, 455- 457)
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M.F 5 “[...] como maestros en formacidn tratamos también que con nuestros estudiantes no se repita esa misma

historia” (Ver anexo 9, 470- 471)

M.F 1 “[...] es como la historia que uno no quiere repetir eh:: tratar de modificarlo y vivenciar otros procesos”

(Ver anexo 9, 475- 476)

En cuanto a la categoria de “Oralidad, lectura y escritura” se encuentra que los maestros en
formacion al preguntarles por la oralidad lo relacionan con la escritura e incluso con la lectura,
ya que se remiten a sus primeros procesos Y vivencias escolares donde las dinamicas de
ensefianza estaban centradas en la escritura y la lectura, influyendo de manera significativa en su
pensar y actuar, por ello, ahora les es dificil desligar la oralidad como un paso para acceder a
estas puesto que “la escuela ha asumido la tarea de ensefiar a leer y escribir, mientras que ha
considerado la ensefianza formal de la lengua oral como una actividad extraescolar” (Rodriguez

citado por Gutiérrez, 2011, p. 25) esto se puede evidenciar en los siguientes apartados

M.F 6 “para expresarme de manera oral y de manera escrita como lo fue anteriormente gracias a maestros |

maestras y otras experiencias con otras personas que he venido teniendo” (Ver anexo 9, 458- 460)

M.F 3 “cuando inicie mi proceso escolar si fue un poco | pues duro porque era mas| de:: solo transcribir,

transcribir, transcribir /'y no| no se socializaba nada” (Ver anexo 9, 339- 341)

M.F 4 “||Fomentaba la lectura| pero solo exigiendo que leyéramos, nunca leyendo él con nosotros o para

nosotros|” (Ver anexo 9, 206- 207)

M.F 1 “yo me cuestionaba si también se abarcaba los procesos escriturales porque bueno dentro de mi formacion

como maestra me di cuenta de muchos procesos que impactaron como mi vida \ | / mi infancia y que me
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respondieron un porque de lo que pues \ | / soy ahora ¢Si? Digamos que cuando nifia a mi me daba muchisimo \ | /
bueno toda la vida me habia dado muchisimo miedo leer en publico \ | /pero era porque siempre me decian que leia
muy mal \ | /que leia muy despacio | que leia como que eh:: despacito y y:: que como lo se me atribuian esos aportes
eh:: no sé \ |/ positivos o negativos que tuviera o sea solo se mencionaba como lo negativo” (Ver anexo 9, 102-

109)

De lo anterior, se puede analizar la manera en que las experiencias vividas por los maestros en
formacion determinan no solo su concepcidn sobre el sentido de la oralidad sino la creencia de si
mismos frente a lo que pueden o no lograr al expresarse, al respecto Contreras y Pérez citado por

Fandifio et al (2017) comparten

Es la experiencia la que pone en marcha el proceso de pensamiento. Pensamos porque
algo nos ocurre; pensamos como producto de las cosas que nos pasan, a partir de lo que
vivimos, como consecuencia del mundo que nos rodea, que experimentados como propio,

afectados por lo que nos pasa (p.106).

Frente a lo expuesto, se resalta que lo transcurrido en las historias de los maestros en
formacion se construyen las bases sobre las cuales se forman las creencias, influyendo también
las interacciones con las demas personas, con el contexto y las diferentes situaciones que se
viven, teniendo en cuenta que hacen parte fundamental de su ser y direccionan su actuar.

En relacion con la categoria emergente Desarrollo fonético se encuentra que solo M.F 1 trae a
colacion recuerdos de su infancia en donde relaciona la oralidad con actividades en pro del

“adecuado” pronunciamiento, teniendo en cuenta que algunos profesores consideran que
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“En lo oral, lo esencial es garantizar el buen uso de la lengua, entendiendo como tal la
correccion la fonética o la norma culta en cuanto al 1éxico, al respecto dicen: "hablar bien
es hablar correctamente™, "pronunciar bien", "no utilizar palabras vulgares, inadecuadas,

propias de gente inculta” (Rodriguez, 2006, p.65).

Asi mismo, cabe mencionar que dentro de algunas familias se encuentran estas mismas
creencias, primando el desarrollo fonoldgico, en cuanto se le pide a la nifia y al nifio que repita
ciertas palabras més alla de brindarles un espacio para la libre expresion que les permita
compartir lo que ella o él piensa o siente, es decir, la construccion de su autonomia con

propositos comunicativos. con respecto a esto, M.F 1 menciona

“[...] recuerdo muchisimo que ella junto con otras primas me ponia a competir para lograr pronunciar bien la r

porque yo no la /pronunciaba\ [...]” (ver anexo 9, 306-307)

Concluyendo con las categorias que inicialmente se presentan en este trabajo de grado y al
analizar los datos del primer grupo de discusién, se evidencia en lo expuesto por los maestros en
formacion el surgimiento de dos nuevas categorias emergentes, “la oralidad: parte del ser

social”y “La academiay la oralidad ” seran analizadas a continuacion.

La oralidad: parte del ser social se da a partir de las reflexiones que tienen las maestras y los
maestros en formacion frente al desarrollo e importancia que tiene la oralidad en la sociedad, ya
que esta permite que el individuo ingrese, se apropie, forme su identidad y transmita su cultura,
asi como lo menciona Rodriguez (2011) “El discurso oral posibilita asi acceder a la cultura,

comprenderla y actuar en consecuencia.” (p.61) en este sentido, M.F 4 expresa



73

“[...]Jcuando ¢l tenga| su edad para decir tendra que hacer lo propio| {[ac] decir lo que ¢l tenga que o quiera| pero

si hace parte ese| ese ejercicio oral [...]” (Ver anexo 9, 337-238)

“[...] la importancia de la oralidad en la construccion de los:: cada ser humano | es impresionante como eso nos

constituye | nos forma [nos cambia | nos hace ser quien somos||” (Ver anexo 9, 125-127)

De esta manera, se encuentra que los maestros en formacion afirman que la oralidad
permite transmitir la cultura al individuo, lo que favorece la construccion del ser social que

participa y se desenvuelve en esta, como lo menciona Halliday (1979)

En el desarrollo del nifio como ser social, la lengua desempefa la funcion mas
importante. La lengua es el canal principal por el que se le transmiten, los modelos de vida,

por el que aprende a actuar como miembro de una sociedad (p.18)

En este sentido, M.F 4 comparte en su relato

"[...] creo que ahi también lo oral / cobra \ un sentido importante| porque también hace parte de transmitir eso

que yo sé y transmitirlo a mi hijo[...]" (Ver anexo 9, 234-236)

También, cuando menciona



74

“[...]el tema oral || toma un | un significado y una relevancia | pues para nuestra historia [...] | que vale la pena

rescatar y a partir de ello trabajar | [...]_es una oportunidad para | /para darle lugar y sitio a esa oralidad tan

importante [...]” (Ver anexo 9, 415- 428)

En relacion con lo anterior, se reconoce por parte de M.F 4 la importancia que tiene la
oralidad a partir de darle significado y relevancia a la historia, permitiendo asi, generar nuevas
experiencias en su quehacer como maestra e incluso en su diario vivir como mama, amiga,
esposa, ciudadana, etc.

Con respecto a la segunda categoria emergente “/a academiay la oralidad” las M.F 1y M.F
4 concuerdan en lo relevante que es para ellas que la universidad brinde espacios que evidencian
el sentido de la oralidad y que permiten la reflexion a partir de la teoria en contraste con las
creencias que cada uno tiene, afirmandolas o0 modificandolas dependiendo del sujeto; ademas, se
hace visible la responsabilidad que tienen profesores y maestros en formacion de llevar al aula
experiencias en torno a la oralidad.

En los apartados siguientes se refleja lo expuesto anteriormente

M.F 4: “[...] tuvimos la clase de:: oralidad precisamente | creo que fue muy muy confrontante para mi | Eh::

muchas de las cosas que fuimos aprendiendo[...]” (Ver anexo 9, 123-124)

También cuando menciona
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M.F 4: “[...]en la universidad pues en un tema tedrico ;No? Que van dando herramientas | que uno va

entendiendo todas sus implicaciones | sus impactos | sus efectos | [...]” (Ver anexo 9, 218-219)

Y M.F 1 al decir

“[...] y me atreveria a decir que las materias como lenguaje escrito o oralidad y escritura| me han permitido

como que:: acercarme mas a todos| eh| todo ese por qué de| de la oralidad [...]” (Ver anexo 9, 328-330)

De lo anterior se puede observar como los distintos seminarios dan las bases para que los
maestros en formacion comprendan la importancia que implica trabajar la oralidad en el aula

dandole un espacio Unico y asi mismo entender que

[...] es necesario adecuar los contenidos escolares, planear la promocién permanente y
progresiva de formas de interaccion oral y disefiar estrategias y tareas de aprendizaje que
contribuyan a evidenciar progresos en el desarrollo de la produccion y la comprension oral

de los estudiantes (Gutiérrez, 2011, p.26).

En lo anterior, se hace evidente la relevancia de asignarle un lugar Gnico y consiente a la
oralidad al momento de planear las clases por parte de los maestros de formacion de tal forma
gue se piensen y brinden espacios donde esta tenga sentido, a partir de experiencias que permitan
la participacion activa de los nifios y las nifias, de esta manera, contribuir a la construccién de

sujetos integros. Teniendo en cuenta esto, se hace visible que para la poblacion de estudio de este
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trabajo de grado no es suficiente que el ser humano esté biol6gicamente capacitado para
desarrollar el lenguaje, se debe trabajar en pro del fortalecimiento de este.

A manera de conclusion, como se menciond al inicio de este andlisis el propoésito de esta
primera sesion Infancia, una mirada hacia el pasado, era que entre los maestros en formacion
conocieran y compartieran sus historias de vida, pero, ademaés de ello se logro que se
reconocieran e identificaran con las vivencias de los deméas compafieros del grupo.

A partir de las conversaciones y experiencias en comun que surgen en este grupo de
discusion, se reafirma justamente la problematica que se presenta en este trabajo de grado, en
donde, por afios, los profesores han relevado la funcion en si misma de la oralidad a un simple
medio por el cual se llega a la lectura y la escritura o es ignorada por la creencia de que es algo
que ya viene con el ser humano.

Igualmente, al hacer un recorrido por los sucesos que marcaron la vida de los maestros en
formacion, se puede resaltar que cada una de las vivencias académicas y personales tanto
positivas como negativas le ha permitido a cada uno crecer, forjar una identidad y comprender la
importancia de abordar la oralidad en las aulas y en la vida en general.

A raiz de lo esto, se rescata el compromiso por parte del grupo al reflexionar sobre sus
practicas, los escenarios en los que han participado, los seminarios y todo lo que ellos han
vivido, para asi pensarse el trabajo de la oralidad de manera consciente y diferente a partir del
autoanalisis, puesto que, es responsabilidad del profesor brindar experiencias significativas en
pro de potenciarla.

Por otro lado, este recorrido permite reflexionar y observar que las creencias de la poblacién
de estudio se construyen de interacciones que proceden de las relaciones familiares, sociales,

dinadmicas escolares y formacidn en educacion superior, y a partir de cada uno de estos



77

escenarios las personas transforman, reconstruyen o afianzan su saber. En este sentido, se hace
visible que las experiencias vividas por los maestros en formacion en los seminarios y los
escenarios de practica que ofrece la Universidad Pedagdgica Nacional aportan en la
confrontacién de sus creencias desde un dialogo entre lo tedrico y practico.

Finalmente, el desarrollo de esta primera sesion también permitio observar las categorias
emergentes de las historias de vida, con la variacion de que surgen dos nuevas e interesantes, las
cuales pueden aportar ain mas al reconocimiento de las creencias sobre la oralidad como objeto
de ensefianza de las maestras y los maestros en formacion, puesto que, esto ultimo, es lo que se
busca identificar con este trabajo de grado.

Es asi, como poco a poco se hace un acercamiento a las creencias que tiene el grupo en torno
a la oralidad y que han sido construidas en el trayecto de su vida, actuado “[...] como filtros
mediante los cuales dan sentido a los conocimientos y experiencias con los que se encuentran”

(Marcelo, 2009, p. 24).

7.1.2  Anélisis segunda sesion: Maestros en formacidon, experiencias de
vida que dejan huella

En esta segunda sesion se busca poner en didlogo las practicas que se llevaron a cabo en torno
a la oralidad a lo largo de la vida de los maestros en formacion e identificar la manera en que
estas repercuten positiva o negativamente en su formacién y construccion de identidad. Cabe
mencionar que el didlogo se dio a partir de las preguntas enunciadas en el disefio metodoldgico y

fueron formuladas con el fin de acercarse al objetivo del presente trabajo de grado.
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De esta forma, en la sesion se profundizé en algunos aspectos frente a las creencias de los
maestros en formacion en torno a la oralidad, ademas, se evidencié que en algunas categorias
emergentes la reflexion de la poblacién de estudio no partia desde su propia infancia, sino que se
direcciond hacia su quehacer como futuros docentes. Lo anterior, se presenta de manera
detallada mas adelante.

Antes de iniciar con el analisis de las categorias emergentes, se hace necesario traer a colacion
tres preguntas que se hicieron al comenzar la sesion, con el fin de reconocer cuél es el concepto
que tienen los maestros en formacidn acerca de estos dos términos, para aportar a la construccion

de la respuesta frente a la pregunta que se plantea en este trabajo de grado. Las preguntas son:

1. ¢Qué son las creencias?

2. ¢ Qué aspectos consideran que influyen en la construccién de esas

creencias que nos hablaron?

3. ¢ Qué creen que es la oralidad?

En concordancia con las preguntas anteriores, Fenstermacher citado por Fandifio. et al.,
(2018) “[...] pone de manifiesto la importancia que tiene conocer las creencias de los profesores
para, apoyandose en ellas, ayudarles a comprender mejor su practica” (p.36) De esta manera, se
espera conocer si en el transcurso de los grupos de discusion, se llega a esta reflexion por parte
de los maestros en formacion puesto que, como se ha venido diciendo, son ellos quienes en un

futuro acompanaran los procesos que se den en los nifios y las nifias frente a la oralidad.
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A continuacion, se presentan fragmentos de las respuestas dadas por los integrantes del grupo
de discusion, con respecto a la primera pregunta. Se encuentra que estas mismas se dividen en

tres aspectos importantes:

Creencias a partir de las experiencias y las que se han transmitido por la familia teniendo en

cuenta su cultura y la interaccién con la misma, como lo expresa M.F 4

“/Bueno E3 para mis las creencias son esos aspectos que hemos construido a lo largo de nuestra vida
concepciones acerca de algo\ | / concepciones acerca de algo o de alguien em:: en lo que participa mucho eh:: la
sociedad en general \ |/ pero sobre todo pues nuestra familia | esas creencias propias | {> no nacimos con ellas si
no se fueron construyendo y consolidando a partir de la experiencia que teniamos con otros}\” (Ver anexo 10, 16-

20)

Ademas, en otro momento también enuncia que

“[...]| precisamente con esas experiencias | es que tu construyes experiencias | es eh:: las creencias | entonces en
mi caso fueron { —>de construyéndose Yy construyéndose otras} | aprendiendo y desaprendiéndose otras | hasta ir
donde estoy | [...] | pues eso me ha contribuido a creer en lo que creo hoy | o en alejarme de ciertas creencias |

cierto? | y construir las propias \” (Ver anexo 10, 297-304)

Por otro lado, surgen las creencias de los maestros en formacion de acuerdo a los
pensamientos propios, que son considerados como verdades subjetivas, asi o exponen M.F 2,

M.F3yMF6
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M.F 2:“Eh:: bueno para mi las creencias es eh:: como €S0 que uno ha recogido a través de nuestras experiencias |
eh:: nuestros pensamientos | nuestras ideologias respecto pues a varios temas | es algo que yo creo que es real a pesar

de que otra persona no lo crea | es algo que yo me paro en ese punto y digo esto es asi” (Ver anexo 10, 36-39)

M.F 3:“Bueno eh:: yo considero que esas creencias | que las creencias son no se | ese tipo de acciones o incluso
de pensamientos que de cierto modo son pues son verdaderos pero que nosotros asumimos desde (???) nuestra
propia experiencia y ya | lo dejo ahi | y me recojo también en lo que han dicho mis dos compaiieras anteriores” (Ver

anexo 10, 31- 34)

M.F 6:“Eh:: okey las creencias para mi son como las construcciones que uno va creando o elaborado de acuerdo
también a las experiencias pero también tiene mucha relacion a lo que el sujeto piensa porque el pensamiento esta
relacionado con las creencias entonces lo que yo pienso es algo que yo considero verdadero y eso también se puede

volver una creencia propia \ asi lo considero yo\” (Ver anexo 10, 59-63)

Finalmente, creencias que se van dando alrededor de la formacion académica que han recibido

en el transcurso de su vida, ejemplo de ello se encuentran

M.F 1, quien relata

“[...] bueno pues desde mi punto de vista siempre uno asocia creencias con religion y toda esa cuestion eh:: si
religiosa eh:: pero para mi es como algo | eh: como la ideologia que uno tiene respecto a diferentes tematicas
sociales | creencias sociales | creencias espirituales | creencias eh:: como las que pues se estan abordando aca desde

la lectura y la escritura | entonces es también como un pensar \” (Ver anexo 10, 22-26)
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Y M.F 5 dice

“Gracias eh:: pues me acojo a lo que han dicho mis compafieras y lo complementaria con que {-> también nos
ayudan a generar estos pensamientos opiniones aptitudes y actitudes que nos hacen actuar de cierta manera y
organizar nuestras actividades para llevarlas a cabo de cierta manera} entonces creo que {~> las creencias también

s0n como ese conocimiento a través de la formacion y de la practica que tenemos en nuestro dia a dia” (Ver anexo

10, 41-45)

A partir de los expuesto se puede concluir que, por parte de los maestros en formacion, las
creencias son una construccion propia que surge de las experiencias que han tenido a lo largo de
la vida en interaccion con la familia, la escuela, la sociedad y la cultura, es decir, que cuentan

con un caracter subjetivo lo cual hace alusién a que estas no son falsas ni verdaderas, dado que

[...] el sistema total de creencias puede verse como una organizacién de creencias que
varian en profundidad, formado como resultado de vivir en la naturaleza y en la sociedad,
disefiado para ayudar a mantener a una persona, tanto como sea posible, un sentido de
identidad de ego y de grupo, estable y continuo, una identidad que es parte de v,
simultaneamente diferente de, un entorno fisico y social estable. (Argoz citado por Fandifio

etal., 2018, p.37)
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Ademas de lo anterior, es importante sefialar la forma en que estas creencias constituyen el
pensamiento del profesor, dandole cabida a la reflexion y al analisis que les permiten ser un
sujeto racional que emite juicios, construye y deconstruye creencias en su ejercicio profesional,

siendo estas las que guian y orientan su conducta. (Duran y Pulido, 2018)

Dando continuidad a la segunda pregunta ¢Qué aspectos consideran que influyen en la
construccidn de esas creencias que nos hablaron? Se encontro que los maestros en formacion

opinan

M.F 1: ¢/ Considero que influye mucho el aspecto social (No? Creo que uno se construye como sujeto gracias
eh: de manera individual y colectiva entonces siento que eh:: colectivamente uno se construye pero asi encuentra
afinidades ¢No? Digamos socialmente | econémicamente em:: (???) pues | pues si siento yo mas que es el ambito
social como con la interaccién con las otras personas que uno va como conociendo como el mundo eh:: exterior y va
interiorizando lo que siente que le aporta a la vida de uno y eh:: en lo que uno siente mas afinidad \ (Ver anexo 10,

74-80)

M.F 3: “/ Bueno yo considero que los aspectos que dice M.F 4 bueno son eh:: si | tienen sentido y si pero siento
que pesa mas esa como esa verdad subjetiva que tiene cada uno ;/No? Como esa conviccién de que eh:: de que como
personas tenemos de si consideramos cierto o no las cosas porque puede ser que mi familia tenga una creencias pero
pues yo no | no la comparto ¢(No? Y pues de ese mismo modo yo tengo pues que respetarla pero asi también ellos
respetar esa creencia o esa conviccion de algo o alguien | entonces siento que si lo social tiene algo que ver pero

también va un poco ligado a eso subjetivo | gracias\” (Ver anexo 10, 104- 110)

M.F 4: “/Si E3 pues nada yo creo que los aspectos que influyen en esta construccion son los sociales | los
culturales | los personales eh:: es un entramado de cosas no | no podria centrarse uno en un solo aspecto porque es un

entramado todo como | como mencionaba en relacion a (???) es el tejido de todo lo que nos rodea con lo que
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claramente vamos haciendo una postura individual pero ninguna de esa construccion eh:: seria posible sin la
socializacion con el otro sea la socializacién primaria o la socializacién secundaria eh:: todo lo que vivimos |
compartimos | hablamos | vemos | yo creeria que hasta lo que callamos eh:: en estos entornos permiten esa

construccidn de lo que yo ahora creo | listo E3 \” (Ver anexo 10, 89- 96)

En este sentido, se hace evidente que en las creencias del maestro intervienen factores de sus
vivencias pasadas y presentes frente a aspectos académicos, personales y sociales de su
experiencia cotidiana y su préactica profesional, Adicional a ello, Duran y Pulido (2018) exponen

que

Las maestras poseen saberes, los cuales requieren conocerse, poniéndolos en intima relacion
con lo que hacen en su quehacer cotidiano, pues si bien su saber es social porque ha sido
construido en interaccion con otros, es al mismo tiempo el saber de un actor individual, que
en su ejercicio profesional lo adapta y transforma segun la exigencia del contexto y sus

propias creencias. (p.228)

Tal como se complementa con las siguientes intervenciones

M.F 6: “/ Si bueno digamos que yo considero que em:: hay como muchos factores que inciden como en esos
aspectos pero yo creo que uno de ellos como que es lo individual que es como aquello que yo he construido desde
mis experiencias | desde mis actos desde como también yo me relaciono con el mundo | eh:: como las interacciones |
y acd ya también entraria como otro otro aspecto que es también lo social | entonces ya entrarian las creencias

colectivas y como en en sociedad | en un grupo especifico también se van creando eh:: unas ideas |unas opiniones
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sobre algo ya mas estipulado entonces hay algo que yo diria que es individual que es algo propio y pero algo que
también social que ya es algo mas desde lo colectivo y de ahi ya se desviraria em::...- digamos yo como me
posiciono a eso y eh:: y en ese | posicio | posicionamiento se crearia mi creencia sobre esto | lo cual no quiere decir

que sea verdad no no | pero pues asi se elaboraria | ya \” (Ver anexo 10, 112- 122)

M.F 2: “/Me recojo en lo que dice:: | mi compafiera pero siento que la (???) es la primera socializacion | la

familia porque creo que de ahi sale mucho de lo que yo creo | de lo que yo pienso | siento que esto es mas desde la

primera socializacion \” (Ver anexo 10, 82- 84)

M.F 5: ¢/ Gracias eh:: yo quisiera complementar algo de lo que dijo M.F 4 ahorita y es que fuera de esos
componentes también estd el componente afectivo que es el que nos ayuda como a evaluar si lo que estamos

creyendo es 0 no es o se puede transformar |y ya \” (Ver anexo 10, 98-100)

Haciendo referencia a los fragmentos anteriormente enunciados por los maestros en
formacion, se observa que retoman aspectos mencionados en la respuesta de la primera pregunta,
evidenciandose que en la construccién de creencias influye la socializacion que cada uno ha
tenido en el transcurso de su vida, ademas, se ven involucradas las emociones permitiendo crear

un pensamiento en relacion con los sucesos que se dan en el ambito laboral y personal afectando
de una u otra forma su quehacer, como lo menciona Marcelo (2009) “las emociones configuran

una parte muy importante de las creencias que los profesores desarrollamos acerca de como se
ensefia, se aprende y se aprende a ensefar” (p.23).

Teniendo presente lo que cada maestro en formacién considera que son las creencias y como
estas influyen en su formacion, se procede a realizar la tercera pregunta ;Qué creen que es la

oralidad? Para contrastar lo compartido por parte de ellos con la teoria expuesta en el presente
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trabajo de grado y de esta manera identificar aspectos relevantes frente al sentido que le otorgan
a la oralidad en la vida y en el desarrollo de los individuos, con el fin de aportarle al objetivo y a
la pregunta de este estudio.

Es asi como, se decide empezar a analizar aquellos fragmentos compartidos por los maestros
en formacion que se relacionan con las perspectivas del lenguaje planteadas por tedricos como
Chomsky (innatista), Vygotsky y Bruner (sociolinguistica). En ese orden de ideas se retoman los

relatos de M.F 3y M.F 4:

M.F 3 enuncia

“la oralidad es una forma de | o {[f] —>la forma de comunicacién mas natural}” (Ver anexo 10, 182)

M.F 4 comparte

“[...]Jmas que natural es algo { —> innato} | la palabra para mi seria mas algo innato | lo oral este acompafiado
de nosotros sea por la palabra o por el gesto | ;Cierto? | Pero aunque esta innato en nosotros | necesita
un acompafiamiento | claramente | para aprender coémo usar esos codigos | porque si fuera muy MUY NATURAL |
la verdad sobraria muchas de las cosas que nosotras | eh:: | muchas de las cosas que a nosotras nos ensefian y que
nosotros también nos estamos preparando para ensefiar | entonces creo que mas que algo natural | es algo innato y es
{—> un componente } [...] lo oral esta ahi | pero hay una adquisicion con el tiempo | una adquisicién con un
acompafiamiento | no | no por si solo | claro podemos balbucear | podemos | pero todas esas cosas | todos esos

aspectos comienzan a tomar y adquirir significado” (Ver anexo 10, 257- 270)

De acuerdo con lo anterior, se evidencia que los maestros en formacion traen a colacion el

término “innato” denotando de esta manera la relacion con la teoria innatista propuesta por
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Chomsky, en la cual los humanos estan bajo una disposicidn genética del lenguaje, sin embargo,
esto no es suficiente, pues se hace necesaria una socializacion e interaccion del individuo con su
contexto como lo afirma Garton y Pratt (1994) “[...] el nifio es considerado como un poseedor de
predisposiciones innatas que se manifestaran a traves de la interaccion con el ambiente” (p.14) es
asi como algunos de los integrantes del grupo de discusion reconocen su papel como guias en el
proceso de aprendizaje y uso de la lengua, puesto que “[...] el adulto implementa una diversidad
de estrategias para facilitar la comprensién de su discurso pero que es el nifio quien realiza su
propia construccion de la lengua, como instrumento de comunicacion y pensamiento” (Guibourg,
I. 2008, p.24) de ese modo el nifio y la nifia se hacen participes de la sociedad en la que se
encuentran.

A lo anterior el tedrico Bruner citado por Garton y Pratt, aporta desde los planteamientos de
LASS (Sistema de Apoyo para la Adquisicion del Lenguaje — siglas en inglés) afirmando que el
desarrollo del lenguaje se da a partir de dos fuerzas, una “de empuje” con la cual hace alusion a
aquello propio del infante y otra que “estira” que hace referencia a ese acompanamiento por
parte del adulto en interaccion con el mundo propio. Esto no solo es expuesto por Bruner, sino
que también Vygotsky comparte esta idea al decir que “Cuando el nifio aprende a hablar
adquiere un sistema de signos que como cualquier otra institucion social desarrolla de acuerdo
con una praxis sociocultural” (Vygotsky citado por Rodriguez, 2002, p.27) resaltando la
importancia de las experiencias brindadas por el adulto a partir de la cultura.

En este sentido, a partir de las intervenciones los maestros en formacion mencionan sus
aportes como futuros profesores, esperando potencializar las conquistas que los nifios y las nifias
puedan tener en relacion con la oralidad “Las estrategias pedagogicas tienen que apoyarse en la

construccion de situaciones de aprendizajes funcionales, variadas, contextualizadas y
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significativas para los nifios, a partir de las cuales se creen las condiciones propicias para la
negociacion de la significacion” (Rodriguez, 2002, p.27) dicho lo anterior, se hace necesario
resaltar que el uso del lenguaje no se trata Unicamente de saber la forma y su estructura, sino que,
lo pragmatico cobre relevancia desde las experiencias de la cotidianidad para que tengan sentido
en la vida del nifio y la nifia.

Por otro lado, se encuentra que los maestros en formacion en sus respuestas se remiten a
exponer la oralidad en el aspecto verbal y no verbal, haciendo referencia esto Gltimo a lo
proxémico (uso del espacio, la postura, actitudes propias de una cultura), lo paralingtistico (la
entonacion, timbre, volumen, ritmo y pausas que se dan al hablar) y lo cinésico (abarca los
movimientos corporales y gestuales) (Gutiérrez, 2011), dado que, el cuerpo acompafia las

expresiones orales y busca voluntaria o involuntariamente comunicar lo que se quiere.

Para ejemplificar tales consideraciones se retoma lo que M.F 1 comenta

“[...] la oralidad es la forma con la que uno se puede expresar eh:: por medio eh:: verbalmente | eh::
gestualmente eh:: por | si | incluso creeria yo que pues:: | por medio de | de algo escrito 0 sea se puede hacer una
conexion entre la oralidad y la escritura también considero que {—> la oralidad es el proceso} que nos permite a
nosotras crear una historia | eh:: crear un conocimiento | crear un dialogo | crear un sentir eh:: y:: ya \”” (Ver anexo

10, 151- 156)

Ademas, M.F 2 dice

“/ Buenos eh:: a mi parecer la oralidad es como la forma es la manera en la que me puedo comunicar sea verbal o
no verbal es desde mis emociones | desde mis sentimientos | desde lo que desde mi discurso | no se siento que eso es

oralidad la manera en que yo me puedo comunicar con el otro \” (Ver anexo 10, 146- 149)
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Y por su parte, M.F 5 expone

“[...] {—> medio de comunicacién} que tenemos verbal | eh:: vocal | corporal o no verbal | eh :: pero siento que

para esto de la oralidad siempre tiene que haber un interlocutor | [...]” (Ver anexo 10, 160- 162)

Con respecto a los rasgos verbales y no verbales que tiene la oralidad, se aprecia que son

elementos fundamentales a la hora de dar a conocer aquello que se quiere comunicar, puesto que,

Si el lenguaje es comunicacion, su uso incorpora una intencion: regular la conducta de
otro e informarlo acerca de intereses, deseos y necesidades. Su adquisicién supone el
aprendizaje de la enunciacion de intenciones y la necesidad de compartir significados con

el interlocutor. (Rodriguez, 2002, p.24)

Por consiguiente, se comprende que en el proceso de comunicacion se involucran las
funciones de la lengua oral al momento que se interactta con el otro y el entorno (funcion
interactiva), permitiendo asi un aporte a nuevos conocimientos y al procesamiento de
informacion (funcion cognitiva), enriqueciendo el lenguaje de forma simultanea por medio de la
exploracién de este (funcidn estética).

Finalmente, en su intervencion en cuanto a la tercera pregunta, M.F 6 relaciona la oralidad

con el discurso al responder que es

“[...] también como una forma de construir un discurso | de:: reconocer el posicionamiento de una persona” (Ver

anexo 10, 171)
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Esto hace alusion a esa clase de normas, reglas o parametros textuales y socioculturales que
orientan a las personas para la construccion de un discurso coherente y apropiado para cada
ocasion. De la misma forma, requiere de una interaccion, es decir, toda oracion tiene su origen y
va dirigida a alguien, ya que se tiene en cuenta tanto a quien habla como a quien escucha,
permitiendo conocer o intentar comprender el posicionamiento, pensamiento, gustos o disgustos
de las personas y de esta manera profundizar en su cultura. Como lo enuncia Calsamiglia 'y
Tuson (2001).

Asi pues, abordar un tema como el discurso significa adentrarse en el entramado de las
relaciones sociales, de las identidades, y de los conflictos, intentar entender como se expresan los
diferentes grupos culturales en un momento histérico, con unas caracteristicas socioculturales
determinadas (p.16).

Déandole cierre a la observacion realizada a partir de las reflexiones de los maestros en
formacion, en cuanto a las tres preguntas planteadas en esta segunda sesién se hace visible que
las respuestas aportan a la pregunta y objetivos de este trabajo de grado, dado que permite
evidenciar que los maestros en formacion tienen establecidas unas creencias y conceptos en
relacion con la oralidad dada la importancia que tiene esta en el aspecto social y cultural y en el
desarrollo de cada individuo, que, como se ha expuesto anteriormente, se han ido transformando
y/o reconstruyendo debido a las experiencias de los diferentes contextos en los que se
encuentran, lo que evidencia una adquisicion conceptual importante que interviene en la
construccion o deconstruccion de las creencias, es decir, no van en diferentes direcciones, sino

que se relacionan.
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Para dar continuidad al analisis, se presenta la tabla 10 en el cual se exponen las categorias

emergentes en el orden en que méas fueron mencionadas por los maestros en formacion luego de

ser analizadas las respuestas por las autoras del presente trabajo de grado.

Tabla 10 Matriz de categorias en orden de profundizacion por parte de los maestros en

formacion.
Categorias en orden de profundizacion del segundo grupo de discusion
M.F M.F M.F M.F M.F M.F
1 2 3 4 5 6
Importancia de la oralidad. X X X X X
Oralidad, lectura y escritura X X X X X
La oralidad: parte del ser social. X X X X
Rol de terceros X X X X
Rol del profesor X X X X
X X X
Miedo a la expresion oral.
La academia y la oralidad X
Desarrollo fonético

En ese sentido, se inicia con el andlisis de la categoria emergente Importancia de la oralidad,

puesto que, se observa que los maestros en formacion le otorgan relevancia a lo oral a partir de

su lugar como individuos que desean ser escuchados desde sus creencias, las cuales expresan su

sentir, pensar y actuar, esto se ve reflejado en los siguientes apartados
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M.F 2: “[...]| la oralidad es importante pues porque:: | desde ahi | pues si yo me posiciono |y desde alli me doy a
conocer | desde ahi:: | tengo mi propio discurso |pero también lo de compartir | [...] es importante | decir | lo que uno

siente | expresar lo que uno siente pero también debe ser capaz de escuchar al otro [...]” (Ver anexo 10, 532-539)

M.F 4: “[...] nada, la oralidad para nosotros |marco| marco nuestra vida || [...]Jtanto lo que nos dijeron como lo

que se callaron || es tan significativa la oralidad | y nos construye tanto | y trasciende tanto en la vida del humano

[...]” (Ver anexo 10, 492- 496)

M.F 6: “[...] digamos en lo familiar| pues comunicar transmitir emociones [sentimientos:: [...] | sin duda era un
factor que:: pues que pesaba mucho | porque:: pues para todo tienes que comunicarte |tienes que expresarte |

manifestar [...]” (Ver anexo 10, 510-513)

Segun los aportes compartidos anteriormente, es visible que los maestros en formacion
asumen la oralidad desde las experiencias vividas, las cuales estan llenas de sentimientos,
traumas y emociones que se sintieron en su momento y que ahora, constituyen parte de sus
creencias. Por otro lado, se observa que ellos no asumen la oralidad Gnicamente desde
situaciones escolares o formales, siendo la palabra brindada solamente por turnos y tiempos
limitados por quien se encuentra a cargo, sino que también reconocen la escucha como un factor
importante en los diferentes contextos.

Adicionalmente, los maestros en formacion realizan reflexiones frente a su quehacer docente
tomando la oralidad no s6lo como un camino hacia la escritura y la lectura, también, la ven desde
su particularidad y los beneficios que esta puede traer en los desarrollos y aprendizajes de nifios
y nifias, ademas, “Es evidente que aunque la oralidad tiene una presencia permanente en la

escuela, requiere ocupar un lugar en los procesos de ensefianza y aprendizaje” (Gutiérrez, 2011,
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p. 32), teniendo como ideal que las experiencias que se brinden en el aula trasciendan a otros

espacios como la familia, esto se observa en las siguientes partes

M.F 4: “[...] que yo entienda el lugar de la oralidad si no que familias y otros maestros y los nifios entiendan el

lugar y el valor de la oralidad en la vida y en la construccion de las personas [...]” (Ver anexo 10, 690-692)

M.F 4: “[...] todas las implicaciones que tiene lo oral para el resto de los procesos de los nifios | el resto de los

procesos del aprendizaje de los nifios | el resto de procesos de socializacion de los nifios [...]” (Ver anexo 10, 693-

695)

M.F 4: “[...] es resaltar y darle el lugar a lo oral entendiéndolo desde un tema | desde unos momentos

conceptuales | no solamente de lo que yo considero [...]” (Ver anexo 10, 703-704)

M.F 3: “[...] la oralidad | huy yo creo que es | super importante | y mas digamos ahorita en el proceso que | que
llevo | y que:: quizds me planeo tener a futuro y es en cuanto a poder | 0 sea basarme en | en estas experiencias que
el que | pues que en gran parte fueron negativas | en cuanto a la oralidad | eh:: pero entonces | digamos que partir de
esas mismas experiencias | eh:: permitiéndole a:: a los nifios y las nifias con las que voy a compartir |pues| {que | que
[ac]} /ese tema de la oralidad no sea como tan:: \ ¢ Frustrante? Para ellos | como que no::| que sea un disfrute y que

no| no::| no vivan |por asi decirlo| esas mismas experiencias /que yo tuve” (Ver anexo 10, 568- 574)

M.F 1: “[...] como maestra siento que nosotros deberiamos lograr influir:: en que dentro de nuestro contexto |
eh:: el colegio a escuela eh:: espacios comunitarios eh:: se escuche al otro y no se le invisibilice” (Ver anexo 10,

678- 680)

Con respecto a esta categoria se puede concluir que, las creencias que tienen los maestros en

formacion con relacion al sentido de la oralidad se encuentran en un proceso de reflexion gracias
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al dialogo y a la escucha de diferentes experiencias y puntos de vista, que han surgido en los
grupos de discusion. De acuerdo con esto, Fandifio, et al (2018) menciona que “[...]el saber
propio de la experiencia de las maestras se despliega en conexion con las necesidades, los
contextos, las historias singulares; por ello, tiene un potencial transformador de las realidades”
(p.105) por ende, los maestros en formacion consideran y afirman no querer repetir practicas
educativas que afectan el aprendizaje y el desarrollo integral de los nifios y las nifias en relacion

a la oralidad.

Cabe mencionar que el presente trabajo investigativo le aporta al saber de la experiencia de
los maestros en formacion, ya que, a través del reconocimiento de la propia historia y la escucha
de los relatos de las experiencias vividas en torno a la oralidad por parte de los comparieros de
grupo de discusion, lo que propicia reflexiones que posteriormente se convierten en saberes.

En cuanto a la categoria emergente Oralidad, lectura y escritura se puede evidenciar que los
maestros en formacion tienen la creencia de que existe una correlacion entre la escritura, la
lectura y la oralidad, y que a través de las dos primeras se abarca y trabaja lo oral con la

intencidn de que éste le aporte al aprendizaje de la lengua escrita, segun Lerner et al., (1999)

[...] ocurre en el caso de la lectura, al escribir se hacen aprendizajes que contribuyen
también al desarrollo de la oralidad. Gracias al distanciamiento del texto que la escritura
hace posible, los nifios pueden tomar conciencia al escribir de algunos problemas que

también se les plantean al comunicarse oralmente, y pueden generar algunas soluciones

(p.28).
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Esto se refleja en las siguientes intervenciones realizadas en los grupos de discusion

M.F 1: “[...] leh:: incluso creeria yo que por medio de || de algo escrito, o sea, se hace una conexion entre la

oralidad y escritura [...]” (Ver anexo 10, 152-154)

M.F 1:“[...] que la oralidad| esta en funcion de la lectura y la escritura porque transmiten un mensaje [...]” (Ver

anexo 10, 408-409)

M.F 1: “[...] la oralidad es la forma con la que uno se puede expresar eh:: por medio eh:: verbalmente |
gestualmente por | si | incluso creeria yo que pues:: \ | / por medio de | de algo escrito o sea se puede hacer una
conexion entre la oralidad y la escritura también considero que la oralidad es el proceso que nos permite a nosotras
crear una historia | eh:: crear un conocimiento | crear un dialogo | crear un sentir eh:: y:: ya \” (Ver anexo 10, 151-

155)

M.F 2: “[...] siempre que se habla de oralidad se habla de lectura| {[ac] porque es que cuando hablamos de

oralidad siempre pensamos que es| como leer}|[...]” (Ver anexo 10, 383-384)

También, se observa en los relatos de algunos maestros en formacion, que las practicas que
han venido desarrollando en diferentes escuelas, contribuyen a la idea de no darle la oportunidad
a la oralidad para ser explorada y ocupar un lugar unico, puesto que solo es utilizada como una

herramienta de apoyo frente a otras areas, al respecto Ballesteros et al., (2005) comenta que “En
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el aula, se usa lo oral para reflexionar aspectos de lo escrito” (p.103), como muestra de esto se

citan los siguientes apartados

M.F 1: “[...] un reto como maestros es lograr que los nifios y las nifias no se desliguen de la lectura la escritura y

la oralidad y lo vean como un proceso tedioso [...]” (Ver anexo 10, 675-676)

M.F 3: “[...]con la practica nos pedian que el apoyo fuera en cuanto a la escritura y la lectura [...]” (Ver anexo

10, 752-753)

M.F 5: “[...] en el contexto general de la sociedad cuando Se dice oralidad se habla solo de lectura y escritura
porque:: son los procesos que se evalian estadisticamente en las instituciones y la misma sociedad [...]” (Ver anexo

10, 365-367)

M.F 6: “[...] creo que también se remite mucho como por esa necesidad de que:: lo que yo digo pueda quedar en

algo tangible que pueda ser transmitido a otros|[...]” (Ver anexo 10, 403-405)

Con relacion a todo lo expuesto frente a esta categoria y teniendo en cuenta las apreciaciones
de los maestros en formacion se hace evidente que la postura de los docentes con los que ellos
realizaron sus practicas se direccionaba en desarrollar la lectura y la escritura, ya que, solicitaban
al practicante que sus intervenciones estuvieran encaminadas a reforzar los procesos ya
enunciados, obteniendo como consecuencia que no se le otorgue un lugar tnico a la oralidad en

la escuela. A lo que Ballesteros et al., (2005) aporta “La escuela se ha limitado a las destrezas
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escritas porque lo oral ya se aprendia espontdneamente y a través del proceso de socializacion”

(p.115).

Ademas de esto, se hace visible que estas experiencias vividas en los sitios de practica por
parte de los maestros en formacion repercuten en las creencias que tienen frente a la oralidad

indisoluble de la lectura y la escritura. Al respecto Spodek citado por Fandifio et al., (2018)

[...] afirma que las acciones y las decisiones de clase de los profesores vienen dadas por
sus percepciones y creencias, ya que ellos reaccionan menos ante la realidad objetiva que
ante las percepciones de esta. Asi, el modo en el que los profesores conciben lo que es

cierto esta en funcion de lo que ellos creen que es cierto (p.36).

Dando continuidad, la tercera categoria emergente es La oralidad: parte del ser social que
surgio6 durante la sesién del primer grupo de discusion, en la cual los maestros en formacion de
una u otra forma relacionan los procesos orales con el desarrollo del ser social y la creacién de la
identidad del sujeto, como lo menciona Garton (1994) “El desarrollo del lenguaje (o habla)
posibilita al nifio la entrada a la cultura, dado que puede utilizar el sistema de comunicacion
convencional, transferido a través de la interaccion social, e interiorizado” (p.21). De esta
manera, el lenguaje es una caracteristica propia del ser humano que permite vivir en sociedad.

Algunas intervenciones de los maestros en formacion que reflejan esto son

M.F 6: “[...] no:: estaba desarrollando de una forma coherente mi oralidad porque entonces| no me sentia

/seguro\ porque no| no aprendia a desenvolverme en sociedad][...]” (Ver anexo 10, 328-330)



97

M. F 6: “[...]| también una forma de posicionarse en el mundo a través de la palabra\[...]” (Ver anexo 10, 177-

178)

M. F 1: “[...]] mediante el dialogo natural siento que se transmiten también muchas ensefianzas | m::| orales | que

tengan las otras personas | social | cultura | econémica] [...]” (Ver anexo 10, 251-252)

M.F 4: “[...]| creo que también nos ayuda a... o nos permite eh:: generar esas relaciones sociales | pues | porque
también es un medio también nos ayuda a| a las actividades cotidianas que se llevan a cabo a través también de la

oralidad [...]” (Ver anexo 10, 630-632)

Con respecto a lo anterior, se hace notorio que los maestros en formacién reconocen que la
oralidad es un puente para establecer relaciones culturales con determinado grupo social, al
respecto Calsamiglia y Tusén (2001) mencionan que “la funcién social basica y fundamental de
la oralidad consiste en permitir las relaciones sociales. A través de la palabra dicha iniciamos las
relaciones con los demas y las mantenemos” (p.29). También, se resaltan aquellos didlogos
espontaneos que surgen dentro y fuera del aula, los cuales enriquecen las interacciones y la
apropiacion de la lengua, permitiéndole al individuo desenvolverse de manera segura en su
contexto.

A su vez, la oralidad también permite a los sujetos crear una identidad a partir de las distintas
socializaciones que se tuvieron con el entorno, de las cuales se van interiorizando ciertos
aspectos que forjan y fortalecen la personalidad que esta en construccion, en palabras de

Vygotsky citado por Rodriguez (2002)
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En el desarrollo cultural del nifio toda funcion aparece dos veces: primero a nivel social,
y mas tarde, a nivel individual; primero entre personas -interpsicoldgica y después en el
interior del propio nifio -intrapsicoldgica-. Esto puede aplicarse igualmente a la atencion
voluntaria, a la memoria l6gica y a la formacion de conceptos. Todas las funciones

superiores se originan como relacion entre seres humanos (p.24).

Esto, se puede evidenciar en los comentarios realizados por algunos maestros en formacion,

tales como

M.F 4: “[...] en la identidad de lo que {Soy! Y de quien soy y de jLo que hago! Creo que en eso ha sido
fundamental la oralidad y también como soy una persona pues tan oral se ve reflejado ahi | en esa identidad de:: | del

dialogo | de la escucha [...]” (Ver anexo 10, 654-657)

M.F 4: “[...]| lo comunicativo:: trasciende al ser | trasciende todas la dimensiones del ser | y te marcan de alguna

manera [...]” (Ver anexo 10, 500-501)

M.F 4: “[...] la oralidad ha sido stper importante | en la construccion de mi identidad [...]” (Ver anexo 10, 645-

646)

M.F 2: “[...] la construccion de identidad | y en el reconocimiento del otro [...]” (Ver anexo 10, 666)

M.F 1: “[...]] Considero que la oralidad ha sido fundamental:: en mi desarrollo como| como persona \;No? \
Podria decir que:: | eh | hay un factor que veo aqui en comdn y es que | todos hemos como que | que visto que de
alguna u otra forma esos suceso que tuvimos en nuestra infancia nos afectd || entonces podria decir que es parte de
como esa columna vertebral de nuestra formacion | como | Sujetos? | [...] la oralidad es un proceso fundamental

dentro de nuestros procesos formativos eh:: | para desarrollarnos [...]” (Ver anexo 10, 542- 548)
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M.F 1: “[...]| es ese momento de conformacién de | de identidad de| de| desarrollar eh:: con| con el otro o

desarrollarse internamente | eh y también poder lograr trasmitir informacion” (Ver anexo 10, 621- 623)

A modo de conclusién frente a esta categoria, se hace evidente la importancia de otorgarle un
lugar unico a la oralidad en la formacién de los nifios y las nifias, puesto que es esta la que le
aporta al individuo las bases para desenvolverse en la sociedad incluso desde antes de su
nacimiento; al mismo tiempo, gracias a la interaccion con el otro y el entorno el sujeto comienza
a apropiarse del lenguaje por medio de la escucha y, posteriormente, con ello forma su identidad,
la cual sera compartida con los demas por medio de la socializacion, en este proceso al ser
sujetos activos se recibe y se aporta a la vez, ya que “Ser miembro de una sociedad significa
desempefiar un papel social; y es una vez més mediante la lengua como ‘una persona’ llega
potencialmente a desempefiar un papel social” (Halliday, 1979, p.25).

Por otro lado, se encuentra la categoria emergente denominada Rol de terceros en esta se
reafirma una vez mas que “No experimentamos el lenguaje en el aislamiento [...] Sino siempre
en relacion con algun escenario [...]” (Halliday, 1979, p.42) y al mismo tiempo, en interaccion
con el otro se fortalece y potencia la oralidad, dado que las personas aprenden a hablar en un
proceso de escucha, apropiacion y uso del lenguaje. Es asi, como en los fragmentos compartidos
por los maestros en formacidn siempre sale a relucir la participacion de otra persona en el

acompafiamiento de lo oral.

M.F 1: “[...] el proceso de oralidad que:: que| bueno que mi abuelita:: me ensefiaba en cuanto a contar sus

historias ¢No? | [...]” (Ver anexo 10, 347-348)
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M.F 4: “[...]| la oralidad que recibi de otros | antes que la propia | la oralidad que recibi de otros por los

momentos comunicativos que recibi de otros me marcaron | me marcaron positiva y negativamente [...]” (Ver anexd

9, 496- 498)

M.F 4: “[...] necesita del acompafiamiento de otro que ya maneja un poco mas el tema de lo oral |[...]” (Ver

anexo 10, 263- 264)

En lo compartido por los maestros en formacion, se puede observar que en sus primeros
acercamientos con la oralidad siempre se dieron en accion mutua con otra persona lo cual
permitid vivir experiencias que marcaron y crearon vinculos afectivos, puesto que como expone
Gutiérrez (2011) "escuchamos las primeras voces que nos llaman y nos narran, y asi
establecemos una red de relaciones simbolicas e identitarias estrechamente ligadas a la palabra
oral.” (p.25) es decir, que el lenguaje brinda mucho mas que la posibilidad de comunicarse.

Adicionalmente, M.F 3; M.F 4 y M.F 6 traen a colacion una reflexién posicionandose como
maestros, en la cual, se hacen responsables de su rol como terceros, llevando su papel mas alla de
las aulas para trascender a espacios como la familia y la sociedad. Como se aprecia a

continuacion

M.F 6: [...]| tu platica no va ser comprendida por ese otro grupo | por esa otra persona porque no hay unal no hay
un:: | como una relacién de lo que uno dice con el otro | no que hay una claridad de estas personas hablantes |[...]

(Ver anexo 10, 175- 177)

M.F 4: “[...] la responsabilidad es trascender esto que yo aprendi acerca de la oralidad a otros | y también
rescatar la oralidad entre pares | darle las voces a los nifios para que hablen | para que se escuchen | eh:: para que se
respeten y que bueno | que eso sirva para que los nifios con los que nosotros compartamos y apoyemos pues crezcan

como adultos mas seguros y también ayuden a sentir mas seguros a otros [...] (Ver anexo 10, 709- 713)
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M. F 3:[...] ]y relacionandolo también con los nifios | no es igual | yo expresarme o | comunicarme con ellos
como lo hago | no se | con mi mama o con |un adulto} | aun nifio pequefio | entonces yo si considero que requiere de

una ensefianza que se va alimentando dia a dia \ (Ver anexo 10, 280- 283)

Se resalta la importancia de que los maestros le den un lugar a la oralidad puesto que ellos son
los que van a acompanar los procesos educativos y forjar las bases en la nifia o el nifio, para que
se desarrolle como sujeto integro y se desenvuelva en la sociedad de manera segura, al respecto,
Garton (1994) expone que “Dependiendo de la cultura y de otras convenciones sociales
dominantes, los nifios tienen distintos grados de contacto social con las personas, cada una de las
cuales ejercera sobre ellos algin impacto” (p.22), por consiguiente, la presencia del otro se hace
relevante y afecta de forma positiva o negativa en el individuo, aportandole a la construccion de
sus creencias.

Rol del profesor(a), corresponde a la quinta categoria emergente. En ella se hacen visibles las
reflexiones con respecto a la oralidad a las que llegaron los maestros en formacion al momento
de relatar y escuchar diversas experiencias en el transcurso del grupo de discusién, ya que, segun
Marcelo (2009) "los profesores aprenden cuando tienen oportunidad de reflexionar sobre lo que
hacen" (p.29), esto, a partir de lo que han vivido desde su infancia y de lo observado en sus
practicas sobre como sus profesores han dirigido y propuesto el trabajo con la oralidad incluso
bajo circunstancias especificas como la emergencia sanitaria actual. Ademas, traen a colacion lo
importante que es tener en cuenta la singularidad de cada sujeto a la hora de ensefiar. De acuerdo

con esto se inicia con el apartado de M.F 3 quien comparte que
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“[...]en este tiempo de pandemia | donde estan eh:: frente a una pantalla pero que muchas veces como profes les
prohiben a los nifios incluso abrir su micréfono [...]jNo abran el micr6fono porque:: hay mucha bulla 'y no me dejan

dar la clase! [...]” (Ver anexo 10, 742- 744)

En este, se puede evidenciar que a partir de lo vivido por M.F 3 en estos tiempos de pandemia
y las clases a traves de las pantallas, la autoridad de algunos profesores prevalece en querer
mantener el control, omitiendo todas aquellas actividades que puedan permitir a los nifios y las
nifias expresar su sentir y pensar, como lo expone Lerner et al., (1999) “Al asumir la
responsabilidad de la ensefianza, el maestro asume también la necesidad de controlar las
interacciones verbales” (p.19), esto a su vez, limita los intercambios orales al simple hecho de
poder sustentar frente al publico un tema especifico el cual por lo general propone el profesor,

como lo expresa M.F 6

“[...] los profesores reconocian esa importancia de la oralidad | eh | durante toda tu vida ¢Si? Entonces | que haga

exposiciones | evaluaciones orales | una cosa y otra | qué pues para mi | a mi nunca me gustaron | por las experiencias

un poco negativas\ que los profesores no supieron | no supieron generar experiencias positivas [...]” (Ver anexo 10,

516- 519)

M.F 1: “[...] una profesora a mi me hacia hablar porque si a toda hora y siempre era [regaiiandonos porque no

era lo que ella esperaba\ [’ (Ver anexo 10, 589- 590)

De manera que, en la intervencion de M.F 6, se observa como él afirma que los profesores
reconocian la importancia de la oralidad por el hecho de hacer exposiciones y evaluaciones

orales, reduciendo la lengua oral a “[...]Jaspectos de orden fonético, tales como la pronunciacion,
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el volumen, el timbre” (Rodriguez, 2006, p.65), situacion que provoco un rechazo a la expresion
oral por parte de él. Es decir, que los profesores a los que se refiere M.F 6 se limitan a ensefiar
las formas correctas de la lengua, sin reflexionar sobre el lugar de la oralidad en lo cotidiano,
sobre los aspectos semanticos y las consideraciones pragmaticas que deben prevalecer en el
trabajo que se haga en el aula (Rodriguez, 2006), para permitirle al nifio desenvolverse en
acciones comunicativas y argumentativas que contribuyan a la apropiacion de la oralidad.
Contrario a lo anterior, se evidencia que los maestros en formacion reconocen la importancia
de que el nifio y la nifia tenga un papel activo siendo los protagonistas de las experiencias que se
propongan en torno a la oralidad. El planteamiento de estas debe partir de conocer, analizar y
comprender el contexto, para asi, darle lugar a la singularidad de cada sujeto y aportar a su
desarrollo cognitivo (el lenguaje) puesto que este esta ligado al contexto (Bruner citado por

Garton, 1994), como se muestra en los fragmentos a continuacién

M.F 6 “[...] los maestros y maestras reconozcan la singularidad de sus estudiantes de que reconozcan que todos
son muy diferentes y que no todos van a la misma marcha que no todos eh aprenden de forma igual y que sus

procesos son tnicos [...]” (Ver anexo 10, 716- 719)

M.F 5 “[...] actualmente como maestra | me hace pensar y me hace tener muy en cuenta el respetarle lo que los

estudiantes nos estan diciendo |lo que los estudiantes no [nos demuestran | no desvalorizar lo que ellos quieren decir |

0 menos preciarlo o:: hacerle caras como de ¢Desaprobacion? Porque | aunque uno piense que | los estudiantes nos

estan viendo a uno [...]” (Ver anexo 10, 592- 596)

M.F 2 <“[...]la maestra o el maestro tiene que tener en cuenta esa singularidad del nifio | ese ser que siente y

piensa diferente [...]” (Ver anexo 10, 762- 763)
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M.F 2 «[...]el nifio sea el centro de la ensefianza que el nifio disfrute sea reconocido y donde el nifio pueda

reconocer también al otro [...]” (Ver anexo 10, 773- 774)

M.F 2: “[...] el reto mas grande es poder darnos cuenta de que el nifio tiene que disfrutar y no aburrirse | sino
salir de lo cotidiano | porque si no| para el nifio va a ser tedioso y no va a tener una buena experiencia [...]” (Ver

anexo 10, 769- 771)

Con respecto a esta categoria y los diferentes datos aportados por los maestros en formacion
de las diversas experiencias que recuerdan, se puede analizar como la oralidad es subestimada
muchas veces en el aula. Se evidencian creencias que limitan la lengua oral a aspectos
estructurales, tales como, evaluaciones orales, exposiciones o la asignacion de la palabra a
participaciones/respuestas de un tema especifico propuesto por el profesor, los cuales pueden
crear miedos en los estudiantes en torno a la participacion, la comunicacion e interaccion con
otros, a la libre expresion de sentimientos y emociones. De manera que, se destaca el pensar de
los participantes al querer convertirse en guias en el camino de los nifios y las nifias, y asi,

escuchar sus voces. Para ello

“Es necesario resaltar el papel de la oralidad en la planificacion de las acciones y la
organizacion del pensamiento, el planteamiento y verificacion de hipétesis, el
esclarecimiento de dudas, entre otras importantes funciones ligadas al desarrollo del
pensamiento y el conocimiento, como actividades basicas de la ensenanza en la escuela”
(Rodriguez, 2006, p.66).

En este sentido, el maestro debe tener en cuenta la habilidad comunicativa y debe proponer
espacios enfocados en fortalecer la escucha, dado que esta facilita que los nifios y las nifias

reconozcan al otro desde sus expresiones, posibilitindoles comprender que la comunicacion



105

requiere de estos dos procesos (habla y escucha), ademas, les permite interiorizar su cultura y
apropiarse de esta, contribuyendo al desarrollo de su identidad.

Frente a la categoria emergente de Miedo a la expresion oral se observa que a diferencia de la
primera sesién donde hubo participacion por parte de todos los maestros en formacion en cuanto
a esta tematica, en esta ocasion solo tres de ellos retoman esas experiencias negativas que
dejaron sus profesores en su infancia y que afecta en lo que son hoy en dia, dado que “[...] el
profesorado cuenta para influir en el aprendizaje de los alumnos [...]” (Marcelo, 2009, p.17), de
tal manera que este interviene en la ensefianza provocando miedos al tener que expresarse en un

grupo numeroso, tal como se muestra en los siguientes fragmentos

M.F 6: “[...] | yo tuve unas experiencias de la oralidad que no fueron positivas para mi|| ¢Si? Y yo comencé
desde ahi a elaborar unas construcciones en el sentido de que| yo /mejor no participo\ asi evito un comentario

/negativo\ [...]” (Ver anexo 10, 325- 328)

M.F 5: “[...] uno empieza a pensar y a tener miedo a participar| a hablar en clase [...]” (Ver anexo 10, 337)

M.F 1: “[...] me daba muchisimo miedo leer en publico hasta que llegue a la universidad | [...]” (Ver anexo 10,

350- 351)

A partir de lo anterior, se consigue vislumbrar que el profesor y el contexto en el que se
encuentra el nifio y la nifia afecta en lo espontaneo y propio del sujeto al momento de expresarse.

En palabras de Lerner et al., (1999)

En el contexto escolar, algunos chicos pueden sentirse intimidados porque estan

incursionando en un terreno que aun sienten como extrafio, porque todavia no advierten
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cuéndo se espera que hablen y cuando se espera que hagan silencio en la escuela, porque
saben que lo que dicen sera evaluado y optan por exponerse o menos posible o por medir
cuidadosamente lo que dicen y como lo dicen para no correr el riesgo de producir un efecto

no deseado en el maestro (p.22)

De acuerdo con lo expuesto, se resalta la responsabilidad que se tiene como futuros maestros
de generar experiencias significativas, que contribuyan a la exploracién y apropiacion de la
oralidad, potenciando la participacién autbnoma, critica y creativa del nifio o la nifia y asi, poder
desarrollar capacidades propias que los lleve a ir conquistando el lenguaje.

En el primer grupo de discusion también surgié la categoria emergente Academia y oralidad
en la cual, se relacionan las experiencias y creencias que los maestros en formacion poseen sobre
la oralidad con la teoria que han venido aprendiendo a lo largo de su proceso de aprendizaje en
diferentes espacios académicos. Con ello se diria que, aunque las creencias son importantes e
influyen en el quehacer de los docentes, este saber debe ser puesto en didlogo en las diferentes
clases, con las lecturas, los debates, etc. que la academia le brinde al educador. Tal como lo

menciona M.F 4 en su intervencién

“[...] acompaiiarlo de autores para que no se quede simplemente en algo ambiguo porque tal vez con eso
también crecimos ahorita y entonces con la Universidad o la clase nos dimos cuenta juemachica es que lo oral es

stper importante [...]” (Ver anexo 10, 706- 708)

Basados en el apartado anterior, se puede evidenciar como M.F 4 reconoce que tiene
creencias y saberes previos, gracias a las experiencias que ha tenido a lo largo de su vida, sin

embargo, resalta que al entrar a la Universidad y a través de todo lo que esta pueda brindar, se
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van fortaleciendo, modificando o transformando estas creencias, permitiéndole comprender la
importancia de tiene la oralidad y la relevancia de encontrar espacios enfocados en esta.

De igual forma, los saberes propios y los sustentos tedricos de cada sujeto forman una
interdependencia que aporta a las conquistas que los nifios y las nifias puedan hacer con relacion
a las competencias comunicativas, brindandoles la posibilidad de adquirir nuevos conocimientos
que se ajusten a “las exigencias del sistema escolar, la sociedad y la cultura” (Rodriguez, 2002,
p.21).

Finalmente, en cuanto a la categoria emergente Desarrollo fonético la cual se dio a partir de la
lectura de las historias de vida. En esta segunda sesion, se encuentra que los maestros en
formacion ya no traen a colacion aspectos en relacion con estrategias que vinculen o tengan
como finalidad trabajar la oralidad desde una manera “correcta”, es decir, enfocadas al desarrollo
fonético. Por tal razén, por el momento, esta categoria emergente no tendra un analisis, pero, se
deja abierta la posibilidad de ser retomada en el tercer grupo de discusién segun los aportes que
realicen los maestros en formacion.

A manera de conclusion frente al analisis realizado en esta segunda sesion “Maestros en
formacion, experiencias que dejan huellas” y en concordancia con la intencion que se pensé esta
sesion, la cual fue, que los maestros en formacion dialogaran acerca de esas practicas que
tuvieron a lo largo de sus vidas en torno a la oralidad y de esta forma establecer como estas
impactaron positiva o negativamente en la construccion de identidad y creencias. Adicional a
esto, se pudo evidenciar que los integrantes del grupo de discusion expresaron su deseo de
convertirse en maestros que dejan huellas positivas en la vida de los nifios y las nifias.

Por otro lado, teniendo en cuenta a la pregunta: ¢Cuales son las creencias de maestras y

maestros en formacion de Educacion Infantil de la Universidad Pedagdgica Nacional del periodo



108

2017-1 frente al sentido de la ensefianza de la oralidad de nifios y nifias en la primera infancia?
En esta sesion se logra realizar aportes significativos a esta, puesto que los maestros en
formacion destacan puntos claves como lo son: que las creencias son propias, aunque se
construyan en compaiiia de otros, resaltando la importancia de la socializacién y que estan
sujetas a ser reforzadas o modificadas con nuevas experiencias.

También que, la oralidad, aunque es propia del ser humano (innata) y conociendo que este
tiene una predisposicion ante el lenguaje, se hace necesario que sea complementada con un
componente social, estas dos en conjunto, permiten expresar, comunicar, transmitir un sentir y
un pensar mediante la interaccidn con otros, logrando que el individuo ingrese y forme parte de

una cultura. Dado que como lo expone Rodriguez (2002) el lenguaje es considerado

[...] como la facultad humana gracias a la cual los seres humanos elaboran su
representacion del mundo natural y social, construyen los nexos en la interaccion social y
recrean sus propias experiencias mediante la configuracién de nuevos mundos a partir de la

significacion (p.24)

Por otra parte, en el grupo de discusién se expone, que la oralidad forma un aspecto relevante
para su quehacer, ya que las experiencias encaminadas a la misma lograran que los nifios y las
nifias se desarrollen como personas con confianza en si mismas y puedan expresarse ante los
otros sin temor a ser juzgados, sefialados o castigados; construyendo de esta manera, bases
seguras en su identidad, autonomia y en el fortalecimiento de su personalidad.

De esta manera, los maestros en formacion desean dejar en la vida de las nifias y los nifios

huellas positivas, contrario a lo que sucedié con ellos en su infancia, ademas, de lo que han visto
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y vivenciado desde sus préacticas pedagdgicas en las cuales prevalece la ensefianza de la actividad
discursiva escrita por encima de la lengua oral, “[...] en algunas ocasiones no se da la relevancia
necesaria a la oralidad en el aula de clases, ya que se asume que el lenguaje oral, a diferencia de
la escritura, constituye un aprendizaje indudablemente extraescolar” (Rodriguez citada por
Valencia, 2014, p.40). Sin embargo, también reconocen que esas experiencias, aunque fueron
negativas, permitieron dar base para la construccion de sus creencias, las cuales con el tiempo se
transforman y sirven como guia para decidir como abordar y apropiar la oralidad.

Para finalizar, el desarrollo de esta segunda sesion permitié comprender que las creencias de
los maestros en formacion no son estaticas, puesto que las contindan reafirmando o modificando
al exponer y escuchar las de los demas, permitiendo asi, “develar la trayectoria de aquello que
para esa maestra ha significado su préctica, los acontecimientos que han marcado su identidad,

su quehacer” (Fandifo et al., 2018, p.105).

7.1.3 Andlisis tercera sesion: Confrontacion, entre el creer, el saber y el

hacer

Esta tercera sesion consiste en que los maestros en formacidn expongan y conversen sobre las
creencias que tienen en torno a la oralidad y a partir de esto las confronten con la teoria y las
practicas en las que han estado, visibilizando la influencia que tienen sobre ellas.

Cabe mencionar que el dialogo se dio a partir de las preguntas propuestas para esta sesion
enunciadas en el disefio metodolégico y fueron formuladas con el fin de acercarse al objetivo y a

la pregunta del presente trabajo de grado.
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exponen las categorias emergentes en el orden en que mas fueron mencionadas por los maestros

en formacion, segun lo observado por las autoras del presente trabajo de grado.

Tabla 11 Matriz de categorias en orden de profundizacion por parte de los maestros en

formacion.
Categorias emergentes en orden de profundizacion del segundo grupo de discusion
M.F M.F M.F M.F M.F M.F
1 2 3 4 5 6
La academia y la oralidad. X X X X X X
Importancia de la oralidad. X X X X X X
Rol de terceros. X X X X X X
Rol del profesor(a) X X X X X
Miedo a la expresion oral. X X X
La oralidad: parte del ser social. X
Oralidad, lectura y escritura. X
Estrategias enfocadas en el desarrollo
fonético.

En la tabla anterior se puede evidenciar que tres categorias emergentes cobran mayor

relevancia, dado que todos los maestros en formacién de alguna u otra forma realizaron aportes

que corresponden a cada una de estas; se organizan de esta manera, con el fin de aproximarse al

objetivo de esta tercera sesion, la cual atafie a la relacidn que existe entre las creencias con el

saber adquirido en la academia y la practica. Por otra parte, se observa, que la categoria
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emergente Desarrollo fonético no se encuentra con ninguna marcacion, puesto que no hay datos
que analizar.

En este orden de ideas, se da inicio al analisis con la primera categoria emergente La
academiay la oralidad, en ella se reafirma que la academia con sus contribuciones tedricas
otorga nuevos conocimientos que enriquecen el quehacer de los maestros en formacion vy, a su
vez, pone en discusion y confronta los saberes adquiridos a lo largo de sus vidas, permitiéndoles
transformar por medio de didlogos y debates sus creencias y concepciones frente a la oralidad.

Con lo anterior, se puede destacar frente a lo compartido por los maestros en formacion, tres
aportes relevantes de la academia con respecto a su quehacer, sus creencias y la oralidad. De esta
manera, en la primera se visualiza la relacion que existe entre la teoria y la préctica, asi los “[...]
saberes que se estructuran a través de las experiencias, las interacciones, los conocimientos, el
contexto y la cultura constituyen a las maestras y les dan una identidad que se refleja en sus
maneras de pensar y actuar en el mundo” (Fandifio et al., 2018, p.51). Lo expuesto, se articula

con lo mencionado en el grupo de discusion por M.F 2; M.F 4; M.F5y M.F 6

M.F 4: “{—> este tema de lo oral | de lo evaluativo | de lo formativo| de lo practico| y todo lo que hemos
aprendido durante estos cinco afios es una cuestion de mantener y lo vamos a lograr solo haciéndolo durante toda la

vida}” (Ver anexo 11, 683- 685)

M.F 5: “[...] los espacios nos han brindado la posibilidad de —>reconocer en nuestros propios procesos esto|
esos procesos de la oralidad| de la lectura| de la escritura] como nos afectaron| para bien o para mal| y porque

estamos actualmente y actuamos de cierta manera [...]” (Ver anexo 11, 357-360)
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M.F 6: “[...] todo esto que nos ha aportado desde lo tedrico hasta lo practico pues ha tenido:: como grandes
influencias en nosotros de:: de realmente repensarnos eh:: esos términos de lectura | de escritura| de oralidad [...]”

(Ver anexo 11, 327- 329)

Tambien, es importante visualizar de qué manera los diferentes escenarios de practica que
dispone la Universidad Pedagdgica Nacional, permiten observar cdmo el actuar de los docentes
titulares se aleja de la teoria vista en los seminarios y algunas veces hay una distorsion entre el
querer y el hacer, ya que existe una barrera para poner en practica el saber que se ha construido a
lo largo del periodo académico. Esto se evidencia en lo que mencionan los maestros en

formacion a continuacion

M.F 5: “[...] larealidad actual de las aulas de clase| muchas veces son las maestras las que nos {[fJOBLIGAN}
como practicantes a volver a esas practicas| valga la rebundancia | de la oralidad| de los procesos en los nifios|
porque se tiene todavia el ideal de que eso sigue /funcionando\ y no se buscan otros métodos como muestra la

universidad| que también ayudan y ademas aportan al nifio| [...]” (Ver anexo 11, 467- 471)

M.F 6: “{—> decir | bueno para que te ha servido la academia | realmente de que te han servido las practicas y
todo lo que has vivido |es como venir y exponerlo aca y decir mira esto es lo que he aprendido | esto es lo que he

reflexionado y lo pongo a tu disposicion}” (Ver anexo 11, 649-651)

Ademas de las reflexiones sobre lo que sucede en la relacion teoria-préactica, por parte de M.F

2, surgen expectativas de lo que se espera que pase frente a los aportes que realiza la academia.

M.F 2: “{—> que todo lo que escucho en la academia | no solo quede en la academia || Sino que realmente eh
pueda llevarlo no sé | a mis practicas | a mi experiencia laboral y realmente que no quede solo en palabras}” (Ver

anexo 11, 662- 664)
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Otros aspectos parten de resaltar experiencias orales que pueden ser pensadas para que los
nifos y las nifias desarrollen habilidades comunicativas, como es el caso de M.F 6 en las

diferentes practicas pedagogicas que ha realizado.

M.F 6: “/ Eh:: digamos que yo me remito a:: como a los jardines en primera instancia porque digamos que en las
précticas que he tenido siempre digamos he eh:: recuerdo mucho una profesora eh:: que ella siempre decia “invita a
los nifios a participar siempre en conversaciones” ¢ Si? Entonces siempre las actividades que se llevaban siempre
tenia que tener una intencion de un dialogo | de una conversacion | de una charla | entonces no se vamos a ver los
animales | vamos a ver los colores o algo pero siempre era con una intensién de entablar una conversacion con los

nifios” (Ver anexo 11, 109- 115)

A partir del dialogo, se logran exponer las creencias, l10os conocimientos y saberes propios de
cada sujeto a través de la autorreflexion, aportando en la construccion de nuevos saberes que se
puedan adquirir individual y grupalmente, generando conciencia de lo que se puede brindar a los
demas en el proceso de formacion, dando a entender que “[...] la construccidn de las creencias
de los maestros se da a partir de las experiencias educativas como alumno, en la formacion
inicial como maestro y en su experiencia profesional” (Fandifio et al., 2018, p.37), es asi como,
el sujeto al pasar por diferentes escenarios educativos, unos mas significativos que otros ayudan
a configurar y transformar sus creencias, como se observa a continuacion en los siguientes

fragmentos de M.F 3

“[...Jlos espacios académicos si nos brindan como esa oportunidad en cuanto a la construccion de /creencias}\
pero siento que hay espacios que nos brindan un poco més | en el caso yo hablo:: en este semestre estoy viendo una
materia | se llama oralidad y escritura| y yo siento que en lo personal me ha aportado demasiado | en cuanto a

reconocer de pronto un poco {—>como es ese desarrollo eh:: de la oralidad} [...]” (Ver anexo 11, 336-341)
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“[...] yo considero que | que si | los espacios /académicos\ y mas un espacio como el que resalto que es oralidad
y escritura] me ha brindado como esas exp | eh:: como esas herramientas en cuanto a:: a esa {—> construccion eh::
de | de aquellas creencias} y quizas de:: como de soltar algunas que yo tenia eh:: que yo tenia | y pues que en
realidad al | al | como al enfrentarlas | al verlas bien | no son lo que:: pues yo considerabal| \” (Ver anexo 11, 347-

352)

Con respecto a lo anterior, se denota que los espacios académicos aportan y fortalecen saberes
tedricos los cuales, en conjunto con las creencias se convierten en guia de la labor docente, “en
tal sentido, el conocimiento de un docente también es el resultado interiorizado de la experiencia
individual” (Fandifio et al., 2018, p.105) puesto que, depende de cada maestro en formacion,
darle o no relevancia en su practica a aquello que se le esta ensefiando en la academia.

De esta manera, los seminarios no solo empiezan a aportar teéricamente, sino que comienzan
a hacer un reajuste de concepciones y creencias que se tienen sobre determinado tema, en este
caso la oralidad, para que el futuro maestro, pueda afrontar los retos que se le presenten al
momento de ejercer y responder ante las exigencias del contexto educativo, lugar donde se deja
de lado el sentido de la oralidad, pero, a partir de las experiencias dispuestas y aplicando lo de la
academia, los maestros en formacién comprenden y reafirman que la escuela es un lugar donde
habita la oralidad y, que es necesario llenarla de significado, como se evidencia en las siguientes

afirmaciones

M.F 1: “[...]| pues yo considero que han influido demasiado | desde la misma concepcidn de la palabra | oralidad
| porque yo | yo venia de un ambito donde para mi la oralidad era simplemente hablar | y ya | eh:: pero entonces es

comprender que es una forma de expresarse | que viene desde | desde la infancia | [...]” (Ver anexo 11, 296- 299)
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M.F 4: “[...] hay algo importante durante la carrera 0 a través de la carrera y es esa | esa concepcion de infancia
que| que —>empieza a cambiar cuando uno ingresa| y eso le permite entonces entender los procesos de oralidad

desde otra perspectiva [...]” (Ver anexo 11, 375- 378)

M.F 4: </ Eh:: bueno yo siento que la oralidad si tiene un espacio, o sea si ocurre si ocurre porque de lo contrario
el proceso comunicativo seria interrumpido lo que no hay es el significado | carece de sentido esa oralidad ¢Si?
Como | como lo hemos aprendido ;No? No como el simple acto de hablar sino todas las implicaciones que tienen”

(Ver anexo 11, 79- 82)

M.F 5 “[...] esto de los espacios académicos dependen del colegio en mi caso pues mi colegio tiene un enfoque

pedagogico de donde sali y la oralidad tenia una importancia en todas las areas [...]” (Ver anexo 11, 138- 140)

Adicionalmente, se resalta que los espacios que se brindan en el contexto educativo permiten
que las reflexiones no se realicen desde la individualidad, sino que se vinculen con los aportes
desde las interacciones sociales, es asi como, estos escenarios se constituyen “[...] en un &mbito
propicio tanto para la practica de la oralidad en los méas diversos contextos como para la
reflexion acerca de ella” (Lerner et al., 1999, p.2). De esta manera, se entrevé que, 10S maestros
en formacion concluyen con la importancia de brindar espacios que le otorguen un lugar Unico a
la oralidad.

Para concluir con el andlisis de esta primera categoria emergente se puede destacar que, para
los maestros en formacion los aportes que reciben del &mbito educativo son relevantes en cuanto
brindan conocimientos tedricos y practicos en relacion con la oralidad, que se convierten en la
base central de su quehacer y saber pedagdgico de acuerdo con sus experiencias y a las creencias

que estan formando.
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Con respecto a la siguiente categoria emergente Importancia de la oralidad, es preciso
mencionar, que todos los maestros en formacion en esta tercera sesion nuevamente resaltan la
manera en que escuchar las diferentes creencias y saberes de los demas comparieros, les permitio
reconocer o reafirmar el sentido que tiene la oralidad en la primera infancia, teniendo en cuenta
que “La oralidad, es la forma mas natural, elemental y original de produccion del lenguaje
humano” (Ong citado por Valencia, 2014, p.12). Ejemplo de ello, se encuentra las siguientes
citas, en las que los maestros en formacion recalcan la manera en como a través de la oralidad los
nifios y nifias pueden expresarse de manera natural sin sentirse presionados y darle ain més valor

en situaciones como las que vive el mundo ahora (la Covid-19).

M.F 4: “[...] todas esas | conversaciones rompen esa barrera | de lo oral || o | iNo! Mas bien | significan lo oral |

dan sentido a lo oral [...]” (Ver anexo 11, 525- 526)

M.F 3: “[...] como esa oportunidad de que los nifios y nifias crean en | en lo que puedan expresar ya sea si este
bien o:: este mal | pero que ellos entiendan que | que todo aquello que expresan eh tiene un sentido [...]” (Ver anexo

11, 593- 595)

M.F 3: “[...] {—> valorar esa importancia en cuanto al tema de la oralidad y més en estos tiempos quizas se ha

visto tan afectada para muchos nifios y nifias por el tema pues de la pandemia} [...]” (Ver anexo 11, 704-705)

Asi mismo, los maestros en formacion recalcan la importancia de que la oralidad tenga un
lugar consciente para ser abordada, no solamente dentro del aula, sino en los diferentes espacios

en los que habita el nifio. Asi lo exponen M.F 1y M.F 2.
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M.F 1: “[...] darle ese significado y dar a conocer dentro del campo social de los nifios y las nifias la importancia
de la oralidad ;No? Eh:: eh:: en el expresarse en el desarrollo de | de...- si | en la oralidad en general ;No? Entonces
considero que se da de forma inconsciente | pero deberia ser mas consciente \* (Ver anexo 11, 98-101)

99 <

M.F 1: “[...] ya sea en el ambito familia o escolar | porque normalmente se le dice al nifio “espérate” “no hables”

“ahorita” Si el nifio quiere hablar en un instante es porque tiene algo importante | que para ¢l | pues| es importante

decirlo [...]” (Ver anexo 11, 564- 566)

M.F 2: “[...] {—> siento que la oralidad es importante y que uno a veces lo deja a un lado sin darse cuenta}”

(Ver anexo 11, 664-665)

Finalmente, en la intervencion de M.F 1 se evidencia que, los espacios compartidos permiten
visualizar componentes proxémicos y cinésicos de la oralidad, siendo importante resaltar el rol
que tiene el maestro al prestar atencion a ello y promover espacios de corporalidad y expresién
libre que contribuyan a la apropiacion oral, también, desde su experiencia en la radio la maestra
en formacion observa que para fortalecer la oralidad no siempre es necesario estar frente a frente
ya que vivencio que la voz refleja los sentimientos y emociones de las personas. Esto se

ejemplifica a continuacién

“[...]| porque pues gracias a la oralidad es que transmite toda esa historia | y considero que dentro de mis
practicas se posibilita un espacio para eso [...] yo hago practica en | en |en Sibaté y Madrid en el programa radial
Maestra Tierra On Line | entonces yo considero que es mas el proceso de oralidad que se gesta con los nifios y con
las nifias que hacen parte de nuestro segmento | ¢Por qué? | Porque uno empieza a conocerlos por medio de la voz |
entonces uno sabe las emociones que esté sintiendo el nifio y la nifia por medio de su voz [...] en varias ocasiones
como que hemos escuchado que los nifios se encuentran bajos de nota | ;Si? | Entonces hemos logrado entrar como

en proceso de escucha con cada uno de ellos | eh:: | y claramente se hace | como un | un:: pequefio grupo que se
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Ilama Tierra arte | y es desde ese espacio de las artes | entonces es la expresion oral | la plastica | la dramatica |
entonces siento que si se gesta ese | esa importancia | y | y en cuanto a manejo de voz | puedo expresar mis
emociones por medio de la voz | también por medio de mi cuerpo | también por medio de la expresion | entonces
considero que desde mi practica se hace ese énfasis | pero si estuviera fuera de la radio | lograria conocer como esa
experiencia de cada uno en cuanto a su | su desarrollo corporal | como la forma en que se expresa | eh:: m:: | e
incluso | eh:: re | retomaria un poco como | los espacios de | de las areas | eh:: como digamos espafiol | eh:: abriria
espacios para que se gesten esos procesos | como hablar una conversacién con el otro | y | y también como | como

gestar esos espacios de oralidad | de escritura |y la lectura | que me parece fundamentales (Ver anexo 11, 171-194)

De esta manera, los enunciados expuestos, dan cuenta de como se vive la oralidad en la
cotidianidad de los seres humanos y por qué es importante para su desarrollo, resaltando el lugar
que ésta merece en los espacios escolares y en la planeacion del trabajo del docente, puesto que
“El lenguaje estructura nuestras formas de pensamiento, nos dicta cuales son las maneras en que
entendemos el mundo, nos relacionamos con ¢l y como lo transmitimos a los demés” (Valencia,
2014, p.11). Sin embargo, a pesar de ser un proceso natural, se hace necesario trabajar la oralidad
de manera consciente para que el nifio y la nifia aprendan no solo la estructura formal de la
lengua, refiriéndose a la manera en que se pronuncia o se organizan las palabras; sino que
aprendan el para qué se utiliza la lengua oral (lo pragmatico) y de esta manera, expresar sus
sentires, emociones y pensamientos, reconociendo la importancia de escuchar al otro. Como lo

expresa M.F 6

“[...] reconocer que el nifio o nifia tiene voz y que puede expresar eh:: sus ideas | sus pensamientos | sus
creencias y partir desde ahi para:: | para (Qué? | Para eh:: desarrollar o fortalecer esos | eh como estos procesos | que
es algo como muy nato | como muy natural || Ademas que también | considero lo que decia de la|la|la | de las
preguntas de las consignas | pero creo que también entra en juego mucho el rol del docente en:: en ser muy sensible |
eh:: para realmente reconocer y general espacios en el aula eh:: que permita | Eh:: didlogo | conversaciones | que

permita muchas cosas y dé la posibilidad a los nifios a hablar | a expresarse y comunicarse || yo creo que desde alli
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realmente se comienza a trabajar y:: todos estos aspectos de | de la oralidad/ | \de también procesos cognitivos::/ eh::

de socializacidn y demas \ ” (Ver anexo 11, 577- 586)

Por otro lado, se puede observar que frente al abordaje e importancia que se le otorga a la
oralidad, los maestros en formacion hacen énfasis en que, al darse esta desde el vientre, la
familia juega un papel fundamental gracias a las experiencias de habla y escucha que dadas en
conversaciones no formales permiten enriquecer o limitar lo oral en los nifios y las nifias, esto lo
respalda Lerner et al., (1999) cuando menciona que “Las experiencias previas de los nifios en
este sentido son sin duda muy diversas, ya que los margenes de discusion permitidos en sus
familias pueden diferir considerablemente” (p.23). Es asi como, las dinamicas de cada hogar, las

creencias y costumbres afectan o favorecen las interacciones, como lo mencionan M.F 1 al decir

“[...) Yo considero que también es desde la gestacion | pero el contacto de la oralidad desde la gestacion se da

mas directamente con | con la mama [...]” (Ver anexo 11, 39-40)

“[...] {—>los procesos de oralidad}? | entonces es entender que | el vientre eh:: | no es un simple embriény ya |
sino que tiene un proceso | un desarrollo | eh:: y que de alguna u otra forma los procesos de oralidad también son

fundamentales para su desarrollo |[...]” (Ver anexo 11, 300-302)

También M.F 3 al exponer

“[...] muchas veces como padres no | no leemos como esas sefiales de que me estan escuchando desde la barriga
¢No0? Pero muchas veces incluso con esas pataditas o:: si todo lo que los nifios realizan en la barriga siento yo que

son como respuestas a | al escuchar esa voz de la mama eh:: o del papa o incluso de algin familiar y luego si ya
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empieza eh:: por la etapa como de balbuceo en donde pues nosotros o bueno por mi parte lo podria considerar eh::

como eh:: ese inicio como tal ya bien establecido de la oralidad [...]” (Ver anexo 11, 22- 28)

A su vez, M.F 4 menciona

“[...]1/ Bueno pues yo considero y también pues con mi experiencia ya como mama que la oralidad esta presente

en el nino desde el vientre [...]” (Ver anexo 11, 15-16)

Y M.F 5 comparte

“[...] cuando el ya hace parte de ese proceso de comunicacion que es cuando nace [...]” (Ver anexo 11, 36- 37)

Asi mismo, se menciona la responsabilidad que tiene la escuela con respecto al
fortalecimiento de la oralidad en los nifios y las nifias, por ello la importancia de que no se
trabaje de manera aislada de la familia y de otras areas, sino que se mantenga una interrelacion

entre todas ellas, como lo expresan los participantes del grupo de discusién

M.F 2: “[...] | siento que la oralidad deberia ser transversal | no simplemente cuando se esté leyendo un cuento |
0:: | cuando estemos | no se | en literatura | sino en todos los espacios | en ciencias naturales | en matematicas | que se

le permita al nifio hablar en todos los espacios | [...]” (Ver anexo 11, 279- 281)

M.F 4: “[...]| resignificar la oralidad a través de la literatura | eh:: y creo que eso permite el trabajo en dos lineas

| eh:: | obviamente en el hablar y en el escuchar |[...]” (Ver anexo 11, 198-200)
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M.F 5: “[...] yo creo que todas las areas tienen que tener como esa responsabilidad de que el estudiante no solo
sea un ente de receptor de toda la informacidn | sino que también interprete y pueda expresar sus opiniones frente a

lo que la institucion le esta dando a é1 [...]” (Ver anexo 11, 143- 146)

A modo de cierre de la presente categoria emergente, se evidencia que en estos espacios
varios de los maestros en formacion han visto la relevancia que tiene resignificar la oralidad en el
aula, si bien es cierto que hace parte del ser humano, es algo que pasa desapercibido y a raiz de
ello se omiten aspectos importantes que conlleva abordar la misma desde antes de su nacimiento.
Esto se apoya en lo que dice Gutiérrez (2011) “[...] la escuela ha desconocido la co-construccion
y complementariedad de estas actividades del lenguaje, que requieren en igual medida de un
proceso de adquisicion, desarrollo y enriquecimiento durante todas las etapas de la formacion
escolar.” (p.25). Respecto a esto, los participantes del grupo de discusion reiteran el hecho de
que la oralidad puede ser usada de forma transversal en todas las areas con una intencién y un
sentido.

Rol de terceros es la tercera categoria emergente, aqui, se retoman aspectos del papel que
juega la interaccidon del otro y el contexto en el desarrollo de la oralidad de los nifios y las nifias,
a través de las experiencias de tradicion oral que facilitan la socializacion, apropiacion e
interiorizacion de la cultura y de esta manera, fortalecer su identidad, dado que “la tradicion oral
procura, de una parte, conservar conocimientos ancestrales a través de relatos, cantos, poesias,
rezos, conjuros o discursos, y de otra, comunicar Y recrear una realidad mediante la lengua oral”
(Gutiérrez, 2011, p.32). Cabe resaltar, que esta tradicion oral no solo se da solo en la familia,

también, se brinda en espacios educativos. Asi lo recrean los siguientes maestros en formacion
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M.F 2: “[...] algo que hacia mi profesora de preescolar era leernos| /cantarnos\ creo que esas cosas son
importantes y creo que las ;/Mantengo\? Y las replico y muchas cosas que ella hacia de pronto las hago yo ahora | el

leer | el que| el | el que le escuche | el que:: puedan hablar [...]” (Ver anexo 11, 405-407)

M.F 3: “[...] si las he replicado en| en mm:: en mis escenarios de practica e incluso en mi vida personal eh:: pues
/en el jardin de mi casa\| 0:: 0 digamos con dos nifios que estoy cuidando en este momento| en cuanto a:: a ese
acercamiento| no sé| por medio de la /lectura\| del canto| incluso muchas veces en cuanto a la utilizacion de la
/rima\eh:: y ya| yo siento que hay veces que yo recaido en| en esas practicas /negativas\ | pero siento que:: que
siempre ya sea /un compafiero\ o /una profesora\ eh:: esta ahi para decirte:: como:: juepucha si crees que | que:: esta
bien | entonces si | eso me pone a repensar y decir como | bueno yo | no | no es lo que quiero | no es lo que quiero que
vivan nuevamente eh:: esos estudiantes lo que yo vivi | entonces yo siento que si | que también hay un apoyo por
parte de:: de /compafieros\ o de docentes que | como que te sientan y te dicen no | de pronto por ahi no es porque
estas replicando lo que | lo que viviste en tu infancia y que tal vez ain estd marcado en ti|| \ ” (Ver anexo 11, 443-

454)

M.F 4: “[...] los libros| es la manera que| es el hilo conductor que voy a| que voy a usar de aqui en adelante para::
{[f] para transmitir también las nuevas experiencias} que tuve alrededor de la oralidad][...]” (Ver anexo 11, 430-

432)

Asi mismo, los maestros en formacion hacen hincapié en que el didlogo que se da entre el
nifio o la nifia y sus familias por medio de preguntas de su contexto, costumbres, de sus gustos e
intereses, les permite expresarse tanto verbal como no verbalmente, haciendo alusion a lo que se
quiere comunicar gestualmente, la interrelacion del individuo con el espacio junto a lo que
expresa con el cuerpo, ademas, poner en funcion el lenguaje a partir de lo cognitivo, lo estético y
lo interactivo, resaltando que en esto la relacion con el otro se hace indispensable. En palabras de

Galeano (2012)
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Las interacciones vividas en dichos escenarios se convierten en clave para los procesos de
socializacion [...] sobre todo porque conjugan la expresion del pensamiento de nifias y de
nifios, propician sus intercambios sociales, la construccion de sus subjetividades y la

familiarizacion de cada individuo con los cimulos de saberes (p.103).

En este sentido, M.F 2 comparte

“[...] | incluso también poder eh:: un trabajo mancomunado con la familia | porque siento que también se | se

deberia poder hacer | [...]” (Ver anexo 11, 282-283)

Igualmente, M.F 3 expone

“[...]] que también desde sus hogares a la hora de preguntarles a sus papas por X o Y cosa | pues también

permite como que ese espacio donde los nifios puedan desarrollar esa oralidad\” (Ver anexo 11, 272- 274)

Y M.F 6 enuncia

“[...] | entonces al comenzar a dar algunas respuestas y yo voy a utilizar esas respuestas para hacer otras
preguntas y continuar indagando | entonces no se | me gusta por su forma | ¢Por qué te gusta? | Por la forma | porque
me recuerda alguna experiencia con mi mama y no sé qué | blablabla | entonces ese juego | de esas preguntas | de
esas consignas | yo voy incluso obteniendo informacidn de | de | digamos | si yo necesito alguna | digamos | para algo
especifico | eso también me va ayudar mucho | pero también me va a permitir brindarle confianza a él | pero al
mismo tiempo eso que estoy generando | eso que estamos hablando | de la oralidad | de expresarse | de que lo que

esté diciendo cada vez sea mas amplio | [...]” (Ver anexo 11, 221- 228)
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Finalizando, se hace evidente que los maestros en formacion reflexionan sobre el lugar que
tiene las interacciones con otros en el aula como en diversos escenarios, resaltando aquellas
experiencias que fortalecen la socializacion y el ingreso al lenguaje de los nifios y las nifias,
teniendo presente que la oralidad juega un papel significativo en mantener la cultura y de este

modo un desenvolvimiento en la sociedad, dado que

[...]todos los ambitos de la vida social, tanto los publicos como los privados, generan
practicas discursivas que, a la vez, los hacen posibles. La vida, la academia, [...] la vida
familiar, [...], por poner solo algunos ejemplos, son ambitos que dificilmente se pueden

imaginar sin el uso de la palabra (Calsamiglia y Tuso6n, 2001, p.16).

De esta manera, se hace imprescindible trabajar la oralidad fuera del contexto escolar, ya que
como se visibiliza estos otros escenarios brindan experiencias significativas donde se explora, se
apropia y se vive la lengua.

En la categoria emergente Rol del profesor(a) se evidencia que los maestros en formacion en
esta Ultima sesion no se remiten a mencionar experiencias negativas o positivas de su proceso
educativo, por el contrario, cada uno se posiciona desde su papel como futuro educador deseando
aportar significativamente en los procesos orales de los nifios y las nifias, reconociendo el sentido
de la oralidad en esta etapa de la vida. Es alli donde se vislumbra que “[...] los pensamientos de
quien ensefia guian y orientan su propia forma de actuar, siendo su actuar razonable respecto a la
realidad que ha construido” (Marcelo citando a Galeano, 2012, p.30), a continuacion, se

presentan los fragmentos que denotan las reflexiones de los maestros
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M.F 1: “{—>que eso que digamos | eso que actuemos | eso que le digamos al nifio importa demasiado} [...]”

(Ver anexo 11, 620-621)

M.F 4: “[...] buscar la forma o hacer un gran logro | debemos no caer en algunas practicas o mejorarlas bueno |

siempre como marcar la diferencia de alguna manera [...]” (Ver anexo 11, 688- 689)

M.F 5:[...] nos hace reflexionar y pensar como queremos ser como maestros en un aula de clase [...]"(Ver

anexo 11, 360- 361)

M.F 5: [...] ser conscientes de brindarle a los nifios los espacios para que hablen| para que se expresen| para que

nosotros estemos ahi para escucharlos y poderlos ayudar si es el caso [...]” (Ver anexo 11, 363- 365)

M.F 6: "[...] digamos que ahi a veces uno trata de profundizar mucho en lo que ellos estan diciendo entonces
ellos dicen una o dos palabras y uno trata de | de como ese juego de pregunta respuesta para que ellos vayan
ampliando digamos eso que nos estan contando o | 0 bueno eso es algo que me ensefio alguna vez una profesora y es
€s0 si tu preguntas algo y el nifio te dice una respuesta trata de ir profundizando a través de otras preguntas como

una especie de | de consignas [...]” (Ver anexo 11, 120- 125)

En cuanto a los procesos que tienen los docentes titulares en el aula, los maestros en
formacion se remiten a decir que encuentran dos escenarios, uno en el que los profesores toman
el control de la palabra, es decir, restringen el tiempo y los turnos de las participaciones,
especifican acciones a realizar y se remiten a actividades especificas que limitan la expresion
(guias, planas, etc), y el otro, en el que el docente se permite tener espacios para socializar con
los nifios y nifias, en el que se convierte en un ser sensible que escucha. Esto se respalda con los

siguientes apartados
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M.F 3: “[...]| porque muchas veces solo los docentes mandan guias | eh:: mandan audios | que incluso son muy
largos | e incluso son como tediosos para ellos | entonces yo creo que | uno | parte de por lo menos poder compartir

conellos |[...]” (Ver anexo 11, 263- 266)

M.F 5:[...] a veces uno llega al aula y se encuentra con la maestra y es como| haga esto y es que ellos solo
trabajan asi o asi| y cuando uno no lo hace empiezan a llamarle a uno la atencion | como | haber hagalo| pero no sé

qué| pero digales mas duro| pero griteles| pero callelos [...]” (Ver anexo 11, 464- 467)

M.F 6: “[...] en el jardin al haber digamos menos cantidad de nifios siento yo que el maestro tiene la posibilidad
de acercarse mas | interactuar mas | y generar mas esos ambientes de comunicacién | de conversacion | de discurso y
ahi mismo es donde comienza uno a trabajar con ellos esos procesos de oralidad al momento de escuchar y entablar

esas conversaciones” (Ver anexo 11, 115 119)

M.F 6: “[...] entra en juego mucho el rol del docente en:: en ser muy sensible | eh:: para realmente reconocer y
generar espacios en el aula eh:: que permita | Eh:: dialogo | conversaciones | que permita muchas cosas y dé la

posibilidad a los nifios a hablar | a expresarse y comunicarse || (Ver anexo 11, 581- 584)

A raiz de lo expuesto, aparece con persistencia las reflexiones de los maestros en formacién
por querer cambiar las précticas educativas que minimizan la oralidad y las funciones de la
lengua (interactiva, estética y cognitiva), por ello, plantean la creacién de espacios, donde los
nifios y las nifias puedan familiarizarse con la lengua oral al expresar, jugar, narrar e interactuar
con otros; esto en conjunto, permite al sujeto potenciar el pensamiento y la razon, en este
sentido, “la experiencia regula el desarrollo del pensamiento infantil a través de la oferta de

estimulacion para el progreso del fortalecimiento” (Garton, 1994, p.14).
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A partir de las conversaciones dadas en la categoria emergente Miedo a la expresion oral,
aparecen en las intervenciones de los maestros en formaciéon reflexiones en torno a las vivencias
en el &mbito escolar, las cuales pretenden como futuros profesores no repetir por las
repercusiones que generaron en ellos y de esta forma brindarles a sus estudiantes experiencias
positivas que permitan a los nifios y las nifias crear bases seguras, dado que, los primeros afos de
vida son fundamentales para el desarrollo como sujetos, como lo menciona Galeano (2012) “El
pasado, sus origenes, permean permanentemente lo que son hoy en dia, definen lo que son, lo
que les preocupa [...]” (p.94), afectando o fortaleciendo directamente sus creencias.

En relacion con lo anterior, M.F 3 interviene diciendo

“[...]I muchas de nuestras experiencias van en que:: “no hablo porque:: tal vez lo que yo diga este mal y el otro
me vaya a sefialar” Entonces un poco va mas hacia | hacia eso | a poder eh:: demostrarles o no demostrarle sino
como:: eh:: || como {[ac] {Coémo seria la palabra?} Como que los nifios sepan que no | no van a ser sefialados por |

por el || expresarse [...]” (ver anexo 11, 597- 600)

Asi mismo, M.F 1 recrea

“[...] bueno uno se sentaba y le daba muchisima pena | y no me senti seguro por lo que decia | creo que los
espacios han influido mucho para que un maestro logre ser y abrirse ante los demas e incluso ante a los nifios\” (ver

anexo 11, 306- 308)

Y M.F 5 plantea que

“[...] hay aspectos que no queremos que se repitan| como esto de tenerle miedo al hablar en clase [...]” (ver

anexo 11, 362)
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De esta manera, se denota que una de las preocupaciones de los maestros en formacion se
basa en fomentar espacios que fortalezcan y enriquezcan la oralidad de los nifios y las nifias,
debido a que, una de las creencias que se resalta en los participantes del grupo de discusion es
que sus miedos del presente se deben a las dinamicas que los docentes de su formacion
académica generaron en las aulas, las cuales, no les permitieron tener confianza al expresarse.

Frente a la sexta categoria emergente La oralidad: parte del ser social, se reitera que el
lenguaje permite al individuo ser parte activa de la sociedad, a través de los dialogos y vinculos
que mantiene con el otro desde sus primeros afios de vida, puesto que, como lo menciona

Galeano (2012)

La oralidad [...] es inherente historicamente a los seres humanos pues les permite,
ademas de las multiples funciones en la vida cotidiana y privada, ocupar un lugar propio en
la vida escolar, pablica y democratica mediante los intercambios orales, la participacion, la

escucha, las narrativas y los saberes (p.109)

Esto se ve reflejado en las intervenciones de M.F 4

“[...] | parte de lo que nos ha limitado este tema del dialogo y compartir la palabra es eso || nos reprimirnos |

retraernos | aislarnos [...]” (ver anexo 11, 512- 513)

“[...] que uno de los principales criterios | bueno no | porque todos son importantes es entender como la oralidad
| construye | al individuo como un sujeto || como se construye esa | esa relacion y también creo que es importante
resaltar el valor social de la oralidad [...] son criterios importantes para incluirla | para valorarla para darle:: el lugar

I’ (ver anexo 11, 542- 546)
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A raiz de lo compartido por M.F 4 se hace alusién a lo que se ha abordado en las anteriores
categorias emergentes, es decir, que todo aquello que se vive en la infancia con respecto a la
oralidad, influye sobre el pensar y actuar, haciendo al sujeto participe de la sociedad y aportando
en la construccion de las creencias las cuales transformaré a lo largo de su vida. Por otro lado, la
importancia que tiene el buscar estrategias que fomenten el didlogo, la libre expresion y
comunicacion entre los nifios y las nifias para que interioricen de manera amena la cultura y la
transmitan a la sociedad.

Para finalizar se encuentra la categoria emergente Oralidad, lectura y escritura, en la cual
solo M.F 1 es recurrente al nombrar la relacion entre la lectura, la escritura y la oralidad,
posiblemente por su experiencia de vida, ya que los profesores y familiares ejercian presion para

que leyera adecuadamente (pronunciar correctamente las palabras y a un ritmo continuo).

“[...]| como la forma en que se expresa | eh:: m:: | e incluso | eh:: re | retomaria un poco como | los espacios de |
de las &reas | eh:: como digamos espafiol | eh:: abriria espacios para que se gesten esos procesos | como hablar una
conversacion con el otro | y | y también como | como | como gestar esos espacios de oralidad | de escritura |y la

lectura | que me parece fundamentales \” (ver anexo 11, 190- 194)
“[...]yo dentro de mi infancia le tuve muchisima tedio a la lectura | y ahorita yo me pongo a pensar con los nifios

que yo lesayudo y | y:: | y no {[ac] 6sea} no he hecho nada mas alla:: que | que:: | para que ellos logren como:: |

como ese amor hacia la lectura” (ver anexo 11, 490-493)

Cabe mencionar que, al preguntarle directamente por la oralidad, M.F 1 menciona
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“[...] darle ese significado y dar a conocer dentro del campo social de los nifios y las nifias la importancia de la

oralidad [...]” (ver anexo 11, 98- 99)

Sin embargo, a manera de conclusion de esta Gltima sesion M.F 1 comparte

“{—>creo que el estar aqui para mi es:: entender y visibilizar mas la importancia de la oralidad creo que como
maestra | si no hubiera tenido este espacio hubiera seguido con mi proceso como maestra comun y corriente

claramente si ejerciéndolo pero no dandole esa razon de ser dentro de mi labor} (ver anexo 11, 625- 628)

Con su respuesta, se resalta que, de alguna manera a lo largo de las sesiones realizadas en los
grupos de discusion, logré resignificar su postura frente a la oralidad y la importancia de darle un
lugar desde su practica.

En relacién con la categoria emergente Desarrollo fonético, finalmente se evidencia que no
hay intervencion alguna con respecto a esta por parte de los maestros en formacion, por ende, no
hay datos que permitan un analisis.

A modo de cierre, esta tercera sesion permitié observar lo relevante que se hace confrontar
aquello que la persona cree, con la teoria que ha aprendido a lo largo del tiempo. Con relacion a
esto, Fandifio et al (2018), aclaran la diferencia que existe entre el saber en singular, el saber en
plural y saber hacer. La primera, se relaciona con las creencias que la persona va construyendo a
través de la experiencia y que va transformando de acuerdo con nuevas situaciones. la segunda,
se refiere a las construcciones tedricas que se han edificado socialmente quedando
preestablecidos para ser transmitirlos. Por Gltimo, se encuentra el saber hacer, siendo la manera
en que los saberes intervienen en el actuar, en este caso, del maestro.

Ademas, se vislumbra como trabajar la oralidad en edades cortas propiciara en los nifios y las

nifias la autonomia, la capacidad de asumir sus responsabilidades, respetar y escuchar lo que el
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otro mencione y saber que también hay un espacio para expresar los propios sentires, poder
imaginar con la palabra, es decir, crear nuevos mundos e historias al momento de comunicar,
poder organizar las ideas al exponerlas para méas adelante evidenciarse en la construccion de un
discurso, todo ello en conjunto le aporta al desarrollo cognitivo y emocional del nifio y la nifia

construyendo bases de un sujeto critico, reflexivo y compasivo, en un sentido humanizado.

8 Reflexiones Finales:

Este estudio, se planted con el objetivo principal de identificar las creencias sobre la oralidad
como objeto de ensefianza de las maestras y los maestros en formacion de la Licenciatura de
Educacion Infantil del ciclo 2017-1 de la Universidad Pedagdgica Nacional, con el fin de
visibilizarlas y dar a conocer la importancia que les otorgan en su quehacer, de esta manera,
poder acercarse a la respuesta de la pregunta orientadora ¢ Cudles son las creencias de maestras y
maestros en formacion de Educacion Infantil de la Universidad Pedagogica Nacional del periodo
2017-1 frente al sentido de la ensefianza de la oralidad de nifios y nifias en la primera infancia?

Es asi como a través del desarrollo de este trabajo de grado se logra visualizar por medio de
las historias de vida, entrevistas semiestructuradas y grupos de discusion, las creencias de seis
maestros en formacion en cuanto a la ensefianza de la oralidad, desde qué perspectiva la
sustentan, el aporte que ha dado la academia en dichos procesos y cdmo se lleva esta de la teoria
a la préctica.

Las reflexiones que surgen de este estudio son:

Se reafirma que las creencias de las maestras y los maestros en formacién no son estéaticas, por
el contrario, se refuerzan o modifican en el diario vivir, interviniendo de manera indirecta los

espacios académicos, las interacciones con las demas personas y los diferentes escenarios
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sociales. Ademas, se deja en evidencia que los grupos de discusion permiten abordar de manera
concreta aspectos relevantes en la formacion de profesores, como lo fue en este caso las
creencias y la oralidad, poniendo en di&logo y reflexionando sobre las experiencias, saberes y
creencias, obteniendo como resultado que estas ultimas puedan ser transformadas o establecer
nuevas.

Dadas sus historias de vida e intervenciones orales y correspondiendo al objetivo general de
este trabajo de grado, se identificaron algunas de las creencias en las cuales los maestros
expresan que, si debe haber una ensefianza basada en la oralidad y que las experiencias que
realicen terceros van a influir en el desarrollo de la oralidad en los nifios y las nifias, denotando
de esta manera el rol del maestro al darle importancia a la oralidad en la vida de ellos.

Se identificd que los maestros y las maestras en formacion reconocen gue la ensefianza de la
oralidad es fundamental en el aprendizaje de los nifios y nifias, sin embargo, en sus practicas
pedagogicas han encontrado obstéaculos frente a este trabajo, por parte de los docentes titulares,
quienes exigen el acompafiamiento en lectura y escritura 0 matematicas, desde practicas
tradicionales. Este planteamiento invita a reflexionar sobre los escenarios de practica que esta
ofertando la Universidad Pedagodgica Nacional, encontrando que en algunos de ellos no se
brindan vivencias enriquecedoras sobre el trabajo con la oralidad y que, ademas, no se le
permite al maestro en formacion proponer y desarrollar experiencias alternativas que
contribuyan al saber de la experiencia del profesor y la educacion de los nifios y nifias. A raiz
de esto, se propone que los maestros en formacion establezcan acuerdos con las maestras
titulares para que no se restrinjan las experiencias que ellos puedan desarrollar y de esta manera

logren poner en accion conocimientos tedricos de acuerdo a sus creencias, ademas, fortalecer el
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acompafiamiento de los asesores de practica para que visualicen el proceso formativo de sus
estudiantes.

Dentro de sus creencias, ellos expresaban que el lenguaje no solo se da por las predisposiciones
con las que nace el nifio o nifia, siendo esto referencia de lo innato, sino que se hace necesario
recurrir a la perspectiva sociolinguistica la cual plantea la importancia que tienen las
experiencias significativas que brinda el otro (adultos, pares, entorno). Asi mismo, las
estimulaciones de reforzar el habla por medio de la imitacion no son suficientes, si no se tiene
en cuenta que el sujeto es activo y construye significados a partir de la interaccion con su
mundo y el habla misma en contexto, dado que como lo menciona Halliday (1974), el lenguaje
no se experimenta en aislamiento, sino en relacién con un escenario.

Este estudio, les permitio a las autoras de este trabajo relacionar algunas de las creencias de los
maestros en formacion acerca de la lengua oral con el componente formal de lo fonolégico
(hace referencia al sonido, entonacion, acentuacion, pronunciacién) y sintactico (se enfoca en la
estructura de las combinaciones de palabras y oraciones). Igualmente, el componente
semantico, basado en la funcion de significacion de las distintas expresiones. Finalmente, pero
no menos importante, el componente pragmatico, que se ocupa del uso en contexto de la
oralidad, de las reglas adecuadas al momento de hablar en un contexto definido. Siendo esto
importante dado que se visualiza como los maestros en formacion del ciclo de profundizacion
han apropiado y tomado posturas con respecto a la oralidad teniendo en cuenta lo que la
universidad y el saber de la experiencia les ha brindado.

En los datos recogidos en los grupos de discusion, los maestros en formacion no usaban
términos tedricos (dimensiones, actividades discursivas, funciones) al momento de expresar sus

ideas con respecto a la oralidad, sino que se basaban en las ideas y creencias que han formado a
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través de las experiencias, la teoria y las interacciones con los demas. Es asi como, las autoras
de este trabajo de grado reflexionan que los maestros en formacion al estar en un espacio de
discusién comodo, donde circulan diferentes puntos de vista y experiencias de vida, se remiten
a esas construcciones que han hecho a lo largo del tiempo sin estar centrados en los referentes
tedricos.

Otro aspecto por resaltar es, la constante reflexién que comparten los integrantes del grupo de
discusion en su deseo de querer brindar experiencias significativas a los nifios y a las nifias en
cuanto a la oralidad al momento de estar ejerciendo, aferrandose a la idea de no querer repetir
dindmicas que marcaron sus vidas.

Por otro lado, al ser un estudio enfocado en identificar las creencias de los maestros y las
maestras en formacion en cuanto a la ensefianza de la oralidad, el trabajo de grado responde a
las lineas de investigacion “Formacion, pedagogia y diddctica” y “Creencias y pensamientos
del profesor en Educacion Infantil” especificamente el tema Creencias y saber pedagogico:
educacion inicial dado que corresponde a los objetivos que se plantean en estas: problematizar
a través de preguntas algunos campos de interés, en este caso, comunicacion y lenguaje; e
identificar las creencias en relacion con lo pedagdgico que tienen las maestras y los maestros,
respectivamente; Ademas, como continuacion para futuros planteamientos y para aportar a los
procesos de formacion en la academia de los maestros. Cabe aclarar que, atn queda mucha
investigacion por delante en cuanto a las creencias que tienen y construyen los maestros en
formacion, ya que es un campo muy amplio que permite indagar sobre el pensamiento del
profesor y partiendo de ello, fomentar cambios en la manera de abordar los seminarios en la

universidad.
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« Finalmente, a pesar de que el trabajo de grado se planteo bajo el paradigma de orden
cualitativo-interpretativo, el cual se sustenta bajo la idea de conocer y comprender experiencias
que den cuenta del pensar de la poblacion de estudio, se observa que en el transcurso de los
grupos de discusion los maestros en formaciéon llegan a reflexiones que no corresponden a lo
anteriormente enunciado, sino que, se relacionan con otro paradigma de investigacion (accion
participativa), debido a las transformaciones que se dieron en sus creencias iniciales en cuanto

al proceso de ensefianza de la oralidad.
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10 ANEXO 1: Antecedentes

Para la construccion de los antecedentes, se realizé una indagacion en las universidades
publicas y privadas de Bogota, con un rango de tiempo del afio 2012 al 2020. Los criterios se
basaron en que el trabajo estuviera centrado en el paradigma cualitativo - interpretativo, ademas,
que la poblacion de estudio fueran maestros en formacién y que se diera cuenta de las categorias
abordadas en el presente trabajo de grado, las cuales son: Creencias y Oralidad. En el rastreo, no
se encontrd ningln trabajo que retomara todas las caracteristicas que se mencionaron
anteriormente, por lo cual, la basqueda se baso6 en oralidad y creencias, encontrando en total 16
trabajos de grado correspondientes a maestrias y pregrado; de los cuales, 7 abordaban la
categoria de creencias, 6 de oralidad y 3 de ellos articulaban ambas categorias, siendo estos

altimos, los que se retoman como fuente para los antecedentes del presente documento.

De esta manera, se pretende con esta bsqueda, determinar cuales son los autores mas
recurrentes en el tema de interés para darle sustento teérico a la problematica planteada en este
estudio, observar la manera en que surge y se aborda el problema y a que conclusiones y
reflexiones se llega al finalizar cada investigacion, de tal forma, que la indagacion sirva de guia 'y

dé soporte a la construccién de la presente tesis.

10.1 Creencias de las maestras con respecto a la oralidad en educacion inicial:

Para iniciar, se trae a colacion el trabajo de maestria de la Universidad Nacional de Colombia,

el cual realizé Galeano (2012) titulado “Pensar, hacer y vivir la oralidad. Experiencias
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compartidas por maestras de educacion inicial”; esta investigacion parte de la siguiente pregunta
¢cuales son y en qué consisten las formas de pensar, de hacer y de vivir la oralidad narradas
por maestras activas dedicadas a la educacion inicial que trabajan en diferentes modalidades de
los jardines infantiles establecidos en la ciudad de Bogota? La pregunta estd construida a partir
de la reflexion sobre como el trabajo docente en educacion inicial es poco reconocido y evaluado
constantemente sin tener presente las experiencias cotidianas. A partir de esto, observar el valor
de las creencias y las formas de actuar de las maestras en torno a la oralidad trabajada en el aula,

siendo fundamental visibilizarlas para comprender las formas de ensefiar.

Las categorias de analisis giran en torno al: pensar, hacer y vivir la oralidad. Se relacionan
con aspectos como la educacidn inicial y el pensamiento del profesor. Desde alli el autor realiza
un rastreo por los documentos oficiales de paises latinos como Argentina, Brasil, Chile y
Colombia, ademas de la ciudad de Bogota D.C. Con esto, buscaba especificamente determinar
como los temas asociados con la oralidad en la primera infancia se organizaban, estructuraban y
cudles eran los contenidos trabajados para ir estableciendo analisis con relacion a los saberes,
creencias y pensar de los maestros alrededor de la oralidad. De esta manera visibilizar lo
complejo y la riqueza del pensar de las maestras y como este se relaciona en la cotidianidad y en

las distintas dindmicas que se vivencian.

Aqui, se exponen aspectos claves sobre el pensamiento del profesor, en el cual Galeano
realiza un acercamiento amplio a varios tedricos, como Argoz (1997), Dewey (1989), Fandifio
(2007), Larsson (1983), Marcelo (1987), Wittrock (1997), entre otros, que le permiten

reflexionar, que las creencias de los maestros y maestras se configuran a partir de su historia
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personal e inciden en la manera en como se relaciona con el mundo de la escuela y con el
ensefiar. A partir de alli, Galeano va aproximandose a apoyos conceptuales del lenguaje y por
ende, de la oralidad, menciona que “la utilizacion del lenguaje les permite a las personas adultas
su integracion a la estructura social que les rodea y las hace consciente de la forma en que
funciona socialmente la vida cotidiana” (Galeano, 2012, p.66) dichos acercamientos los va
construyendo en el desarrollo de la categoria oralidad con los tedricos y los anélisis a la par de

los resultados obtenidos con las maestras participantes de la investigacion.

Es asi que, al culminar la investigacion, se develan conclusiones en consenso con las maestras
sobre la oralidad, afirmando que esta “es inherente historicamente a los seres humanos pues les
permite, ademas de las multiples funciones en la vida cotidiana y privada, ocupar un lugar propio
de la vida escolar, publica y democratica mediante los intercambios orales” (Galeano, 2012, p.
109) es por ello, que gran parte de sus experiencias escolares son utilizadas en permitir a los

nifios y nifias hacer un constante uso de su oralidad.

También, resaltan que cualquier momento y lugar es oportuno para trabajar entre maestras,
especificamente con la oralidad, pues, aunque reconocen que es un proceso que se da libre, el
uso de alternativas como: asambleas o juegos libres que impliquen hacer uso méaximo de la
oralidad, aportan en la formacidn de los nifios y nifias, porque pueden expresar como se sienten,
sus deseos, sus nuevos saberes, compartir sus necesidades, etc. De hecho, el juego no solo
“acompana el trabajo cotidiano” sino que es actor de iniciativas de las maestras para generar

espacios de dialogo; recalcando lo predominante de la funcion ludica del lenguaje en esta etapa.
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Ademas de las conclusiones en relacion a la importancia y las diferentes estrategias que se
realizan en torno a la oralidad, en esta investigacion Galeano (2012) menciona “las experiencias
no nos pasan en blanco y que de acuerdo a su intensidad, las huellas que se dejan se convierten
en antecedentes para seguir actuando” (p. 125) el tener presentes las creencias, saberes y todo lo
que las maestras y maestros realizan permite tener una puerta abierta a la construccion continua
de un saber pedagdgico y que la educacion pueda estar en constantes reflexiones; también, el
autor expone que profundizar en las creencias, hacer visibles dichas experiencias y saberes,

puede ser un aporte en la transformacion de los procesos investigativos.

Asi mismo, Halliday citado por Galeano (2012) afirma que el lenguaje esté en los usos
sociales y culturales; a través de este, se aprende la cultura, normas y sistemas que rigen en la
sociedad, se da por medio de la socializacion, mediante la experiencia acumulada de hechos en el
que la conducta del nifio es guiada y regulada, construyendo vivencias a partir de la oralidad

ampliando el potencial de significado.

Igualmente, el autor se apoya en los postulados de Vygotsky quien se centra en el origen
social, “el desarrollo humano no puede comprenderse sin considerar la forma en que los cambios
historicos-sociales afectan el desarrollo; asi como la conducta es social, creada por la sociedad y
transmitida al individuo” (Galeano, 2012 parafraseando a Vygotsky, p.68) por medio de dichas
interacciones culturales es que el individuo internaliza el lenguaje y se hace importante

reconocer el papel del mismo y la comunicacion en la construccion del ser social.
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Dado todo lo anterior, el investigador inicia el rastreo de los documentos oficiales, que
muestran los disefios curriculares y se encuentran mediados por fuerzas sociales e influyen en
coémo los maestros y las maestras comprenden y ejercen el mismo en las aulas. De la misma
forma, se va observando como en los distintos paises se abarca la oralidad, y se puede resaltar
como todas las definiciones se entrelazan entre si y en todas, prima el hecho de que la oralidad es
importante en el desarrollo social del nifio y la nifia, ademas, es configurada por las expresiones

verbales y no verbales del ser humano.

Esto permite concluir que las creencias de las maestras de educacion inicial, se ven
influenciadas por las vivencias de su etapa escolar, en su concepcion de infancia, por las
normativas vigentes y asi mismo por las experiencias que se dan en el aula cotidianamente, las
circunstancias sociales y culturales; por ello las posturas que asumen las maestras son el
resultado de las reflexiones de los aspectos anteriormente mencionados que se dan a medida del
tiempo y el recorrido por distintos espacios y/o escenarios, de esta manera es esencial reconocer

la labor del docente y sus contribuciones que aportan al desarrollo integro del nifio y la nifia.

Esta investigacion se basa en una indagacion cualitativa que pretende comprender los
fendmenos sociales, en este caso, la posicion de la oralidad en las aulas desde los actores
participes de la investigacion (las maestras), a partir de alli, se hizo uso de la fotografia, el video,
los relatos orales y escritos que le permitieron acercarse a como se piensa, hace y se vive la

oralidad; esto fue reconstruido a partir de una postura metodoldgica critica e interpretativa.
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La investigacion tuvo desarrollo en tres secciones diferentes, la primera seccion “Pensamiento
profesoral” busco “visibilizar las complejidades y la riqueza del pensar de las maestras” ademas,
exponer y poner en dialogo esas creencias y pensamientos; la segunda seccion “Educacion
inicial” tuvo como objetivo hacer coyuntura con diversos fundamentos tedrico-historicos con el
fin de darle un sentido critico — reflexivo a la investigacion; en la tercera y ultima seccion
“Maestras” se tiene un acercamiento a las diferentes experiencias de las maestras resaltando su

trabajo en la educacion inicial y la oralidad.

En conclusién, cada seccidn que se realizé fue importante para dar paso y cumplimiento a los
requerimientos que se habian planteado en la investigacion, se pudo evidenciar el pensamiento
de las maestras, permitiendo la reflexividad critica a partir de los sustentos teéricos-historicos
que habia propuesto el docente. En cuanto a los aportes, se resalta el reconocimiento a la labor de
las maestras como “principales actoras en el trabajo con los nifios y nifias” (Galeano, 2012, p.

23).

Por otra parte, se destaca el trabajo de maestria de la Universidad Nacional de Colombia,
elaborado por Valencia (2014) titulado “Palabras van y vienen: conversatorios sobre la oralidad
con maestras de primera infancia”, alli, la autora le da un lugar primordial a la oralidad partiendo
de que es esta la que le permite al individuo expresarse y comunicarse con los demas,
sosteniendo relaciones sociales y siendo parte de una cultura, ademas, resalta el hecho de que

esta es una accion propia del ser humano que se practica mucho mas que la escritura.
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La autora hace un analisis desde las practicas que ha vivenciado, en las que por lo general se
desplaza la oralidad y se potencian otros procesos como lo escrito, de esta manera, se plantea
realizar un estudio relacionado con el lugar que las maestras le asignan a la oralidad en la
educacion inicial, vislumbrando la importancia de conocer las creencias de las maestras, puesto
que son quienes estan la mayor parte del dia con los nifios y nifias acompafiando los procesos

educativos y de ellas dependera el adecuado desarrollo de la lengua oral en ellos.

Para conocer las creencias de las 15 maestras de educacion inicial, que se encontraban en su
momento ubicadas en los niveles de sala maternal, caminadores y parvulos, con edades de nifios
entre los 3 meses a 3 afios, se realizd una Investigacion accién Pedagdgica, apoyado en
entrevistas con cinco encuentros que permitan develar lo que piensan sobre la oralidad, esto

basado siempre en el didlogo y la reflexion.

Como conclusiones de este trabajo, se presentan planteamientos tales como, que las maestras
han reconocido que se ha dejado de lado el desarrollo de la oralidad en el aula y que, si se debe
hacer un trabajo consciente en torno a esta, ademas, reflexionan sobre la importancia de dialogar
sobre las creencias propias, conocerlas y llevarlas a la resignificacion para nutrir las practicas y
mejorar el actuar. También, concluyen definiendo la oralidad como un proceso propio del ser
humano, que le permite involucrarse en un contexto social, manifestar sus preguntas, deseos o

exigencias, formando de esta manera un pensamiento critico.

El tercer y ultimo trabajo que aporta a los antecedentes es una tesis de maestria de la

universidad Javeriana, elaborado por Bautista, Quintero y Vargas (2018) titulado “Entre lo
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implicito y lo explicito concepciones sobre la ensefianza de la lengua oral”. El documento aborda
tres categorias: Oralidad, concepciones y Précticas de ensefianza de la oralidad, desde las cuales
se daré respuesta a la pregunta planteada en su trabajo de grado: ¢Cuales son las concepciones
sobre la ensefianza de la oralidad, presentes en las practicas de los docentes de lenguaje del ciclo

I1, en dos instituciones publicas de Bogota?

La primera categoria hace alusion a la Oralidad, alli se mencionan distintos autores y articulos
sobre la politica educativa, asi como algunas fuentes tedricas como Angel, Oramas, y Pinzon
(2015) Araque y Parra (2009), Barrera y Reyes (2016) y Vanegas (2015) en las cuales se
destacan comentarios frente a que la oralidad es una practica transversal que no se limita a un
solo estudio, permite la comunicacion dentro de situaciones comunicativas determinadas
evidenciando asi mismo la barrera que existe dentro de la oralidad formal e informal. De esta
manera, las autoras comienzan a interesarse por la forma en como los infantes realizan sus

"textos orales", haciendo alusion a lo que se puede expresar oralmente.

En relacién a las concepciones, las investigadoras parten de la idea de que estas pueden surgir
de lo explicito o lo implicito, haciendo referencia a que lo primero constituye las actividades de
ensefianza y aprendizaje, teniendo en cuenta los diversos contextos que las rodea y no
simplemente guiarse por la individualidad del sujeto, y lo segundo, corresponde a la manera de
proceder de los maestros frente a la ensefianza de la oralidad, asi mismo, se tiene en cuenta que
la experiencia que han obtenido a lo largo de la vida conlleva a que configuren su pensamiento y
actuar en el aula, ya que son los maestros y maestras quienes promueven, utilizan o dejan de lado

a la misma. Esto lleva a las autoras a cuestionarse sobre la malla curricular, su importancia y
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coherencia en el desarrollo en el aula. De igual forma, buscan visibilizar el valor que tienen las
concepciones de las docentes, al influir en sus précticas, teniendo en cuenta la trayectoria que

cada una ha tenido gracias a su experiencia.

La siguiente categoria que se tiene en cuenta es la de practicas de ensefianza de la oralidad,
siendo fundamental implementar o poner en juego nuevas posturas tedricas que nutren el qué,
coémo y porqué ensefiar, teniendo presentes los diferentes ritmos por parte del estudiante y la

mediacion del docente frente a las intervenciones orales.

Partiendo de lo anterior, la investigacion busca resolver la problemética basada en la
metodologia de orden cualitativo interpretativo, deseando conocer, caracterizar y comprender el
quehacer de los docentes en torno a la ensefianza de la oralidad en su contexto. Para ello, se
cont6 con dos maestras de la asignatura de espafiol de grado 3 y 4 utilizando como instrumento
entrevistas semiestructuradas, observacion de las clases y videos. Ademas, usaron como recurso
la malla curricular establecida en el colegio, los planes de estudio, la metodologia, la evaluacion,
la practica discursiva, la relacion didactica, las concepciones implicitas y explicitas, con las que
las docentes trabajan, todo esto con el fin de visibilizar lo que estas maestras pensaban acerca del

uso de la oralidad y cuan importante es la ensefianza de esta en el aula.

Como conclusiones de su trabajo, exponen que las concepciones implicitas pesan sobre las
explicitas ya que no se ha generado una reflexion en la practica por parte de estas docentes.
También, que el desarrollo o ensefianza de la oralidad no estan ejecutados de manera consciente

o0 planeada en las actividades que realizan las docentes, debido a que ellas mismas no tienen un
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concepto claro de lo que esta significa, ya que tienden a relacionar el uso de la oralidad con la
practica de la escritura y la lectura o como un desarrollo que se da de forma natural en el ser

humano.

Asi mismo, aunque en la malla curricular y en los planes de estudios a la oralidad se le da un
lugar, lo que se visibiliz6 durante esta investigacion fue la poca importancia que se le brinda a la
ensefianza de la lengua oral y que no hay una linea que conecte lo que se plantea en la malla o en
las planeaciones con lo que se realiza en las clases y que muchas veces la oralidad se lleva a
colacion de forma improvisada y sin contexto, tomandola como una simple participacion de

hablar por hablar y dejando a un lado la reflexion que se podria generar a partir de esta.

De esta manera, las investigaciones mencionadas anteriormente, permiten a las autoras de este
trabajo de grado, reconocer el lugar que tienen las creencias como eje principal del actuar del
profesor, notando que son permeadas por el contexto y las experiencias previas; partiendo de
estas, se puede llegar a la reflexién y a la reconstruccion del quehacer docente ya que son las que
finalmente influyen en el proceso de aprendizaje y la toma de decisiones en cuanto a qué y como

ensefar en el aula.

Asi mismo, se logré una aproximacion a las distintas creencias que tienen las maestras sobre
la oralidad, observando que, los antecedentes ya expuestos, se sustentan bajo una perspectiva
innatista, basandose en el hecho de que no es necesario hacer énfasis en la ensefianza de esta,
puesto que se va dando por si sola, idea que se refuta al final de cada investigacion, dado que se

concluye lo fundamental que es estructurar experiencias que ayuden a fortalecer y potenciar la
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oralidad, teniendo en cuenta el contexto, el didlogo y las reflexiones criticas de cada sujeto, lo
que le permite desenvolverse dentro de la sociedad con ideas, pensamientos y sentimientos

propios.

11 ANEXO 2:
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HISTORIA DE WIDA
“Wury Lizeth Hemandez Sierra

Maestra en Formacion LIPML

Dentro de mis procesos de oralidad recwerdo mucho que mi abuelita era quien
astaba conmigo constantemeante ella me cantaba la cancion de "arepitas da
mialz tostado, para papito gue esta acostado”, era una de mis favoritas v de la
(nica que me scuerdo con claridad, aparte del somido de “mmm m s e
Por otro lado, =n cuanto a mi proceso de dialogo/oralidsd me decia diversos
refranes, frabalenguas y adivinanzas con el fin de gue yo aprendiers a hablar
debidamente y no a "medis lengua™.

Uno de los que me hacia repetir era "Rapido corren los carros cargados de
azicar al ferrocarril, Erme con eme guitarma, Emre con erre barmil, Que rapido
comen las ruedas del ferrocarril” o " los perros de don curmro” los dos
fortalecieron mi proceso de vocalizacion v la pronunciacion de la R/ B, este
Gltimo fue el que maEs me reto ya que siempre gue decia "currc” terminaba
diciendo otra palabra que causaba gracia a mi familia.

Por dltimo y més tedioso para mil, fue el proceso de lechura y escoritura, mi
miama fus guisn me acompano en esie proceso, Unicaments recusrdo =
confusidn que tenia entre ka b v |a d, For tal razdn la lectura pars mi fue
complicada, mi mamsa se sentaba conmigo a ensefarme era muy dedicada y
pacients, hasta que un dis se casd y pum me dic una cachetsda, ese dia me
reventd la boca, lloramos las dos, (ella por qué nunca me habia pegado v yo
por ese golpe) lo mportante agui es gue ese dia aprendi a leer, pero con
dificultad en estas dos letras.

Con respecto a8 mis profes, no recuerdo nada, dnicaments que mi mama llego
un dia brava al jardin donde estaba y le disron mis ibros completameante
limpios v al entrar al codagio enfre con matricula condicional por no saber lesr v
por eso pass lo anteriormente narmado.

En &l bachillersto les cuento gue me daba mucho miedo leer en pldblico, era un
caos completo, pues sentia que me demoraba leyendo demasiado v no tenia
fluidez entonces ulilizaba como estrategia, keer rapidamentes lo que alcanzara
pars saber que decia y segun yo, leia mucho mejor y con mas seguridad, pero
siempre pensaba en como se escuchaba v eso causaba que me saltara de
rengldn, en la actuslidad me pasa, pero no con la misma frecuencia que en el
bachillerato.

Hablar en publico para mi era un caos completo sentia que solo decia
incoherencias, pero poco a poco lo fui mejorando. Por otro lado, en la escritura
tenia mala ortografia enfonces me sentia mal cuando entregaba mis escritos y
encima de eso, no sabia escribir absolutamente nada no sé me entendia y no
tenia coherencia.

En la universidad aprendi como era la mejor forma de escribir, los tips de no
repetir una misma palabra en un parrafo me funciond, ya no transcribo, sino
cito y comprendo mas a fondo las maneras en que se da un texto coherente,
eficiente y claro.

En cuanto a la oralidad creo gue no ha cambiado nada en el proceso del
bachillerato, pues suelo participar y hablar en piblico, pero me da temor,
nervios e incluso me pongo muy roja por qué no comprendo si lo que digo esta
bien o mal, si seré juzgada o por el contrario aludida.

12 ANEXO 3:



UNIVER SIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
JULIAMA FERMAMDEZ

Aguel dis de marzo nacio une nifie |8 cusl Bamarian Julisns como la cancidn de
“Julizna, jqué mals eres!”, su papé le gustabs tanto esa cancidn gue decidic ponerle
ese nombrz con 2l fin de cantarle cads vez que quisiers esa cancion; aquella nifa
crecié con canios de su papa &l son de la salsa, del rock clasico v una o dos
canciones infantiles gue no fueron tan imporantes, por ofro lado, solo conocid un
libro infantil titulade "2l fren de navidad™ da Ivan Gantshev, que 8 pesar de que no
supisra que decis ke leia 3 su bisabuelts v 8 sus muniecss pensando que eran sus
estudiantes, ese libro gue siempre tenfa una historis diferente que contar; todo era
tan f&cil en ese momentos, hasts gue llegd el momento de entrar sl colegio de
CONCOEr Nifos ¥ nifas de su edad porgue durante cineo afics solo compartid con su
hermana mayor v su hermana manor, pero no tenia ides que ese primer afic en la
escuels ks acercaria a cuentos gue nunca creyd gue existiera, canciones que nunca
habia escuchado. como aguella vez que su maestra la acerco a ese cuento de
“Mirring= Mirronga®, la maestra bo contsba cada vez que los nifics v las nifias quanan
escuchar, siempre fenia una maners diferente de leerlo como era contarle, actuarla,
titere=, con diferentes fonos de voz &tc... lo hacia diverfido = interesante.

Los siguientes dos afics de su vida no fueron lo gue esperaba, se enconfrd con una
nueva maestra se volvio mas dificil, la nifa no aprendia al mismo ritmo gue su
maesira quena y el cual sus companieros estaban, cads dis ers wn refo, pero o
intentsba. el termpo paso v va sus companarcs keian, pere ella seguia tratando, al
parecer su maestra se habia rendideo, es por eso gue su mams tome 2l liderazgo v
cads vez gue s ancargaba de las labores de la casa sentaba & ls nifia en una sills
con el libro de “Leito lee™ & estudiar pero pera la nifa era muy dificl pues su mamsa
perdia la paciencia; lo logro de cierts manera, no leia de recomide pero =2 sentiz
orgullcsa de si misma y sin darse cwenta llego ofro problema para ellz, ahora
confundia las letras. no las pronunciaba correctamente, no lefa ritmo que deberia v
no aprendiz igusl gue los ofros mifos y nifias 85 por eso su maesira le aconsejs &
su madre de llevar a aguella nifa a foncaudiclogia.

Comerzd ofro capitule de su vida, su mama decia que era lo mejor para ella ¥ asi
fue que cada dos diss a la semana iba con aquella dociors que la hacia sentir bien,
que le decia que no tenia ningdn problems y que slgln dis lo lograna. Cada semana
lo hacian y a pesar de que era dificil agualla mujer lo hacia sentir facil. esa nifa a
pequenios pasos ko estsba logrando, los diss de visita & ess mujer == redujeron &
un dia por semans eso demostraba que o estaba haciendo bien, lo dnico gue no e
gustaba ers gue tenia gue cargar una carpets llena de guias, las cusles realizaba
en compafila de |z dociors que explicaba cada coss gue la nifia necesitara, después
comenzd a realizarzs sols en ese momento sintic que =i lo haciz sola no volveria &
necesitar sy ayuda. no la volverian a llevar donde esa mujer gue le ensefio &

diferenciar las lefras, a diferenciar o sonidos de aguellss letrs v a pronunciaras

comectamente, se acabd después de un largo iempo no volvid a ir.

Asl pasaron los afios, pero & aguella nina no le gustaba leer ni escribir ya que no
fue su mejor etapa senifa que al leer y escribir aparecana esa maesira que la hacia
=enfir mal, que leer se volvia una pesadilla, lefa porque ke tocaba y por cumglir. &1
llegar al bachillerato fodo cambio cuando una maestra le enseno 2l libro “Maris”™ de
Jorge Isasc. era una novela romantica que |l acerco a la lterafura ¥ encontre un
gusio de nuevo por leer, & pesar de gue no le gusta escribir porgque se siente

insegura & incomoda al hacerlo.
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13 ANEXO 4:

ANA MARIA HERMANDEZ
UNIVER SIDAD PEDAGOGICA NACIONAL|
LICENCIATURA EN EDUCACION INFANTIL

LA ORALIDAD Y SU CAMEID EN EL TRASCURSO DE MI VIDA.

Con aguellos ponos recuerdos gue se encuentran en mi memona, peedo dar &
CONCCEr COMo iMoo mi proceso con respecto a la oralidad.

Desde muy pequena tuve |a oportunidad de estar en wn jardin comunitario lo que
de slguna u otra forma me permitid un contacto con diferentes nifios ¥ nifias de
mulfiples edades, contando ademés con la suerte de fener una maestra que
reslizaba cada dia en sus propuestas diferentes experiencias gue involucraban la
comunicacion unos a ofros, como & la hora de llegada, quien con su saludo de
biervenida-

“Buencs dias amiguitos ;cdmo estan?.. jMuy bien, este s un saludo de amistad,
que bien!, jharemos lo posible por hacemos mas amigos, buenos dizs amiguitos
como estan, MUY BIEN!",

Zaludo que invitaba ¥ nos acercaba mas como companeros, por otro lado, realizaba
momentos de lectura en donde nos daba la oportunidad de imterpretar y narrar
cuentos segln las imagenes, permitiéndonos asi crear miles de historiss; a la hora
del jusgo nos dejaba iempo da juego libre y espontaneo, en slgumos mormentos
recreaba el escenario del patic, convitiéndolo en una mini ciedad, en donde
encontrabamos tiendas de alimentos, ropa o tiendas en general, reviviendo
mamentos cotidiancs como & la hora de comprar, compsartic con vecinos,
estableciendo un dislogo v roles con bos diferentes nifios ¥ nifas e incluso con
adultos que se encontraban presentes.

En el &mbito familiar el tema de la oralidad durante mi nifkez se desarrolld gracias a
la relacion que se establecid con mi hermano mayar v sobre todo pomue tengo una
hermana melliza ko gue me posibilitd wna relacion constante con ofro par, en cuando
& mi madre, fuse el sdulto que acompario mis procesos v estuvo siempre presents,
zin embargo, por temas laborales no == estsblecian momentos fijos para &
desarrollc de la misma, a pesar de ello, ella solis cantamos armulles & la hora de
comer, de dormir v en bos tiempos que disfrutaba conmigo.

Al imiciar 2l proceso escolar formal recuerdo que en el grado de transicién la
comunicacion v el aprendizaje sa llewaba a cabo por medio de miliples canciones
como la ronda de las vocales, canciones con numeros, canciones de bienvenids; en
cuanto a la profesora, ells reslizabs varias preguntas con respecioc a ko que



habliamos hecho & fin de semana o dizs anteriores, lo que permitia que todos
participaramos segun nuestras propias. Ademas, la docente dedicaba tiempo con
cada uno para saber como nos sentiamos o con respecto a temas escolares. Al dar
paso & ofros grados, en donde se fiene vanedad de matenas y lo gue mplica
rotacion de docentes, == empezabs & manejar diferentes ramas como s
matematica, clencias, socizles, &tica, efc. lo gue beneficic y aportd & una formacion
¥ & un conocimiento mas, reconociendo incluso temas para el vivir diario, para &
futuro y sobre fodo nuevo vocabulario que permitic mejor desamollo de las dases y

a5 relaciones que se establacian en medio de ellas.

En |z institucion que estuve toda vida la escoler, reslizsban eventos en donde
propiciaban a través de actividades como el canto, |as narrativas, la danza, efc., que
=& estableciera comunicacion no solo con intagrantes de un mismo curso, sino que
ademas hubiera relacion con diferentes estudiantes, docentes, padres de familia y
miembros de la institucion.

Duranta el periodo de basica primariz ks oralidad se trabajsba mediante lecturs en
voz alta frente a todo el curso. Recuerdo que, en grados avanzados como septima,
mi parte oral en cusnto a relacion con companeross del mismo grado ers
practicamente nula, ya que no contaba con un nddeo de amigos o, lo cual, de cierts
manera perjudico mi paricipacion en cuanto & opiniones y sugerencias de temas
vistos en class, por esto, decidi hacer un cambio al curso de mi hermana, en este
pude establecsr relaciones de amistad y notablementa mi participacion en cuanto &l

grupo como tal era mayor y era apreciada por mis companeros.

En los grados mayores ya se trabsjabs un lengusje mas spropiado para cads
espacio, pars cada tema e incluso para cada docents, recusrdo que las clases s=
llevaban en algin momento & parr de lecturas, lo que permitia una mayor
apropiacion y vocabulario; incluso las clases se llevaban a cabo con las sillas
ubicadas de manera circular com el objefivo pimeramente, de vemos unos 8 ofros
v para que todos v todas pudiésamos ser participes de los espacios; en clases como
inglas, ética v espanol se trabajabs por medio de exposicionas frente al curse o
muchas veces a nivel institucional de temas vistos v en lugares como la fera de
ciencias, se exponia individual o grupalmente, permitiendonos un mayor desamallo
de |z oralidad; a partir de sudios, trabajsbamos el oido lo que aporisha a la

COMprensicn y pronunciacion en inglés: en clase de economia y politica el desamallo
de la oralidad era mayar ya que el docente en la mayoria de las clases realizaba

sus dos horas de clase de maners oral v habia wna relacion constante entre los
estudiantes; &l contrario de ofras mateniss donde solo s trabajaba con base a
textos, guiss o frente a los computadores.

&l dar el gran paso & |la universidad gquiero resaltar que para mi fue bastante
complejo, pues aguellos conocimientos v vooabulano no era del fodo suficientes
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para llevar mi proceso academico en este nuevo escenano, primer gue todo cabe
resaltar que tomar la lectura comao habito, al principic, fue muy duro para mi, porgue
=i bien en |a escusla realizabamos lecturas de libros y testos, en este nuevo contesdo
la cargs == mayor, sin embarge, 8 lectura se ha convertido en un elzmento muy
importante para sequir con el proceso de |a oralidad. Asi mismo, la intervencion en
cada clase debiz ser ain mayor, mas sabiendo que habian classs que dependian
de la participacion, cosa que durante varios semestres se me complico debido a que
quizas por femor a lo que pensaran, al sf me equivoco o simplemente solo e pensar
en como mis demas companeros tienen la facilided de expresarse, me cerrabs,
aungue considero gue duranie esfos semesfres gue han sido viduales, mi
parficipacicn v el desamollc de s oralidad han sido mas activos, quizas el ssber
que no estas fisicamente pero que se encuentra akguien detras de la pantsllz
escuchandote v al igusl s2 esta esforzando, me motiva mas a expresar ko que siento,
lo pienso y de lo que estoy segura, posibilitandome asi sentirme en ocasiones lider
de grupos da trabajo.

I'n escenano como I es ka universidad no simplemente brinda espacios para la
oralidad dentro de esta, sino que ademas con la practica que se levan a cabo en
diferentes colegics, le van permitiendo 8 uno apropiarse v creer que el dia de
mariana estars enfrentade a practicaments 40 estudiantes los cusles aprendaran,
conoceran y seran el futuro de las nuevas generaciones.

El desamrollar Iz oralidad me he brindado la posibibdad de expresar mis senfires, de
enfrentarme verdaderamente a situaciones en donde tu dnica defensa son las
palabras, que siendo bien ulilizedss pusdes lograr lo que te2 propongss, mi
crecimiento con orglidad me ha permifido generar amistades que muchas veces
comparten el mismo pensamients o posturz, me ha brindsdo oporfunidades de
trabaijo. La universidad te ensafia y sobre todo te prepara para |z vida,
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14 ANEXO 5:

LANVOZ DA SENTIDO A LA VIDA

Ana Maria Avila
Maestra en Formacion UPN.

INFANCLA

Me gusfaria decir gue en mi ments tengo guardades los cuentos que me
contaba mi paps o las nanas gue me canisba mi mama, pero lastimosaments
250s recusrdos son pocos. W es que ahora gue soy mama entiendo gue mis
padres no la tenian facil: entre el frabajo, la casa v 2 hijos (en ess momenta]
que cuidar, lo dltirno que =2 pensaba era en la hora de cuento. Pese 2 la
escases de fiempo v las muchas obligaciones, debo agradecer que tengo wn
paps al gue siempre —hasts 2l dia de hoy- ke ha gustado estar informade ¥ uno
de los medics gue ha usado para ello es la radic. En mil imfancia eshevo
presente a traveés de una emisora para mines gue se llamaba Colorin Coloraadio,
ls programacion que incluia cuentos, rondas & historiazs me fransportaba & otros
mundos, me levabs a recrear, pimtar v hasta bailar. La oporfunidad de poder
ascuchar la woz de ocfros y s=ntimme identificada con lo gue escuchakba hizo gue
no sintiera la necesidad de leer, de hacho, en mi infancia y aungqus hoy me
parezca impensakble, kos libros mo me hicieron falta. Podria pensarse que =l
jardin o los primeros afos de colegio llenaban ese vacio, pero tampoco. no hay
i un sclo recusrdo relacionado con b orslidad duranie esa Spoca de mi wida.
Wi papa == esforzaba por sembrarmmos e gusto por la kectura, pero él pretendia
que s diers al warlo l2er libros coma el Bogotazo, Mi lucha, entre otros, o por
llevarncs a la feria del Fbro sin derecho a comprar skiguno porgue no habis
din=ro.

Clararmente es= objetivo no se logra, v pese a gue las infencionas de mi papa
aran buenas no estuvieron scompanadss da hechos, segura estoy gue hubisss
sido diferente si mi papa me hubiese leido. Aungue reconczoo sw creatividad
pars inventar canciones, estas las escuchsba caming al jardin, misniras estaba
mioniada en sus hombros cantsba rondas infantiles cambigndoles |a letra 72
cabalitos de 2 en 2, alzan la pala y dicen hals”. Ahora soy yo la gue |2 canta a
Martin, de la misma maners vy antes de gue nos encamaran por la pandemisa,
también en mis hombros le cantaba &sta v ofras canciones, inventadas =n las
que &€l as el personsje principal. ..

ADOLESCENCIA

iCjala esta efapa hubiesse sido distinta! .._pero no. Aungue mi papa dejé una
samilla sembrada con ka radio v la informacion, me fui scoplando a la
mediccridad v poca exigencia del momento. Mo me contaban historias, pero
tampooco exigia que lo hicieran, la mayona de mis masstros realizaban sus



clases con poco sentido, la repeticion de la repeticion. Aungue hubo intento de
hacer algo diferente, mi inmadurez no me permitic aprovecharla: en la primera
hora de clase y con una buena intensian se llevaba a cabo el plan lecior cada
unc escogia un libro de interés vy lo leia durante ese tiempo. la mayoria
haciamos gue leiamos, otros dormidan. Sin mayor seguirients pasakba el
tizmpo, literalments pasaba. maesiros y estudiantes cansados y poco
interesados dejaban cumplian esa hora y ya. Aforfiunadamente la gran mayoria
de guienes hemos pasado por un colegio tuvimeos la forbena de conoocsr & un
profesor que hizo la diferencia, 2l mio == lama Walter Hemandez, quien hoy es
sacerdote vy nunca olvida mi cumpleanios.

Walter no dictaba ninguna clase académica (matematicas, espanol, efc.) sin
embargo su asignstura fue definitiva para la vida de muchos. Se llamaba Soy
imporfante, sé gue suena medio Aona, pero su confenido no podia ser mas
profundo, en esta clase compartiamos y construiames nuestros proyectos de
wvida. Walter incansablemente nos motivaba a2 pensar en nuestro futuro
contandonos historas reales. Musrte, prostitucidn, drogas, entre ofros temas
hacian parfe de esas 2 horas que acaban mas rapido de lo que quena. Su voz
la tengo presente hasta el dia de hoy y aungue mi proyecto de vida no tomo el
rumbo que escribi cuando tenia 14 anos, agradezeo por habemme inspirado y
miotivado a sofiar ¥ a creer en mi. Mo fue la repsticion de una guia o la
actividad de un lbro la que marco mi vida, fue la voz que alguien sembrd 2n mi
CoOrazin. ..

ADULTEZ

Pars este momento reconozeo el lugar de la palabra, la universidad ha sido
determinants pars lograr posicionar el significado de |a voz principalments en
mil vida, pero también trascendiendo a la vida de guienes me rodean. Todo
tomio senfido duranie la practica de Ill semestre ks cual realice en el jardin
Cometas. alli sin saberlo mi formacion se partinia en dos. Para forbuna mia la
miaesira fitular que acompanaba ers experts en literstura. Ver como los nifos
disfrutaban de sus lecturas, de sus nanas, de sus historias hizo que mi gusto
por la Fteratura infantil me levara a conocer mas sobre ese mundo, ademas de
llevar parte de mis aprendizajes del aula & mi casa. Marrar me devolvid a mis
dias como periodista, pero con una mejor y significativa intencicn: los nifos.
Crear, cantar, imaginar son algunas de las cosas que se han despertado en mid,
una NUeva manera de conocer y sumerginmee en este mundo fan complejo v a
weoes invivible pero que, a fravés de los libros, mi voz v la de ofra toma sentido,
Leer &l mundo es placentero a pesar del caos, y lo mejor de todo s que dota
de posibiidades y ganas de cambiarlo.

El lemngusaje forja unos vinculos dnicos gue perduran con el tiempo. Las
palabras, los gestos, los cantos no solo potencian nuestro desarmollo sino

también s2 manfiene a lo largo de |a vida hasta nuestra adultez, determinando
de slguna manera quiénes saremos.  Significar el lengusje durante esta etzpa
de mi vida ha side valioso porque debido & mis conocimientos treto de no
repetir los mismos emores gue cometi ¥ cometisron conmigo v & su vez hacs
que quiera ser aquel Walter para los futuros nifics con los que | vida me da el
placar de sembrar |2 palabra en el corazon.
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15 ANEXO 6:

M1 historia en relacién con la oralidad

Mi nombre es Ivonn Alejandra Gomez Hernandez. naci el 11 de diciembre de 1997 en
una clinica de Bogota y tengo 23 afios; mus padres son Luis Enrique Gomez Ruiz v es
técnico en radiologia e imagenes diagnosticas, mi madre es Diana Maria Hernandez Avila
v es Terapeuta Respiratoria, ademas, tengo una hermana_ dos afios menor que yo, llamada
Danna Valentina Gomez Hernandez.

Cuando mi madre se encontraba embarazada de mi, tuvo muchas complicaciones
iicialmente porque era su primer embarazo, en segundo lugar, porque su cuerpo no lo
acepto muy bien, a los 7 meses mi1 madre empezo a hincharse v a tener dificultades para
respirar, inmediatamente la remitieron de urgencias porque tenia la tencion muy alta, fue
ahi donde descubrieron que le habia dado preclamsia. Naci de 7 meses, pero, duré 20 dias
mas en la unidad de curdados intensivos porque estaba baja de peso y mis pulmones no se
desarrollaron completamente.

Mis estudios escolares empezaron en la Escuela Normal Superior Distrital Maria
Montessori, a la edad de 3 afios, el primer dia mi madre me llevo a la escuela, ella estaba
muy asustada v vo lloraba todo el tiempo va que no me queria soltar de la mano de su
mano, puesto que para mi era un lugar desconocido, con personas muy grandes, que
me miraban; ese momento senti mucho miedo pero mi1 madre sabia que era algo que se
tenia que hacer.

Ese dia mi1 madre entro conmigo hasta el salon, donde 1ba a conocer a la persona mas
especial v la cual 1ba a marcar tanto mi vida, ella era mi profesora Carmenza o como todos
le deciamos Carmencita. Ella permitio que entrara con mi mama de la mano v se sentara
conmigo, pero cuando vo me descuidaba salia corriendo v se escapaba dejandome sola en
el salon, aun asi, no fue tan facil porque lo tuvo que hacer por 15 dias mas, ya que estaba



el salon, aun asi, no fue tan facil porque lo tuvo que hacer por 15 dias mas, va que estaba
muy apegada a ella, era la Unica persona que se quedaba en casa conmigo. Cuando va
senti la confianza necesaria en el salon empecé a interactuar v hablar con mis compafieros,
seglin me comenta mi profesora yo intentaba siempre ayudarlos hacer los trabajos v les
tha diciendo como se debia hacer, pero ella siempre me devolvia a mi puesto v me decia
que primero terminara mi trabajo para ir ayudar a los demas. De esta etapa no recuerdo
mucho, pero por lo que me han contado s€ que era una nifia que queria estar preguntando
todo v hablando a toda hora, cosa que a veces les molestaba v me mandaban a callar un
poco. Mi padre me comenta que stempre llegando del colegio le queria decir todo lo que
hacia “Pap1 hoy jugue a pintar v jugué en el parque, juegue con la plastilina™ v m1 padre
me solia decir “jQue chévere hijal ; Osea que te divertiste mucho?” y yo seguia diciéndole
“S1, porque jugué y pinté v 1a profe me dio una carita feliz, mira” hasta que mi padre me
decia “Tvonn quedate calladita un momento, un poquito ; Sera que puedes?” Yo entre risas

lo intentaba, pero, no duraba mucho en silencio.

Cuando pasé a los grados de primaria el cambio fue muy drastico, me senti mas sola,
donde no tenia una persona con quien podia contar v sentirme segura para hablar, como
un maestro o un adulto, ademas, empezaba con compafieros que tampoco conocia.
Recuerdo muy bien cuando entre a grado tercero v en aquel momento me toco como
directora de curso la profesora a la que mas miedo le tenian en la escuela: la profesora
Amalia; en sus clases nos mandaba a callar a todos, nos ponia a copiar solo lo que ella
dijera, v nos gritaba mucho por estar de pie o por no hacer lo que ella pedia v la forma en
la que lo queria. No olvido que al estar en sus clases me daba mucho miedo 1r al colegio,
siempre andaba callada en clases, no participaba ni mucho menos hablaba con mis
compafieros porque hacerlo era tener seguro una ida a coordinacion junto a un llamado de
atencion, desde ese momento vo me volvi mucho mas timida.
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Por otro lado, en casa mi1 abuela era de las personas que se sentaba conmigo a contarme
muchas historias, evoco cuando solia relatarme en forma de cuento como naci v como
sobrevivi a un paro, lo cual para muchos de m1 familia es un milagro. Ella también me
bajaba a la cafeteria, el cual era su negocio, v me decia que le ayudara atender a los
clientes, lo que implicaba hablar con desconocidos v memorizar lo que me pedian, cuando
lo hacia la verdad me ponia muy nerviosa v una que otra vez me equivocaba, eso me daba
mas pena pero ahi [legaba mi abuela y me ayudaba diciéndome que no me preocupara que
eso se hace asi o se puede corregir asi. Actualmente mi abuela todavia cuenta con la
cafeteria v de vez en cuando le ayudo, siento que esto me ayudo a desenvolverme mas
COn Personas que no son cercanas en mi entorno. Cuando le ayudo, va tengo la capacidad
de atender dos o tres mesas al mismo tiempo, de hablar con varias personas v memorizar
las ordenes para sacar los pedidos, cosa que me hace mas segura en ese aspecto.

Volviendo a lo escolar, mientras estaba en primaria recuerdo que en la entrega de notas
siempre le decian a mis padres que vo era una nifia muy pila pero que cast no participaba
en clase v que eso hacia que los profesores no tuvieran claro mi proceso; un dia de entrega
de notas le dijeron a m1 padre “Hola doctor, su hyja le fue muy bien, pero, casi no participa
en clase” €l solo me volteaban a mirar y me decian “;Qué paso?”, vo trataba de
esconderme detras de €l, el maestro volvia v comentaba “Necesito que participe mas,
porque vo sé que ella puede pero no sé por qué en clase no habla™ m1 padre solo le
contestaba “Ok profesor hablare con ella, pero [En general le fue bien?” cosa que el
maestro contestaba afirmando v listo, asi quedaba el tema porque en casa mi1 padre no lo
volvia a tocar porque ya sabia como era de timida. Esto se repitio por toda mi primaria v
secundaria.

Otro cambio fue cuando pase a secundaria dado que era en otra sede, lejos de lo que
conocia v de los profesores que sabian como era. Pase a grado 6 v alli las cosas son un
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poco mas a la independencia de cada estudiante, recuerdo el primer dia que llegue para
poder conocer a los maestros que me 1ban a tocar por ese afio v familiariza a los nuevos,
pues

nos formaron a todos en el pequefio patio escolar, los profesores se pusieron al frente v
uno a uno se fueron presentando junto a la asignatura que dictaban v alli estaba la
profesora Ruth Maldonado que cuando se presentd los chicos de los otros grados hicieron
ruidos de pobrecitos lo que les va a tocar.

Y fue asi, tal cual como ellos nos lo anticiparon, recuerdo llegar a su clase, nos toco
formarnos afuera del salon porque nos 1ba acomodar en orden de lista y separados uno del
otro, después de entrar nos dijo todo lo que se tba hacer en el periodo v entre las
acttvidades que nos menctono, habia una muy particular para mi: una exposicion oral de
minimo 3 minutos que todos debiamos hacer para pasar la materia, ademas. cuando
estuvieramos exponiendo no podiamos leer nada, ni siquiera apuntes, todo debia ser
aprendido. En ese momento senti que va 1ba a perder la materia, cuando llegue a casa me
puse a llorar porque yo sabia que no lo 1ba a lograr y mis padres me dijeron que hiciera lo
que pudiera hacer pero que no me preocupara tanto por eso, algo que me dio un poco de
tranquilidad, sin embargo, cada clase que llegaba con ella yo solo pensaba en el momento
que me tocara esa exposicion.

Cuando llego el dia la verdad fue que no pude durar ni 1 minuto hablando, los nervios me
bloquearon y no supe que decir, se me habia olvidado todo lo que habia preparado por
mas que tenia apuntes; en ese momento uno que otro compafiero murmuro diciendo “no
pudo, va perdio” pero en general no se escuchaban ni risas ni comentarios porque la
imponencia de la profesora no dejaba que eso pasara en la clase. Después de eso la verdad
fue que tuve mas miedo v vo sentia que la profesora me tenia entre ojos por no haber
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realizado la actrvidad, todavia tengo los boletines de ese grado donde se ve la nota de esa
materia con una A (aceptable), va que en ese afio todavia se valorativa por letras.

Después de ese momento horrible, de nervios v angustia por pasar la materia con un nivel
muy bajo, el siguiente nivel grado, 7, mi curso no tuvo casi profesores porque fue de los
ultimos que se abrio, asi que cast no tuve clases y me libre de estar con esa maestra por
ese afio, pero s1 me enfrente a otra dificultad que fue el inglés, en esta clase fuera de tener
que hablar, era en otro 1dioma, cosa que enserio no me ayudo con mi seguridad para poder
exponer mis ideas v me hacia sentir muy mal con ganas de no querer entrar porque el
maestro prestaba mas atencion a los que s1 entendian v algunos de mis compafieros v vo,
que cast no entendiamos, nos haciamos en la parte de atras del salon para intentar hacer
algo.

Pero en grado § me toco la maestra Ruth otra vez, pero como directora de grupo. En sus
clases me seguia sintiendo titmida v sentia impotencia para hablarle a ella, pero la empece
a ver de forma diferente, logre ver que lo que ella hacia era para beneficio propio, 1gual
que en grado 6; aqui también tocaba hacer no una sino dos exposicion de forma oral de
temas diferentes, de 20 minutos cada una, para esta ocasion no me senti tan nerviosa
porque va sabia como era y solo tenia que prepararme y estar un poco mas tranquila. En
las clases la maestra hacia muchas preguntas sobre lecturas o exposiciones que nos habia
colocado, veiamos muchas peliculas v cuestionamientos sobre las decisiones que se
tomaban en esta, pero tambien dejaba bastante tarea, la cual daba esos recursos para
ponernos hablar en las clases v debatir entre nosotros. Otra cosa que cambio fue que ella
empezo a relacionarse mas con los estudiantes, se interesaba por los que veia que estaban
teniendo problemas en clase o personales, lo que me hizo sentir un poco mas en confianza
v en una buena relacion de maestro-estudiante.
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Pero como la normal tiene un enfoque desde las artes v la pedagogia, para los grados § en
adelante nos empiezan a preparar en los discursos v formas de exponer nuestras 1deas, asi
que no solo tocaba hablar en lengua castellana sino también en sociales, en democracia,
matematicas, tecnologia, practicamente en la mayoria de clases nos ponian hacer debates,
discusiones y discursos sobre lo que se estuviera viendo, en mi caso fue muy complicado
porque seguia tentendo esa timidez para hablar v pensar que lo que vo estaba diciendo o
pensando no fuera lo que la maestra queria, porque paso que muchas veces no era y st me
regafiaban o me mandaban a callar puesto que no 1ba con el hilo conductor que se estaba
llevando en la clase v esto me hacia volver a sentir que no debia hablar v que debia
quedarme con mis ideas para mi sola, aunque puedo reconocer que este tipo de
experiencias actualmente me hacen ver que como hable el docente asi mismo va a
repercutir en los estudiantes donde se puede enaltecer o minimizar el pensamiento o 1dea
de un estudiante.

Como en la mayoria de los colegios, al pasar a grado noveno se debe hacer algo llamado
servicio social, que en mi caso se hacia en contra jornada v en la sede de primaria, pero
ademas de eso, tocaba seguir llevando las materias que se veian; no recuerdo mucho de la
asignatura de lenguaje pero si tengo en mi memoria que aqui va me empecé a soltar un
poco mas en las clases, a participar, a asistir a congresos v reunion de tematicas que se
hacian en el colegio. Por otro lado, no todo fue tranquilidad porque al llegar esto llamado
servicio social, fue tener que enfrentarme a intentar (porque no siempre se logro) llevar
un grupo de nifios, de realizarles actividades v de acompatfiarlos en su proceso, en mi caso
me toco con grado pre-jardin v alli la profe me exigia mucho realizar actrvidades que
fueran acore a lo que ella iba a trabajar, ademas, otro reto fue tener con este grupo de
nifios donde no se sabia s1 tban a preguntar v tu debias tener la seguridad. entereza v
confianza de contestarles de forma correcta v con la verdad.
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En la Normal en mi época, cuando se pasaba a grado 10 v 11 se dividia por semestre como
en la universidad, st tu perdias era el semestre v no el afio, cosa que en un principio no
entendia muy bien v me ponia algo nerviosa, anexo, se sumaron materias relacionadas
con pedagogia (saber pedagogico, infancia, contexto v seminario de investigacion) v se
empezaban a realizar practica pedagogicas, donde ti te veias enfrentado al manejo de un
grupo de 40 o hasta 60 estudiantes. Adicional a ello, en estas materias que se relacionaban
con pedagogia siempre nos tocaba hablar, no nos podiamos quedar callados v teniamos
que estar siempre cuestionandonos sobre lo que el maestro, compafieros v la lectura nos
estaban ofreciendo. Todo esto siempre con el objetivo de formarnos para ser futuros
maestros en donde no solo produzcamos conocimiento desde lo escrito, sino que para cada
clase se desarrollara el hablar, el reflexionar, el escribir v leer sobre diferentes temas v asi
conocerlo a profundidad v poder tener argumentos a la hora de hablar desde una postura
pedagogica o docente.

Al tomar las materias de estos dos ultimos grados era de esperarse que me tocara hablar
mas en ellas, la verdad la mayoria de los maestros utilizaban estrategias de preguntas en
clase, trabajo en grupos donde se ponian problemas vy se debian solucionar, cosa que las
materias de grados anteriores me fueron preparando para esta forma de trabajar en clase
tanto con los maestros como con mis compafieros, esto en las materias comunes, por otro
lado, en las de pedagogia se empezd a ver que mandaban muchas mas lectura, la
realizacion de fichas de lectura, exposiciones en clase, debates, participacion mas activa
frente a la lectura y las conclusiones a las que cada uno habia llegado para crear un dialogo
entre todos hizo que mi forma de expresarme se consolidara mas, con 1deas mas claras,
mas completas v, ademas, me ayudaban a tener posturas frente a diferentes temas. En m
caso las materias que mas me costaron fueron las de pedagogia porque cada una tenia su
enfoque v se debia responder a ellas de la forma en que se pedia, en algunas tu nota si
dependia de la participacion, de relacionar mucho los conceptos o ideas con todas la
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materias v todo esto de la mando de las practicas que fue otro obstaculo al que me enfrente,
porque no era lo mismo que se hacia en 9; aqui las cosas debian ser mas pensadas.

Inicialmente, para realizar las practicas se tenia que hacer una propuesta con tematicas v
metodologia que se 1ba a implementar, esto como 1dea macro que se les presentaba a los
nifios para ellos desde sus gustos se inscribieran en los talleres, como se les llama, y asi
poder llevar un proceso. Después de presentar esa idea macro se debia ir desmenuzando
en sesiones las cuales contaban con un inicio, un desarrollo v un final con evaluacion todo
esto con sustentos teoricos, esto debia ser sustentado oral v escrituralmente a la maestra
de seminario, la cual daba el aval para poderlo llevar a las aulas. Despues de tener esa
aprobacion era ir a presentarle a los nifios nuestra propuesta, saber explicarla v hablarle a
ellos, también_ poderlos escuchar como se sentian en las clases v que ese espacio que se
les estaba ofreciendo fuera diferente a las clases regulares que ellos tomaban.

Para finalizar m1 paso por el colegio, en grado 11 en el 0ltimo semestres, 6sea cuarto
semestre, se debe hacer una sistematizacion de experiencias desde las dos practicas que
se llevaron a cabo, aqui se debe formar grupos de proyecto final, con unos intereses
comunes los cuales se tban a desarrollar en el proceso de tesis. Para este momento de
verdad sentia que como nos habian formado teniamos las bases para poder llevar el
Proceso escrito que se necesita; no solo era escribir, era leer, volver a ver las practicas v
planeaciones que se habian hecho, los hallazgos en los diarios de campo sobre las
intervenciones v todo esto se retomaba en clase, donde cada grupo exponia su proceso,
la 1dea que tenian para poder seguir llevandolo a cabo v entre la maestra v los compafieros
dabamos sugeriamos desde la perspectiva de publico, 0sea nuestras inquietudes o dudas
que se veian v que de pronto al jurado le pasaria lo mismo.

Con este proceso no solo era llegar a un producto final escrito, sino también estaba el
proceso de sustanciacion frente a un jurado v un publico, el cual mirara tu desarrollo en
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los ultimos dos afios junto a tu forma de exponer oralmente v, claro, las ideas que tienes;
en realidad para este proceso no estaba tan preparada porque sabia que la nota que diera
el jurado era el que tba decidir s1 te graduaban o no. Para prepararme estuve con mi
compafiera varias veces en la casa sustentando v hablando una y otra vez hasta que la
persona que nos estaba viendo veia que no estuviera tan nerviosa v que lo que estaba
diciendo era lo que se veia. Mi tesis se trato de EL JUEGO, LA DANZA Y LAS
MANUALIDADES, Ia investigacion buscaba dar respuesta a la pregunta de ;Como por
medio de talleres se favorece el interés por el conocimiento, la apropiacion del mismo y
la relacion entre los nifios? Con esta tesis tuvimos de jurado a la coordinadora académica
de ese momento, lo cual me puso mas nerviosa porque es una persona que sabe del tema;
cuando estabamos sustentando por haber practicado v tener confianza en lo que habiamos
hecho, nos hizo dos pregunta que pudimos contestar con confianza v seguras de lo que
estabamos diciendo que ayvudo a poder pasar la sustentacion.

Después del colegio me tome un semestre para hacerme una cirugia que necesitaba, v
luego me presente en la Normal para cursas formacion complementaria v asi seguir mi
proceso de formacion docente. Recuerdo muy bien la entrevista que realizaban para poder
entrar, primero nos dividian en grupos v nos daban un problema para dar argumentos v
soluctonarlo, luego un profesor hacia la entrevista v hacia varias preguntas, entre estas
recuerdo muy bien que me preguntaron, “s1 llegan a pasar ; Sobre qué harias tu proyecto
de grado?” no recuerdo que respondi, pero s que debio ser algo relacionado con mi tesis

de grado 11

Entre v tenia la expectativa que 1ba a ser 1gual que cuando estaba en grado 11, pero
sinceramente se ve una diferencia grande, la independencia, la formacion de pensamiento
v la forma de enfrentarlo a uno a la realidad docente es una cosa que, s1 logra aterrizarlo,
haciéndolo pensar si es la carrera que quiere seguir. Las clases va se enfocaban mas en la
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pedagogia, eran tipo seminario, en donde te dejaban una lectura, debias de pronto hacer
algun instrumento de recoleccion de informacion para ti, era [legar a clase v hablar,
discutir, debatir; todo esto desde preguntas, interrogantes, problemas reales de clase que
te podias enfrentar en tu dia a dia como docente, la verdad como ya tenia cierta formacion
de colegio estas dinamicas no me fueron muy complejas de llevar a cabo, pero, s1 seguia
con ese pequefio medio de participar aunque ya muy minimo porque me sentia segura de
mis conocimientos frente a los temas, ademas, va que tenia un recorrido que algunos
apenas entraban v no lo habian temdo.

En la mayoria de las clases se debian hacer trabajos en grupo, exposiciones v actrvidades
desde las cuales presentaramos el tema, cosa que implicaba preparar el tema, indagar v
practicar la forma de decirlo, de tal manera que quedara claro para mis compafieros v que
generara un movimiento en sus ideas de forma positiva. También se fue enniqueciendo mi
discurso pedagogico el cual tenia que implementar en mis practicas pedagogicas, va con
la figura de docente, porque cuando se 1ba hacer las practicas las maestras titulares no te
presentaban como el practicante, cosa que pasaba en 11, ahora te presentaban como el
maestro que tenia ciertas horas a la semana contigo v que te podia valorar, pero también
ensefiar muchas cosas. Aqui también me siguieron formando para poder proyectar la voz,
expresar mis ideas de forma clara, escuchar a los estudiantes v compafieros, planificar de
tal forma que me sienta comoda con ello, hay diferencias cuando se habla con un amigo
a cuando se esta dando una clase, cosa que mmplica saber como decir la cosas, como
responder a mnterrogantes de los estudiantes v tratar de no hacer tantas muletillas que en
el dialogo comun se utilizan de forma indiscriminada.

Una de las practicas que me marco mucho en esta etapa de mi vida fue cuando debimos
hacer acompafiamiento a los nifios de 1 a 5 de primaria en los procesos de escritura, oral
v de lectura, cuando nos presentaron la propuesta a un grupo de compafieros v a mi, sin
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pensarlo dijimos que s1, lo que no sabiamos era que nos thamos a enfrentar, a algunos de
los estereotipos que forman los maestros frente a sus estudiantes. Lo primero que nos
dijeron las profesoras frente a los mifios fue que ellos no sabian escribir, n1 leer v mucho
menos hablaban en clase v que de nosotros dependeria que ellos pasaran el afio.

Cuando cogimos el grupo de aproximadamente 120 estudiantes de todos los grados de
primero a quinto, como grupo de docentes nos preguntabamos que estaba pasando con
ellos v empezamos un proceso en donde hablabamos con cada mifio primero para
conocerlo v segundo para darle 1a confianza que necesitaban para poder expresarse, que
ellos sintieran que con nosotros podian hablar sus inquietudes o dudas de la clase. Después
de un semestre con ellos logramos ver que la mejor forma de trabajar v donde se sentian
con mas confianza fue por medio de grupos focales dentro de la misma practica, ast cada
maestro en formacion se involucraba mas en el proceso de unos cuantos estudiantes.

Realizando estas practicas, en algunas de las sesiones logre escuchar a los estudiantes v
darme cuenta que ellos decian “en clase yo no hablo porque la profesora siempre me
regafia, pero aca s1 puedo hablar porque me escuchan v no me regafian” esas palabras me
hicieron pensar en los proceso que llevan cada nifio, el docente no deberia ser indiferente
o generalizar diciendo los buenos v los malos, o los que saben v los que no. Eso nos
ensefiaban en las clases, escuchar a tus estudiantes, el ofrecerle actividades o juegos que
les ayuden en sus procesos pero que ademas le den la confianza para desenvolverse como
son v de aprender de los demas. Por otro lado, aqui también se lleva el proceso de tests
como en grado 11, y todo lo que ello implica desde sus nervios hasta la preparacion de la
sustentacion.

Actualmente continio mi proceso de formacion docente en la Universidad Pedagogica
Nacional, donde 1a oralidad se ve desde el primer momento, donde te cuestionan porque
quieres entrar a la universidad v porque esa carrera, todo para buscar un cupo en esta v

empezar a formarte un pensamiento analitico frente a todo lo que se te presente; hasta las
clases, sus dinamicas, las intervenciones que se piden, el analisis que te hacen hacer
juegan un papel importante en tu formacion a traves de las ideas claras, defender tu postura
v la escritura que avuda a concretar todo esto.
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16 ANEXOT:

UMIVERSIDAD PEDAGOGICA MACIOMNAL
DIEGO GARAVITO

Autobiografia en relacion con la oralidad

Maci en el =2no de wna familia conformada por mi Padre Josué, mi madre Clga y mi
hermana mayor Paola, en la ciuded de Bogota, el 27 de enero de 1857, a mis ocho
meses de gestacion por complicaciones, producto de una pre-eclampsia fuvieron que
adelantar mi parto con bos riesgos que esto conllevana, sforfunadaments tanto mi

radre como yo salinos de esa situacion sin mayores complicaciones.

Desde mis primerncs ancs de vida, siempra estuve sumerngido en ka cultura oral, siendo
mils padres y hermans las primeras personas con guien tuve contscto, en espacial mi
radre, quien sprovechaba cuslquier situacion de ks vids cotidisna para  propiciar
digbogos conmigo, enfre mis pocos recwerdos de mis primercs afos de vida, recuerdo
como mi madre me preguntabs cosas tan sencillzs como lo eran: ;gueé quieres para
comer?, ;o gué scsbas de comer te gusta?, ;puedes adivinar gué alimenics
confiene?, ademas siempre estsba presente su frase -“si quieres algo, debes decirlo
de forma clara para que yo te pueda escuchar” - de igual forma mi madre entre sus
anécdotas recalea como mil abusla materna, hacia énfasis en que nos hablaran de
formia claras siempre que un familiar s2 dirgiara a nosotras, mi abuela segin mi madre
odizba v no dejsbas gue un adulto |2 hablara & mi hermana o & mi en f&rmincs

diminutivos.

En la misma medida de esto, siempre que mi madre nos daba algin chjeto o algo
pars comer, nos repelia vanias veces el nombre de agusllo que nos pasakba para tocar
o jugar, vocalizando de forma muy cara y lenta para que nosotros reconociéramos
los objetos por sus nombres y las formes de pronuncisrss. En cuyo caso, debo
recalcar gue fuve varics problemas para la pronunciacion de palabras que tuviera la
letra “R" muchas veces mis padres y hermana se burlaban cuando pronunciaba mal

y eso ma hacia senfir mal y en ocasiones me hacia encjar.

Recuerde que para syudarme con la pronunciacion de palsbras v aprender ofras
cosas como los colores en inglés o aprender las tablzs de mulfiplicar mi madre

utilizaba recursos didécticos que otras personas como familiares, profesores o amigas



le recomendaban entre las cusles destaco: la casete, donde a fraves de canciones,
rimas y trabalenguas aprendis a pronunciar palabras, muchas veces me era divertido
pronumciaras y tretabs de imitar |a wvoz de la mujer que escuchabs en la casete, pero
despuds de un tiempo este se volvio aburrido y mondtono, fambien usaba conmigo
libros gue ells ulilizo en su infancis pera sprender & leer y escribir entre bos cusles
destaco dos que eran “nacha” v la coleccion de libros “sprender & leer” conformado
por custro libros en el cusal, el primero contenia las lefras v ka forma de pronunciar y
hacer conjugaciones con cada una de ella, era delgado v facil de drebajar, pero me
ara tedioso este libro, mi mama me regansba porque no pronunciaba bisn, esto se
generaba por la presion de la escusla para aprender a leer bien, aspacto que mas

adelante ampliare.

A medids que iba avanzando tu proceso de lectura-escrito, & siguisnte madulo o libro
presentabs mayores complejidades v el Oitimo libro contenia cuentos mas largos v
pocas imagenes y acividades de comprension lectora, cosas que hacia para mejor

mis procesos de orslidad, kectura y escritura resclviéndolas con mi mama,

FRecuerdo tambign que & mi hermana y & mi nos gustaba ver programas donde las
personas cantaban su cancion favorita v en un momento quitaban Is letra v la persona
debia de seguir cantando, tratando de seguir la cancion sin ka lefra, en ase entonces
para nosoiros dos era algo magico v muy gracioso. Replicabameos en casa este juego
con la ayuda de um microfono gue teniamos, mi hermana y vo anctgbamos |a letra de
las canciones gue mas nos gustsban v luego creamos nuesino propio karacke, eso
rme ayudd mucho a frabsjar la voz de una forma divertida y al mismo tiempo aprandl

& leer de una forma no impusesta,

COfras experiencias en cuanto 8 mi vivencia con ls oralidad 2n mi entonc familiar, son
aquellas veces cuando solia hacer gestos con la cara vy mancs pars decife a mi
rama que era lo que yo querta, cuando no sabia o no recordsba el nombre ded ohjeto
o simplemente estaba enojado v no quenia hablar, pero mi madre, en ooasiones se
rewsaba a responder ante mis lamados hasta que no dijera en palabras lo gque quenia
¥ @un m&s cusndo hacis esta sccion con otros adultos gue no fueran mis padres o

hermana.
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Recuerdo que siempre me costt hablar con ofras perscnas que no eran parte de mi
nclen familiar, siempre me limitaba & responder con un sl o ne, v este actuar mio
estuvo siempre presente v sun lo esta, sungue no con gran magnitud en las clases,

&M cuyo 2850 siempre me restrinjo & no hablar 2 menos que me lo soliciten.

Esta situacion cred cieras incomodidades por parte de mis maestras de los grades
kinder hasts el grado § de primaria, ya gue como mencione anies, no me gusiaba
participer en clase, v en ocasiones esta siueacion =2 volvia tediosa, incomods v
desagradable para mi. ya gue muchas veces mis profesoras me regansban por no

participar en las dinamicas de |a clase.

Mis primeros afios escolares desde kindar hasta grade tercero de primaria, estuve en
&l colegio Liceo Pousepin, ubicado en la locslided quinta de Usme, esta 2= una
institucion privada donde |a jormada era da 7 am hasta lzs 2:30 pm, las dinamicas
trebajadss por las maestraz en estz institucion estzban relacionadas con la
participacion constante de los estudiantes siempre y cuando el asi lo permitieran,
destacando que muchas veces se prohibia hablar en la clase, aun para hacer
preguntas por algun fema que no =2 entendian.

Ademas de esto, los trabajos v acividades ligadas al conocimiento estaba trazads en
la repsticion y memorizacion de cosas, como hacer planas v copisr en el cusdemnao
las tablas de multiplicar. y algo gue =stsba atrevesado en todas las clases era la
evaluacicn de forma oral, siempre la dinamica era la misma, nos llamaban uno por
uno ¥ nos hacian una serie de preguntss las cusles debian ser respondidas de la

forma en como ellas nos las habian ensefado.

Estas actividades generaron en mi, tension y disgusio, ya gue cada vez que te
squivocabas la maesira te reganabsa, te repetia la pregunta sin ssber el motivo o
simplemante te pegaban con wn libre =n la cabeza. Estas experiencias afectaron mi
confiarza para hablar delante de los maesiros cuando me haclan cualquier pregunts,

inmediatamanie imaginaba que 2l mas minimo emar me peganan o me regananan,

Mi madre en ccasiones fuwo que poner quejas en la institucion por la forma de
accionar de las maestras, en la entrega de boletines, era comun que felicitaran 2 mis

padres por mi comportamients y ser tan disciplinado, paro la quaja de siempre era -
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"gl nific Diego no participaba en dase vy esc no era alge buena” siampre le reiteraban
esto & mi madre, ells sl escuchar este comentarnio se disgustabs conmigo y buscaba
alguna explicacion de mi parte, pero mas da lo que ya he mencionado no decia nada

mias, pero si sentia mucho miedo porque me pegaran o s2 burlaran de mi.

Esta misma situacicen se replicd cuando me trasladaron al colegio Almiranie Padilla,
una institucicn Publica en |a localidad de Usme, en ks jornadsa de la tarde, donde curse
los grados cusrio v guinto, donde mis maestras me regariaban por no hablar en clase
cusndo se nos pedia hablar, los grites v los llamados de atencicn ersn constanies
cusndo nos solicitaban participar y no deciamos nads. Una profesora en espacial,
quien en su momento fue mi directora de curso, me hacia lamados de stencion
porque no sabia leer bien, (entendiendo el “leer bien” para la maestra como el lear de
cormido) y junto con ofros compafieros v companeras nos hacia guedamios mas tiempo
en ddase y hacia semanas de recuperacicn donde nos ponia hacer planas, a leer libros

=n voz alta para mejorar nuesiros procesos de lectoescritura y de oralidad.

Pero en mi caso nunca mejore de esta manera, por el contario me sentia tan asustado
que no hacia lo que ella me pedia, su imposicion, gestos y mirada me infimidaban,
como =i fuera poco en la clase que sociales que ella tambign daba, sl momento de
hacer sus evaluaciones, las realizaba de forma oral, lamando & une persons al tablero
¥ hatiendole preguntas o pedia que sefslara alguna regicn dal pais en una lamina
grande del mapa de Colombia que ella tenia. Era algo reslmente feo. ya que los
companeros se burdaban cuando uno se eguivocsba ¥ como =i eso fuers poco la
maesira te regafisba haciéndote sentir aln peor. Las recuperaciones que se
reglizaban en cada pericdo académico eran de forma oral, independientementz da la
materia, ¥ &n una ooasion perdi ciencias sociales, en aquel entonces sentia un miedo
inexplicable, por &l encjo de mi madre al enterarse de que habia perdido una materia
 por otro lado. el tener que estar con esta profe, & sabiendas de que si mi respuesia
no le gustaba me hana perder en definitiva la materia, por esc me prepars mucho

estudiando con mi hermana v companieros y al final logre pasar todas las preguntss.

Finalmente logre dejar todss estas amargas experiencias cuando por fin logre
frasladarme de la jomada tarde a la manana, en el mismo colegio, agui tenia la

esperanza de que no hubisra masstros gue nos hiciersn sentir femor v terror para
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COMUNICam:os vy expresamas de forma libre. Y aunque en parte ko fue, |z realidad es
que en nmuchas clases los procesos evaluativos estaban estrechaments relacionados
con explosiones, sustentaciones orales y pregunias orales y escritas, cosas gue
nusvamente generaron muchas tensiones y disgustos por las amargas experencias

que va antes habia vivido.

Recusrdo en especial 8 una masstra gue siempre trabajo la oralidad en sus clases,
la profesora de biologia, ella siempre nos ponia tareas como frabajos escritos sobre
algin tema que esfamos wviendo en clase, en el cual una vez presentado debis
exponerse a ella de forma oral, la indagacién que habiamos hecho y ko aprendido en
la mizma, tambigén nos ponia hacer maquetas y para dar la nota de este fipo de
frabsjos teniamos que responder las preguntas que ella nos formulzba, destacando
que las preguntas siempre eran distintas.

Esta profesora siempre me caussbha miedo y tamor porgue sus gestos v actitudes me
recordaban a la profesora de anos afras, pero a diferencia de ella, sus esirategias v
formas de ensefiar me agradakban, porque decia algo que al final terminaba teniendo
logica para mi ¥ mis compansaros, sefialando gue yo les hago preguntas de los
frabajos qgue hacen, porque de nada me sinve. lesr lo que esta escrito o lo gue realizan
con sus familizs si no aprendieron algo con esto”™ argumentando de esta manera las
evaluaciones orales que solia hacemos, otra de las actividades fipicas de la profesara
eran las exposiciones y la tipica pregunta y respuesta con bonificacion en ka nota final
del pericde académico,

Esta ditima estrategia se expanditc casi en fodas las clases, era un “incenfivd” para
los estudisntes gue parlicipaban en las clases, pero, aun asi, yo nunca parficipaba,
e asustaba, aunque tuviera la certeza de la respuesta, prafena callar y decirle a otro
companero la respuesta para que fuera esa otra persona quien digiera la respuesta a
sabiendas de gue seria mi companero quien recibina la nota. Algunos profesores se
daban cusnta de lo gue hacia y me regafiaban con toda ks infencidn, pero en verdad
odiaba tener que parficipar, siempra me sentia senalado o juzgado de los demés,
producto de mis experiencias en mis primeros anos escolares.

COitra de la profesora gue sin duda mos obligabs & parlicipar ere la profesora de

sociales, una maesira nueva gue llego a mitad del afo; cuando yo me encontraba en
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octavo aprovdimadamente, sus esirategias eran una réplica de algunos masstros. En
ese sentido de puntos, para guien parlicipara y preguntar de forma oral por los
frabajos que haclamos, pero habla algo distinta en ella, su amakilidad, su sonrsa,
nos frasmitia segurided, confianza para participar, ademas que ella lamaba & cada
uno de mosotros por lista ¥ nos preguniaba algo del trabajo gque nos habia dejado de
tarea o algo de la clase misma, llegado el caso gue no teniamos la respuesta, nos
dejaba como pendientes v en las siguientes dases nos volvia a lamar v hacia la

s sccion de siempre.

La recuerdo mucho por su sonrisa v por la seguridad que ella me transmitia, a pesar
de gue no me gustsba paricipar 2n clase, con ella no me daba misdo equivocarme,
ni @scuchar mi mombre para hablar, ya gue, su forma de ser me generaba un vinoulo
de confianza, sdemas siempre nos hacla comecciones en ks forma en como nos
provectébamos ante los demas, como por ejemiplo, la forma de paramos, pues ella
consideraba que si nos encogiamos de hombros, proyecidramos inseguridad v al
rrismio tiempo nuestra voz no se escucharia de la misma forma, o =i hablabamos
mirando 2l piso. sefalando que no era alge de buena educacion, siempre nos decia
que debiamos proyeciarnos de forma segura, con un fono de voz suave, pero segura
asegurandonos de no lastimar nuestras cuerdas vocsles, a veces me caussba gracia
¥ Mg parecis cunioso como la posicion de nuestro cusrpo podia cambiar el fono de

nuesira woz.

Sin saberdo un afic después, sus consejos me serian de gran ayuds, cusndo la
institucion se propone realizar un cologuio para celebrar el dia de la ciencia v la
tecniologia a través de exposiciones v ponencias por parte de los estudiantes, los
cuales podian paricipar todos los cursos sin exencidn alguna, las condiciones eran:
presentar un tema que tuviera relacion con la ciencia o la tecnologla, debera tener
un asesor (por asi decila) siendo un maesiro que te dictara dase, te guiara v apoyvara
en la elaboracidn de esta exposicion, ya que debla durar 45 minutos v 10 minuics

mias de preguntas.

Sin yo desearo un profesor escoge una exposicion que hicimes enfre una amiga v yo
para ese encuentro que tenia gue ver con el oido humane v la comparacion con el

oldo de oiros animales, fue un trabajo muy ardus, empezando con la proveccion del
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cuerpo, seguido con la apropizcion del tema v el discurso gue teniamos que tener
para dicha exposicion, sin mencionar el fiempo que por obligacion teniamos gue
hablar, este frabajo fortalecid mi saguridad v me obligo a tener wn discurso mas
técnico de lo que pretendia saber para exponer a otros, cosa gque saria reflejado en
mi formacién como docente.

Se podria pensar que gracias a esta experiencia positiva an mi vida, lograria disipar
mis temaores & inseguridades para hablar en las clases, pero no fue asi, siempra an la
enirega de boletines ka queja de los profesores era gue yo no paricipaba en case, ¥
que eso los decepoionsaba wun poco, porque recalcaban que yo era un estudiante muy
disciplinado v tenia excelentes calificaciones lo qgue para ellos era muy friste gue
nunca expusiera lo que yo sabiz a través de mi voz, esto gque acabo de escribir, me
hace recordar gue incluso un profesor, en vists de que muchos de nosofros no
soliamcs participar en clase, creo una nots gue estaba desfinada a la participacion,
al final da cads periodo academico el profesor contsba la cantidad de weces gue
habias participado en clzse v asi sslia una calificacidn mas, en mi caso nunca
participaba, no importsba s amenazs de ponerme un cero y gue eso afectars mi
promedio; en efecto fue wverdad, en varias ocasiones mi promedio bajaba y mi madre
== gsombraba, no entendia por qué, una vez e profesor (director de curso) le
explicaba |la nota, todo cobraba sanfido, al final mi madre =2 resigng de qua yo eraun
chico timido para pardicipar, no me obligeba porgue sabia no lo harla, recusrdo gue
este profesor manifestaba en ocasiones gue no sabia como era mi voz, saho mi risa
porque era lo nico que escuchaba de mil.

Transitando en este vizgje., llegue a ofro lugar donde tendra cabida parte de mi
formacion come docente, donde esta aventurs inicio, siemdo La Escusla Mormal
Superior Distrital Mara Mentessori, en esta insfitucién una de los tanfos aspectos a
trabajar en los futurcs meestros s su discurso oral, su posicionamisnto ante la
reslidad y como pueden plasmar de forma oral ¥ escrita agquells gue comprenden,
para esto muchas de las clases se frsbajan a fraves de seminarios. donde
previaments se dejaba un documenio para leer v posteriormente =2 debatia en clase,
para lo cual debias llevar preguntas, spuntes, comentarios que nos surgian de la
lecturs, fue wna dindmica al principio un poco dificl para mi, ya gue no me gustaba

hablar ni participar.
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Pero este era un escenario diferente, donde debia no solo hablar, tambign tenia gue
aprender a forjar mi propio discurso pedagogico, puesto que todo lo que =2 vela v
trabaja 2n las clases, posteriormente se reflejaba en las intervenciones de practica,
las cusles me fueron muy dificil 2l principio, va que no sabia como proyectar mi woz,
coma posicionamme en wn aula de clase, como decir las cosas de forma clara, en
ocasiones las muletillas estshan pressnies en mis imtervenciones y eso gensarsha

incomodidad para la maestra titular gue estaba presente.

En muchas de las clases se solia hacer exposiciones y diversas actividades lddicas
con el propdsito de aprender & posicionarnos en el salon de clase, como proyectar la
woz, como modular y gesticular, donde nuestros masstros inmediatamente nos
cormegian estas accicnes; ofra actividad gue se trabajo fusdements fue s respiracian
consiente, con el propdsito de fortalecer nuestras| habilidades y formas en que el aire
llegaba & nuestros pulmones para asi poder proyectar la voz sin desgastamaos. Estas

actividades terminarcn siendo muy dtiles para mil ¥y mis comparieros.

Racalco algo que para mi habia cambiado ¥ parecia diferente a comparacian de la
escuels, aqui los masstros, no te juzgsban, ni te sefalzban ¥y muche menos fus
companeros s2 burlaban de ti, si cometias algdn ermor, por el contario de forma muy

tranguila te hacian ceer &n tus ermores v te ayudaban a cormegirlos.

na experencia que me marco mucho, en este proceso, fue en wna practica gue
reslice, en cuyo caso, el objetivo era promover didloges con kos estudiantes, para este
fin, trabajé un cuento cuyo personaje resliza unas accionas muy apropiadas con ofras
personas, al parecer muchos nifcs ¥ ninas habian quedado sfrepados con este
cuento, pero en el saldn me llame la stencién un chico en especial, ara muy timido,
parecia esconderse de hombros, ¥ no sabia ka razdn, en ese momento me acergue a
&l y le hice una pregunts, &l asustd v en ese momento me vi 2 mi mismo de nifko, el
mismo miedo y temor por ser juzgsdo. sefiglado, por decir slge mal, trate de
agacharma v brindare seguridad asegurandcle que me interesaba saber zu opinicn,
&| finalmente decide hablar v da una interesante reflexion sobre las acciones del
personaje, quise hacer hincapié en ese momento cuando &l nos compartié su

reflexidn, sefislando gue podemos tener muchas ocosas buenas e interesantes para
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compartir, pero si nos dejamos aterrorizar por el gue dirdn los demés jamas
ascucharan lo que tenemos que decir ante algo, incluso la massira titular se

sorprendio al escuchar a este nifo, yva que ke resultaba dificil hacer que &l hablara.

Esto era algo gue nuestros maesiros nos invitaban hacer con nuestros estudiantes,
brimdar seguridad v capacidad de escucha para oir lo gue ellos tienen para dacimaos,
muchas acciones que los maastros hacian nos enseriaban algo, incluso los meestros
desde que entraban al saldn, ya nos estaban diciendo algo, este fipo de actividades
reslizadas en las clases como teatro, literstura, desarmollo de lectura, escritura y
oralidad, se convirisron en piezas claves donde tomamos conciencia de la palabra
oral y escrita. En especial esta Ullima clase cobraba mayor sentide con la maestra
quien nos daba esa materia, ya que su especislizacion esfaba centrada en el campo
de |z oralidad, era increible escucharla, va que su forma de desenvolverse, su forma
de expresarse y sus discursos demeosird cusl imporiante ers frabajar de forma
consiente nuestra voz y lo que deciamos, muches veces sus charlas estaban
encaminados en un discurso sumamenie complejo por las palabras tan tacnicas que

usaba, pero aum asi, era facil de entenderle por ka formia en como ella las expresaba.

Una de las actividades qua mas recuerdo, es cuando una maestra nos hacia escribir
& través de slguna vivencia real v significafiva personal, este escrifo tenia unas
caracieristicas propias para ser presentada anfe ella, enire las cuales una ara la
modulacién de la voz vy el tiempo destinado para leer dicho documeanto, en este
senfido, la profesora tenia un tiempo establecido para leer fodo lo que habias escrito,
no podias pasar de este tiempeo, v era complejo, alin mas para mi. Este tipo de
actividades me emocionaba porgue no senfis pena, ni miedo, decir en voz alta mis
pensamientos, pero me sentia restringido en ocesiones por el tiempo, tania gue
praciicar muchas veces kos textos en casa para poder modular mi fono de voz ¥ gue
cumpliera con el fiempo establecido, este tipo de aclividades, me ayudd muchisimo
pars mejorar |a forma de expresarme v adn mas le dio cabida vy fuve gran paso al
momento de sustentar la tesis, ya gue este tenia un fiempo estipulado para que los
expositores sustentaran su tesis y esto me preparo para este momento fan cnecial en

mil wida.
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Finalmenie, sigo en mi proceso constants de cuslificacion en todos los ambitos gue
hacen y estan atravesados en la formacion docente en la Universidad Padagdgica
Macional, en donde destaco la orglidad desde 2l momento que empiezas 8 buscar un
cupo para esta universidad, donde tu posturs, tu discurso, tes argumentos 2n la
prusba especifica y entrevista juegan un papel importante para legrar consaguir un

cupo en la universidad.

Ademas de esio, las clases. lz= dinémicas, los comparieros v companeras, las
intervenciones de practica los trabajos v lecturas de las distintas asignaturas han
jugado v seguiran jugando um papel importsnte en mi formacion, no solo como
maesfro, sino come un sujeto infegro capaz de plasmar mis ideas de forma clara v

concisa a través de la palabra escrita v oral.
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17 ANEXO 8:

Creencias de los v las
maestras en
formacion entorno a
la oralidad

Nuestro grupo de trabajo de grado desea

conocer las historias de vida de las maestras ¥ maestvos ¢ii
formacion entorno a su proceso con ta oralidad

Para ello te pedimos el favor de
contarnos:

& recuerdas las dinamicas que hacian tus maestras de
primera infancia entorno a la oralidad o para el
desarrollo de esta?
cen tu casa hacian actividades familiares que promovieran el uso de
L2 palabray favorecieran L expresion oral?

Cuéntanos en general los factores que

mds vesaltas de tu proceso entorno a la oralidad desde

el inicio de tu vida escolar, hasta el dia de hoy.

Todo ello nos lo puedes describir en un
texto a manera de autobiografia

Cuando termines tu texto
envialo al correo:

creenciasoralidad @gmail.com
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18 ANEXO 9:
Primera sesion “Infancia, una mirada hacia el pasado™
Fecha: 24 de Mayo Tecnica: Transcripcion: | Moderador: Cénero:
21 Grabacion Total EX E3;E4 | Conversatorio
andiiva
Tiempo | Medio Dificultades Asistentes Investgadoras
l1hora | Plataforma | Conexidn MF. 1 Checa, Heudy E1
15 Teams mtemutente MEF.2 Guerrero, Isabel E2
numitos MEF2 MEF.3 Heméndez Joyee E3
MF. 4 Mancera, Jenm E4
MEF.5 Rodriguez, Helena E3
MF.6
1 El: /Listo de esta manera damos micio al tercer punto que es la presentacion | /en este las
2 familianzamos un poco con meestro tema el cual es las “creencias de las maestras y los
3  maestros en formacion de educacion nfant] frente a la oralidad de mifios v nifias™ con este
4  tema pretendemos dar respuesta a la pregunta: Y| /; Cuales son las creencias de los maestros
5 v las maestras en formacion de Educacion Infanhl de 1a Universidad Pedagdgica Nacional
6 del penodo 2017-1 en relacion con 1a crahdad de mifios y mifias ™ / Este trabajo esta siendo
7 desamellade por las maestras en formacion: /Mara Isabel Guerrero' | /Joyce Geraldine
& Hemande? | /Jenm Manel Mancera\ | /Caren Helena Rodriguez! y quien les habla Heidy
5 Natah Checa || / De esta manera para aproximamos a la respuesta de esta pregunta
10  muestro poncipal objetive sera identificar sus creencias en relacion con la orahidad de los
11  miios v las mmas' |
12 E3: /Listo:: \|/ pero antes de empezar nos gustaria que todos eh-: tuvieran presente alsumos
13 acuerdos para que el desamrollo de esta y las sigentes sesiones se realice de la mejor
14 manera' |/ como grupo proponemcs fres '\ |/ pero 51 despuss de leidos estos fres ustedes
15  proponen ofro' |/ pues esta ablerto \ || Eh:: / Como primero es que no habla mas de yma
16  persona a la vez y s1 al;uen quiere retomar alguna 1dea ya dicha por otra persona se espera
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que esa persona termune de hablar eh:: v luego ahi s1 | se pide 1a palabra para hacer la
mtervencion \ | Lo segendo es que se respetaran todos los puntos de vista porque la idea es
que la sesion | / 1a 1dea de las sesiones es que todos los participantes se sientan en la libertad
de expresar saberes \ | / experiencias y pues las creencias \ /Y como tercero \ /se pactara en
este momento el ttempo con el que disponemos todos los que nos encontramos aca para
participar de los encuentros | con el fin de que no se termuine la reunion abmptamente /
Entonces en este momento quisiéramos de nueve eh:: '\ |/ preguntarle a cada vno de ustedes
mas o menos de que ttempo dispene y al final entonces acordar cuanto tiempo nos vamos a
quedar '/ entonces::\

E3: /MF 3 ;Th de cuanto tiempo dispones para el dia de hoy? "

MLF 3: / Ehhh de nna hora '

E3: / Listo:: | M.F 41

MLF 4: / 51 E3 tambien calculo uno hora

E3: /Vale | ;MLF 57

MLF 5: / Yo tengo libre de aqui a las 7:00 de la noche

E3: /Listo | ;MF 174

MLF 1: / Una hora también chicas \

E3:./;MF27\

MLF 1: / También de una hora \

E3:/Y MF&?\

ALF 6: /También hasta las 7:00pm | / 1gual que MF 5 | / antecitos de las 7:00pm " [risas]
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45

47

45

50

51

52

53

54

55

E3: [nsas] /Listo \ | / entonces pues el acuerdo es la mayoria de una hora pues porque la
sesion debemos realizarla todos ' | /entonces esta sesion ' | /51 parimos desde este momento
;Podremos hasta las 6:15 les parece o necesitan hasta las 6:00 en punto? \

MLF 3: / Por mi esta bien !

E3: /Listo dale " | / entonces a partir de este momento una hora hasta las 6:15 |/ gracias v
i Tiene algo mas ustedes que les gustaria no s€ como proponer para los acuerdos o los que

mencione creen que cumplen con lo que mencionamos por el momento? '

MLF 2: / Pues por mi parte estan bien '

<pausa=

MLF 1: / Por la mia tamhien

MLF 3: / Por la mia tamhien

MLF 5: / Tengo una pregunta \

E3: [ ;517

MLF 5: / Para la palabra ustedes nos dicen por nombre o alzamos la mane o jComo vaa

ser7h

E3:/51% |/ Alzan la manita y ya aca hay una moderadora y ella les va a ir otorgando la

palabra

M.F 4: / Vale gracias \

183



56

57

L8

54

61

62

63

65

&7

64

70

71

72

73

74

75

76

184

MF 4: /E3\/ jVamos a encender la camara? \

E3: Eh:: / No MF4 pues por cuestiones de ' | / de pronto que se | nos sintamos mtmmdados
a la hora de hablar o porque nos estan mirando no \ | / en este momento pues solo va a ser
esto ' | / la grabacion del audio que es la que tenemos el consenfinuento de ustedes y listo
como para que se slentan mas. \ /Pero s1 entre todos llegaramos al acuerdo de encender las
camaras pues se haria '\ | / pero 51 solamente hay una persona que ne quiera pues no las
encendemos ' || / Entonces ;Les gustaria encenderla camara? 51 quieren alcen la mamta los
cque quieren encender la camara y asi contamos quienes si ¥ pues 51 hay alguna persona que

no como dije pues no las entenderiamos |

'=3p.ﬂ1.15-ﬂ3 -

MF 4: /No'\ |/ (??7) yo no le veo problema | o sea me explico el tema que ustedes hablan
de 1a cralidad depende muicho de los gestos de las emociones que se transmiten ' | / no sé es
\ |/ es algin comentano que hago al respecto | / pero pues 51 deciden que no tambien esta
perfecto !

E3: [Listo |/ creo | no {[nendo] mnguno} levanto la mano a favor entonces por ahora nos

quedamos asi y va entonces estos serian los acuerdos y ya contmuariamos entonces con E2Y

E2: / Listo | dale entonces eh-: | pues ya llegamos como tal después de esta breve
presentacion de cada punto | legamos va a lo concreto que es eh': conocemos un poco || /
Eh:: Ustedes nos colaboraron con las histonas de vida escntas y nosotras como el grupo de
estudio sabemos lo que esas istonas de vida dicen pero como esto es un grupo de

discusion eh:: ' | / senhimos que esta pnmera sesion eh-: | debe plantearse eso | deben
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79

21

a2

a3

a5

a6

ar

a3

91

92

33

95

conocerse enfre ustedes | saber sus histonas | saber sus procesos | que los marco | que les
mfluyo | que les aporto a esa formacion de creencias que ahora tiene al respecto de la
oralidad | entonces para miciarla como dijo E3 voy hacer una pregunta sencilla y el que
quiera empezar a responder puede levantar la mano ; Listo? 51 lo tenemos un  voluntano
pues voy a empezar asignar la palabra ; Bueno? Eh:: | es una pregunta sencilla con respecto
mis al frabajo de nosotras y s queren lo pueden ir relacionando wn poco con su listona de
vida 51 esta pregunta siente ustedes que se relaciona con aquelle que vivieron eh:: | pues lo
pueden relacionar ;Listo? Entonces la pregunta es ; Por queé decidieron participar de este

proyecto? \

MLF 4: /Ay E2 se me fue el internet un momentico [ Qué fue lo que dipste |/ perdon? \

E2: / Em: ;No me escuchaste nada de lo que dije?

MLF 4:/ Solo que compartir las historias de vida que habia escrito b

E2: /51 |/ entonces eh”: | con base en eso | en sus histonas eh-: para miciar la discusion o
bueno hoy no crec que sea tanto la discusion si no conocerlos entre nosotros eh: es una
pregunta que dice ' |/ ; Porque decidieron parficipar en este proyecto? Esa pregumta si la
quieren responder relacionada con su histonia de vida o:: o ya lo mas personal de este
presente pues lo pueden hacer entonces pueden ir hablando \ | / prdiendo la palabra o yo

asigno la palabra como prefieran \

'=3pﬂ'l.15-ﬂ3='
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E: /Vale MF 1|/ dale\

MLF 1:/ Bueno chicas pues principalmente fue como querer aportar porque siento que de
al;uma u otra forma 1mo da lo que quiere recibir y pues s1 en mi casoe hubiera temudo que
recolectar pues expenencias desde alguno de ustedes pues me hublera gustado que
estuvieran ahi como animados ' |/ como mmcentivados ademas que cuando hacen la
pregunta de en cuestion de oralidad yo me coestionaba si también se abarcaba los procesos
escriturales porgque buenoe dentro de mi formacion como masstra me di cuenta de muchos
procesos que Impactaron como mi vida \ | / mi mfancia y que me respondieron un porque
de lo que pues \ | / soy ahora ;517 Digamos que cuando mifia a mi me daba muchisimo \ |/
bueno toda la vida me habia dado muchisimo miedo leer en publico '

| /pero era porque siempre me decian que leia muy mal ' |/ que leia muy despacio | que leia
como que eh-: despacito y v:: que como lo se me atnbuian esos aportes eh-: nosé ' |/

posifivos o negativos que fuviera o sea solo se mencionaba como lo negativo |

/ Entonces es mas como conocer la expeniencia a fondo y porque bueno también hay 1ma
lectura visual eh:: |/ que logre conocer mas a profimdidad gracias a nu expenencia como
maesira en formacion entonces foe también como por indagar v conocer mas esas
experiencias

EL: /Vale gracias \

'=3pﬂ1.15-ﬂ3='

E2:/MF4\
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MLF 4: / Me siento regatiada con el MLF 4|/ Em:: pues no E2 | 51 creo que en eso hay
nmicha comeldencia con MF 1|/ s1es el tema de saber lo impertante que es este trabajo
para todos y como todos nos necesitamos con tedos [ Cierto? '

MLF 4: / Este frabajo para todos y como todos nos necesitamos con todos ; Cierto? \

MLF 4: / Ademas del aprecio ' v el canfio que les siento | pues | fue muy relevante cuando
el semestre pasado tuvimos la clase de:: cralidad precisamente | creo que fue muy miry
confromtante para nul Eh:: muchas de las cosas que fiumos aprendiendo | muchos de los
documentos y:: bueno parte de lo que escnibo creo que refleja yn poco eso | la importancia
de 1a oralidad en la construccion de los:: cada ser humano | es mmpresionante como eso nos
constituye | nos forma [nos cambia | nos hace ser quien somos || Entonces es importante
tambien | eh-: pues parhicipar y tambien aprender de ustedes | de lo que|han encontrado y lo

que oiras personas han tenido con expeniencia |con relacion a la oralidad',

E2: /vale MLF 4 | gracias || MLF 3%

MLF 5: / Gracias | pues primero gracias por tenemos en cuenta | participe también porgue
siento que s un tema que a veces en las aulas de clase se deja en un segundo plano o gue
no se le da la importancia que necesana v:: en la uiversidad hemos llevado procesos en

donde nosotros miramos a los nifios y me parece mferesante que algmen mas nurara nu

proceso que de pronto yo no era consciente y ya'

E2: [ Vale | muchisimas gracias | MF 61
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MLF 6: / Gracias || En cuanto a mi fyo siento que en mi formacion he escuchado a vanos
profesores que mencionan el tema de la oralidad v que como maestros debemos trabajar
actividades y profundizar mmicho en este campo y digamos que al enfrar en un grupo como
este me permite reflexionar mucho sobre ;Como se esta entendiendo o come! digames | yo
estoy entendiendo el concepto de oralidad? Y ;Como puedo también | a traves de estas
mteracciones cambiar y reflexionar un poco sobre ese tema? | Que mucho se habla [pero

gque slento yo |que poco se da el valor que realmente tiene este conceptol| Gracias \
~pansa=
E2 [ Vale gracias || MF 3

MLF 3: /Eh 512 mucialmente | pues | eh:: me interese en poder contmbuir a este trabajo que
ustedes estan desarrollando y pues | segundo caso | me parece mteresante poder conocer||
Eh:: ofras expenencias porque en lo personal| bueno| en el colegio para ni fue mry dificil
el tema de la oralidad v siento que eso de clerta manera ha marcado en mu vida pues que
estoy en la universidad v pues interesante que también como docentes nuraramos esto
desde los grados muy pequeiios| porque podemos aportar sismficativamente o ya sea

negativamente en:: los mfios| entonces pues por eso!

“pausa=>

E2 /Vale gracias| Y MLF 2

“pausa=>

MLF I: /bueno (777) por lo musmo que MF 3 | por contribur

<pausa-
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155 ALF 2: yo creo que fue (777) me simvao y fire como chévere que lo tengan a ymo en cuenta |

160  que tantas cosas nos pasan a nosotros |

161  =pausa~
162  EI:/ perdoname te mfermmmpo | no se te esta escuchande nada| no se s1 soy yo o todos te
163  escuchamos entre cortado| ;| No sé 51 algwen me puede confirmar? '

164  ALF 4:/ 51 yo tambien la escucho entrecortado |

165  EI:/ s || No se s1 jTe puedas ubicar im poco mejor ¢ correr para coger mejor la setial?
166  Porgue te escuchamos super entrecortado |

167 MLF2:/;Ya?Esque!

168 E2: /Ahoras’

169 MLF 2:/;Ya? ;Todo? jRepito todo?

170  =pausa~

171 E2: /51 porque no fe escuchamos bien desde que empezaste a hablar \

172 ALF 1: /Bueno | dije como dos aspectos | el principal| poder contnibaur | yo creo que es un
173 factor que me mueve mucho porgue realmente (777) necesitara yo (777)

174  =pausa=

175  MLF 1: creo que es un factor que me jugo mucho y ofre file que tienen en cuenta muestras
176  lustonas y moestras vivencias y creo gue eso tambien podemos como que pasaba

177  antenormmente y que se sigue rephcando | creo que (777) |

178 <pausa=
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EZ2: / Bueno | esa ultima parte no te la escuchamos mary bien porque se sigue escuchando
enirecortado | pero vale [\Gracias \

“pausa=
EI: /Lo que te alcance a escuchar era que lo que pasaba y se sigue replicando | supongo
que te refieres a eso que | a esas dindnucas con respecto a la orahdad b

“pausa=

EI: /eh: Bueno ya que todos han respondido esa pregunta |esa pnimera pregunta | de este
encueniro| Ahora s1 quuere que cada vmo |eh:: Se renuta a su pasado y a todas esas
expeniencias que desde el micie sienten que los han marcado en cuanto a este tema de la
oralidad jeh:: Para bien o para mal | v como todo ellos influyo en su wvida académica y
también personal | eh: a lo large de esta | no solo desde el jardin | tambien lo que paso en el
colegio o lo que ahornta viven en la umiversidad | enfonces lo mas relevante | lo que ustedes
digan “siento que en este momento yo soy asi | porque tal profesor me marco para bien o
para mal o porque nus papas hicieron esto o no hicieron aquello o / bueno queremos que
aca sea un dialoge y que todos podamos escuchamos y podamos aprender de esas lustonas
vy reflexaonar sobre de ellas fenfonces | no se jChuen quuera empezar?

<pausa=
MLF 4:/ 51 quueres yo E1 %
E2: /Dale MF 4

ALF 4: / jPero me baso en el documento? !
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E2: / no::| pues como i quieras |si quieres retomarlo | algo de lo que escribiste ahi o s1
sientes que algo te falto ponerlo ahi v queres mencionarlo | lo que sientas que es realmente

mportante y quieras retomarlo aca | dado el tempo que tenemos |

ALF 4: / bueno el tema de la oralidad cobra relevancia cuando entro a la unrversidad |
porque ya entiendo las mplicaciones que fiene esta /como lo mencione antes' durante mm
familia bubo algo de oralidad pero mmea tomado enseno v mmea fue nmry fortalecido | ehe:
Bueno | que que tipo de oralidad m:: nm papi a veces cantaba canciones graciosas | alomos
dichos que se quedaron (pero hasta ahi |[Fomentaba la lectura| pero solo exigiendo que
leveramos mmea leyendo el con nosotros o para nosotros| mmea paso|| Y m mama tampoco
| entonces pues digamos que pasa nuy desapercibido | en mu casa || Ya en el colemo| pues
tamipoco o en el jardin que yo retomara ahi po | tampocoe recuerdo que se haya dado ese
espacio asl trascendental que me haya marcado || No | N1 en la pnmarna ' v / tal vez | llega
un peco en el bachillerato con un profesor que daba una matena que [pues es 1ma matena
cero academica | que se llamaba “soy 1mportante”™ y trataba mmcho sobre los proyectos de
vida que temiamos cuando salieran a fuhwro jeuando saberamos del colegio y sus lnstonas
fueron mary sigmficativas [pues de hecho entrar a la clase era may placentero [no solo
porgue no era lago acadénico |smo porque realmente escucharlo lo hacia a wno vivir | lo
hacia cambiar | sofiar| frusirarse también | sentir rabia | ceo que el tema de la oralidad =1 |
eh:: traspasaba nmcho de lo que yo era || Entonces siento que ahi hay wn vinculo con lo oral
v va en la umiversidad pues en un tema tednico ;No? Que van dando herramientas | que uno
va entendiendo todas sus mplicaciones | sus impactos | sus efectos | v cuando vo empiezo
hacer parte de las practicas como en infervenciones ¥ conozoo maestras que leen | {[f] ahi
empleza} un vincule diferente | cambia totalmente 1a murada que yo tengo| se fransforma vy
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empiezo hacerla evidente con Martin que es la persona que tengo mas cercana y empiezo a
trabajar con Martin el tema oral | tratando de que su vida sea diferente a la mia en relacion a
ese tema ' | Tratando de que lo oral tenga un mmpacto positivo en €l | entonces la literatura
para mi se convierte en un vehiculo mportantisime y gracias a lo que aprendo de mo tutor
|de la maesira titular que esta en yma practica conmugo | doy cuenta que| que ese camno de|
de los libros pues es| siento /afimdad)| siente afimdad| por el| y:: v asi empiezal asi empieza
Va como un camino / propic' que se fimdamente en um aspecto teonco pero empieza ese
CAnNnG propie y eso teorice a| a tomar senfido o yo también a darle| a darle sentido y pues
va se convierte en un| en un vinculo con Martin mory fuerte el tema de leerle ya es) es una /
obligacion!| claro que lo hacemos también per gusto pero sentimoes un compronmso eh-: que
no se puede evitar m evadir| o sea la lectura con Martin en 1a noche| sus tres hibros es) es
fundamental/| ES FUNDAMENTAL no solo los hbros| en::| o sea la Iiteratura como la
conocemos| Martin v yo leemos la Biblia porgue hace parte de nus creencias y creo que ali
también lo oral / cobra \ un senfido mportante| porgque tambien hace parte de transmitir eso
que yo 3& v fransmutirle a nu hijo pues sin mnguma mposicion i mas faltaba porgue
cuando £l tengal su edad para decir tendra que hacer lo propio| {[ac] decir lo que &l tenga
que o quiera| pero 51 hace parte ese| ese ejercicio oral de escribi| de del de perdon de
escnbir} || de contarle las ustonas que yo escuche hace algim tiempo| de contarselas de yma

manera diferente {[p] v es miestro momento} lo oral se convierte en muestro momento| es el

momento de franquibidad v para estos dias tan cacticos v tan hombles| eh--| pues son uma
terapia importante| es| que &l me escuche y tambien escucharlo a €], porque creo que ese fue
el ermor cuando::| cuando yo era mifia| jNo? Enfonces hablaba nmcho todo el nmmdo tal vez
v no decia nada| de pronto yo tenia alge que decir y no lubo ese lugar paral para la

escuchal| Entonces va ahi me callo E2
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El: /vale MF 4 mmchisimas gracias| ;No se quien quera segur? ; Chuen quiera tomar la
palabra? '
“pausa=
E2: 51 /algmien se siente 1dentificado con expenencias que MF 4 haya\ pasado|| MLF 4|

ALF 6: / Bueno yoo: por temas de tiempo 51 me quiero centrar solo en un aspecto que para
i e5 como::| el fimdamental que he atravesado v:: durante toda om| mi| formacion desde
lo academuco pues de mifio hasta todavia en la wnoversidad y es que em-: fuve una profesora
eh:: cuando era mury miio que ella siempre nos hacia parar al al al | en el tablero y nos ponia
hacer {[f] evaluaciones orales} eh:- su su| /su personalidad' | su /forma de nurar' eh foda su
su forma de ser realmente eh:: a tmo lo mtimidaba) le daba a wmo mmicho muedo| se sentia
realmente 1mo mmry blogueado| v cuando uno respondia v era algo maloe con el simple::| con
1ma smmple palabra o conum smmple gesto realmente te hacia sentir omry mal y te blogueaba
de una forma mury negativa v eso| loc: como que lo:: lo guarde v entonces cada vez que tba
a participar o cada vez que 1ba a decrr algo en ofra clase! como que se| esas expeniencias
con esa profesora stempre estuvieron al lado mio v enfonces siempre preferia evadir|| A
menos de que fiera oblizatonol eh:: tener que participar en vma clase no lo hago y eso es
alge que se ha vemdo reflejando v contima aun en la unaversidad| s1 no| no| no me siento
obligado| s1 no es algo que .. .- mcluse m siquera con una nota me gusta participar smo
que Veo como ya es una obligacion de hacerlo| lo hago| por estas expeniencias que sin duda
para mui fueron nury negativas porque siempre estaban digamos no solo la nurada casi
Juzgadora de la docente sino tambien de los demas / compafieros | v todo ese nerviosismo
que! que daba| entonces mmichas veces podia yo saber 1a respuesta pero prefi| prefenia

decirle a umo de nms compateros la respuesta v {[msas]que el quizas} recibiera la nota en
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vez de yo antes de yo participar]| entonces siempre eh - temido como ese pensamiento de
que me equvoco Y enfonces sef van a burlar\ o | o a la maesira o el docente /me va a
sefialar' | entonces siempre he prefendo como evadir y:: prefiero estar como en esa zona de
confort de| de| mas bien decirle al otro la respuesta y que 1a diga o 51 no entiendo algo mas
bien que ofro pregumte por ou ehl| por esas situaciones que sm duda me han atravesado y
que por eso muchas veces me dicen ;Y por que no participas? | ; Por que no participas? |
Bueno es por una razon bastante de peso eh: de mfancial entonces eso me marco
nuchisimo y por eso es que:: soy como {[p] tan timido nouchas veces} en parhicipar|

Entonces creo que) eso es |
El: /vale MLF 6 muchas gracias|| jMF 11"

“pausa=
MALF 1: / creo que tba pnmero:: ;MF 57
E2: / me apareces ii: jAh! Perdoname si, M F 5 {[nsas]} \

MLE 5: / eh| gracias eh:: {[ac] bueno| creo que:: retomo un poco v me acojo a las 1deas que
venian diciendo nus compatieros|| primero| la primera maestra creo que fue la de preescolar]
par el amor que ella eh:: como que nos ransmitia en el aula de clase|| como que ahi
mtentaba soltarme un poco en casa siempre era la imica que hablaba v ahi ya empece a
encontrar como restncciones porque me decian jCallese un ratico::! O no hable mas| ¢
Juguemos a tal cosa para que se quede en silencio] porque era una persona que hablaba
mmicho| ya cuando entre a la escolandad =1 se quere decir eh:: ahd 51 me cohibi mas porque
€Ta COll INAS Personas| era una persona adulia la que me estaba juzgando. . .- en grado sexto

me enfrente a una maesira que:: por su aspecto fisico| por sus actitudes por sus formas de



291

252

293

295

300

301

30z

303

304

305

306

307

308

30s

310

311

31z

313

195

expresarse me genero muchizime muedo v ehl retomo lo mismo que dijo ahorita oo
compatiero M F 6 eh-: a veces como que si no es obligacion 1a palabra o estar participando
no hablo v muchas veces asi sea también por participacion no lo hago|| en grado noveno
estuve a punto de perder una matena porque toda la nota valia parficipacion v yo munca
participabal enfonces eh:: como que esto de la oralidad va v viene! va y viene el participar
en clases va y viene! cuando va incursione como en la parte de docencia ahi fiue donde me
mtente desenvolver un poco mas| pero siento que con los mifios me desemvuelvo mas que
con los propios adultos| por estos estereotipos de que me / puede Juzgar '\ | de que me

puede| mm::| 51| como que me puede hacer menos que| Y yal[} \
E2: /51| {[p]vale gracias} || Eh ahora si ;M.F 17

ALF 1: / Bueno yo quero retomar| eh:: {[ac] imcialmente desde lo que dijo MF 4 con las
canclones que le cantaban| creo que a mi ehl algo que me ha marcado en mus procesos de
oralidad era las canciones que me cantaba mu abuelita) eh:: con respecto a nus| a nus
armullos eh:: los recuerdo bastante! bastante y pues me conmociona demasiado eh:: me
cantaba armum no mifio| eh| me cantaba arepitas de maiz tostado| ehl meluso eh:: pues
también eh:: recuerdo muchisimo que ella junto con ofras primas me ponia a competir para
lograr promunciar bien la 1 porque yo ne la /proomumeiaba’, v era come la de rapido miedan los
eh| permos de don juro| eh, ; jQue!? Rapido medan eh:: las medas cargadas del| del
ferrocarmnl y la ofra era los pemros de don uimo v con esta Gltma creo que se divertia oo
familia pues porque pues uno terminaba era diciendo ofras cuestiones|| Em-: creo que mis
procesos de orahdad se marcaron demasiado por eso y-:| y ahonta que lo mencionaban creo
que yo no habia temdo en cuenta todas las histonas que mm abuelita 2 mi me::| me contabal|
M abuelita y yo nos sentabamos a ver novelas y:: en medio de todo ella me contaba sus
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histonias cuando era jovencita como sus histonas porque eh-: ella pues eh:: en ese tempo
solo habia una escuela y porque ella eh-: dice mentiras y| v dice que tiene que:: ehl que
tiene que repetir el curso eh:: para poder segur en| en el colezio porque pues si| 51 no
repetia el curso ya no habia como posabihdad de segur estudiando porque le tocaba en el
IMIICIPo ¥ ya no se podia) entonces como toda esas| esa| esas listonas que mi abuelita me
contaba y que de almuna ofra forma han trascendido en uma listona v han trascen|
trascendido pues también como en mis procesos de oralidad y conocer como que ha
cambiado que hay de nuevo eh:: con respecto a lo que decia MLF 5 y MLF 6] que ellos
mencionaban que de pronte los juzgaron muy cluquitices por pues por| digamos en la forma
de hablar y toda la cueshion v que por eso no participaban digamos que a mi me pasal lo
nusmo ¥ a o me da muchisima:: .. .- © sea como que yo participe pero soy oIy msegura
de lo que digo y me pongo mary roja entonces ...- pero participo| porque siento que| .. .-
digamos la muversidad a mi me ha per| a mi me ha permutido como deshgamme de esos
procesos como de penal ; 517 Porgue:: creo que estoy en un contexto donde eh:: lo| como
maesiros entendemos al ofre y entendemos como toda yna histona y incluse podria y me
afreveria a decir que las matenias como lenguaje escnto o orabidad y escnfura| me han
permitide como que:: acercarme mas a todos| ehl todo ese por que de| de la cralidad v vz a
soltarme creo que ha sido como eh| parte esencial de soltarme v de saber que aumgue yo| no
me slenta segura hay gente que| que me dice como que:: estoy haciendo las cosas enfre

comullas bien| ;No? Porque pues::| mmca hay nada mal| smo:: pues .. - y pues era esof/}
EX: ! {[pp] ;a} vale| gracias MF 1| eh-: ;ME 37

MLE3: / {[p] 51} | buenc en cuanto a mi expeniencia:: desde pequetia creo que yo fui| pues

aforfumada en cuanto a:: lo que era jardin| pues porque en mu casa hay un jardin entonces
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tuve la oportumudad de|| de:: compartir con ofros nifios pues de nus nusmas / edades \ | de
poder hablar con ellos pues rapidamente| ademas de que [pues | tengo ima hermana de nu
nmsma edad, entonces siempre era || pues hablar todo con ella \ = Eh:: cuando imicie nm
proceso escolar s1 file un poco | pues dure porque era mas |de:: solo transcnbor, transenbir,
transcnbir | v no| no se secializaba nada:: o cuando se socializaba solo lo que | los que
tenian| como::/ \ ;La voz? |= Eran los profesores, que pues se tomaban como los que en
reahdad sabian = Entonces, eso cTeo que tambien causo que:: /que como peTsona me cerrara
a querer’ pues, compartr ms puntos de vistal eh:: ')/ Sm embargo. en| en el colezio que
estuve 51 se llevaban a cabo| pues vanoes eventos por::| /per curses, enfonces eran
exposiclones:: pero tambien como que me causaban clerto miedo:: al pensar que queé tal me
equivoque, se burlen de mi:: | o:: lo que estoy diciendo esta mal asi no lo esté =Eh:: y ya
digamos, en cuanto a mu proceso ahonta de formacion |siento que:: me die super duro ||
miciar la umiversidad| eh: pues porque en el colemio no estaba acostumbrada a ser fan-:
sociablel a hablar =eh:: entonces | 51 siento que foe duro| sin embargo| yo siento que:-| que
este tiempo que lleva de:: de pandenmal me ha servido mucho para:: || pues como para
poner en | en fen estudio eso y poder r mejorando| eh:: v siento que s1 | que s1| que 51 voy
mejorando pues esa parte ameue hay veces digamos no me siento tan segura de lo que voy
a decar’ y /les digo a nus companeras ; Sera que s1 digo esto 51 suena bien| s1 me hago
entender o s1 esta bien? Pero:: pues yo siento que también es come brndarse 1a oportumdad
de:: detener esa confianza a lo que voy a decir| asi este bien o2 asi este mal| es nu punto de
vista y pues como| como uno lo mterpreta ; No? Entonces | yo siento que la universidad
también le permite a umo ir mejorando eso| v también umn poco:: el como:: el:: o como ese
grupo social:: jen el que estas|| porque digamos| pues en om casa eh:: yo hablo mmicho| pero
entonces como que ellos también se aburren de que este hablando todo el tiempe | entonces
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I Clerran un poco:: peros: || pues estos encuentros:: o digamos eh eh los diferentes
SEIINANOS que:: que fienen que ver con | pues si| con que uno tenga la posibibidad de::
poner su punto de vista | pues como que le pernuten ir mejorando lo que | en hempo atras
o se permito o que meluse desde las casa | un poco | se ve afectado |

E2: / Claro que si | Gracias MF 3 {|eb={[p} v nos queda:: || M.F 2

ALF 1:/ Bueno | ;No se s1 me escuchan bien//? !

E2: =/Eh: [Por el momento si | 51 quieres dale y cualquier cosal te estoy avisando. '

ALF 1: /= Ah histo | gracias|| bueno, eh:: dentro de mi expenencia:: | pues en los pnmero
anos yo los compartl con ms hermanas ||eh-: con ou hermana mayor {[pp] mas que todos}
pues porgue nos llevamos con un afio v medio de diferencia [Eh-: frente a la oralidad-:
buenc|| eh | ya cuando legue al colego, creo que {(77Tcuando} llegue al colegio {(777) fue
no' fiue un mmmdoe} oy diferente’ / son mmchos mifios || 1a maestras que tuve en prescolar|
creo que ella mo| era muy divina | yo creo que lo dejaba a ymo hablar | bueno || fue algo que
vo decia no || {(777) se me (?77) fomento} muchas cosas= al llegar a primana:: || creo que s1
fue un procese mucho mas duro y diferente porgque =creo que la maestra | al 1zual que ms

compaieros || fie una maestra que:: || 5122 no:: || Iba al nusmo ntmo que el resto | creo que//

|[pues no se trataba 1gual’’ osea {[p] no era igual que el resto} | Enfonces || {(777) hay
venian las preguntas_ .} como || prachcamente eso yva lo vimos:: [{[ac] eso va lo tocamos}
pues eso hizo que me colubiera mucho || v pues yo creo que:: | ehc: || todo lo que soy
mmicho por lo | por lo que me paso en ese momento! entonces:: | yo:: no hablaba:: no decia
nada porque 1ban a decir “ay ofra vez esta chuca {(777) 1chs} ™ “pero 51 eso va se toco::| pero
31 esto va se vio” entonces | eh: || no me gustaba parhcipar / Ya en bachillerato el nicleo de
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amigos hizo que cambiara un poco | ya me gustaba participar | me gustaba decir cosas:: |
dar mu punte de wista:: | O:: || para llegada de la umiversidad creo que || fue duro y ya no me
gustaba hablar| mcluso soy de las que digo|| hay digalo usted por mi-: o no s 51 esto esta
bien) cormjame usted:: | osea soy de esas personas gue esperan la aprobacion del otro // para
poder como avanzar | enfonces creo] que 51 esa maesira jde pnmana [creo que || fomento

mucho de lo que soy || v de | esa imudez | que tengo::| ahora '

E2: /Vale MF2 | Gracias |eh:: bueno| ya | ya que | pues escuchameos:: las histonas de wvida
de todos | creo que hay muchos aspectos | eh:: | retferafivos:: | en cada ima de sus lustonas a
pesar de que:: || de que cada uno viene de diferentes:: | confextos | cultura | buenoc | epoca:: ||
pero:: | entonces:: ya que nos escuchamos todos | nosotras quisiéramos saber | de pronto |
eh:: || en base a todo:: | todos esos aspectos rerterativos || una conclusion pequetia | una
conclusion corta con respecto a la oralidad | con respecto a esas practicas de las maestras
para bien o para mal | con respecto a nosotros como maestros en formacion =cada wno de
ustedes | como maestro que se esta formando para precisamente acompariar | dichos
procesos con los miios | eh:: | con respecto:: a esas practicas | como MF 4 las mencicnaba |
a esas practicas que | que se salen ya de lo académmco v eniran a formar parte de nuestra

vida | de moesira familia | entonces:: | no sé | JQwmen quiera empezar? |

~pausa=

MALF 4: / pues 51 quueres mantenemos el mismo orden (517 | Igual cada uno ya sabe ||
¥ no estas asi

E2: / dale"
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MLF 4:/ ;51?7 =Es |esta relacionado con la practica ya | académica || el tema de la
oralidad ;517 ; 51 te entendi bien? {(?77) bueno} \

E2: /Eh:: | si | como uma reflexaon | con recto a todo lo que acabamos de hablar
cada uno de los maestro en formacion | que acabo de compartimos 1 pedacito de suvida ||

v como todas estas practicas | todas estas expenencias jeh | han marcado nuestras creencias
v || v han-: | como i M.F 4 lo mencionabas | trascendido va de la escuela a las practicas |y

como nosotros maestros en formacion tomamos un peshira con respecto a gue somos

nosolros quienes vamos a estar con nmichos mifios que van a sentr lo que:: alguna vez |

muichos de nosofros sentimos | como maestros | nosotros como maestro en formacion
podemos hacer algo | podemos cambiar para bien o paramal | o:2 0 ;517 | A que reflexion

podemos llegar (de esta pnimera sesion | conociendonos | wn poco) estas lnstonas de wdal| \

MALF 4: =1 || Bueno pues yo te podria decir que:: | que cTeo que en este momento jeh::[ — el
tema oral || toma un | un sigmficado y una relevancia | pues para muesira lustona reciente o
para nosofros que hasta ahora estamos viviendo este tema como tan de conflicto:: | tan de
viglencia | Eh tan de frente | no porgue no existiera sing / porgue todos en estos momentos
ninguno e ajeno’ || toma mas relevancia este tema de lo oral | osea| ya no:: como maestros |

de mufios a tomado una relevancia impresionante | de hecho te comparte que | O LES

COMPARTO | PERDOMN || eh: fque:: | que eso a i me a su citado nmichas preguntas | con

respecto a lo que los mifios han vivido v que no hemos escuchado ;No? || Porque como la
oralidad va en dos vias | a1 {[p] lo que yo hablo}/ pero también como escucho al otro | v

este momento de crisis:: de tanta inceridumbre ha sudo para los mifios pues tambien | o a
fyoe considero ;No? Que ha teudo um impactoe fuerte de cualquer manera |{[ac] poativo v

negativo} |que vale la pena rescatar y a partir de ello trabajar | creo que esto seria un




444

451

452

453

455

457

459

451

462

453

455

454

470

201

MLF 6: ==h:: bueno. /{—=Yo creo que smn duda las expenencias bnndadas en las pnmeras
edades de los miios y las mifias es de gran impacto | eh:: siento que de algima manera estas
son las bases de su formacion eh:: durante toda su vida en cuanto a lo personal | lo
academico | en lo profesional} v que sin duda alguna de esas expenencias pueden llegar a
ser negativas en aloin momento de la vida puede haber otra persona que wmmpe y
transforme estas expenencias y le brnde ofros matices que los lleven a:: reflexionar porque
de alguna manera a pesar de gue no me gusta participar eh-: nuevas expenencias que he
venido adqunendo me han mwitade a i ah:: norar hacia atras y decrr 1 esto no fue bueno
algo me dejo y con algo me quede que hoy por hoy he podido mejorar | he podido
transformar eh': y sin duda pues no soy el mismo chico timido m nmcho menos tengo los
nusmos problemas de:: para expresarme de manera oral y de manera escnta como lo fue
anteniormente gracias a maestros | maestras y ofras expenencias con ofras personas que he
venido temendo | entonces sm duda siempre va a haber una fransformacion y yo creo que el
pasado si bien son bases eh :: pueda haber otro alowen que cambie ese chip y te permita
eh:: reflexionar y transformar tus expeniencias para algo positive o lo confranoe tambien
puede ser jugar algo negativo pero también depende siento yo tambien de la madurez de la

persona en el presente v como lo vivio en el pasado | creeria yo | ya\
E2: Vale MF 6 gracias\. /Eh:: [ MFloMF 5| MF5

MALF 5: =eh:: /Gracias\. Yo resununa que también escuchando las listonas de las demas ||
hubo momentos buenos y hubo momentos malos | y hubo un momento en la vida que cada

uma se hizo un che y la expenencia frente a la oralidad cambio en cuanto a los témmnos eh-:
creo que si han sido mas tocados actualmente y creo que desde nuestras expenencias como

{——maestros en formacion tratamos también que con mestros estudiantes no se repita esa
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nusma nstona que la orahidad tambien tenga su importancia en su vida | que sean
escuchados eh-: y que ellos escuchen a los demas} || v yal

El: Vale gracias. Eh- MF 1!

ALF 1: =eh:: bueno considero que:: dentro de toda la etapa pues que uno fuvoe dentro de
las infancias y como la conexion que umo tiene con €l lo que | es como {—=la lnstona que
uno no quiere repetir eh:: tratar de modificarlo y vivenciar otros procesos eh:: que procesos
se pueden empalmar en cuanto a los procesos de oralidad eb-: temendo en cuenta tambien
los saberes del oiro | porque pues sienfo que estamos en un momento donde eh:: el mumdo
es muy diverse} y podemos encontramos eh:: seguramente con nifios y miias de mestra
lengua como de otras lenguas o de ofras nacionalidades e mcluso de:: otros contextos
ciadadanos | entonces como tener en cuenta y no seT ajenos a:; esos confextos externos |

porgue siempre hablamos desde lo | desde el contexto de mmo y no desde el-: de los mifios!
E2: /si\ /Eh:: MF 3\

MLF 3: /s1\ /Eh: yo creo que || bueno a la final 1a conclusion que puedo llegar es como
hacer una mvitacion || {—=hacer una mvitacion que como maestras y maestros en
formacion como papas como mamas eh: nos demos esa oportimidad a escuchar esas
voces} ;No? || Porque nmichas veces por estar eh-: haciendo ofras cosas como que desde
casa ncluso espere un momento | o ahonta no moleste | eh-: les colubmmes a los mfios que::
nos compartan cosas de sus vidas v que meluse eso mas adelante pues puede llegar a
afectar entonces es como una mvitacion v tambien de pronto relacionandolo un poco con
estos flempos porque quizas bueno en los colegios en los jardines pues los miios fenian esa

posibihdad de compartir con pares pero ahonta en casa como que todo se ha vuelto m poco
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423  mas complicado || enfonces bueno interesante seria que pudiésemos brindar desde la

434  practca eh:: y no solo desde la practica sine de la vida personal ha: ofros grupos de mitios
435 no se de muestros bamos {—=expenencias que les permutieran tambien eh:: pues

456  desarrollar su oralidad de diferentes maneras'}

457 EX/YMFDX

gs2  ALT 2: = /bueno yo puedo legar || llego a la conclusion de que en las pnmeras edades
433  siento que como dyjo MF 6 ali se fomenta todo entonces poder {—=darle esa posibihidad
500  de que el mifio sea escuchado | pero también de que escuche || pero:: darles esa posibilidad
501 de que opinen diferente | de que plensen diferente v no colubir a una sola respuesta a wn
c02  solo mensaje que no todos ienen que pensar 1gual | siento yo que eso es lo importante} |
503 poder llegar a fomentar eso | de que cada uno | porque cada o es diferente y que cada uno
S04  plensa diferente y cada uno viene de un contexto diferente y que esto sea valido v que no se
SOS  espere slempre como esa aprobacion sine que cada uno pueda llegar y dar su punto de wvista
506 5o ser Juzgado v que sea escuchado | entonces creo que ese es el mensaje que quieto | pues.

co7  dar\
sog  E2:/Vale MF 2 gracias\.

sgg  E:/Eh :: bueno muchas gracias a todos || Creo que estrvimos bien de tiempo | esta

510  prnmera sesion como lo dipmes desde el comienzo | era como vm acercanuento a todas las
511 histonas v expenencias por las que cada wno de ustedes ha pasado eh - a lo largo de suwada
512 || Eh | creo que tenemos | eh :: um buen micio | llegamos a conclusiones | eh:: pudimos

513 observar que ;- / que muchas cosas de lo que personalmente | eh:: / bueno
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como individues nos pasa pueda que le pase a muchos vy pueda que le esté pasando en este
momento a muchos ofros mfos || entonces ' eh - /me parece nmry valioso sus reflexiones al
respecto de que se le debe dar un lugar a la oralidad | se le debe dar ese lugar no solo en la
escuela | simo en todas nuestras practicas a todos los sibos donde asistamos | /as1 que
mmichas gracias \ eh - /esperamos que - / a bueno, ahonta E4 bueno E4 tiene que termumar |
/dar por temunada la sesion || /pero entonces antes de termuimarla queria decirles que bueno
que - /que de verdad se que no es facil sacar vn tempo en estos momentos que todos
tenemos mil cosas por hacer | asi que de verdad como grupo lo valoramos nmchisimo eh:: /
v pues en las dos sesiones que vienen s1 siento que eh:: /debemos abusar un poquuto mas de
ustedes en cuanto al fiempo dado que ya vamos a enfrar en matenia al tema || /entonces ya
Van a seT preguntas mas conclsas conl Tespecto a la orabdad v las creencias y siento que 1 es
Necesarno un poco mas de flempo enfonces para que lo vayan pensando y vamos cuadrando
esos tempos | Vale? | Entonces E4 || tienes la palabra |

E4: /bueno ' gracias || Eh -: / bueno como ya lo menciono E2 | hemos culminado el primer
encueniro de los gnpos de discusion y agradecemos nuevamente 1a paricipacion de cada
umo de ustedes y reiteramos que todo lo que se hablo y grabo el dia de hoy queda bajo
confidenciahdad buscando proteger pues la identidad de cada uno de ustedes nmchisimas
ETaclas muevamente v esperamos volvernos a conmmicar mevamente con ustedes para las
sigmientes ses100es

ALF 3: Muchas gracias miias'.

ALF 2: /gracias)

ALF 1: /gracias clucas!
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MF 5: /gracias chicas!
MALF 6: /vale | muchisimas gracias | hasta luego)

MLF 4: /E2 a1\ | /Tratare entonces 1a ofra | para la proxima sesion s claramente se necesita
mas flempo enfonces me VoY a OIZAnizar para contar con el fiempo que ustedes requueran
vale!

E2: vale MF 4 nmchas gracias || gracias a todos | que tengan buena tarde'
El: /gracias a todos hasta luego!

ALF 4: /chao' | se cundan’,
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Segunda sesion “Alaestros en formacion, experiencias de vida que dejan huella®

Fecha: 0% de jumio Tecnica: Transcripeion: | Moderador: Genero:
2021 Grabacion Total El; E3 Conversatono
auditiva
Tiempo Medic Dificultades Aszistentes Investizadoras
1 hora Plataforma | Conexion MF. 1 Checa, Haady E1
27 Teams intermitente MEF.2 Guerrero, Isabel E2
minutes MFXvMF4 [(MF. 3 Hemandez, Joyce E3
MF 4 Mancerz, Jenni E4
MF.5 Rodrizuez, Helena E3
MF. &

E3: / Me confirmas El por faver cuando la inicies | que a mu aun no me aparece!

El: / Listo\

E3: /Ya\

E3: /Entonces la grabacion va esta ) | / vamos entonces a empezar eh:: con nuestro segundo
encuentro que tiene como nombre “maestros en formacion expenencias de vida que dejan
buella™ para esto nosotras eh:: como grupe proponemos entonces unas preguntas v eh:: con
base en estas esperamos gue ustedes hagan una ronda respondiendolas em:: esperando
también que si fienen algo gue retomar de | de lo que dijo el compafiers anterior pues lo
puedan hacer sin mingin Inconvenente con tal de que pues todos podamos participar de estas
preguntas | como la sesion pasada pues quien quiera empezar levanta la manito v aca vamos
a tener entonces en cuenta el orden para que ustedes puedan parficipar | entonces sm dar eh::
mas vueltas al asunto vamos 3 empezar con la promera pregunta que es: |/ ;Para ustedes que

zon la creencias? |

“pausa=

E3: / Listo mi M.F 4 dale'

ALF 4: Bueno E3 para mis las creencias son esos aspectos que hemos constrmdo a lo large

206
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de nuesira vida concepeiones acerca de algo ' | / concepeiones acerca de algo o de alguien
em:: en lo que participa mucho eh:: Ia sociedad en general \ |/ pero sobre todo pues nuestra
familia | esas creencias propias | {—= no nacimos con ellas 51 ne se fueron construyende v
consolidando a partir de la expeniencia que teniamos con otros} |

E3: /Vale | muchas gracias |[MF 1"

MLF 1: /Eh:: Hola chicas bueno pues desde mi punto de vista siempre uno asocia creencias
con religiom y toda esa cuestion eh:: si relimosa eh-: pere para mi es como algo | eh: comeo la
ideclogia que uno tiene respecto a diferentes tematicas sociales | creencias sociales | creencias
espirituales | creencias eh:: como las que pues se estan abordando aca desde la lectura v la

escrifura | entonces es también como un pensar

“pausa=

E3: Vale M F 1 | muchas gracias '/ jAlguien masT,

~pausa=

E3: /Bueno | entonces MF 3 | lnego MF 2 y luego M.F 5 | Empezamos con MLF 31

MLF 3: /Bueno el yo considero que esas creencias | que las creencias son no se | ese tipo de
acciones o ncluso de | de pensamientos que de clerto modo son pues son verdaderos pero
que nosotros asumimos desde (777) muestra propia experiencia v ya | lo dejo ahi | y me recojo

también en lo que han dicho mis dos compafieras antenores!

E3: Vale M.F 3 Muchisimas gracias ' [/ MF 2



36

37

38

35

41

42

43

45

47

45

50

51

52

53

54

55

56

MLF 2: / Eh:: bueno para mi las creencias es eh: como eso que umo ha recogido a través de
moestras expenencias | eh:: nuestros pensamientos | nuestras ideclogias respecto pues a varios
temas | es algo que yo crec que es real a pesar de que otra persona no lo crea | es algo que yo

me paro en ese punto ¥ dige esto es asi
E3:/ Listo MF 2 Gracias MF 5\

MLF 5:/ Gracias eh:: pues me acojo a lo que han dicho mis compatieras v lo complementaria
con gque {—= también nos ayudan a genmerar estos pensamientos opimones apiitudes y
actitudes que nos hacen actnar de clerta manera v orgamizar nuestras actividades para
levarlas a cabo de cierta manera} entonces crec que {—= las creencias también son como

ese conocimiento a traves de la formacion v de 1a practica que tenemos en nuestro dia a dia}'
E3: [ Listo:: MF 3 Muchas gracias |eh:: pues alzima gquisiera entonces va terminamos esta
ronda pero almma quisiera retomar alzo de lo gue dijeron o podemos continuar con la
segunda pregunta como para no dejar cortada esta \

“pausa=

E3 /Listo:: enfonces vamos pues a continuar ||/ bueno aprovechemos que eh-: se unio meestro
compatiero M.F 6 para escuchar la opimén de el en esta pregunta ' || / Hola M.F 6 ;Cémo

estas? ;Me eseuchas? |

MLF 6: Hola buenas tardes | si perddn estoy teniendo problemas de intemet | pero crec que

ya | mas o menos

E3: / listo dale | no te preocupes alcanzaste a llegar [nsas] | el bueno nosotras teniamos

como primera pregunta de ; Para ustedes que son las creencias? Entonces pues ya participaron
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57

ca

61

&2

83

&5

&9

71

72

73

T4

75

76

78

las demas compadieras v queriamos escuchar cudl es tu opinion frente a esto | jPara ti que son

las creencias?

ALF 6: /Ehc: ok las creencias para mi son como las constmcciones que mmo va creando o
elaborado de acuerdo también a las experiencias pero también tiene mucha relacién a lo que
el sujeto piensa porgque el pensamiento esta relacionade con las creencias entonces lo que yo
pienso es algo que yo considero verdadero v eso también se puede volver una creencia propia
| 251 lo considero yo!

E3: / Vale muchisimas gracias | MTF 5 il ienes la mamita levantada ;Es de la anterior o
quieres opinar alga? !

ALF 5: / No perdon | es que no se baja [nsas] '

E3: [nisas] / Ah listo | ebe: bueno entonces confinuemos | con la | segumda | pregumta b/ j Qe
aspectos consideran que influyen en la construccion de esas creencias que nos hablaron? ||
/ En el chat estan anotando las pregumticas entonces por si aloyme de pronto se le olvida o no
me escucha bien ahi la pueden ver listo | 1a vuelvo a repetir ;Chué aspectos consideran que

mfluyen en la construceion de esas creencias que nos hablaron? \

“pausa
E3:/DaleMF 1"

ALF 1: / Considero cue influye mucho el aspecto social ;No? Creo que uno se constnuye
como sujeto gracias eh: de mamera individual y colectiva entomees siemto que eh:
colectivamente uno se construye pero asi encuentra afinidades ;No? Digamos socialmente |
econdmicamente emy:: (777) pues | pues 51 siento yo mas que es el dmbito social como conla

mteraccion con las ofras personas que uno va como conoclendo como el immdo ehe: extenior
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B2

&3

85

51

52

93

55

B

v va inferiorizando lo que siente que le aporta a la vida de imo v ehe: en lo que uno siente mas
afinidad '

E3: /Listo:: gracias | MF 2%

ALF 2: / Me recojo en lo que dice:: | o compafiera pero siento que la (777) es la primera
soclalizacion | la familia porque creo que de ahi sale mucho de lo que vo creo | de lo que yo
pienso | siento que esto es mas desde la primera socializacion |

E3: /Listo MF 2 Eh: em:: 1ma recomendacion es | 51 fe entendi pero eh:: se escucha mm
poquito como & node de cuande wmo se pega al micréfono entonces si para la otra eh:
Tespuesta te puedes alejar um poquito para que todos podames escucharte mejor ;Listo? Pero
nmichas gracias | MLF 4 Tenias la mano levantada no se s1 mm confinuas

ALF 4: / 51 E3 pues nada yo creo que los aspectos que infhuyen en esta construccion son los
sociales | los culturales | los personales ehe: eswn entramado de cosas no | no pedria centrarse
mo en1m solo aspecto porgue es un entramado todo como | como mencionaba en relacion a
{717} es el tejido de todo lo que nos rodea con lo que claramente vamos haciendo wma pestura
mdividual pere ninguma de esa constmuceion ehe: seria posible sin la socializacion con el ofro
sea la socializacidn primana o la socializaciin secundania eh: todo lo que vivimes |
compartimos | hablamos | vemos | yo creeria que hasta lo que callamos eh:: en estos entomos

permiten esa construccion de lo que yo ahora creo | listo E3 4
E3:/ Asi es | Gracias MF 4 | contimmamos con MF 3

ALF 5:/ Gracias eh-: yo quisiera complementar algo de lo que dijo MF 4 shonta y es que
fuera de esos componentes también estd el componente afectivo que es el que nos ayuda

como a evaluar si lo que estamos creyendo es ¢ no es o se puede transformar |y ya '
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111
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113
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115

116

117

118

115

120

121

122

E3:/ {[Sonido de aprobacion] Ujum} liste gracias | jAlzuien mas?
“pausa=
E3: /Vale MF 3

MLF 3: / Bueno yo considero que los aspectos que dice MF 4 bueno son eh si | tienen
senfido v 51 pero siento que pesa mas esa como esa verdad subjetiva que tiene cada 1mo jNo?
Como esa conviceidn de que el de que como personas tenemoes de si consideramos clerto o
no las cosas porque puede ser que mu fanulia tenga una creencias pero pues yo oo | no la
comparto ;[No? Y pues de ese mismo modo yo tengo pues que respetarla pero asi también
ellos respetar esa creencia o esa convicelon de alge o alguien | entonces siento cque s lo social

tiene alzo que ver pero también va un poco ligado a eso subjetivo | gracias
E3: / Gracias a ti | contimames con MF &\

ALF 6: / Sibueno digamos gque vo considero gque em:: hay como mmichos factores que mciden
COMmO en es03 aspectos pero yo creo que mo de ellos como que es lo individual gqoe es como
aquelle que yo e construido desde mis experiencias | desde mis actos desde come también
yo me relaciono con el mmmdo | eh-: comeo las mteracciones | v acd ya también entraria como
otro ofro aspecto que es también lo social |entonees ya entraria las creencias colectivas y
como en en sociedad | en 1m grupo especifico también se van creando elr: vmas ideas mas
opimones sebre algo va mas estipulado entonces hay algo que yo dirla que es individual gque
3 algo propio y pero algo que también social que ya es algo més desde lo colectivo v de ahi
va se desviraria em:__ .- digamos yo como me posiclono 2 eso ¥ el v en ese | posicio |
posicionanento se cTearia mi creencia sobre esto | lo cual no quiere decir que sea verdad no

no | pero pues asi se elaberaria | ya '
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131
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133

135

137

135

140

141

142

143

E3:/ Asies | gracias MF 3 | listo:: entonces terminamos con esta pregunta a mencs de que

alzmo quiera retomar algo | Dale BMLF 1%

MLF 1: / 51 es que vo al poncipio mencionaba lo secial pero quiere recogemme en las dos
compatieras | MF 4 decia que lo cultural también mfluda y clare o sea no se me podria porgue
1r lo social porque | digo lo cultural ehe: poreue siento que es un ambito que mfluye demasiado
pero también el ese el aprendizaje personal de | o sea de cada sujeto pero siente y
considero que ese sujeto ehe: por mas eh:: que haya un aislamiento social por parte del sujeto
| necesita del ofro para lograr complementarse digamos que no se nvesti pues no se
mdagando en las redes eh: escuchando los ofros o incluse wno dice porgue eh:: es budista si
en su circule social no hay budisme v es pergue de almma v otra forma se tiene ima referencia
o en algin momento hubo algo que Impacts para gque ese sujeto fuviera esa creencia entonces

va|eraeso | gracias’

E3: / Listo perfecto | gracias bueno entonces contimiamos con la tercera pregunta que es

{Cheé ereen que s 1a oralidad?
“pausa=
E3: /Dale MLF 41

MLF 4: / Pues eh:: | Voy a perder la conexion 1m momentico | pero antes que es gueria

mencicnate la respuesta y es que yo (777)
E3: / Discilpame MF 4 pero si se te escucha ya entre cortade un poquito \
MLF 4: / Entonces (777) v vo ahonta veelve y participo |

E3:/ Dale no te prescupes | gracias |
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145

146

147

148

145

151

152

153

155

157

155

161

162

163

“pausa=
E3: / Alzuien mas quiere atreverse a responder’ [msas] |/ MF 2\

MALF I: / Buenos eh:: a mi parecer la oralidad es como la forma es la manera en la que me
puedo commmicar sea verbal o no verbal es desde mus emociones | desde mis senfimientos |
desde lo que desde nu discurso | no se siento que eso es oralidad la manera en que yo me

puedo conmmicar con el ofro
E3: [ Listo perfecto MLF 2 gracias |[MF 1

MLF 1:/ Ehc: s | pues me recojo en lo que dice MF 2 la oralidad es 1a forma con la que uno
se puede expresar eh: por medio eh:: verbalmente | eh:: gestualmente eh: por | si | incluso
cTeeTia yo que pues:: | por medio de | de algo escrito o sea se puede hacer una conexidn entre
la orahdad y la escritora también considero cue la oralidad es el procese que nos pemite a
nosotras crear wna historia | el crear un conocimiento | crear un dialego | crear un sentir eh::

vival

E3: /Listo MF 1 gracias’

“pausa

E3: /MF >

ALF 5: Pues me acojo un poco a lo que dicen las compafieras | que es este { —medio de
comumicacion} gque tenemos verbal | eh: vocal | corporal o no verbal | eh - pero siento que
para esto de la oralidad siempre tiene gue haber un interlocutor | dsea tiene que haber dos
personas inferactuando | NO NECESARIAMENTE DOS PERSONAS | PERO SI PONGO

EL EJEMPLO [Una publicidad | alguen hizo vna publicidad | v alguen va a recibirla | dsea
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165

170

171

172

173

174

175

176

177

178

17

181

182

183

185

colno que eso que se hace | se hace para alguien mas dsea la oralidad eh-: es conmmicar | no
solamente es exprasar cosas o hablar en voz alta | sino es comumicar algo a almmen mas | y

Va

“pausa
E3: / hsto | mmchas gracias | sepumos con MF 6/

MLF 6:/ {[ nsas ]MF 5 me quito lo que iba a decir} | bueno aparte de eso | eh-: también
como vma forma de constnur yn discurse | de - reconocer el posiclonamiento de 1ma persona
| en vm contexto | digamos quel eh:: cuando estas en . grupo en especifico | eho: fl te
desemvuelves de lagma manera y tu discurso | tu oralidad | de aloyma manera tiene { —=que
estar un poco en relacién a:; al contexto en el que te encuentras} | porque de lo confrano h:
tu discurse | fu platica no va ser comprendida por ese ofro gnupo | por esa ofra persona porgue
no hay mma| no hay un:: | comoe una relacion de lo que uno dice con el ofro | no que hay wna
claridad de estas personas hablantes | entonces es comwo eso | también wna forma de

posicionarse en el mumndo a través de la palabral

<pausa=

EZL: Listo MF 6 || gracias |MF 3

ALF 3: /aportando 1m poce a lo que dicen mis compafieras v mi compatiero diego | yo siento
que | eh:: la oralidad es vma forma de | o {[f] —=Ia forma de conmmicacicn mas natural }
puesto que digamos | como comparandele un poce con lo | la manera escrita | o sea | { —

=lleva como menos caracteristicas para expresar | pues con clanidad los mensajes ;No? } |Es

mEs | 51 mas natural | es esol

“pausa=
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152

153

135

201

202

203

205

E3: / Listo MF 3 || Gracias'

“pausa=

E3:/yMF 4 ;¥allegaste? ; ¥a puedes hablar? "
“pausa=

MLF 4: / jAlal

E3: /51 te escuchamos!, ||

MLE 4: / jAhi me escuchan? '

E3: /s1 sefiorita’,

=pausa=

MLF 4: 7 {[p] bueno bsto} eh-: nada | nadal lo que vo queria decir| (777)\

“pausa=
E3: / No | ya te perdimos|
MLE 4/ als
E3:/ahora=it|

MLF 4: jOtra vez?

E3: No | ya se te escucha mejor]

“pausa=

E3: / Bueno | para darle espera a MF 4 || im poeuito de espera para que MF 4 pueda | eh::

Tegresar a la sesidn con su respuesta | que creo que es Importante | porque quise | {[rsas]
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211

212

213

214

215

216

17

218

215

220

221

222

223

224

225

aumeuee suene redundante | tratar de responderla desde el micio} entonces | no 56 51 alomo de
ustedes quiera | jChuera retomar algoe mas de [de lo que dijeron? | O ; Concluir con lago que
dijeron algune de los compatieros? |

“pausa-

E3: /o quusiera proponerles también algo acd | ima de nuestras compafieras mencions dque esa
oralidad era algo natural | pero entonces | el no sé s1 | pues al ser natural | ;Esto no requiera
de alguna ensefianza? !

ALF 4:/ ;Me escucha? '

E3: /51| MF 4 ya te escuchamos |\

ALF 4: / jAy qué pena E3! Osea iYano respondo? | O ;Pasamos a la sigwiente? Tu dirds ' ||
E3: /No:: | 51 dale | v con eso tenemos un poquito de tienpo para que pensemos en lo que
acabo de deeir

“pausa

AF 4: /(777 o 1a forma en que tenemos para nombrar el | las cosas que no vemos | v esa
(777} es esa unidn que debemos tener | a partir de la palabral que trasmite otra clase de cosas
mmry distintas 2 la sola esertura | jCierto? A la mera escritura | v como que esa mera
posibilidad de nombrar el mmmde | compartirlo | hace como que:: los otros también compartan
todas | todas esas creencias| de pronto esas miradas

“pausa

E3: /MF 4 que pena | te escuche solo hasta esas miradas | jAhi temminaste? O )
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226

227

229

231

232

233

235

237

235

240

241

242

“pausa=
ME £ (7

~pausa=

E3: / No | ueno |

MLF 4: /alo | sevolvioair |\

~pausa=

MLF 4: / Me conects de ofro infemet a ver siya
E3: /= | no te preocupes .

MLF 4:/ qué pena ||

E3: / No te preccupes MF 4 | te escuchamos hasta cuando dijiste “estas miradas™ [hasta ahi

te escuchamos!
MLF 4: jAy | va no me acuerdo! De lo que dije después de {[p] estas nuradas} \
E3: [risas]

ALF 4: / bueno | me quedo con que la oralidad es la manera gque tenemos para nombrar el

“pausa=

E3: /bueno MF 4 | muchas gracias /
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244

245

246

2497

248

249

251

252

253

255

57

259

261

262

263

E3: / lo que yo proponia era que | alguna de las participantes menciono que esta oralidad se
hace de forma natural | entonces la pregunta es | 51 es de forma natural ; No requiere de una

ensefianza’

=pausa=
E3:Dale MF1|

MLF 1: / m yo sienfo que sl requiers de 1ma ensefianza | incluso siento que m:: | desde esa
parte .. - se genera una ensefianza formal | pues porque 1mo requiere | caige en el dicho de
pensar antes cue hablar | entonces cabe como en esa logica también | v al ofro porque
mediante el dialogo natural siento gque se transmiten tambisn muchas ensefianzas | m-:| orales
| que tengan las otras personas | social | cultura | econdmica| entonces si sienfo que se genera
um aprendizaje | no se si:: jFespondi bien | si entendi bien la pregunta? '

“pausa=

E3: /sl no te preocupes | todo es vahdo || Listo | ; Alsmen mas?

~pausa=
MLF 4: / perddm | yo =i creo que natu | mas que natural es algo {—= imnato} | la palabra para
mi seria mas algo mmato | lo oral este acompafiado de nosotros sea por la palabra o por el
gesto | jClerto? | Pero aungue esta inmato en nosofros | necesita wn acompatiamiento |
claramente | para aprender cémo usar esos codigos | perque si fisera nooy MUY NATURAL
| la verdad sobraria mmchas de las cosas que nosotras | eh:: | muchas de las cosas que a
noseiras nos ensefian y que nosotros también nos estamos preparando para ensefiar | entonces
CTe0 que mas que algoe natural | es alge innato v es {—= un componente} que necesita del

acompaiiamiente de ofro que ya maneja un poco mas el tema de lo oral | bueno pensando esto
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265

269

270

271

272

273

274

275

276

277

278

79

281

282

283

285

en los mas pequetiitos | en los mas bebes | porque ya a esta alhwa 5 mas nahwral | nos
COIMUUCAmMOS asi | para nosotros que somos ya hablantes | para las personas que | no se pienso
en los { —= sordos que cumplen con ofras condiciones } | pero s1 plenso en el momento gque
somos bebes lo oral estd ahi | pero hay wma adquisicion con ] tiempoe | wma adquisicion con
um acompafiamiente | no | no por st solo | claro podemos balbucear | podemos | pero todas
esas cosas | todos esos aspectos comienzan a tomar y adgquinr sigmificado (777 o tal ofra
palabra la use en ese momento | inchaso los gestes ;Mo? | Cuando estoy brava | cuandoe estoy
contenta | cuando tmiste]| Listo E2

E3: /Gracias MF 4/ contimmames con MF 5 | no sé ;51 saim euieras?

=“pausa=

E3: o:: MF 3| ti también tenias la mano levantada | j A quieres?

ALF 3: 51 |31 E3) yo pienso que | gque si | ignal requiere de una ensefianza | v es una ensefianza
que yo creo que se va | como realimentado eh: cada dia | porque digames | yo considero que
| al dar yo un discurse no va hacer igual | digamos 1 ejemplo | dandole en mi micleo de
amiges en donde 51! No es tan estructuradamente | tan formalmente | a yo dar wn discurse
en el ambito académico | mcluso en el ambito laboral | ¥ relaciondndolo también con los
nifios | no &5 igual | yo expresanne o | conmmicarme con ellos como lo hage | no se | con mu
mamd o con {—=1m adulto} | aun mfo pequetio | entonces yo si considero que requiers de
una ensefianza que se va alimentando dia a dia '

“pausa

E3: /listo MF 3 | muchas graciash

=pausa=
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2592

253

255

300

o

302

303

EN

305

306

307

308

E3: Bueno | entonces | ya hablamos de creencias | va hablamos de oralidad | v ahora queremos
| pues | con todo lo que ustedes han respondide hasta el momento | tendendo en cuenta que |
como lo dijeron de creencias | viene de lo singular | pero también de eso particular v de ese
comjunto gue hace toda la sociedad | eh: gquedamos preguntarles ;De cqué manera
Tepercutieron las expenencias que cada o de ustedes vivieron en su constmuccidn de
creencias sobre la oralidad? | La repito de muevo ;De qué manera repercutieron las
expeniencias vividas por cada wmo de ustedes | en su construccion de creencias sobre la
oralidad? \

“pausa
MLF 4: bueno E3 | yo creo que eh: | el tema de la repercusién es {[f] fiertisima} |
precisamente con esas experiencias | es que fu constniyes experiencias | es eh:: las creencias
| entonces en o caso fileron {—-=de constnuyéndose y constnryendose otras} | aprendiendo
v desaprendiéndose otras | hasta it donde estoy | [ No? | Sin mas decir que estoy con la verdad
abscluta | pere si en lo que estoy || sl afectan de una manera importante en lo que es ME 4
en todas las areas de su vida | nos selo ahonta en la wversidad | siendo esta ahonta la mas
mfluyente | sino en todas las dreas de la vida | haya temido vma experiencia buena | malas
pues eso me ha conmbuwido a creer en lo que creo hoy | o en alejamme de ciertas creencias

;Cierto? | Y construr las propias '

E3: [ Asi es | MF 4| Muchas sracias’

~pausa=

E3: / ; Alguien mas se anima a responder esta prequnta? |

“pausa
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309

310

3

312

313

314

315

316

317

318

315

320

i

322

313

E

325

326

317

328

315

330

E3:/Dale MFE 3|\

ALF 5: /Tengo vma pregumtal cuando ustedes en la pregumta valga la redundancial dicen
constmiceicn de las creencias| ;De las creencias en general? O ;De las creencias en cuanto a

la oralidad o a los proceses| como tal? |\

E3: /Pues| nosotras planteamos acerca de esa construccion de las creencias acerca de la

oralidad \ en especifico

“pansa
E3: /Dale ME 6|\

ALF 6: / Pues yo:: considero que sin dudal eh-: repercute por complete la expeniencial porcgue
como decia yo al principio eh: las experiencias que que he vivido me van a penmifir a mi

elaborar y constur un pensamients! de ese pensanento| también se denva uma creencia

poTque para mi pensamiento v creencia van muiy entre ligados| entonces| tedo lo que yo he
wivido| todo 1o que yo he recolectadol todo le que vo eh visto y expenmentadol me va permitir
elaborar wnas constucclones| (propiast (57 Y a traveés| de esas construcciones o ese
pensamiento van a SUNgir mis creencias sobre eso que vo he visto v he experimentado (777)|
asi es como yo lo| lo considero| entonees| pues como tiene que ver con la oralidad| entonces
mis propias...- Digamos mchise como hablébames en! enl en el primer encuentro| vo tuve
umas experiencias de la oralidad que no fieron posifivas para mi|| ;517 Y yo comence desde
ahi a elaborar unas construceiones en el sentido de quel yo /mejor no participo’ asi gvito wm
comentarie /megative’ y yo estoy mas ‘ranguile’ no es) nol digamos gque| no: estaba
desarrollando de vma forma coherente noi oralidad perque entonces| no me sentia /seguro’
porgue no| no aprendia a desenvolverme en socledad| entonces| ests afectando imos procesos
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331

332

333

334

335

336

337
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345
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347

348

345

350

351

352

mios pero| justamente esas experiencias pasadas| me afectan incluso hoy por hoy eh-: en la
forma en como me desenvuelvo desde el tema de 1a oralidad| porque yo he elaborade imos
pensamientos que| me permiten llegar a unas creencias| y yal eso serial

E3: / Exacto| gracias MF §|| eh:: {Dale MF 51

ALF 5: /Gracias| eh: bueno| creo que comparte lo que dice MF 6| v yo agregania que
Tepercutieron tante en ese momente como en la actunalidad) porque en ese momente paso lo
que dice MF 6 uno empieza a pensar y a tener miedo a participar| a hablar en clase v que
actualmente! cree vo que las creencias se transforman| {[ac] entonces actualmente lo que
hacemos} es trabajar en ello para que:: esa repercusion de ser algo negativo se vuelva algo

fpositivo', en miestra:: en miestras vVivencias como nuestras expenencias actualmente v ya '\
E3}: /Gracias| confinuamos con MF 1%

ALF 1: / Eh: me recojo| me recojo con mis compafieros| pues| considero quel que dentro de
i procese también lo he tenido| incluse eh:: con la misma palabra oralidad ;No? {[ac] Eh:
vo dentre| dentro de mi me mencionaban cralidad ¥ yo sclamente creia que era lo que se
podia hablar v lo que! por] por medio de la voz| ;INo? Eh:: pero pues bueno| repercute mas
cosas| desde mi infaneia ehe: ereo que 2 mi me marco nmchisimo mi proceso de lectural ehe:
vl pero también eh: el proceso de oralidad que:: que| bueno que mi abuelita:: me ensefiaba
en cuante a contar sus historias ;No? | Entonces como repercutieron en la actualidad)| como
conociendos esa historia v también sablendo por qué el el porgué de nmchisimas acciones
que| gque yo hago digamos en la actualidad| digamos a ool me tenian| me daba muchisimo
miedo leer en piblico hasta que legue a la universidad| v me di cuenta que todos somos

personas diversas vy con capacidades! eh: diferentes ;517 Y que:: ehl llegue a i entomo
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351

362

363
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385

366

367

358

369

370

71

372

373

74

donde el que no lo hacia perfecto estaba mal a a3 a pasar a un entomo dende todo:: lo que
decia aherita E3| todo es valido| o sea no hay nada que este ermrado sino que pues somos
sujetos que estamos en construceion [No? | Entonces es comprender que| que:: que s1 lmbo|
que] que de alguma v ofra forma pues| si afecto mi proceso:: eh:: imicial| como jde nifia?| pero
como lo puedo transformas para que eso no siga afectando \

E3: / Gracias MF 1| ; Alguen mas? ||

“pausa

E3: Bueno| entonces aqui el terminamos con mestra pregumta v contimmamos con la
sigmiente que es| cuando| no solo agqui sino de pronto en diferentes espacios se les pregunta
por la oralidad| ;Por qué se remuten a nombrar la escritura y la lectura?

=pausa=
E3: /Dale MF 3"

MLF 5: / Yo creo que:: pues| no| no es solo cuando nos preguntan sino en el contextoe general
de la sociedad cuando se dice oralidad se habla sole de lectura v escrifura porgue:: son los
procesos que se evalian estadisticamente en las instituciones v 12 misma sociadad con los
pruebas de estado es lo que mas se evahial como que la oralidad se da por hecho| y como que
la persona aprendid a hablar y ya listo| defiéndase con su vida| pero no es| no es algo que se
lleve como 1m proceso en las instituciones] como esto de incentivar a los nifios a-:| a que
tomen la palabral a que reflexicnen | a que /participen’ casi no se hace| lo que mas se evahia
&5 que aprendan a leer v aprendan a escobir BIEN como se dice en los colegios para que::

Liste ya hay um proceso que| como:: hecho |

E3: / Exacto| gracias MF 5 || dala MLF 3%
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385
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388

388

330

351

352

353

334

335

356

~pausa>

ALF 3: / Bueno yo considero| o bueno desde mi experiencia vo siento que yo lo relaciono
nmmicho porque una cosa lleva a la ofral digamos a mi el el leer v el escnbir me permite
expresarme mejor] no se| v incluse nmchas veces recojo mis ideas mejor escribiéndolas
entonces:: yo slento que eso a mil pues 51| como les comentaba me permite expresamme mejor
¥ yo slento que estin nmry unidas| mmchas veces nos dicen como si usted sabe leer puade

puede escribir o viceversa| entonces yo siento que van:: nnry wundas todas |
E3: /Listo MF 3 gracias) continua M.F 2

ALF 2: / Bueno es| siento yo que se liga porgues: o siempre que se habla de oralidad se habla
de lectural {[ac] porque es que cuando hablamos de oralidad siempre pensamos que es| como
leer}| peroc: no se| no sé sl estoy chocando mcho con eso porque yo digo oralidad no es
solamente leer] sino que es expresar lo que siento v muchas veces en los colegios| en las
mstifuclones creemos que esa oralidad solo se da cuando el mifio o 1a mifia lee y eso v como
lee pues también escribe| por eso se ligal siento yo que &5 eso| a pesar de que realmente la

oralidad conlleva muchas més cosas| ya '
E3: [ Gracias MLF 2 | adelante MF 6

MALF 6: / Bueno pues| ell lo primero que se me vino cuando escuche la palabra fie cultura
en el sentido de que 51 nos remitimes a tiempo afras| ehl todo se transmitia a ravés de la
foralidad ;5i7 Ehe: cuentos| eh: amullos! ueno digamos que antignamente pues| uno
siempre recordaba de pronto como a los: a los mas sabios quienes transmitian de manera
oral lo cue sabian! pero también llega en ym momento la necesidad de que lo que vo le decia
austed eh: como que gquedara plasmado ;517 Que se pudiera transmitir de generacion en
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338

355

401

402

403

405

410

411

412

413

414

415

416

generacion ¥ lo que yo decia no se perdiera| entonces estas) las culturas anfignas buscan una
minera de plasmar eso] y entonces aca parece el:: ehl los pictogramas| las pinfuras! diferentes
tipos de:: jAh | se me olvido ahonta el nombre! Pero como de::| nol simboles y signos eh:
para plasmar eso que yo estoy diciendo para que:: eh | firturas generaciones puedan en| puedan
umm:: el refomar lo que yo en alzim momento dijel entonces no se| también se me ocurTe 1ma
biblicteca ; 517 Hay nucha mformacicn que ha sido transmitida de muchas partes v esta acé
guardada para que ofro pueda acceder a ellal| entonces| creo que también se renute nmcho
coino poT esa necesidad de ques: lo que yo digo pueda quedar en algo tangible que pueda ser
transmitido a ofros] y eso | ya

E3: [ Gracias MLF §] dale MF 1!

MLF 1: / No pues yo me recojo en lo que han mencionado mis compatiero y también por lo
que:: siento que:: que la oralidad)| esta en fimcion de la lectura v la escriura porque fransmiten
un mensaje| eh:. Entonees ya seria eso| pere me recojo en lo que han dichoe mis compafieros)
E3: / vale MF 1 gracias | jAlguien mas quisiera retomar o podemos pasar a la sigmente
pregumta’? b

<pausa=

MF 4:/ Yo |E3

E3: / Bueno | Eh:: vamos con MT 3 que levanto la mane y lnege sigues tu | jListoT

ALF 4:/ Dale E3) es que no me fimciona bien acd esto

E3: / No te preocupes MF 4
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431
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438

ALF 3:/ Yo no me demoro nadal es que no se si lo que vaya a decir {[risas] suene bobo}
peto es gue me| me| ahonita escuchande a mis compatieros yo plenso como:: no se| que la
oralidad también le permite a une leer a las personas ;No? Y | v que mcluso mmchas veces
se ve mal porgque pues come dice por ahi el diche “no juzgue a un ibro por su portada”™ pero
vo slento que esa oralidad - o en el momento de yo escuchar al a ofras personas también
me dice mucho de:: de lo que podria ser esa persena ;NoT Entonces yo siento que:: que la
oralidad también nos permite leer| leer v acercamos vy conocer a las personas'

E3: /Listo MF 3 gracias| ahora 51 MF 4 sigue

MALF 4: / Bueno | la pregunta era ;jPor qué se inchuye la esentura cuando hablamos de
oralidad? ;517 La escifura v:: la lectura b

E3:/SiMF 41

MALF 4: / Yo creo que también flene que ver con que eh esas son practicas significativas
propio de lo oral ;No? | Y son esas practicas que| que encontramos en €] contexto del hogar
yen los contextos sociales a los que estamos acostumbrados a habitar de almma w ofra manera
eso siempre prevalece| la escrifura y 1a lectura’ en cualquier escenanio] entonces yal va esta
tan ligado y porgue también eh:: lo oral antecede a esos dos procesos que pareciesenimo solo
pero| que realmente lo que hacen son| son conectarse o relacionarse mutuamente! que se

wuelve ya una relacion eh:: casi que indisoluble| ;No? Una depende de la ofral uma trabaja
con la otral ¥ pues nadal creo que son porgue son esas practicas sigmificativas orales que
hemos conocido a lo large del tiempo \

E3: / Gracias mui MF 4 | bueno | entonces | temendo en cuenta lo que ustedes mencionaron y
| como a la conclusidn que todos llegaron eh:: se ligan estas tres | ahora quisiéramos
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441

442

443

445

447

445

451

452

453

455

457

453

preguntarles | dentro de estas tres que reconocen ustedes| ; Existe yma jerarquia’ Y pues| ; Cuél

geria? \

.::Pausa::.

E3: /Dale MF 4"

MALF 4: / Pues yo dirla que mas que una jerarquial un ‘orden’ porque es que la jerarquia es
como darle un valor mayar frente a ofras| v no aqui todas tienen Avalor'| pero tienenun distinto
orden| entonces yo cTeo que evidentemente lo primero es lo oral| que estaria muy acompatiado
de] de 1a lectura| para luego si dar el paso hacia la esciitura ;Cierto? Para| para ya después de
que tenemns v fentendemos’ el sentido de las palabras| el sentido de las! de los gestos| los
significados! la intencionalidad eh:: pues que eso se da a fraves de los libros mucho| porque
permite eso con la lectura en voz altal pues después de eso si se puede It a-: a hablar de la
escrifura el bueno entendida comeo manera convencional mm::| porgque 51 ya hablamos de
todo eso del / garabateo y todo eso pues también estan inchndas en Ia misma linea| entonces
vo no hablaria de vma jerargquia sino de wn orden en el que para mi estaria la cralidad| la

lectura y luego la escrifura '

E3: /WVale MF 4 gracias| ; Alowen mas? ",
~pausa=

E3: /MF 6 adelante "

MALF 6: /Bueno yo si difiero con lo que dice la compafieral vo considero ques: ehe: los fres
lectura| escritura y oralidad| van oty entre ligades uno con el oto y no hay un orden ni wma
jerarquia m nadal o seal simplemente los tres vienen de la mano eh:: v | v no son mseparables|

&5 decir| no se| yo solo 58 leer pero no se eseribir m sé S hablar ' (517 Y tampoeo puedo decir
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474
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476
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478
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481

452

yo se:: eh:: hablar expresarme pero escribir| no se bien escribir o algo asi| no| siento yo que
todo es nmltilineal que todo vienen por eh:: igual v que no hay 1m orden mi una jerarguia

establecida para que esos tres procesos se den'
E3: / Vale MF 6 gracias| MF 1"

MLF 1: / Eh:: jUy! Me recojo bastante en lo que dice MF 6 siento que tienen un enfrelace
totalmente eh | en cuanto pues| en| si| o sea| siento que todos los tres se conectan y los tres se
dan de | de | pues podria ser de manera smmltanea eh:: pero| me causa un poco de duda el el
hecho de la escnitura ;NoT Eh:: porgque bueno eh:: lectura| vmo hace lectura de rostros de:: de
simbolos! oralidad lo misme mmo eh-. Expresa por medio| pues digamos los nifios por medio
del balbuceo | v incluse también reconocen a su mama| pere la escrifura como que ahi me
tiembla un poquito porgque pues| quizds este erménea en cuanto a los procesos eho: pero s
siento que| que lo que es lectura v oralidad van nmry igados de la mano eh:: claramente no
estoy diciendo que| que la escnfura esta desligada pere si siento que es5 1m proceso que se val
se da un poquito més adelante] pues si| en la constmeeion de cada uno como sujeto ehe: | v ya

| creemia que es eso !

E3: / Gracias WLF 1| Listo entonces creo que pues con esto cerramos esa ronda v continmamos
con la sigwente pregumntal 1a siguiente pregunta es | al recordar sus experiencias ;A qué
reflexiones llegan frente al papel que tiene o trvo la orahdad?

E3: /Listo| entonces eh:: creo que con esto cemamos esa ronda /Y continuamos con la
siguiente pregunta || La siguwiente pregumta es ; Al recordar sus experiencias | a que reflexiones
llegan [frente al papel que fiene] o tuvo la orahdad? ;Al recordar sus experiencias a que
reflexiones llegan fren al papel que tienen o tuvo 1a oralidad? '
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483 =pausa>

gz E3:/dale MF 4

485 MLF 4: /E3 pero antes de responder | yo quiero hacer ima pregunta también ' y es | Estas
46 pregumtas gque ustedes estin realizando agqui | no mmporta si tocan temas personales | dsea | me

4z7  refieto no estamos pensando en un tema netamente acadsmice m de la escuela’/ || / ;O si?
4z8  E3:/No|no importa | sea | es de lo que ustedes recuerden: ' quieran hablar::

489 MLF 4: /A entonces si| si | estoy que me hablo

430  E3:/ {[Fisas] 'Dalel} '

431 MLF 4: / [Fisas] ‘Menfiras es que / jSabes qué? |/ Yo creo que esto s algo generalizado
492 que [(?77) uno a veces] con mis hermanos lo hablibamos nmcho y es que:: [—= nada la
433 oralidad para nosotros marco [marco miestras vidas v no podemos hablar de 1ma etapa en
434 especifico sino que marco nuestra vida || tanto lo que nos dijeron como lo que se callaron ||
425 es tan significativa la oralidad | v nos construye fanto | v trasciende tanto en la vida del
426 Immano | que yo:: | podna decir que:| que la | que la | la oralidad que recibi de ofros | antes
437 que la propia | la oralidad que recibi de otros por los momentos commmicativos que recibi de
428 oiT0s INe MATCAron | me marcaron positiva y negativamente ; Clerto? | Y eso selo confimia la
420 mfluencia | que no esm tema menor | m mas faltaba | o es el simple hecho | o el simple acto
500 de HABLAF | mo | Eh: lo | lo conmmucativo:: trasciende al ser | trasciende todas la
501 dimensiones del ser | v te marcan de alguna manera (por eso también ' | ‘no sé quién fue la
c02  que dijo ahonta lo de un dicho | pero’ ese también dicho de gue las palabras tienen poder,

503 creo que | que tiens nmcho senfido | fiene mucho sentido yo: v para mi ac: | ha sido oy
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504 relévate saber |ahora més de adulta | eh:: reconocer mas las implicaciones de | de eso que me

505 dijeron y tener ahora ain mas cuidado con lo que yo digo'
cof B3/ Gracias MF 4 | j Algmen mas? "

507  =pausa
sog E3: /Dale ME6Y

o9 ALF 6: / Pues yo creo que: | pensande m poce en la oralidad si: | Ehe: pues| uve como
510  nmichas: | /como nmchos aspectos en juege! digamoslo en todos los aspectos || Eh:: | digamos
511 enlo fanuliar] pues commmicar fransmitiv emociones |sentimientos:: | Ehe: | 51 digamos que
512  en el tema académico [pues| sin duda era wm factor ques: pues que pesaba mmcho | porgue::
513  pues para todo flenes gque comumicarte [tenes que expresarte | mamfestar | y pues digamos
514  que en las primeras | Ehc: | bueno en mi caso | las primeras | eh: | eh: como:: las primeras
515 ehocursos | ‘perdon) | los primeros cursos se involucraba mucho| eh | 1a oralidad | yo creo
516  que porque | por lo misme | porque los profesores reconocian esa importancia de la oralidad
517 | eh | durante toda tu vida ;57 Entonces | que haga exposiciones | evaluaciones orales | uma
518 cosa v ofra | qué pues para mi | 3 mi mmea me gustaron | por las expeniencias un poco
519  negativas) que los profesores no supieron | no supieron generar expenencias positivas | pero
520 | que sin duda incluse el dia de hoy nos pesicionamos | pues estamos forméndonos como
521  docentes y que sin duda un aspecto oty findamental v trascendental es la oralidad | es el
522  discurso | es el como i te posicionar eh: de un tema de | de la situaciones cotidianas | del
523 contexto en €l que fe encuentras | porque eso es algo ques de almma manera guste ¢ no

524  mmchas veces el entra en juege | 2 cmo te van a evaluar a ti | digamos desde ese rol docents

525 ;517 Entonces como te posicionas | como hablas | como lo conmmicas | y como | los demas
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526  también lo estin percibiendo | Entonces creo que es wn factor realmente nmry grande v que
527  pesaainmas | Ehc: | en trabajos que requieren justamente de:: esa connmicacion desde eso
528 de|delo oral’

529 E3:/ gracias MF 6 | MF 2\

530  =pausa=
£31  MLF 2: Bueno | pues eh:: \ desde mis experiencias | cTeo que a pesar de que sean positivas o
532  negativas siento que | que me han llevados: a caer en cuenta | a reflexionar que realmente | la
533 pralidad es importantes pues porcue:: | desde ahi | pues si yo me posiciono [y des alli me doy
534  aconocer | desde ghi:: | tengo mi propio discurse [pero también lo de compartir | sine (777) s
535 oira persona | es totalmente diferente a mu | v que tambien: quiere posicionarse | igual siento
536 que | a veces se mega | bastantes formas de expresarse | que hace que vno también tenga
537  experiencias negativas | v ques: | no nos damos cuenta a veces que | que es importante | decir
532 |lo que umo siente | expresar lo que uno siente pero también debe ser capaz de escuchar al

533 otro [y yal
c40  E3:/ Muchas gracias MF 2 | Dale MF 1

c41 MF 1: /7 Eh: me: (A que reflexion llego frente al papel pues de la oralidad dentro de mi
542  expenencia’ | Considero que la oralidad ha sido findamental:: en mi desarrollo coma| como
543 perscna’ [No?' Podria decir que:: | e | hay wn facto que veo aqui e en connin v es que | todos
t42  hemos como que | que visto que de alouma u ofra forma esos suceso que AVImos en miestra
545 mfancia nos afectd || entonces podria decir que es parte de como esa colunma vertebral de
546 muestra formacion | como | jSwetos? | Ya sea desligado de lo académico o ligado a lo
547  académico | enfonces considero que la oralidad es im proceso fimdamental dentro de muestros
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555
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557
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580

561

562

563

Sed

565

566

567

558

proceses formativos eh:: | para desarrollamos | como lo he mencionade| como sujetos y como
| como | dentro de un contextol) Eh:: yyal

E3: / Gracias MF 1 || Bueno [Aclaracion de voz] eh:- \como nosotras reconocemos el valor
tie... /irvo la sesion pasada y haber: | leido sus historias de wida | digamos que: =
quisierames hacer énfasis en esta pregumnta porque| pues es como| como esa reflexion total y
genetal ;517 Que se nos hace que es nary importante | como ya | ustedes lo han mencionado
| entomnces si quisiera o 51 quisiéramos escuchar | la participacién de todos | creo que solo falta
MF 3 yMF 5| entonces | no sé || quien. . -

MALF 3: Que pena | es que no s€ si soy solo yo o | escucho a E3 entrecortado

“pausa

ALF 1:/ Eres il MLF 3| creo |{[Fisas] si eres ti | yo la escucho bien}

MLF 6: / E:: | yo la escucho bien peroc: | queria decir que MFE 3 esta teniendo problemas |
eh:: también de nfemet’ || ‘entonces por eso no se ha podido conmmicar | que esta teniendo

bastante problemas de internet '

E3:/ Ah:: || 51| es | es cierto|| estas ciroumstancias la verdad | la luvia y tedo | de pronto no
nos ayuda nmcho || pero:: | de verdad que les agradecemos nmcho [por estar agqui y tener este
espacto para nosotras | MF 3 ;Me logras escuchar bien ahora? |

ALF 3:/ 51| ya te escucho bien

E3: / Listo:: jCuuisieras participar entonces | de | de esta pregunta que hicimos \7

ALF 3: / Claro eue si || eh:: [ bueno | {—= a la reflexidn-: que yo legd | frente digames el

papel que tiene la oralidad | ary vo crec que es | super importante | y mas digamos ahonta
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SE6

587
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LEo

520

en el proceso que | que levo | v que: quizas me planeo tener a futuro y es en cuanto a poder
| dsea basamme en | en estas experiencias que el que | pues que en gran parte fileron negativas
| en cuanto a la cralidad | ehe: pere entonces | digamos que partir de esas mismas expeTiencias
| eh-: permitiéndole a:: a los nifios y las mifias con las que voy a compartir fpues| {que | que
[ac]} fese tema de la oralidad no sea como tan: ' Frustrante? Para ellos | como que no-:| que
sea un disfiute y que no| ne::| no vivan [por asi decirlo| esas mismas experiencias /que yo tuve
| v que pues |que al dia de hoy v pues hablandole asi | me han afectado | me han afectado en
m vida eh:: eh: | académica entonces vo siento qué | que a la reflexién a la que legoes a
230 | a generar:: eh expenencias que le permitan a los mifios y a las mifias | vivir | todo lo que

[ 1o que | lo opuesto a lo negativo que yo vivi en cuento a la oralidad }

“pausa=

E3: Bueno, muchas gracias MF 3 | Ehe: MF 5 ; Me escuchas bien™

ALF 5:/ 51| va || Creo que ya '

E3: / Listo| perfecto | gracias || estibamos entonces en la | en la:: prequnta de ; Al recordar
sus experiencias a qué reflexiones llega frente al papel que tiene la oralidad-:7 Entonces no
se 51 quieTas participar de esta pregunta '

MALF 5: / Gracias| eh:: \ | pues:: | yvo creo/| [{—= que:: la reflexion que me levo es que el papel
que se tiense £s 1oy importante v que si marea || (777) y para fitture (| por decir | empleza con
una | conuna experiencia negativa || tambien vo creo que depende del contexto eh:ipoder
fcambiarla /' ;51 me hage entender? Como digamos || Deciamos en el priuner encuentro
una profesora 2 mi me hacia hablar porque =1 a toda hora y siempre era [regafiandonos poroue
no era lo que ella esperaba) || pero s1 después yo me encuentro con ofro profesor que valora
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552

593

534

55L

526

557

et

558

601

602

603

605

610

611

lo que yo digo | que valora mis reflexiones [pues esal ese papel de la oralidad cambio para
mi’ v | al mismo tiempo ||actualmente como maestra | me hace pensar y me hace tener nury
en cuenta el respetarle lo que los estudiantes nos estan diciendo lo que los estudiantes no
mos demmestran | no desvalorizar lo que ellos quieren decir | o menos preciarlo o hacetle
caras como de jDesaprobacion? Porgque | sumdue 1mo piense que | los estndiantes nos estan

viendo a o} | entonces como a eso me levo

E3: / Listo mmchas gracias MTE 3| Eh: | por preguntar [Fisas] | MF 4 v MF 2 Tienen
levantada la manita ;Fs por queé quieren retomar alge? '

MLE 2: /No (M

E3: / Listo | Muchas gracias || Entonces contmuames con la siguwente pregunta || v es acerca
también | eh! nooy ligado también a ese que ustedes ya también habian mencionado de esa
constmiccicn de sujeto que se hace | esta premunta es jCudles creen que son los aportes que
la oralidad hace en la constuccion de sujeto” | Enfonces quisiéramos saber esos aportes
especificos cuales son

=pausa=

E3: [ Adelante M.F 11

AF 1: /uy | Yo siento que esta pregunta estd oy ligado con la primera que ustedes
realizaron | poreue siento que | que la oralidad le aporta a | a lal | (777) a bueno (777) de las
creencias jMNo? | Ehc: la relaciono un poco con | con esa respuestas que se dieron | Ehe: |
perddn se me (777) %

“pausa=
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612

613

614

615

616

617

618

615

620

621

622

623

624

625

626

627

625

631

632

633

MALF 1:/ Listo va | Eh es que {[Fisas] me perdi im poquito} tenia la idea| pero cTeo que me
confimdi per 1a premumta| habia diche que la primera pero no. . - bueno | el caso| eh:: jCual
cree que son los aportes que la oralidad hace a la construccion como sujeto? Yo creo que
que | que lo conformmas a uno en cuanto a [ahc: | a lograr expresarse:: | el desarrollarse con el
entomo:: |eh: los procesos como de socializacion | pero también dec: | infrospeccion | aqui es
| demde | digamos|un poco | se desamrolla también parte de las mteligencias muiltiples | como::
| Eheh | bueno también las emociones! eh:: | hay | es que se me | 52 me | van | se me van en
este momento | no 58 de pronto almmo me lo pueda recordart lo vi (777) Cuando (777) || Eh
lo:: también estamos con esta cuestion también espacial (777) || Bueno | el case es que 'no sé
e e Va en este momento pero también es | es ese momento de conformacidn de | de
1dentidad de | de | desarrollar eh:: con | con el otro o desarrollarse mtemamente | ehy también
poder lograr trasnmtir informacion | digamos lo que me pasa a mi | a mi me dan nmchisimes
nervios voo | {[aclquiero decir algo} v doy tan | tan | tantas voeltas | que a la final pues | no
digonadac:: |orepito lo mismo || {[p] entonces siento que} {[pp] que juega en la formacidn

del sujeto como tal '

E3:/ {[p] asies} Gracias MF 1%
pausa=

E3:/Dale MLF 3"

MLF 5: / Gracias | Complementando lo que dice MF 1 | creo que también nos ayudaa.. .- o
nos permuite el generar esas relaciones sociales | pues | porgue también es un medio tambien
nos ayuda a | a las actividades cotidianas gque s2 llevan a cabo atreves también de 1a oralidad

lyyal
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635

637

639

641

642

643

645

647

649

651

652

653

236

E3:/ Gracias MLF 51

=pausa=

E3: /Dale MF 4%

“pausa=
MLF 4:/ Eh:: E3 pero es que pensar en aspectos punuales creo que no es tan | no es tan facil
| ésea mmo habla de 1a construccion de sujeto pero cuando t nos preguntas por aspectos
punfuales gque ha| que ha:: favoracido la oralidad en esa constueeion | pues no es tan facil |
pero. .. cTeo que voy & mencionar solo umo v es en la identidad | en la identidad de lo que soy|
v de quien sov v de lo que hago | creo que en eso a sido fimdamental la oralidad y también
COMO S0V A persona tan | pues de | tan oral| se ve reflejado ahi ;No? En| en esa identidad |
del | del dialogo | de la escucha| Eh:: Esa identidad para hacer las cosas | para saber que me
gusta | que no me gusta | que quiero | que quizas no quiero | creo que en eso la oralidad a sido
| siper mmportante || wma construecion de o idenfidad |

E3:/ Asi es | muchas gracias MLF 41

“pausa=

E3: /Dale MF 4

=“pausa=

MALF 4: /eh E3 pero 5 que pensar en aspectos puntuales creo que no es tan) | no s tan facil
dsea 1mo habla de la construccidn del sujete pero cuande th nos premmtas por aspectos
punfuales que ha': que ha:: favorecido la oralidad en esa constuecion pues no es tan facil

peto creo que | o voy a mencionar solo una y es en {—-= la identidad | en la identidad de lo



655

657

658

661

662

653

BE5

(=]

670

671

672

673

674

675

que jSoy! Y de quien soy y de jLo que hago! Creo que en eso ha sido fimdamental la oralidad
y también como soy una persona pues tan oral se ve reflejado ahi | en esa identidad de:: | del
dialogo | de la escucha} | em:: | esa identidad para hacer las cosas | para saber que me gusta |
que no me gusta | que quiero | que qUIzas o quiero | cree que en eso {—=la oralidad ha sido
siper importante | en la construccién de mi identidad}

E3: /asi es | muchas gracias MF 4

“pausa

E3: / jAlgmen mas quusiera participar de esta prequnta? || Tenlendo de pronto ya en cuenta
lo que se ha mencionado o =1 hace falta desde su perspectiva algo mas!

“pausa

ALF 2: / Pues yo cTeo que como dijo mis compafieras | eh:: me recojo totalmente | en {—=
la comstruceion de identidad | v en el reconocimiento del otro (777) 1a oralidad\}

E3: Listo MF 2 Gracias'

“pausa-

E3: /bueno | entonces eh:: ya:: vamos cerrando con esta fltima pregunta. Eh: en esta pues
como vamos a cerrar | Como es precisamente | como les acabo de decir la altima pregumta |
51 quisiéTamos entonces que la ronda de respuestas pasara por todas las personas | ;Listo? v
la premunta es ;Cudles son los retos para el maestro? |

E3: Dale MF 1

ALF 1: /yo creo que voy a retomar lo que en algin momento eh: ahorita decia alguna

compafiera | y es que comeo {—= un refo como maestros es lograr que los nifios y las nifias
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676

677

678

675

681

682

L]

685

691

632

633

635

no se deslignen de la lectura la escritura y 1a oralidad y lo vean como un proceso tedioso | si
no que se logre algo como mas ammdnico ehe: v siento que eso también infhinye en los procesos
que se dan desde el hogar || enfonces como maestra siento que nosotros deberiamos lograr
mfluir: en que dentro de muestro contexte | eh: el colegio a escuela eho: espacios
comumitarios eh:: se escuche al otro ¥ no se le in visibilice} | porque eso es lo que pasa | que
aveces 32 le In visibiliza || 0 {—=los maestros recaen en jDebes leer mas rapido! | Porque
mira tu compafiero como lo hace!} ;No? || Entonces los procesos de: si como dec
comparacion | considere que no deberian de darse || entonces como maestros | creo que
tenemos un refo siper grande y es el también hacer los proceses de {—-refroceder a
muestra infancia | que fiie aquello que nos afectd v que no gqueremos repetir | gque es aquello
que nos favorecid que quersmos repetit | porgque de pronto de alguma u otra forma va a influr
en los proceses educatives de los mifios v las mifias) || enfonces pues considero que:: seria

esol
E3: /asi es | muchas gracias MF 1 Adelante mi MF 44

ALF 4: /E yo cree que eh:: para mi el reto que tengo es no solo:: {—=gue yo entienda el lngar
de la oralidad =1 no que fanmlias y otros maestros v los nifios entiendan el lugar y el valor de
la oralidad en la vida ¥ en la construccion de las personas} v no solo entenderla como jA
bueno | estamos hablande! O jA bueno | estamios leyenda! No | si no | {—-= 51 no todas las
mplicaciones que tiene lo oral para el resto de procesos de los mifios | el resto de procesos
del aprendizaje de los nifios | el resto de proceses de secializacion de los nifios} || Y yo creo
que | v les voy a recomendar a ustedes justamente que estan tratando esto | hay una profesora
que se [lama WMary Cammen Diaz y a ella le hacen 1ma entrevista acerca de 1a escuela del dos

mil cincuenta | sobre todo en los jardines infantiles | v habla de las miradas que escuchan v
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701

702

703

705

710

711

712

713

714

715

716

717

718

718

720

721

&5 resaltandoe precisamente el valor de la escucha que se necesita dentro del aula | y creo que
sl esto | todas estas ciroumstancias de pandemia nos ha penmitido a cada una desde {—=
nuestras practicas que son tan diversas | eh-: y desde miestras propias vivencias durante todo
este tiempo es el valor de hablar v €l valor de ser escuchados | Y en el afin de lo curmenlar
lo pasamos per alte} | lo dejamos por alto | v no || entonces {—=es resaltar y darle el hugar a
lo oral entendiéndolo desde 1m fema | desde mos momentos conceptuales | no solamente de
lo que yo considero | sing que siento que es necesarno para UN concepto como esto

acompaiarlo de autores para que no se queds simplemente en alge ambiguo porgue tal vez
con eso también crecimos ahorita y entonces con la Universidad o la elase nos dimos cuenta
juemachica es que lo oral es siper importante} por esto por esto y por este | entonees {—=
la responsabilidad es trascender esto que yo aprendi acerca de la oralidad a ofros | v también
rescatar la oralidad entre pares | darle las voces a los nifins para que hablen | para que se
escuchen | eho: para que se respeten v que bueno | que eso sitva para que los nifios con los
que nosoiros compartamos y apoyemos pues crezcan como adultos més seguros y también

ayuden a sentir mas seguros a otros | || Listo E3
E3: /Asi es M.F 4 Gracias\/ Eh:; contimua M.F 6\

ALF 6: /Gracias 51 | digamos que vo e pongo a pensar como &1 las experiencias de practica
v yo creo que algo como muy importante es que {—= los maestros ¥ maestras raconozean la
singularidad de sus estudiantes de que reconozcan que todes son nmry diferentes y que no
todos van a la misma marcha que no todos eh aprenden de forma igual v que sus procesos
som imicos } | porque eh:: bueno yo sé que a veces {—= no tene mucho gque ver con ellos |
sino también desde la misma escuela | pero es un afin de que ellos sepan escribir de forma

convencional | sepan leer de forma de comida que tengan wn buen proceso ortografico} |
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722

723

714

725

726

77

729

730

731

732

733

734

735

736

737

738

738

740

741

742

743

744

entences como que s mira mocho loz: estético | lo de por fuera | pero no se mira los procesos
cogmitivos |la smenlaridad | las expenencias de cada uno | que irén en pro a eso0s procesos v
VO cT20 que ofra cosa a5 tambisn | cambiar esos concaptos que se tienen radicionalmente o
que se vienen trayende de ese concepto de lo que es lechma | lo que es escritura y lo que es
oralidad porque {—= muchas veces las creencias son pasar de 1n grafema a i fonema de
un fonema a un grafema v ya eso es lechura y escritura y 51 usted escribe el inicio v final | de
arriba hacia abajo | 51 usted cuando habla no se traba | entonces ya jPerfecto! } Estéticamente
&30 ya es lechra v escrifura v oralidad v creo que eso es algo que esta afectando mucho hoy
por hoy a los nifios v es esas constmcciones de esos conceptos gque los maesstros tienen v que
cTeo que &5 sin duda es importante que se cambien para que realmente los nifios y las mifias
gocen de las expeniencias en tedos los aspectos eho: v en todas las dreas | porque también
entonces eh: muchas veces uno ve en las practicas que eho: no se dicen como necesitd que
el practicante ola practicante me hagan ymos ejercicios para que el miio mejore en su escritura
pero pues realmente &3 un procese que €l va | pero entonces ella lo discriming como el malo
€l que no sabe leer el que no sabe escnbir entonces lo discrimina porgque no estd al mismo
nivel que los ofros vy no conoce estos procesos que yo cree son sin duda algo siper importante

[| Y ereo que eso seria todo'
E3: /mmchas gracias MF 6. | / Dale M.F 3\

MALF 3: Bueno | yo | yo me recojo en lo que han dicho mis compatieros v mis compatieras y
siento que | que el reto mas grande que presentan los docentes y las docentes se siente mas
en este tiempo | {—>=en este tiempo de pandemia | donde estan eh:: frente 3 1ma pantalla pero
que mchas veces como profes les prohiben a los nifios meliso abrr su mierdfono | entonces

iMNo abran el micréfono porgue:: hay mucha bulla y no me dejan dar 1a clase!} Hace poquito
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746

747

748

745

751

752

753

755

757

758

780

761

762

763

764

765

766

767

tuve una experiencia donde una nifia estaba en su clase y 1a profesora Bueno me cietran ya
todos los microfones o no hay clase! Y lo decia mmry enserio entonces yo creo que también
es0 es prohibirles a los mifios y mas en este iempo donde no hay wn contacto directo con
pares e incluse digamos donde los nifios estin selos frente a una s | ne hay nadie en la casa
| como prohibirles esas relaciones con los pares || entonces yo siento que el reto parte de eso
| de {—= permutirles a los mifios llegar eh:: digamos en cuanto al tema de la oralidad de la
escritura de la lectura pero no tan encasilladamente a cumplir con vn resultade ¥ es lo que
pide pues la msGitucion | digamos en el case también relacionandele con la practica nos
pedian que el apoyo fiera en cuanto a la eseritura y la lectura | pero yo me pongo a pensar
ahorita v si hay otras maneras de llegar a esos | a trabajar esos temas de manera no sé | mas
hidica no digamos ntlizando selo cartillas donde los mifios tengan que traspasar lo que dice
ahi v lnego tenean que leerlo} eh:: sepudamente || entonces yo creo que el reto esta ahi | en
{—= generar nuevas experiencias eh que le permitan al nifio ese disfiute ; No? Ese disfrute
de sentarse no sé | a leer un cuento | pero un cuento que sea de su agrado v no que sea como

obligado} y también | bueno si | ahi yo lo dejaria\,
E3: /mmchisimas gracias MF 3 eh:: dale BMLF 24

ALF 2: bueno crec que me recojo igualmente con lo que dicen mis compafieras | pero
principalmente en lo gque se decia al principio | que era que {—-=la massira o el maestro tiene
que tener en cuenta esa singulandad del mifio | ese ser que siente v piensa diferente} |y dejar
de pensar | yo no 58 | no es por decir que no es importante| pero si dejar de pensar en que la
pricnidad es poderle cumplir a los papas o a la fanulia porgue a veces | el: yo lo dige desde
la prictica | a veces mmo se da cuenta que estan es cumpliendole a la escuela | estin es

cumpliéndole a las familias en esa competiividad de que todo tiene que ser rapido | de que
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768

EL]

771

77z

773

74

L]

776

778

781

782

783

785

el mifio de alld esta mas adelantade que €] mic | ¥ no pensamos realmente en lo que el nifio
piensa. Entonces siento que {—= el reto mas grande es poder damos cuenta de que el nifio
tiene que disfrutar y no aburmrse | sine salir de lo cotidiano | porque =1 no| para el mifio va a
seT tedioso v no va a tener una buena experiencia} || entonces yo siento que sl como maestras
€11 IO CAST &N ese error de pensar en cumplirle a la escuela v cumplitle a la familia smo que
realmente {—-= el nifio sea el centro de la ensefianza que el mfio disfrute sea reconocido y
donde el nific pueda reconocer también al otro} || Cree que es eso |va '

E3: /Asies | gracias MF 2. Eh:: MF 3 no se si de pronto se te haya caido la llamada cuando
habia hecho esta pregumta pero pues | es la precunta final | entonces es ;Cudles son los retos
para el maestra? No 52 si quisieras responderla’

MLF 5: /gracias ele: escuche | aleance a escuchar algo de las compafieras me acojo a eso v
yo cre0 que también une de los retos que tienen los maestros es {—-= lograr crear los espacios
para el desarrollo real de los mifios v las mifias (777) y pensarse los conocimientos a la

actualidad al contexto} en donde digamos en mestra profesion’

=pausa=

E3: /disculpame MF 3 se te esta escuchando nmry entre cortado'.

“pausa=

E3: /ehno | bueno. Esperar que | pues los meonvenientes también se salen de muestras manos
| igual muchas gracias por querer participar de este espacio | mientras de pronte aleanza a
regresar | no sl algune de ustedes quiera entonces cemrar con alguma conclusién de todo lo gque
se pregunto hoy y pues asi mismo se respondic el dia de hoy o ya con esta tltima pregumta

que realizamos pues cemrariamos entonces'
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733

755

a1
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803

805

“pausa=

E1: /bueno | entonces ehe: estas fueron las prequntas que tuvimos el dia de hoy | va como E3
lo acaba de decir esa fire la ultima | podemos decir que también tenemos como muches puntos
11 COMmIm gue nos ayudan a tener un enfooue hacia las creencias pere esencialmente hacia la
oralidad y su relevancia y pues queremos quedamos con eso v agradecerles mievamente por
s espacio | en esta sesidn se nos alarzd un podquito pero pues ya quada la altima gque es el dia
de matiana para que no lo clvidemos | también a las seis de 1a tarde v nada | mmchas gracias

por el tiempo v brindamoes este espacio | que pasen mry bomta noche '
MALF 2: /Gracias'

MLF 1: /Gracias chicas | yo les 1ba a pedir um fa | es que yo ando como en mil mmmdos | algima
por fis antecitos | como cinco minutices antes me recuerda | o sino me pasa lo mismo que me

ha pasade tltimamente), | [ ;51 por fis7 1

E3: Misto dale MF 1 | no hay lic!

ALF 1: Muchas graciash

ALF 3: Muchas gracias chicas por el espacio’

MALF 6: /Vale nmichisimas gracias! nos vemos mafiana)
E3: Un abrazo para todas || Gracias

MLF 4: /Gracias | que les vaya bien v que les rinda franscribiendo | mentitas | yo estoy igual
| estoy igual \

E3:/ {[RISA] Gracias} |
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20 ANEXO 11:

10

11

12

13

14

15

16

Tercera sesion “Confrontacion, entre el creer v el hacer™

Fecha: 10 de jumo | Técnica: Transcripeidn: | Moderador: | Género:

L) Grabacién Total E4;E5 Conversatorio

auditiva

Tiempo |Medio Dificultades Asistentes Investigadoras

1 hora 21 | Plataforma ME. 1 Checa, Heidy E1

mimitos | Teams MEF.2 Guerrero, Isabel E2

22 MF.3 Hemandez, Joyce E3

segundos MF. 4 Mancera, Jenmi E4
ME.5 Rodriguez, Helena E3
ME.§

ES: / Eh: como menciona E4 hoy voy a ser la moderadora de este tercer momento que se
lama o nosotras titulamos “Confrontacién | entre el creer v el hacer”™ eh: ante tedo
nmchisimas gracias ¥ entonces quiero saber si jEstamos listos para comenzar? |

M.F 3:/ 51 ES5 | por mi parte si estoy va lista %

MLF 5: / Siclaro’

ES: / listo:: muchisimas gracias entomces eho: la primera pregunta eh: que nosotras
planteamos es | la siguiente ; A partir de la | (A partir de gque etapa de la vida del mfio v 1a
nifia se hace presente la oralidad? Voy a repetirla | ignalmente alzuna de mis compatieras la
va a colocar en los comentanios por si alguna quiere releerlo ;A partir de que etapa de la vida
del nifio v la mifia se hace presente 1a oralidad? | Pues | vamos a mantener la misma dindmica
de eh:: de levantar la mano y 51 alguien tiene que refutar la palabra | pues igualmente estaré
atenta a quien levante la mano para poder darle la palabra '

E=: / Gracias MF 4

MLF 4: / Bueno pues yo considero y tambisn pues con mi experiencia va como mama que la

oralidad esta presente en el nifio desde el vientre \ / desde el momento que €l empieza a
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17

15

20

21

22

23

24

25

26

27

23

30

31

32

33

34

E L

36

37

38

escuchar eh': las voces del extenior | los sonides del exterior aungue &l no haga parte m:
visualmente por decirlo asi de | de este proceso comunicativo si va hay eh:: clertas cosas que
&l empieza a identificar’ /que 1a voz de la mama que la voz del papa y desde ahi empieza esa

concepcion oral | desde el vientre %
E=: / Vale muchas gracias [ eh: MEF 3%

MLF 3: / 51 | yo estoy eh:: de acuerdo con MF 4 puesto que incluso muchas veces como
padres no | no leemos como esas sefiales de que me estan escuchando desde la bammiga ;No?
Pero muchas veces ncluso con esas pataditas oo s1 todo lo que los nifios realizan en la barmga
siente vo que son como respuestas a | al escuchar esa voz de la mama eh:: o del papi o
melhuso de algin fammbiar v luego si va empieza eh:: por la etapa como de balbuces en donde
pues nosotros o bueno por mi parte lo podria considerar eh:: como ehe: ese inicio como tal

va bien establecido de la oralidad b
E%: / Vale | muchas gracias || ; Alzuien mas quisiera responder esta pregunta? | ME 50

MLF 5:/ Gracias eh:: conecuerdo con lo que dicen mis compatieras v yo lo dividiria come en
dos momentos | uno es que €] esta | €] se incluye practicamente en la oralidad desde que esta
en la gestacién como que va stente v hay un estimulo | pero al mismo tiempo aparece en el
mifio desde que nace ;Por qué? | Por lo que hemos dicho v dijimos en la sesion anterior por

los gestos | por los movimientos por lo ne verbal que se dice justo desde que se nace entonces

creeria que son dos momentos en la gestacion porgue ya estd rodeado en un cireulo donde la
oralidad pues esta con él y dos cuandoe el ya hace parte de ese proceso de conmmicacion que

s cuando nace v ya

ES: /Gracias MF 5 | MF 1%
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35

41

q2

43

45

47

43

50

51

52

53

54

L1

56

57

58

55

M.F 1: / Yo considero que también es desde la gestacion | pero el confacto de la oralidad

desde la gestacidn se da mds directamente con | con la mama v ya '

E5: /Dale

MLF 1: / Puedo decir algo mas "

ES: /Dale '

M.F 1: /Y también con los procesos de acompafiamiento nmsical, la lectura eh:: que también
pues eh: se realiza también como el padre | pere en primera instancia los procesos se gestan
desde la mama

E5: / Dale muchas gracias ' / Bueno pues para cemar esta ronda no sé si MTF 6 quiera

mencionar algo mas o refutar algo de 1o dicho anteniormente '

MLF 6: / No pues eh: considero que lo que dicen las compafieras es..- o sea estoy de acuerdo
con ellas por eso no amplio mas porque pues siente que va se dijo todo y estoy muy de

acuerdo con lo mencionado '

E5: /Vale muchas gracias || bueno en relacion o en esta misma linea el la sizwente pregunta
es la sigmiente ;jcreen que los espacios académucos actuales le dan un lugar vmico a la
cralidad? 51 no es asi ;La oralidad debe tener un espacio inico de ensefianza” | Repite la
pregunta ; Creen que los espacios académicos actuales le dan un lugar inico a la oralidad? 51

no es asi ;La oralidad deberia tener un espacio propio de ensefianza? ',

“pausa=

ES: / Les recuerdo que las preguntas van a estar en el chat y s1 quieren que la repita con

muchisimo gusto



61

62

63

65

]

71

72

73

74

75

76

78

&1

E5: /Eh:: bueno gracias || entonces en este orden ME 3

MLF 3:/ Yo considero que digamos hablando en Ia realidad de_. - el bue___- pere | primera
ma pregunta | jEn cuante espacios académices de nosofros o digamos poniéndonos en el

hagar de los nifios v las nifias?

E5: /51 | la prequnta va un poco onentada | s en las escuelas o si | s1 ya sea dentro de las
escuelas o lugares altemativos existe eh:: un espacio académico de la ensefianza || creo que
va mas igado no tanto a lo altemative | como en las bibliotecas v esto | sino enfocado en lo
académico | sien las escuelas || digamos en la primera infancia o en la basica hay eh:: un drea
especifica eh:: en tomo a la oralidad

MF 3: / Yo considero desde mm experiencia que si existen dreas | digamos yo por mu
expenencia puedo decir que en lo de humanidades se trabaja un poco | mcluse en el inglés |
peto siento gue por la situacion que se vive por estos eh:: tiempos no se estd dando el espacio
para que se desarrolle esa oralidad | shorita | como les mencionaba el dia de ayer | muchas
veces esa voz de ese nifio v de esa nifia no es escuchada y no se permute que incluso pueda
telacionarse con los ofros | a través incluso | pues de yma pantalla | 5 no que es més de eh:
pueste en el hacer | v no | no mi siquiera de compartir esos sentires | entonces yo siento que s1
hay dreas pero que por este | este momento que se esta viviendo pues mundialmente no se

estan aprovechando adecuadamente esos espacios |
E%: / Vale muchas gracias | MF 4 perdon

MLF 4: /Eh:: bueno yo siento que la oralidad si tiene un espacio | o sea si ocumre | si ocurme
porque de lo coniranio el proceso conmmicativo sena infermumpido | lo que no hay es el

significado | carsce de sentido esa oralidad ;517 Como | como lo hemos aprendido jNo? No
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g2

83

E]

35

100

1M

02

103

como el simple acto de hablar sino todas las implicaciones que tienen | entonces yo creo que
para mi caso estaria mas orientado ahi lo que pasa es que ahorita. .- bueno ahorita v antes
lo e pasa es que bajo esta mediacion digital cambien un poco | pero se siguen escuchando
las voces || ahora que sentido | qué significado le damos a esas voces | es el trabajo que
debemos reforzar | y ya con respecto a la segumda parte de la pregunta | que la oralidad deberia
tener un espacio propio de ensefimza | es eso | es un espacio propio de significado y sentido
gue todo el mmdo o buena las personas | los actores que hacen parte del proceso educativ
¥a en ese momento que togue mfhur de una manera mucho mas eh-: mportante a la familia
gue entiendan el proceso de oralidad las implicaciones que tienen los procesos de oralidad y
mas ain en temas virtuales donde todo se ve un poco mas reducido | pero creo que ahi hay

estar mmcho mas atentos || listo E5 '
E5: /Dale M F 4 muchas gracias [MF 1%

MF 1: /Yo me recojo bastante en lo que dice M.F 4 considero que el procese de oralidad
dentro de las escuelas se da deyna forma eh:: inconsciente pero gue existe pero gue se deberia
dar la significacién v el papel denfro de la escuela me: pensaria yo que | podria ser gestado
desde espacios teatrales o mchise fomentarle desde las éreas como lo mencionaba MF 3
gue se frabajaban pues de una u ofra forma en ingles | en espafiol pero darle ese significado
v dar a conocer denfro del campo social de los mifios y las mfias la importancia de la oralidad
Mo Eh: eho: en el expresarse en ] desarrolle de | de | si | en la oralidad en general ;MNo?

Entonces considero que se da de forma inconsciente | pero deberia ser mds consciente
<pausa=

MFL:/Yyal\
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1¢  E5:/Dale mmchas gracias [MF 50

105 ALF 5: / Creo que primero estaba MF 6

106 ES5:/ Al vale gracias | aqui me aparece otro orden pero dale | MF 51

107  MLF 5:/ Ay si vo habia alzade poimeroe la mano [Tisas] no mentiras

108 E5:/ {[misas] Perdém} \

109 MLF6:/Eh: digamos que yo me remite a:: como a los jardines | en primera instancia | porgue
110  digamos que en las practicas que he tenido siempre digamos he eh:: recuerdo mucho vna
111 profesora eh: que ella siempre decia “mwita a los mifins a parficipar siempre en
112  conversaciones ;[ Si7 Entonces siempre las actividades que se llevaban siempre tenia que
113 feneruma intencién deun dialogo | de una conversacion | de vma charla | entonces no se vamos

114 a ver los animales | vamos a ver los colores o algo | pero siempre era con uma intensicn de

115  entablar una conversacién con los nifios entonces clare digamos que en el jardin al haber

116  digamos menos cantidad de nifios siento yo que el maestro tiene la posibilidad de acercarse
117  mas | mteractuar mas | y generar mas esos ambientes de comumicacion | de conversacion | de
118 discurso y ahi misme es donde comienza wno a trabajar con ellos esos procesos de oralidad
119 al momento de escuchar y entablar esas conversaciones | ereo que ahi se da nmcho también
120  cuande se hace lectura de cuentos y todo ese | ahi y| y:- digameos que ahi a veces uno trata de
121 profundizar muche en lo que ellos estin diciendo entonces ellos dicen 1ma o dos palabras v
122  umo frata de | de como ese juego de presunta respuesta para que ellos vayan amphiando
123 digamos eso que nos estin contando o | o bueno eso es alge que me ensefio alguna vez 1ma
124  profesoray eseso situ prequmtas algo v el nifio te dice una respuesta trata de ir profimdizando

125 através de ofras preguntas como una especie de | de consignas para que el nifio vaya va dando



126

127

128

125

130

131

132

133

134

135

136

137

138

133

140

141

142

143

144

145

146

147

yauma frase | vaya estructurando mas lo que va diciende luego va en la primaria va hay una
exigencia un poco mds grande eh:: ya se busea o se pide que el nifio ya no diga palabras
sueltas sin no que tenga sentido ' |/ tenga coherencia ' |/ tenga cohesion \ |/ enfonces su
discurso a traves de las primeras participaciones pues va ahi hay umas bases y digamos tomo
también ofra vez lo de mi historia de vida y por ejemple cuando los profesores en mi caso
me ponian hacer evaluaciones orales | entonces de alguna manera si daban esos espacios ¥
espacios que estaban a fravesado en todas las dreas como han dicho mis compafieras no se
estipula dmcamente en un drea especifica | sine que estaria atravesado por todo
mndudablemente cualgquier conversacion ' | / en cualgquier debate ' | / o cosas asi' | / digamos
mncluso a medida | digamos que vamos pasando o transaccionando por grados| digamos que

ese discurso se va pontendo mas exigente y todo eso esta reflejado siempre la oralidad yva '
E5: / Vale nmichas gracias | ahora siMF 50

MF 5: / Gracias eh:: me acojo a lo que dice MF 6 y quisiera agregar que también esto de
los espacios académicos dependen del colegio | en mi caso pues mi colegio tiens un enfoque
pedagogico de donde sali y la oralidad tenia una importancia en todas las dreas como lo dice
M.F & pero no s€ si es tanto de hablar de um Iugar inico si no que 1a oralidad esta presente en
los espacios eh:: en cuanto a lo de la. - eh:: | un espacio para la ensefianza propia yo no creo
gue sea como un espacic como tal de jAh la clase de cralidad! No | yo creo que todas las
dreas tienen que tener como esa respensabilidad de que el estudiante no sole sea un ente de
receptor de toda la informacidn | sino que también interprete v pueda expresar sus opiniones

frente a lo cque la msticion le estd dando aélyya 'l

“pansa=
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145
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151
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153

154

155

156

157

158

155

160

161

162

163

154

165

166

167

168

E5: / MTF 4 Qieres agregar algo mas? O jLa mano se te quedo amba? b
“pausa>

E5: / Vale\

MLF 4: /Amba [ msas] \

E

n

:/ jAR! {[ msas] Vale} !

E5: / Eh:: / bueno en relacion con lo que ustedes estaban diciendo | eh:: mencionaren | y st
almmo quiere también aportar | que es | pues | eh: | era carente de sentido | eh:: como un
espacio enfocado y:- | con sentido | en relacion a la oralidad | queremos premumtarles desde
s postura desde ahora como maestros en formacién | j Como harian para darle sentide? | O |
i51va lo hacen desde sus practicas? \

“pausa

ALFE 5: / Disculpa puedes repetir la pregunta | por faver | que no la entendi

E5: /Claro que s | alouno de ustedes | menciono que | que se da | pero | {—es mm espacio
que carsce de sentide} | dsea que es un aspecto que carece de sentido | ;5i7 | Entonces
gueremnes saber desde su postura como maestros en formacion | jComo harian ustedes para
cue la oralidad fiviera un espacio con sentido | con propdsito | con enfoque |eh: | enla oralidad
en los nifios v las nifias desde su postura como maestros en formacidn? | O 51 alguno nos
guiere contar desde sus practicas v desde su experiencia si va realiza alge para | para que la

oralidad tenga un sentido en sus practicas '
“pausa

Es:MF1
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170

171

172

173

174

175

176

177

178

175

180

181

182

133

184

185

186

187

188

185

130

151

“pausa=

MLF 1: /eh:: bueno | lo que pasa es que 51 a mi me dicen oralidad | v no $¢ porgue siempre se
me viene a la cabeza | como el conocer esa histona | ;No? | Porgque pues gracias a la oralidad
es que iransmite toda esa listoria | y considero que dentro de mis practicas se posibalita un
espacio para eso (517 | Pero | también | el no directamente con los mifios v las nifias | de
per los gue hacemos radio | sino | con los que hacemos el programa radial | ah:: buens | yo
hago practica en | en |en Sibaté y Madrid en el programa radial Maestra Tiemra On Line
entonces yo considero que es mas el proceso de oralidad que se gesta con los mifios y con las
nifias que hacen parte de muestro segmento | ;Por qué? | Porque uno empieza a conocerlos
por medio de la voz | entonces uno sabe las emociones que estd sinfiendo el nific y la nifia
por medio de su voz || m:: | En vanas ocasiones hemos escuchado que los nifios | ehc: | { [p]
esperen un segumdo}

“pausa=

MLF 1: /perdén | en varias ocasiones como que hemos escuchado que los mifios se encuentran
bajos de nota | ;517 | Entonees hemes logrado entrar como en proceso de escucha con cada
o de ellos | eh: | v claramente se hace | como un | un:: pequefio grupo que se lama Tiema
arte | v es desde ese espacio de las artes | entonces es la expresidn oral | la plistica | la
dramatica | entonces siento que sl se gesta ese | esa importancia | y | v en cuante a manejo de
voz | puedo expresar mis emociones por medio de la voz | también por medic de mi cuerpo |
también por medio de la expresicn | enfonces considero que desde mi practica se hace ese
énfasis | pere si estuviera firera de la radio | lograria conocer como esa expeniencia de cada
mo en cuanto & su | su desarmollo corperal | como la forma en que se expresa | eh: m:: | e

mecluso | ehe: re | retomaria 1m poco como | los espacios de | de las dreas | eh:: como digamos
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253

132 espafiol | eh:: abmria espacios para que se gesten esos procesos | como hablar vma
193 comwversacién con el ofro | v |y tambisn como | como gestar esos espacios de oralidad | de

134  escrifura | v la lectura | que me parece fundamentales
155 “pausa=

136  E5:/ Vale | Muchas gracias | M.F 4

157  ~pausa>

132 MLF 4: / por mi parte creo que en la prictica he tratado de | resignificar la oralidad a través
139 de la literatura | eh:: y creo que eso permuate el trabajo en dos lineas | eh-: | obviamente en el
200  hablar v en el escuchar | pero tambien | en el | en el parti | en el poder partir de la realidad de
201 los nifios | slempre trato de mantener unas lechuras contextualizadas | para cue se dé mma
202 oralidad flmda | para que en el momento que podamos conversar de lo que leimos | o sobre
203 logue seve en las ilustraciones | pues ellos tengan | eh:: de dende tomar | eh:: lavoz | jClerto?
204  |Entonces | creo que para mi es mmry clave eso | aun con los bebes | uno pensaria que son més
205  ajenos | pero es increible lo que los libros hacen (777) | hacen en las personas | v | y los nifios
206  desde oy chiquitos | disfrutan muche ese momento || Entonces creo que ha side {—= la
207  hemramienta que he encontrado]} | 1a literatura | el canto | de pronto | la poesia un poco | como
208 que volver a esas primeras cosas que sabemos | pero que pasamos poT alte | que sabemos |

209 pero que olvidames | v ya E5
210 <pausa~
211 E5:/Vale MTF 4 | muchas gracias | MF 6

212 <pausa>
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215

216

217

218

219

220

221

222

223

224

225

226

227

228

229

230

231

232

233

234

235

M.F 6: /Gracias | yoo: | yo que | yo me apego mucho a lo que decia:: antes | que tiene que
ver esa consigna | indudablemente e ncluso eh: | en algumas clases eh: | hacia muche
hincapié en esto | en mis expenencias debo decir que es verdad | que el trabajar cualquier
area | cualgquier materia | bueno lo que se quiera trabajar | el juege v la pregunta siempre tiene
m | m | como 1m peso mry fiuerte | mdudablemente | es decir | v voy a poner un ejemplo

digamos estoy con un nifios | estamos viendo vma planta y le digo ; Qué te parece esta planta?
| ¥ el nifio me dice me parece oy bomta | entonces ahi es donde vne comienza a jugar con
esas preguntas v esas consignas | uno comienza a deeir | bueno |y ;Por qué te parece bomnita?
| Entonces al comenzar a dar algunas respuestas y yo voy a utilizar esas respuestas para hacer
otras preguntas y continuar mdagando | entonces no s2 | me gusta por su forma | ;| Por qué te
gusta? | Por la forma | porque me recuerda alguna expenencia con mi mama y no sé qué

blablabla | entonces ese juego | de esas pregumtas | de esas consignas | yo voy ncluse
obtemiendo mnformacion de | de | digamos | 51 vo necesito aloma | digamos | para algo
especifico | eso tambisn me va ayudar mmcho | pero tambisn me va a permitir brindarle
confianza a €1 | pero al mismo tempo eso que estoy generando | eso que estamos hablando |
de la oralidad | de expresarse | de que lo que esté diciendo cada vez sea mas amplio | tenga
mas sentido | mas coherencia || entones sin duda | la pregunta ¥ la consigna son dos factores
claves | que siempre estin atravesados en cualquier proceso | v que | eso tiene sin lugar a

dudas que ver con el tema de Ia oralidad | yya'
“pausa

E5: /Vale M. F 6 | muchas gracias | bueno eh:: | me voy a permitir repetir la pregunta ya gque
llego MF 2 | y:: | darles también un espacio por st MLF 3 v MF 3 quieren participar eh:: | o

sl almmo de ustedes quieres refutar algo de lo que se ha mencionado | ehe: bueno MF 2 te
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237

238

235

240

241

242

243

244

245

246

247

248

245

250

251

252

253

254

255

256

257

contextualizo un poco | nesotros veniamos de hacer una pregunta en relacion a si los espacios
| ;51 hay un espacio académico en la actuabidad que le dé un ngar tnico a la oralidad? | Y
o era asi | pues desde la perspectiva de cada une de ustedes | ;Esa oralidad deberia tener un
espacio propio de ensefianza? | Algune | bueno | el grupe eh: respondid que | la oralidad s
sz da | que no fiene un espacio inico v | todo esto porque eh:: | no hay un espacio que le dé
1m sentido que la oralidad deberia tener || En ese sentido v en ese orden | legamos a realizar
1ma pregunta | s jComo maestros en formacion | desde ahora | en sus practicas realizan algo
| para darle el sentido que la orplidad | bueno como ustedes mencionaron anterionmente |
tequiere v deberia de tener? | y sino | 6sea | sino lo hace | el espacio no se da como para darle
ese sentido a la oralidad | ;Como | como lo haria? | Es la pregumta |no sé i MF3 |[MF 5o

tu quuieran responderla
=pausa=

E5: /MF 51

“r

=pausa=

M.F 5: / Queria complementar lo que dicen mis compafieres | eh:: me acojo a lo que ellos
dicen | ¥ yo complementana que | también otras de las herranmentas que podria uhlizar | es
utilizar | valga la redundancia | es los elementos que | eh: los elementos que rodean al nifios
del contexto | eh: creo que en algin momento | en almunas de las practicas se uhilizaba lo que
redeaba al mifio ¥ lo que rodeaba la escuela | que son cosas que estin en constante
conmmnicacion al nifie | estan expresando algo | entonces lo utilizaria come otra herramients |

yyal

=pausa=
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278

275

E5: / Vale nmichas gracias | MF 3/
<pausa=

MLF 3:/Eh:: & | yo considero | bueno | desde mi experiencia v de lo que he podido trabajar
| porgque tengo | digamos ahonta profes que me dicen como | ehe: por fa | 8 me puedes
colaborar para que los nifios | como que se expresen  mds | hablen mas | entonces como que
m elemente mportante es que ellos nos puedan | conocer v sobre todo escuchar | pergque
mmichas veces solo los docentes mandan guias | eh: mandan andios | que ncluso son mouy
largos | e incluse son come tediosos para ellos | entonces yo creo que | uno | parte de por lo
menos poder compartir con ellos | per medic de | eh: | wm video | eh: v que ellos también
puedan | m: | no se | expresar eh-: | por medio de videos ;No? | que ellos puedan expresar lo
gue ellos piensan | lo que sienten | lo que les agrada | e incluso ahonta estoy trabajando con
| con | el provecto con un cuento | y ese cuento les permate a los nifios ehe: | exprasarse | les
permite eh: | de pronto eh: responder preguntas de inferencia que | gque les posibilita a ellos
como Ir hablando | eh: compartiendo desde sus sentires con otros compatieros | e incluso no
solo en |eh:: | enun drea académica | que también desde sus hogares a la hora de preguntarles
a sus papas | por X o T cosa | pues también permite como que ese espacio donde los nifios

puedan desarrollar esa oralidad.
“pausa>

E5: Muchas gracias M.F 3 |[MF 2
~pausa>

MF 2: / primero que tode buenas tardes y que pena llegar hasta hora |eh-: v ya respondiendo

a la pregunta | siento que la oralidad deberia ser fransversal | no simplemente cuando se esté
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281

282

283

284

285

286

287

288

285

230

291

292

233

254

255

236

297

298

299

300

301

leyendo mn cuento | o:; | cuando estemnos | no se | en literatura | sino en todes los espacios | en
clencias naturales | en matematicas | que se le permuita al mifies hablar en todos los espacios |
porque creo que eso es fimdamental | incluso tambisn poder eh:: un trabajo mancomumade

con la familia | porque siento que también se | se deberia poder hacer | v ya'
<pansa=

E5: Wale muchas gracias | Bueno la siguiente | con esta intervencion de MF 2 cermamos esta
ronda de pregunt | esta pregumta | v la siguiente prequnta 5 va orientada a un espacic | a los
espacios académmcos que tenemos nosofros como maestros en formacion | la prequnta es la
simuiente | jCdmo han mfhudo los diferentes seminanos acedémicos de la universidad a su
constuecién de creencias en relacicn a la oralidad de los nifios v de las nifias? | Me permito
repetir la pregunta | jComo han influide los diferentes seminarios académicos de la
mmiversidad a su constmuccién de creencias en relacién a la oralidad de los nifics v de las

mnas?
=pausa=

E

e
it

IMF 1Y
“pausa=

M.F 1: / eh:: | pues yo considero que han influde demasiado | desde la misma concepcion
de la palabras | oralidad | porque yo | vo venia de un ambite donde para mi la oralidad era
simplemente hablar | v ya | elr: pero entonces es comprender que es una forma de expresarse
| que viene desde | desde la infancia | ncluso ahorita con la pregunta que ustedes decian que
(Desde donde venian { —-=los procesos de oralidad} ? | Entonees es entender que | &l vientre

eh:: | no es un simple embrion y va | sine que tiene un proceso | wm desarrollo | ele: v que de
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304
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306

307

308

309

310

311

312

313

314

315

316

317

318

319

310

321

322

alzima u ofra forma los procesos de oralidad también son fimdamentales para su desarrello |
Mo | M:: | v también come | no solo infhryen en mi formacicn como maestres | sino también
personal que | que también hemos repetido | que | en especial 1o ha repetido M.F 5 v MF 6
que en desarrollo de la expresion | jNo? | Eh-: que umo siempre | cuando chiguito le decian a
me | (7771 o no hable | o buene uno se sentaba y le daba muchisima pena | y no se sentia
seguro pot lo que decia | creo que los espacios han infhudo nmicho para que 1 maestre logre

ser y abrirse antes los demds e incluso ante a los mifios ||

“pausa=

ES: / Gracias| ;M.E 27

~pausa>
MF 2:/ Eh: me acojo 2 lo que dice MLF 1 | y es eso | que realmente eh:: cuando ymo entra
ala umiversidad realmente le da uno:: esa mirada amplial y le da imo come:: enserio es siper
importants que a veces no nos dames cuenta que lo negamos | v no nos damos cuenta goe le
estamos dejando al lado de la /ensefianza’ | en | entomces | creo que hasta perscnalmente
pargue real | eh:: une le ve la importancia de:: de hablar | de dar su pimto de vista | de conocer
4l ofro | entonces si | 51 le da 2 uno esa posibilidad de ver que realmente es importante v que
realmente sz le debe dar un papel:: fimdamental' en la ensefianza v en el desarrollo del mifio
I

“pausa=

ES: [/ Vale nmchas gracias || (MF 671

“pausa
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330

331

33z

333

334

335

336

337

338

339

340

341

34z

343

EE

ALF 6: / Eh: vo creo que:: .. - {[nsas] meluso lo he venido mencionando durante} toda la
conversacion siempre he mencionado como a los /profesores' | a las practicas | que sin duda
toda ha tenido como nmacho que ver en esa /deconstruccion), para ofra vez constnur | el eso
que se ha venido:: ehl creyendo ;No? | Como aver | alguien hablando lo decia que no recuerdo
quien| que {—-las creencias cambian }| es obvio que | que todo esto que nos ha aportado
desde lo tedrico hasta lo practico pues ha tenido:: como grandes influencias en nosotros de::
de realmente repensamos eh-: esos témmines de lectura | de escritura | de oralidad | ¥ que
realmente son procesos que se dan': cobdianamente en:: como lo he vemdo tambien diciendo
| com en todo aspecto ¥ que esta atravesado de forma transversal en | en todo:: en todos los

ambitos |y ya ||

<pausa=
E5: / Vale nmchas gracias | jME 370

“pausa=
ALF 3: /51| eh:: bueno yo considero que si:: que {—=los espacios académicos s nos bindan
como esa oportmidad en cuanto a la construccion de fcreencias} pero siento que hay
espacios que nos brindan 1m poco mas | en el caso vo hablo:: en este semestre estoy viendo
una materia | se llama oralidad y esentural y yo stento que en lo personal me ha aportado
demasiado | en cuanto a reconocer de pronto un poce {—=como es ese desamrollo eh-: de la
oralidad} | eh:: y no sé | yo resalta | o buenc | vo creo | lo que resalto mas | es como ese
proceso eh: s [leva a eabo incluse en mifios que noc: no estan | {[ac] no quero que suens
feo}| como en esas mismas condiciones de acquel que puede eh:: no sé | hablar facilmente sino

que presenta eho: algin:: aloima discapacidad | por asi decirlo | entonces | yo cIeo que eso
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346
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348

350

351

352

353

354

355

356

357

358

358

380

361

362

383

354

365

366

también me permite como masstra ir recenociendo esos aspectos que puede ser que en mi
vida ya cuando este ejerciendo se pueden presentar ¥ que quizis yo no sepa por no | no
conocer eh': manejar pues de una manera adecuada eh:: ese | ese tema | pero enfonces | s1 yo
considero que | que si los espacios /académicos' y mas un espacio como el que resalto que es
oralidad y escntural me ha brindado come esas exp | eh: como esas herramientas en cuanto
a3 esa {—=constmeeion el de| de aquellas creencias} y quizds dec: como de soltar algumas
que yo tenda eh:: que vo tenia | ¥ pues que en realidad al | al | como al enfrentarlas | al verlas

bien | no son lo que:: pues vo considerabal|

“pausa
E5: / Vale nuchas gracias | no sé si jAlguien mas quiera participar de esta ronda? O =

;Alguien tiene alge para refutar? || MF 5 gracias|| b

=pausa=

MLF %: / Gracias| ehc: {[ac] yo quisiera complementar que también los espacios nos han
brindade la pesibilidad de {—-reconocer en nuestros propios proceses esto| esos procesos
de la oralidad| de la lectura| de la esentural como nos afectaron| para bien o para mal} [y
porgue estamos actualmente y actuamos de clerta manera que al mismo tiempo nos hace
reflexionar v pensar como queremos seT como maestros en un aula de clase | y que digamos
hay aspectos que ne queremos que se repitan | como esto de tenerle miedo al hablar en clase|
cree que | el los espacios en general nos han brindado esa posibilidad de| de:: de ser
consclentes de brmdarle a los nifios los espacios para que hablen | para que se expresen | para

que nosofros estemos ahi para escucharlos y poderlos ayudar si es el casol y ya}||

“pausa
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369
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372
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374

Er

376

N

378

375

380

381

382

383

384

385

386

387

388

ES: / Minchas gracias | MLF 4|

“pausa=
MLF 4: / Buene vo quiero ya | como aportande a todo lo que los demas dicen:: es que| ehi:
creo que todo esto se basa en la construccion| en mi caso {—-ha influido también en la
constmiccicn de| de:: 1a creencia que tenia sobre la infancia}| porque cuando replantec
reflexiono acerca de lo que sigmfica la /mfancia’ eh:: pues ahi sigmifico todo lo que pasa con
ellos] ;Cierto? Entonces | en relacion a la oralidad | pues | estaba tratando de acordanme de
va todas las clases gque hemos visto v bueno | abran wnas que fueron significativas | como
otras que | la verdad no | m fu m fa | eh:: pero s | cree que hay algo mmportante durante la
carrera ¢ a traves de la camera v es esa | esa concepeidn de nfancia que | que {—empiezaa
cambiar cuando une ingresa | ¥ ese le permute entonces entender los proceso de oralidad
desde oira perspectiva}| que va cuando vemos el semmario de:: {[ac] de oralidad y escritura
eh:: pues lo fnico que hace es ponerle las palabras a eso que veniamos viendo}| ponerle el
tema /conceptual’ sobre todo | a todo eso que veniamos viendo | entonces | crec que ha
mfluido porque ha cambiado totalmente la connotacion que yo tenia acerca de la mfaneia y

todo lo que ello | 1o que ellos implican| '

pausa=

E5: / Vale nmchas gracias | no sé 51 alguien mas quiera decir algo de esta pregunta o 51
;Pasamos a la siguienteT ||

~pausa=

ES5: / Bueno| la siguiente pregunta es .. - | relaciona lo gque ustedes han vemido mencicnando

los altimos dos encuentros v tiene que ver | tiene relacion con sus propias expeniencias y las
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389

330

351

352

353

354

355

356

357

358

358

401

402

403

405

410

propias dindmicas gque ustedes han problematizado en estas fsesiones\ v queriamos
premumtarles si eh: [s1 algmos de ustedes consideran que han replicado estas /practicas) que
Vivencid en torno a la oralidad || he permite repetir la pregunta | v es que | si usted considera

que ha replicado practicas que vivencid en tomo a la oralidad|)

“pausa=
MLF 1: / Eh: uma pregumta| es en cuanto a digamos a la mfimeia o a todo el proceso | pues de

la vida de umo|| \

ES: / 51| pues | ustedes habian eh': mencionado aljumas practicas que | por las que pasaron
en tomo a la oralidad | ;517 En relacion a 1a oralidad y nosotras queremos saber si | justedes
han:: problematizado o han visto que en su /hacer’ | en su:: practica | en lo que ustedes han
desarrellado | han replicado esas practicas o si se mantienen lejos | eudles han replicado o

cuales em:: dicen defimtrvamente no?|| |

=pausa=
ES: /;MF 27

MALF I: / Bueno| pues desde: | emv: mis practicas creo ques {[msas] no | frato de no
replicarlas} eh:: mmn: las tnicas come:: .. .- no es que no | o | por ejemplo =i de pronto el:
algo que hacia mi profesora de preescolar era leemos| /cantamoes'| creo que esas cosas son
mportantes y creo gque las jMantengo'? ¥ las rephico y mmchas cosas que ella haeia de
pronto las hago yo ahora | el leer | el quel el | el que le escuche | el que:: puedan hablar| pero
31 hablamos de:: primero para amba | /minguna'! no replico ninguna | porgue siento que eh:
nmichas de ellas trajeron coensecuencias {[p] pues no tan buenas}| entonces | pues s1 hablamos

de preescolar | alzumas s | pere si de primero para amiba | ninguma)|

262



411

412

413

414

415

416

417

418
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424

425

426

417

428

429

430

431

ES: / Vale muchas gracias]|

=pausa=

E5: [ MEF 4T

“pausa=
ALF 4: / Pues yo creo que esa | esa:: | esa pregunta tiene esas dos connotaciones | o sea | sl
habran wmas que estar? replicando | {[f] que quero replicar}| ¥ habra ofras que /estars
replicando v no quiere replicar’ | Eh:: no 5| creo que a veces rato de ser menos mdiferente |
con Tespecto:: pues {[ac] a la expeniencia cerca na que tengo con Martin ; No? Que es el nifio
con el que slempre comparto} entonces siempre trato de no ser nmy imdiferente con nmchas
cosas con Tespecto a la expeniencia que fyo tuve’ v trato pues de | de sembrarle 1a palabra eh:
en el /corazdm\. v pues creo que eh:: eso es lo que umo apuntaria ;No? A no repefir esas:: esas
escenas que a hoy uno reconoce no fileron tan pesifivas | sin decir tampoco que fieron lo
peor porgque | pues | ne considero que esto sea a extremos | pero si mm:: trato de replicar
sobre todo va con base en lo que he aprendido | porgue antes bueno uno podia /pecar’ en el
buen sentido de la palabra por ignorancia | pero:: shonta con las herramientas que | que ya
tenemos | con la formacién que hemos recibido | con lo que hemos viste | con las practicas
que hemos realizado | pues yo si sienfo gque | debe haber algim /cambio' | o deberia haber
algim cambio | entonces | ya de las cosas que no replice | fue por ejemplo en mi infancia | eh:
trato que s2a eso | la indiferencia v v lo que se mantiene ya de lo que he aprendide v creo
que ya suena hasta repetitivo pero:: es lo que 2 md ahora me envoelve | pues seran los libros|
23 ]a manera que | es el hilo conductor que voy a | que voy a usar de aqui en adelante para::
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432 {[{] para transmdtir también las meevas expeniencias} que tuve alrededor de la oralidad y los
433 /Mibros)|

434 =pausa>

g3s  E5:/ Muchas gracias| ;MF 370

436  ~pausa>

437 MLF 3:/ 51 | bueno yo considero que:: digamos | hablindolo desde lo personal en cuanto a
438 esa vivencia eh: que: enfrenté en la escuela en cuanto a:: digamos la fparticipacion’. siento
439 que | que en: en la wuversidad si ha estado porque pues: en | en algunos espacics nu
440  participacion no es:: /pues si | no es mucha' | o en ofros no hay | o en alounos 51| entonces yo
441  siento que por ese lado en lo personal | s1 hay practicas que| que en mi escue | que vivi en la
442 escuela y que incluso eh:: hasta el momento en almmos escenanos se han visto | se han visto
443 todavia | pero:: sienfo que:: eh:: hay otras que:: positivas que si las he replicado en | en mm::
444 enmms escenanos de practica e meluso en mi vida personal ehe: pues /en el jardin de mi casa)
445 g o digamos con dos nifios que estoy cuidando en este momento | en cuante a: a ese
446  acercamients | no se| por medio de la Jlechura | del canto | incluse muchas veces en cuanto a
447  la ufilizacion de la /mma’ eh-: y yal vo siento que hay veces que vo recaido en| en esas
448 practicas megativas) | pero siento ques: que siempre ya sea il compatiero ¢ Ama profesoral
449 eh:: estd ahi para decirte:: como:: juepucha si crees que | que:: esta bien | entonces s | eso me
450  pone a repensar ¥ decir como | bueno yo | no | no s lo que quiero | no es lo que quiero que
451  wivannuevamente eh:: esos estudiantes lo que yo vivi | entonces yo siento que si | que también

452 hay um apovoe por parte de:: de /compafieros' o de docentes que | como que te sientan v te



453

455

457

455

451

452

453

455

458

470

471

472

473

474

475

dicen no | de pronto por ahi no es porgue estas replicando lo que | lo que viviste en tn infancia
v que tal vez aim estd marcado en ti| \

E5: Vale nmchas gracias| ;MF 57

MLF 5: / Eh:: gracias | me acojo mucho a lo que dicen las compafieras | como que a veces
unoe piensa en lo que si quiero replicar sea positivo | tanfo en experiencias personales como
las experiencias que va hemes vivido en la umiversidad | como hay ymas que no | pero | me
ponia a pensar ahorita con que:: a veces en los sifios de practica | aungue wmo a veces NO
QUIEFA las mismas maestras del aula de clase 1o hacen a vmo repetir sas practicas v no se
las demas| pero en mi caso si me siento mal porgque s lo que puede ocasionar en el mifio |
pero entonces ahi enfra wno como en el dilema de ser solo practicante y estar en el aula v que
ella sea la titular | eso siz: como que me puse a pensar ahorita | como gque uno dice no | yo no
la replicaria pero a veces uno llega al aula y se encuentra con la maestra v es como | haga
esto v es que ellos sole trabajan asi o asi | v cuando vno no lo hace empiezan a lamarle a ino
la atencion | como | haber hagalo | pero no sé qué | pero digales mas duro | pero griteles | pero
cillelos | pero || entonces | creo que como perspectiva uno diria NO | pero en la realidad actual
de las aulas de clase | mmchas veces son las maestras las que nos {[fJOBLIGAN} como
practicantes a volver a esas practicas | valga la redindancia | de la oralidad | de los procesos
en los nifios | porque se tiene todavia el ideal de que eso sigue fimcienande’ ¥ no se buscan
otros métodos como nmestra la imiversidad | que también ayudan y ademas aportan al mifio |
vya|| Entonces || creo que como | perspectiva | umo diria NO | pero en la realidad actual de

las aulas de clase | mmchas veces son las maestras las que nos | nos oblira como practicantes

\a abordar esas practicas | {valga la redimdancia [ac]}/ de la oralidad | de los procesos | de

los mifios | /{[ac] porque se tiene todavia el ideal de gque sigue fimeionando} | /v no se buscan
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476

477

478

475

481

a52

483

485

450

431

452

493

434

435

496

457

438

otro métedos | como nos muesira la Universidad | que también ayudan v ademsas aportan al

nifio [y ya'
E5: /Vale nmchas gracias | MF 11

MLF 1: /Ay no 32 | es que tuve un siper choque mentar [Tisas] | perque:: bueno | yo | dhorita
nosotras estamos hablando de no | pues si | a veces hemos manejado v replicado las acciones::
| pero buene (777) nosotros como profes en formacion pues sabemos que todo los nifios son
totalmente diferentes | todos tienen procesos diferentes | yo me ponia a pensar en si de pronto
vo creia que replicaba cosas jBuenas? Porque a mi | dsea | porgque a mi: siento que me
mpactaron de forma positiva pero no sabemos s los otros mifios los inpactaron de forma
positiva (No? Eh | porgque puede que:: eh | que le parezca tediosa como la dindgmica que uno
maneja como para ofros les parezea lo mejor' Mm:: porque también viene dentro del | del
desarrollo de cada uno de los nifios v las nifias Mm dentro de [queja] no s€ | es que tambign
tuve un stper chogque porgue vo decia s replico los procesos de oralidad:: con nu practica
{[ac] no s& qué} || pero considero que| que no he ido mas alla de 1o que se maneja dentro de
mu practica ; 517 Porque bueno | yo dentro de mi infancia le fuve muchisima tedio a la lectura
| v ahomita yo me pongo a pensar con los nifios que vo les ayudo v | v | v no {[ac] osea} no
he hecho nada mas alla:: que | que:: | para que ellos logren come:: | como ese amor hacia la
lectura ;MNo? Mm:: Voy aca a decrr rapidamente un ejemplo | el | el mfio chiquite esti en su
proceso de lechura | v la maestra siempre le dice tiene que leer mas rapide porque no sabe
{(777) leer} | no esta leyendo répide v entonces eh:: yo digo jBuenc Pipe vamos a empezar a
leer! Pero &l me dice “no quiera” || yo dige bueno| entonces serd en ofto momento porgue yo
no lo quuero tampoco obligar || Eh:: pero entonces | no 52 | en medio de toda la fustracion

vo digo juemadre ; Como hago? No sé qué | al dia de ayer tuvo ofra vez la evaluacion con la
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512
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514

515

516

517

518

515

520

521

docente porque estaba en recuperacion porgue pues | habia perdido por su proceso de lecthura
| v empieza a leer v la | la muiss| {[ac] por decirlo de (7770} | bien | que iba bien en su proceso
| Eh:: pero que tenia que reforzar para que fiuera el mejor v que después de vacaciones than a
volvera |a|a: leer| aver como iba ' v Pipe me dice a mu | ehe: jMona! {Ya sé! Voy a leer
todos los dias para que me anime | yo decia juensdre dsea estd el chip | sea ahi estd jChueres
ser el mejor de la clase? Porque €l siempre solia ser el mejor de la clase | entonces vamos a
reforzar la lectura y entonces no reforzar [ Chaeres leer? “No™ a bueno entonces en ofroe
momento ; Si7 Enfonces siento que es mas como que || {[ac]siento que como maestra} eh: /

me falta muchisimo como reforzar esos procesos dsea ahonta digo como si1 | me falta [risas)

ES: / Vale | nmichas gracias || eh no sé 51 MF 6 quiera ; Aportar algo mas:: 7 Ehc: MEF 44

MLF 4: / Ay:: sii: yo quiero decir a MLF 1 que qué linda su smeendad || y qué | qué mportante
dentro de estos. . .- eh creencias v conversaciones v didlogos || reconocer lo que nos cuesta
v:: | v pedir ayuda | vo siento que | parte de lo gque nos ha limitado este tema del dialoge v
compartit la palabra es eso || no repomimes | retraemos | aislamos | y:: [y cuando i hablas
del chico al que estas ayudando eh:: | v ahorita se siente motivado por ser el mejor | creo que
ahi también hay un procese de reconocer | de decir | bueno | no me gusta talvez de esta manera
peto tampoco le puedo decir que fpues:: | pues no= nos toca ser los mejores en fodo lo que
hacemos v | v no | no | eso de cambiar somos buenos v todos los dias estamos aprendiendo
um poco mas ¥ | v tedos tenemos alge que aprender del otro || entonces es || dsea mira todo lo
que... - | yo pensando aqui en | en M F 1 | y en toda su experiencia con el tema de la palabra
| digo jPues claro! Uno | uno ve ahi la unidn de tantas cosas | pero:: también ve el avance

significativo en otras tantas || v toda esa seguridad | v todos estos ejercicios aimgue | estamos

267



522

523

524

525
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527

528
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530

531

532

533

534

535

536

537

538

539

541

542

543

aportando a um trabajo de grado Ehc: | o bueno | ustedes creyeran que solo [(777) le estamos
aportando al] trabajo de grado | pues sirve para reconocer todo eso| para poder decirle a MLF
1 no es qué | =1 en alzin momento necesitas ayuda | mury seguramente aqui hay algmen que
pueda ayudar v todas esas | conversaciones rompen esa bamera |de lo oral || o | No! Mas bien
| significan lo oral | dan sentide a lo oral | entonces | creo que:: | que partiendo de nosotros
musmo ¥ despueés llegar a las infaneias hace el proceso mmcho mas | mas rice | y:: y pues creo
que trasciende o 51 nos toca a nosotros | 51 nes penetra | si nos rasmite alge a nosotros oy
sepuramente 850 va tener que tener ina réplica con quienes estén || va | no iba decir nada mas
I

E5: / Vale MF 4 nmchas gracias

“pausa=
ES: / Bueno cerrando eh:: esta ronda | eh | queremos hacerles tmas | una pregunta a ustedes
en tomo | como ya desde lo mas concreto que ustedes han mencionado a lo largo dec: | de los
distintos grupos | de los diferentes gnupos que hemos temido v de 1a historia de vida de cada
umo de ustedes | entonces queriamos preguntarles ; Cué cnterios creen que se deben fener en
cuenta para darle wn sentido a la orahidad de los nifios y las mifias? || Me pernmto repetir la
presumta ; Chaé criterios creen que se deben tener en cuenta para darle un sentido a la oralidad

de los nifios ¥ las nifias? '
=pausa=
E5: /MF 4"

ALF 4:/ Bueno | yo diria que mo de los principales criterios | bueno no | porgque todos son

mportantes es entender como la oralidad | construye | al individuo comoe mn sujeto || como se
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551

552

553

554

555

556

557

558

559

560

561

562

563

Sed

5&5

constmrye esa | esa relacicn y también cree que es uportante resaltar el valor social de la
oralidad | esas dos cosas me parece que son | pues son crterios Importantes para inchurla |
para valorarla para darle:: el hagar || y=: v bueno también por el hecho de:: de los vinenlos que
esto pueda ayudar a forjar | todo es wma | todo e3 unc: siwn tejide | ma cosa depende de la ofra
v asi sucesivamente y creo que cuando se tejen estos tres criterios que yo menciono aqui |
pues | se...- | pues 1mo esperaria que | que los:: sujetos que de ahi nazean sean sujetos con
CON Un pensamiento crifice pero también con im corazén bondadoso | & como | con ofras
cosas que umo espera que | dejar en los mifios que va:: acompatiar ||\

ES: / Muchas gracias! | MF 5\

MLF 5: / Gracias || Eh:: pues al leer la pregumta entro un poco en conflicto con el termuine
critenios || porque:: crterios me remite de una vez a evaluacion | a algo estruchurade como
una lista de chequeo | una lista de cortejo | 1ma rejilla yo lo llevaria mas como aspectos que
se deben tener en cuenta | para darle ese sentido a la orabdad v como que:: retomaria lo que
dije anteriormente que s partir desde el contexto de los nifios | tanto de los nifios comoe de la
escuela donde se encuentre | el contexto mral | de pronto un contexto urbano donde estd la
mstifucién creeria que seTia como unoe de los aspectos pero no lo llamaria enteriol[

E5: Wale | nmchisimas gracias| M.F 1Y

ALF 1: /yo creo que:: me recojo en lo MF 3 decia en cuanto a | al tener en cuenta el | el sector
| el contexto de | de cada wma de las infancias también 1gualmente refomar otros contextos
para gue sean conocidos || bueno eho: también fomentado eh | v | v incentivande a dejar al
nifio se1 | sin | sin sesgarlo || va sea en el ambito fanmlia o escolar | porgue nomualmente se le

dice al nifio “espérate™ “no hables™ “ahonita™ 1 el nifio quiere hablar en vn mstante es porgue
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Se6  tiene algo importante | que para €l | pues| es mportante decirlo | expresarlo | darle a conocer
567  entonces siento que eh:: lograr | como uno de esos critenios es dejar ser | al mifio | dejar ser
552 meluso hasta al adulto y los jovenes porque:: también es nuestra forma de expresamos

569 entonces seria dejar | dejar ser'
570  E5: /Vale | muchisimas gracias || MF &

571 MLF 6 /eh: yo estoy mmry de acuerdo con lo que dice MF 5 frente a la palabra cniterio me
572  genera mmcha:como || tensicn | como desacuerde con ese témmino || porgque come yo he
573 venido diciendo | yo stento que la oralidad es algo come transversal que | qoe igual que MF
574 5 me imagino como una lista de bueno{[ac] | usted a1 | usted no | usted =1 | usted no } ;517
575 Entonces como que no | no me acojo muche a eso | entonces yo diria como aspectos o como
576  sifuaciones para:: que se desarrollara o fortalecer esos procesos de la oralidad que | que estan
577  atravesados en todo || entonces | eh:iyoe creo que en ese senfido pues reconocer que el nifio o
578  mifia tiene voz ¥ que puede expresar eh:: sus ideas | sus pensamientos | sus creencias y panr
579  desde ahipara:: | para [ Qué? | Para eh:: desarrollar o fortalecer esos..- eh como estos procesos
580 | que es algo como nmiy nato | como mmy natural || Ademss que también | considero lo que
581 deciadela|la|la|de las presuntas de las consignas | pero creo que también enfra en juego
sg2  mmcho el rol del docente en:: en ser mmry sensible | eho: para realmente reconocer v general
583  espacios en el aula eh que permita | Eh:: dialoge | conversaciones | que permuta nmchas
584 cosasy de la posibilidad a los nifios a hablar | a expresarse y comnmmicarse || yo creo que desde
585 alli realmente se comienza a trabajar v todos estos aspectos de | de la oralidad’ | \de también

GE6  procesos cognitives: eh:: de socializacion y demas ' ||y ya'
527 ES: Vale nmchas gracias || MLF 4 ; Choeres:: || {[ac] decir alge mas?} || ;O la mamto se te

588 quedo armiba? b
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536

557

558

555

601

602

603

605

610

~pausa=
ES: / [risas] Vale gracias \ | Eb: no sé si MF 2 o MF 3 | eh quieran || decir algo en relacion
2 esta pregunta’ || MLF 3\

MALF 3: /51 || eh yo concuerdo conc: vanas cosas eho: de las que dicen nuis compafieros || y
siento que mas que colo criterios es como esa opormidad de que los nifios v nifias crean
en | en lo que puedan expresar ya sea 51 este bien o2 este mal | pero que ellos entiendan que

que tode aquello que expresan eh fiene un sentido | pero | pnmordialmente pues para ellos
iMo? Eh y también de pronte 1m poco hacia el respeto | por | por la palabra del ofro / jNo?
Porque digamos! nmchas de nuestras expenencias van en que:: “no hablo porgue:: tal vez lo
que vo diga este mal y el otro me vaya a sefialar” Entonces un poco a va mas hacia | hacia
230 | a poder eh: demostrarles o no demostrarle sine comeo:: eh:: || come {[ac] ;Como seria
la palabra?} Como que los nifios sepan que no | no van a ser sefialados por | por el || expresarse

[| ¥a | gracias'
ES5: Vale | nmchas gracias ||

~pausa=
ES: buenc | ya' | terminando esta sesion de este grupo de disension ' | Eh | les reiteramos
el agradecimiento por parte de cada una de nosotras| por su atencion per su participacion
queremos que sepan que todo lo que ustedes han mencionado es de nmchisima ayuda para
nosotras | para la realizacidn de este trabajo | v queremos conchur con una reflexion de cada
uno de ustedes en relacion a: a las dos | categorias principales de este trabajo de grado que

son las creencias v 1a oralidad eh y una reflexion acerca de este espacio

“pausa=
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631

E5:/MF1

ALF 1: Bueno chicas' | o primero es desearles buena mar y buena vibra en todo su provecto
de grado || /Pues nada | me parece nmry importante que trabajen estos procesos de oralidad de
lectura | pues especificamente en la oralidad y las creencias que se tienen con respecte a la
oralidad | eh:: porque como maestros siento que es fimdamental v dentro de la mfancia de los
nifios v las nifias siento que es fimdamental esto eh: me quedo en que dentro de mi proceso
cono maestra he aprendide mmcho en este espacio | de mis compafieros v de esa historia de
vida que de alguna u otra forma influye en miestro:: en miestro desarmollo como sujetos y
cTeo que es parte de la formacion de la vida hacemos parte nosotros ;No? Los maestros | eh:
¥ {—que eso que digamos | eso que actuemos | ese que le dizamos al mfie importa
demasiado} || Entonces también como | {—=visibilizar la importancia de la oralidad} || Em::
v nada chicas | como les decia excelente trabajo de grado y que bomito sena { —=que no se
quede simplemente en algo de trabajo de grado sine cue:: nosofros como personas gue
estuvimos acd debatiendo y ustedes como gestoras del proyecto de grado podamos replicarlo
y:: fomentarlo en un fisturo} ;No? ¥ {——=crec que el estar aqui para mi es:: enfender y
visibilizar mas la importancia de la oralidad creo que como maestra | si ne hubiera temido
este espacio hubiera sequido con mi proceso como maestra comim y comente claramente si
ejerciéndolo pero no dandole 253 razdn de ser dentro de mi labor} \

E35: Muchisimas gracias MF 1%

=pausa=

Es:MF6\
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MLF 6: el bueno '\ | /primere que nada debo decir que { —=este espacio pues realmente
permite para emipezar | permite una introspeccion propia porque al momento de invitar a
hacer una historia de vida de nosotros pues sin doda se tocan nuchas fibras emoecionales ehe:
que nos hacen recordar cosas que quizas no estaban como fan presentes para nosoTos ¥ eso
despierta justamente esas creencias y nos pemute eh:: escarbar v encontrar esas bases que::
que nos permiten posicionamos ¥ poder decir yo creo o yo plense esto por esta razon} ||
/Entonces mndndablemente eh:: {—-= permite como reconocer desde donde yo me estoy
parando desde mi infancia | v a la vez me permite reconocer incluso que muchas cosas de las
que yo cred o desde las que yo considerc eh - no solo son digames | no sole las considere o
las concibo yo smo que hay ofras personas que comparten alzumas ideas simlares pero que
al mizme tiempo me pueden complementar y me permiten tambien reflexionar sobre algimas
concepelones que yo tengoe en este caso de la cralidad v como cada wme tiene unas
expenencias diferentes que muiren} eh-: que nos mutren a todos ' || /Entonces es wn espacio
que nos invita también a nosetros como docentes a {—= replanteamos esto del tema de la
oralidad porgque sin duda empezando nosetros también somos 1mos swjetos ooy orales pues
vamos a estar oy en dialoge len commmicacion} ; 5i7 Nosotros también trabajamos mucho
con la palabra ¥ sin duda esto también nos:: es como wma forma de evaluamos a nosotros
mismos ¥ {—= decir | buenoe para cque te ha servido la academia | realmente de gue te han
servido las practicas y tode lo que has vivido jes como vemr y exponerlo aca y decir mira
esto es lo que he aprendidoe | esto es lo que he reflexionado y lo ponge a tu disposicidny ;5i?
Entonces creo que esto es algo nmry bonito que se puede | que se logrd hacer aca v pues sin
duda {—= es un espacio donde o asi lo percibi yo que todos sin duda nos sentimes omry en
la confianza y en la tranquilidad de hablamos de hablar v comunicar y expresar lo que

pensibamos v lo que sentiamos de una forma muy tranquila pero sobre todo ooy honesta v
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trasparente} | que:: va en pro a ayudar a ofras personas que pues seria para las investigadoras

entoneas creo que seria eso |y gracias
ES: /'no | nuchas graciasatil || MF 27

ALF 2: Bueno primero que tedo gracias por abrr un espacie asi ' v no 32 | conenzo
diciendo que al estar aqui creo gque 1mo toca fibras de su vida que:: que de pronto wne no le
da la moportancial| Pero bueno creo que de aqui me lleve es poder dejar solo | no sé como
decirlo | que todo lo que yo leo | {—= que todo lo que escucho en la acadenna | no solo quede
en la academia || Sino que realmente eh pueda llevarlo no sé | a mis practicas | a mi experiencia
laboral y realmente que no quede sole en palabras} | {—= siento que la cralidad es importante
¥ que umo a veces lo deja a un lado sin darse cuenta} | entonces no sé | es a veces confrontarse
y decir realmente lo gque hago v lo que digo v mis acciones van a reperculir en varas cosas y
realmente no s2 | es que es complejo decir es que voy a hacer y voy a cambiar las cosas |
cuando ne sé s realmente vaya a pasar entonces siento que el estar aqui me lleva a pensar s1
realmente no solo va a quedar en palabras sino que si realmente lo voy a hacer v sl realmente
voy 2 hacer un cambio | entonces yo creo que este espacio me deja como muchas dudas y me

deja preguntas por resolver || Entonces nmchisimas gracias por abrir este espacio
E5: Muchisimas gracias ati\ ||

~pausa=

E5MF4Y

MLF 4: eh/ala | falo / jMe escuchan?

ES5: /siMF 4 ala perfeccion |
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633

635

MLF 4: bueno | no | /de verdad que tantos proceses comoe estos en simultanea pues todos
sabemos lo que significan v:: nmichas gracias por haber temido en cuenta las voces de las
personas | de las que estamos acd | ereo que cuando se hace esa seleceidn o bueno se emplezan
4 tener unas consideraciones el pues hay clertas particulanidades que imo como grupo tiens
en cuenta || y nada saben que todas las de ese grupo de trabajo agqui estamos para lo que
necesiten | en lo que vo pueda seguir colaborando v tenga el tiempo con nmchisimo gusto y
que claramente {—-= este tema de lo oral | de lo evaluativo | de lo formativa| de lo practico |
v todo lo gque hemos aprendido durante estos cinco afios es una cuestion de mantener v lo
vames a lograr solo haciéndoele durante toda la vida} | no creo que sea m pumto final ninguna
etapa de este proceso ni la formacion imicial | m la formacion contiua habran reahdades que
nos confronten | en donde no podamoes hacer todas las ideas que tengamos en miestra cabeza
| pero de alguna manera buscar 1a forma o hacer vn gran logro | debemos no caer en al;umas
practicas o mejorarlas bueno | siempre como marcar la diferencia de algyma manera | entonces
pues nada | seguir constnryendo | aprendiendo juntos creo que esta clase de znupos de
discusiones deberian estar tambisn mas cnientados a grupos de estudio en donde todas nos
aportemos algo que tenemos para los demas | si | {—= todos tenemos una expeniencia tan
diferente ¥ tan rica en tantos aspectos que se hace necesario hacer wnos grupes de estudic
mportantes en relacicn a este tema v a otros tantes} || / Entonces pues nada | que les vaya

nmry bien de aqui en adelante con el andlisis de datos y dios las bendiga |
ES5: / Muchas gracias MF 4 | MLF 3

MALF 3:/ Gracias '\ Eh-: no pues primeramente yo creo que agradecer por el espacio ' || Porgue
{—= es \m espacio que en lo personal me:: me brndo esa oporhmidad de expresar nuis

senfires desde mi experiencia | desde lo que he vivido y quizas afecto mis procesos peTo que
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1

me siente bien contando mi experiencia} y que quizds hay mas casos ;MNo? De que no solo
me pase a mi o quizas {—= no solo pensar que el emor era mio sine de pronfo de los
profesores | o de la institeeidn | sino al escuchar ofros casos slento ques si que puedo
reflexionar en cuanto a eso | a que el problema no era quizés solo yo} ehe: y tambisn de pronto
de {—= valorar esa importancia en cuanto al tema de la oralidad v més en estos Sempos
quizds se ha visto tan afectada para muchos nifios y nifias per ] tema pues de la pandemia}
entonces yo siento que 857 85 UN encuentro gue me permite como {—= pensanme en como
Lo estara pasando los mifios y las nifias que no tenen o que no han temdo buenas experiencias
en cuanto al tema de la cralidad v tode lo que implica oralidad} tambisn ;No? Entonces yo
cTeo que sl {—= es un espacio que nos permite como repensamos desde mestros lugares de
practica | he mcluso desde nuestras casas en como aportar a esas infancias} v nada | oy
buena energia para ustedes | tanto para mis compafieros v compafieras que pues Valmos en
este proceso eh mmicha suerte v la mejor energia para tedos || Muchisimas gracias por el
espacio |

E5: Muchas gracias MF 3. MF 54

MLF 5: /eh gracias| || pues como dicen mus compatieros dar las gracias porque estos espacios
la verdad que nos enniquecen. {—= Como ustedes nos preguntaban al principio ; Qe es una
creencia? Y nosotros dijimos que es algo que se transforma || creo que | o en o caso | esa
cTeencia que tenia frente a la oralidad se transformo y se transformo de forma posifiva frente

a todo lo que discotimos agui en el gnipo} || v nada chicas nmacha suerte || Gracias

ES5: Bueno | /mnichisimas gracias a cada uno de ustedes || Ele: gracias por permitirme hoy

tener esta expenencia de ser moderadora de este grupo de diseusion ehe: las dejo con E4 v
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reitero el agradecimiento por cada une de esos aportes v por tode lo que pudimes aprender

en este camino junto con ustedes || Muchas gracias

E4: Bueno | eh:: como ya lo mencione E3 | hemos culminado los encuentros que teniamos
propuestos para muestto trabajo | agradecemos muevamente la participacidn de ustedes
sabemos que hicleron un esfuerzo mmry grande por estar con nosotros y celaboramos de
munera agradable | eh:: vamos a profimdizar en cada ymo de los temas y pues esperamos que
51 VEINOS Necesario nuevamente retomar algo con ustedes | nos puedan colaborar de la misma
munera como lo han hecho hasta el momento || 51 algwen tiene algo que decir pues agqui
estamos al pendiente | muchisimas gracias | recuerden que sus respuestas quedan grabadas y
todo lo que hablamoes aca queda grabado | pero de manera confidencial | solamente para
nosotras con el fin de proteger 1a identidad de ustedes | muchisimas gracias nuevamente y

pues nada ' | que tengan feliz noche | feliz fin de semana
MLF 2: Gracias
MLF 1: Muchisimas gracias chicas quedamos al pendiente
MLF 3: Gracias
MLE 5: Gracias

MLF 6: Gracias E4 | Chao a todas.
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E5:/MF1

ALF 1: Bueno chicas' | o primero es desearles buena mar y buena vibra en todo su provecto
de grado || /Pues nada | me parece nmry importante que trabajen estos procesos de oralidad de
lectura | pues especificamente en la oralidad y las creencias que se tienen con respecte a la
oralidad | eh:: porque como maestros siento que es fimdamental v dentro de la mfancia de los
nifios v las nifias siento que es fimdamental esto eh: me quedo en que dentro de mi proceso
cono maestra he aprendide mmcho en este espacio | de mis compafieros v de esa historia de
vida que de alguna u otra forma influye en miestro:: en miestro desarmollo como sujetos y
cTeo que es parte de la formacion de la vida hacemos parte nosotros ;No? Los maestros | eh:
¥ {—que eso que digamos | eso que actuemos | ese que le dizamos al mfie importa
demasiado} || Entonces también como | {—=visibilizar la importancia de la oralidad} || Em::
v nada chicas | como les decia excelente trabajo de grado y que bomito sena { —=que no se
quede simplemente en algo de trabajo de grado sine cue:: nosofros como personas gue
estuvimos acd debatiendo y ustedes como gestoras del proyecto de grado podamos replicarlo
y:: fomentarlo en un fisturo} ;No? ¥ {——=crec que el estar aqui para mi es:: enfender y
visibilizar mas la importancia de la oralidad creo que como maestra | si ne hubiera temido
este espacio hubiera sequido con mi proceso como maestra comim y comente claramente si
ejerciéndolo pero no dandole 253 razdn de ser dentro de mi labor} \

E35: Muchisimas gracias MF 1%

=pausa=

Es:MF6\
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