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Las distancias en educacion en lo sociedad del conocimiento

B La universidad contempordnes se nos presenta como producton v prodecto de la
Sociedad del Conocimienro, Fsta condicién plantea para ella relaciones inéditas con orras
estructuras ¥ onganiraciones sociales. La aboca a rupturas con su tradicion moderna y
al reconacimiento de emergencias que no estin bajo su tosal control: nuevos escenarios
educativos, procesos de profesionalizacion cxermuniversitarios. canales abiermos de circu-
lacidn de informacién especializada, pricricas de gestidn del conocimiento mediadas por
teenologias de b informacién y la comunicacién, constitucidn de comunidades glabales
de investigacidn ¥ de sujetos sociales de conecimiento que precisan experiencias de apren-
dizaje asincrdnbons y ubicuas,

Una reflexidn sobre el papel v fas posibilicades que brinda la incorporacicn de las Tec-
nologias-de la Informacién v la Comunicacién a las propuestas educarivas y de formacion
de las inszituciones de educacion superior no puede desconocer ral condicidn y sus impli-
caciones. Asimismo, esta discusion no puede dejarse de lado con respecto o b educacién a
distncta y a las resigniheaciones que sobre ella propicia la revolucion reenoldgica y clentd-
Fea que se verifiea en el dhimo curto del sigh XX,

Las investigaciones decivadas de |a nueva sociologla de la clencia, de las cordentes con-
temporiness en el campo dela historia de las ciencizs v, mids recientemente, de bos estudiog
culturales, mucstran con subsientes argumentos come las posibilidades de desarrollo de
las dilerentes actividades de i cultura estin especialmente dererminadas por la concep-
citn que de dichas acrividades dene la sociedad, En particularn la imagen de dencia v de
tecnolopia que promueve una dada sociedad define en buena medida la valoracidn gue
de estas actividades hacen sus micmbros, En esta proporcidn encauza las pasibilidades de
desarrollo de dichas actividades y determing los modelos educarivos a través de los cuales
la imagen se ansmive y legidma de una generacidn a otra,

Lina afirmacion de la culmira conidiana sostiene que ciencia v wenologia caminan de la
mano ¥ determinan ¢l rumbea del desarrollo econdmicn v culriml de nuesors sociedad es,
El Ibenestar de nuestros puehlos se liga, desde esea imagen, de manera indizaluble 1 log
bogros de la cultues clentiboo—téenicn, Los expertos en esta drea ocupan un papel destacado
e las nuevas pinimides sockale y sobre los pilares de la actividad clentifica y teenolégica se
sostienen nuevas relaciones de pader. Para los paises en via de desarrollo, cada din se hace
miis imperiosa la necesidad de desencadenar la cransformacion econdmica a partir de una
revolucion educativa que incorpore como uno de sus pilares la educacidn téenica ligada al
trabajo v a b rransformacidn de los modelos productivos. En fin, los asunces relacionados
con la educacidn clentifica y teenoligica se encueneran en el centro de las agendas educati-
v, al lade de otros aspectos igualmente relevantes como la educacion pam la democracia
v la educacian ambicnral.

Las Teenologias de la Informacién y la Comunicacion desempefian un papel muy
imporante en este complejo de relaciones encre ciencia, tecnologia ¥ sociedad (Orozco,
2004}, Su Funcidn se despliega en doble via. Por una paree, come sistema de saberes que
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reclama ser rransmitido, como actividad culnirl que precisa de una comprensitn meri-
diana por parte de los educadores, dade su creciente influjo en la toma de decisiones en el
campe educativo, y como instrumento gque media la culara @ eavds de una aueva recno-
logfa educariva que desborda las aulas escolares y se provecta emnipresente a través de los
wiates meedtdar, del cibersspacio y de s redes relemrticas. Por ot parte, como un espacio de
construccion de poder, de negociacidn de politicas piblicas en educacidn y de produceion
de nuevas formas de similacidn culwural y politica,

En refacidn con esta empresa ha de subrayarse que la sociedad que se proyecre desde la
escuela ha de partir por reconocer la naturaleza aearosa y pluriculiral de la sociedad ac-
rual. Ha de comparrir y comprender eon la suficienie Hexibilidad el cavdcrer conflictive, la
predisposicion a la crisis, el marcado escepticismo, la tendencia a lo estico que Impregnan
como cualidades la sotedad contemponines. Ha de aceprar algo gque, en los efreulos se-
démicos se olvida con frecuencia: el heche de que b sociedad constituye en lo fundamental
comunidad humanz interacuante ¥ actividad cultural en pesmanente efervescencia) que
la escuela es, en esta perspectiva, sociedad viva, Ha de contemplar que desde el punto de
vista pedagtrico circulan en ls scrualidad una mulrplicidad de discurses cuyo senvido y
posibilidades practicas estin en esirecha refacidn con ks intencionalidades gque cruzan la
instimcién educativa y con las actitudes que expresan los distintos actores escolares,

¢ Una universidod global?

Cuando 3 finales de la década de 1970, Jean-Frangois Lyomand presentd su informe final al
Conseil des Universitiés del gobierno de Québec, con el tirulo: “Le Condicidn pormsder-
wa” y con el subtitulo dnforme mbre of saber, muy pocos intelecruales podian anticipar el
influjo contundente que este informe iba a rener sobre b culrura occidental de finales del
sigho XX, En muy poco tiempo, & texto de Lyotard desencadend uno de los procesos mas
arrehatadores que una critica de la rradicién moderna podia esperar, Al simuar ¢l saber en
el centro de la polémica v, en particular, al someter 4 un juicio devastador el edificio de L
racionalidad moderna, el drado informe dio lugar 3 uno de los debares mds interesantes
que se pudiers imaginar en el campa de la filosofia contempordnea y a una revision de la,
para entaices, sciosanta epistemologla del conocimiento clentdhco.

En el centro de las discusiones se simd, como era apenas natural, a la insticion univer-
sigaria. En manto remplo del saber por excelencia que edificd |a socledad eurepea a partir de
la comsolidacion de la revolucion newtoniana, la universidad, en su mis amplia acepcion
fue rambién sometida a escratinio, en wdas sus relaciones, a parrir del susodicho informe,
Al cabo de unos pocas ahos, se puso de presenie, come producio de esie auscultamicnio,
una profunda crisiz en ki institucién universitaria y, correlativamente, la necesidad de pro-
piciar profundas mansformaciones con miras a asegurar un papel protaginico por paree de
las universidades en el contexea de una sociedad del conecimiento,

Die diversa manera, bos aleanees del estudio afecraron a las centenarias instinuciones del
Viejo Mundo v confrontaron su tradicién académica con los modelos v dindmicas que,
s la fecha, proyecraban las diversas instimuciones de educacidn SUPECnT noricamerica-
mas, 2 proposite de muchas de las cuales, era evidente wna forma disting de relacionarse
con la sociedad v un marcado vineulo con el sector productive, en especial con las rodo-
poderosas multinacionales, En esta perspectiva, dos sentencias resultan particularmente
significarivas, poes sobre ellas habrin de correr liveralmente rios de tinea:




Er si ﬁ'm:m 1.‘|.|: fherCancia I.I'I!-L'lﬂl'l.ll.'ll-ul'lij illl:'i.;pl:um]‘.-h: para |a. |:nl;¢nr.'.ia p:l'l}dl.,li:l_‘i'
va, el saber ya es, ¥ bo send aiin mds, un envite mayor, quiet d nuds importante, en
la competicides mundial por el poder,

~In mercantilicacion del sber no poded dejar insco el privilegio que los Estados-
paciones medernos deeniban v detentan ain en lo concerniente a la produccidn
v difusion de conacimientos (Lyorasd, 1994: 17}

Sociedad del conocimiento y globalizacian, las dos referentes abligados de toda consi-
deracidn sobre b ¢l de finales del siglo XX, los dos cjes sobre los cuales se desplicga
desde enonces toda reflexidn sobre Ta educacion y los sistemas educarivos; erminos obli-
Eadns. an sin consideracidn de su contenido, en cuanta reforma educariva, en cuante In-
tento de transtormacién curricular se emprende en el hemisferio occidental, Globalizacidn
v sociedad del conocimiento se imvolucran en los discursos reformisis, bien en su calidad
de descriptores de bis nuevas realidaides culiurales, blen como vecores de conceproaliza-
cidn en tomo 2 los coales se definen las disinms relaclones de los instosciones educativas
en la nueva era, bien como fines deseables hack cuya conerecion deben orentar sus esfuer-
rows ool as las emipresas educarivas,

En el caso luinoamericans, s innegable el dilema que se plantea a muchos de los inci-
pientes sistemay universitarbos, Sin haber alcanzado la solidez v la tradicion proplas de las
institueiones europeas o ¢ elevado nivel de suonomia ¥ auomegulacién carmoeriston de
|as instituciones noneamericanas; sin haber logrado los niveles de insercion en la sociednd
civil ¥ de interlocucién con ¢ Estado, reconocibles en ambas casos, nuestras instituciones
s ven abocadas 3 un cambio de paradigma que no stlo pone en cusssitn los fundamenios
de la Insthucionalidad universitaria sine que demanda desarmllar relaciones hasta ahora
impensadas: asumirse en un contexto donde el conocimienmo droula por nuevos canales,
en donde la cultira se inscribe dencrm de un mundo globalizade, en donde las relacions
de producein de conodmienio no sc reficren al saber por el saber v ésee dlima Ermerge
eixmo nuevo vitlar de cambio, sstrechamente vincolado al tiempao, valor por excelencla en
la edad posmoderna,

En contmste con o ideal de universalidad que constitaye la esencia del paradigma de
la Modernidad, se esgrime un reclamo de parte de los contextos pariculares en los que se
insertan |as universidades contemporineas, Frente a la inevitable realidad global, e saber
se Instituye por referencia u universos locales v en respueste a pregunias que significan en
un comtextn ade, como solucién que se plantes a prablemas parriculares. "No se puede
saber lo que e el saber, e decir, qué problemas encaran hoy su desarmllo v su difusion,
si no se sabe nada de la sociedad donde aparece” (Lyotard, 1994: 33), sentencia Lyotard.
Tal implicacion resulez en especial significativa si se formula a propdsia de la instincian
universitaria por cuanto ésta constinye una de bis organizacionss producioras de saber paor
exprelencla,

¥ s en relacion con ral iImplicacidn que la pregune por el desarrollo de la educacicn
superior deviene rambién imporganee: adma, por qué ¥ parm qué debe atender b instim-
citn universitaria su responsabilidad con el sber en ln sociedad contemporine? sSepin
QU partmetros se define la pertnencia die 12 misidn universicaria y desde qué presupucstos
s deben priovizar las scciones erfticas en educacion superior? ;Quién decide la direcciin y
la inrenskdad de los flujos de conocimiento en este mundo global? ;Desde qué instancia y
a quit miveles se regula b construccion de las autenomiis ¥ de las hegemonins en el espacio
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de la sociedad infermdtica? ;Cémo se rerrcalimenta, reproduce ¥ perpetia una organi-
zacion socio—cultural cuando muchas de sus funcenes han comenzado a rener lugar en
espaclo—tiempas virmales y cuando la roma de declsiones Implica respuestas instantineas
mediadas por procesos de andlisis, evaluacion y diseio de estranegias en ed?

Mo sobra subrayar los aleances que tiene abordar estas preguntas en los escenarios de
la direccicn universiraria, mdxime cuando en la pricrica de la gestion en nuestre medio
todeo spunta a sefialar que se ha impuesto una concepeidn de la planeacion como accion
externa que se ejerce sobre la dindmica de b organizacién y ne .como una actividad de re-
flexitn critica y proactiva que acompafi la dindimica organizacional y la dora de instancias
de aummegulacién con mirs a preservar su eseabilidad y su permanencia en un contexto
mids amplio, en ¢l que necessriamente se compire con otras organizaciones por espacios de
hegemonia y por los Aujos de energia e informacion,

En esta direccidn, &s pertinente reconocer que las organizaciones tenden cada dia mas
a ser preformativas, en el sentido que se construyen para b optimizacion de la relacion
global de sus impees con sus st Esto presupone dindmicas andlogas a las de los slstemas
abiertos ¥, por tantg, proceses entrdpices que cscapan al control del sistema como tal.
Una realidad construida y estudiada en el contexto de la clencia termodindmica conem-
pordnes encuentra una expresion andloga en el universo de fas organizaciones culturales:
la universidad no se proyecta sdlo por su propia iniciativa ni se perpenia por sus propios
esfuerzos, estd en permanente relacidn con su entorni, es afecrada en sus dindmicas por I
imagen que de ella se hace la sociedad a la cual sirve, es definida en sus potencialidades por
la percepeitn que de su mrabajo tenen las comunidades de espectalistas, e valorada en su
capacidad productiva por sus relaciones con el sector economico o por el tpe de scrvicios
gue presta 2 un dererminado proyecto idecldgicn; &, en sima, construida por lu sociedad
que ella contribuye a construir, @ tl punto que no pueds hacer absrraccion de b esorecha
interdependencia con su entorne ni del efecto de esta interaccion en la definicicn de sus
propdsitos, en el alcance de sus acclones o en la naruralera de sus relaciones hacia adeniro
y hacia ¢l exrerior.

Es en este nuevo escenario de relaciones en donde la planeacién, la gestion, o se-
guimiento ¥ la rendicidn de cuentas adguieren orras significados y se amiculan con las
funciones de autorregulacidn y homeostasls organizacional. Estas observaciones remiten,
entonces, 4 preguntarse por soudl e a narurales de las imdgenes institucionales y il el
papel que compere a los sujeros que las posibilimn? j0ue procesos deben generirse con
miiras a la construccidn de indicadores signibcarivos que permitan expresar las diferencias
institucionales y canalizar las expectativas de la sodedad? ;Qué condiciones se aseguran
para |a asuncion de compromises y qué procesos se prevén para el establecimiento de
responsabilidades intra e interinstiruconales frente al desempeio de los diferentes com-
ponientes del sisrema?

A manera de cjemplo, o problema ceneral de la planeacion, como se suele asumir, esio
es como la aplicacion instrumental de un modelo, no radicarka oo en s incensistencias
de ral discurso como en ka mentalidad de quienes se empefian por llevarko a la pricrica.
Es s, p::n-d:h.m[euurse que los problenas asociados con lapiimraciﬁn. pot lix meras en
mugstre medio, no residen rante en el actvisme planibeador que muchas veces la acom-
pafian, como en la imposicion acritica de los modelos gue se suceden y constinuyen en
referentes absolutos, en discursos instrumentales que coaran la accion, previa cualguier



consideracion sobre su dindmica, y, en ocasiones, wrminan por sshxiarla. Y, claro et
exos problemas denen quee ver con las cosmaovisiones, estractiradas sobre supuesios hon-
damente armigados e imdgenes compartidas por los sujetos que confluyen en fa empresa
{Aldana, 1995: 48), v las cuales inHuyen sobre su manera de comprender el munde, sobre
st acouar instrucional ¢ inciden de manera definitiva en la construecidn de los sentidos
individuales v colectivis,

Low discursos de la planeacion v de la gestidn son, desde una dprica de lo complejo,
discursos esencialmene inteppretativos, + se quicre criticos, de los procsos v dindmicas
organizacionales que posibilitan una construccion dada. En este senrido, estarfan basranie
distantes de ser log discursos prescriptive ¥ normative que ha asumido buena parre de
nuestra cradicidn en administraddn; tadicion a la que, por demids, no escapan las institu-
clones universirarias, sean cllas piblicas o privadas.

Universidod y conacimiento

En el marco de esea nueva realidad, las grandes v definirivas respucstas son sustimidas por
insinuaciones momentaneas, por soluciones esporddicas. lo que plintes, ademds, retos
diteremites a lus fnsdiuciones de educacion superior, en particular a s universidades res-
pecto 3 sn funcidn como producraras de comacimiento; coma centrog de investigaciin ¥
forrmmacifn,

En efecro, en la instinecidn universitaria las relaciones que se establecen con ¢l cone-
cimienmo comportan una seric de camcreristicas que determinan, enoe omas cosas, las
posibilidades de acruacion de los profsionales que se forman v de la instiencidn misma
coma Instanciz de ki culrura. Fse demento se tradujo o partr del siglo XIX en o hecho
que |z insricion universicaria se dedicd a formar expermos; es decie. un ripe de profesio-
nales versados en un campo muy paricular del conocimiento, dento del cual tenian una
cierts competencta para su desempefo pero gue, extrafamente, sc mostraban ajenos-a
lexs dlemds elementos que cruraban la ealura, Bsa formmcion del experio, que pervive en
la universicad de comienzos del siglo XX1, constinaye uno de Jos mds dlgidos problemas
para la insricidn universitaria y para el desarmollo de la movilizacidn culueal de nuesees
socicdad (Feyerabend, 19871

Edgar Morin sefiala cdmao la creciente especializacion ha dado lugar 2 una de las mis
prescupantes paradogas de nuestra dpocis

Coamo vivimos la Epu-t'.: mas exalmmre sin duda para el progreso del| conecimienoo,
la fecunadickad de bos descubsrimientos, b ducidaeldn I.‘II.'!.LBFI‘IJI'P’L‘!HH.‘!,JHTL‘I.III'ﬂﬂ'l:
nos chaming cuenra de gque nueseeas ganancias inaudizas de conocimienno se pagan
eon inaudites ganpncias de ignorancia (Morin, 1988:21],

La gran paradoja de la que participamos en esta época, uni paradoja a la coal la instit-
cidin universitaria ¢sed Hamada o responder, entre oms cosas, por cuanto ella o5 una de s
responsables del sobredimensionamiento de dicha paradoja. No en vano Morin agrega:

Como la Universidad v |a Investigacidn son log refugios naturales de la libertad de
pensamicnm, tdern desvaciones ¢ inconformismnos, ¥ permiten las romas de con-
clencis de las mismas cirencias universiomrion v Genrhcas, seolvida que producen
o mirilacian del saber, e decie, un nuievs oscuranelema (Thid. ).

Y lo mis interesante de este aparente contrasenrido es que:
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El nuevn nscurantisma, diferenee de anque] que s ebinc en s Ejpianas FroveCo
de la sociedad, desciende de Lis cimas de la cultara & partir de ese momento. Se
srecienta en el corazén mismo del saber of mismo tiempo que permanece invisible
para la mayvor parte de los productares de este saber, que sigien creyendo obrar
comn ilustrados [Thid. ).

Ling de los problemas cencrales de los que parricipa la culmir contemporines es éser
Mroducimos v producimos conocimiento pero & pesar de todo ese conocimignto que es-
tamos produciendo cotidianamente somos cada dis mis igrorantes. A medida que nos
hacemps mas experios, que ganamaos profundidad en la comprension de una muy pe-
quedia parcela de la roralidad del universo que hemos construide come objers de nuesiro
conacimientn, nos vemos mucho mas limitados en la comprensian e inteligibilidad de esa
toralidad,

Ello plantea un reto 3 la farmacion aniversiarii, Un problema en términas de los roles
que han de desempenar en la instirucidn univessitara los diferentes individuos que fme-
mctian, Docentes, estudiantes; directivos estdin Hamados o responder i s paradoja o ue
hemes subrayado y que no hemes logrado adn resolver ni siquicra sccediendo s las cec-
nologias que nos permiten disponer de roda la informacion que se produce en el mundo,
[wes por mis que ezas teenologias cstin a nuestra disposicion estamos de entrada limitados
para asimilar toda la informacisn que ellas sopoman ¢ manifestamos grandes restricciones
para lntegrarmos a esa noeva condiciin de bz culiur gue e la globalizacion.

En sintesis, | sociedad del conoetmiento evidencia la constitucidn de nuevas subjerivi-
dades, ls complejidad inberente 2 los procesos de produccion de saber, la fiexibilidad de las
dindmicas de instincionalizscion de los mismos ¥ li codeterminacidn de las autonomias
instimucionales a rafz de las estructuras ¥ relaciones «ue se concreran en los contexoos con-
tarmadas por las redes de prodluccion, validacadn y crenlacion de conocimiento.

Tecnologios de la Infermadian y lo Comunicaciin y la universidad pora el conacimiento

Una mirda a la dindmica aciual de la educaciin pove de preseme |a insuficiencia de los
modelos curriculares convencionales vigenres y de lac concepciones que les subyacen pam
dar respucsta o la compleja problensitica de una pricrica educativa que se lleva a cabo en
contextos abiertos, contradiceoriog, cruzidos por relaciones culmrales heterogéneas, cuyas
fronteras no son clasmmente delimiables v cuyos supetos interactuantes no se reducen a los
gue normalmente s han condderado como actores en el dmbieo educativn,

En esta perspecrivi, se plancea I necesidad de realizar una erltica permancnie al sen-
rido, el significada y la relevancia del curriculo, de relarivizar el papel que desempeda
en la definicitn de propucsts cspecificas por pare de las comunidades educarivas v de
reconceprualizar su nocidn misma con miras a enriquecer sus posibilidades de interaccidn
y de conseruccidn de sentidos v dgnificados en relacidn con la problemdtca global de la
educacion, En particular, ha de propiciar propuestas que permitan reconacer y arricular
las niievas experiencias de aprendizaje que emergen de las p-c:sil:ﬂ:ida.d:ﬁ de intercambino ¥
construccion de significados que el universo medidtico promueve con los nucvos escenu-
rios de comsrruccin de sentido que los dessrmllos tecnoldgioos proporcionan. Todas ellas
elaboraciones impregnadas de riesgo e incertidumbre.

5i bien los diferentes niveles v modalidades de la educacian formal represenin por s
mistros un universo de suye problemdrico, una mirada global a la educacidn nos Nama



la arencidn sobre otros aspectos que deben ser igualmente abordadios en relacidn con las
necesidades culturales del hombre v la sociedad en la perspectiva del siglo XX1. Encre cllos
cahe destacar o le;u]:nu relarivio a los medios masivos de comunicaciin y a las t-n:n:n-:dngia.i
informacionales como nuevos dmbios educarivos que imponen a los profesionales de |a
educacidn el reco de asumirlos v desacrollarios con miras o que se constituyan en mecanis-
mos cfectives de movilizacion cultural, contribuyan al desarmollo hunano v se gers dobre
ellos una actitud vigilante dada cu especial predisposicin a convertitse en instrumentos de
homogeneizacion idealdgica y culural. De lo ancerior surgen lus siguientes preguntas:

» dmo debe ser asumida, por ejemplo; la rarea del periodismo cientdhco en nuestro
medio!

» Como asepunr ipualdad de oporunidades 2 iodos nuesteos jivenes en relacidn con el
acceso al ciberespacio, a las redes informacionales, a log sisremas interaceivos y al mane-
jir respossable de la realidad virngal?

» Qué cricerios deben orientar la produccion de soffaarer educativos y programas mul-
timedia que respondan a nuestras necesidades culturales, promuevan & dessrmllo de |a
creatividad y eviren caer en el terreno de |z estandarizscién culoaral?

= OQué posibilidades se brindan para ol encuento de culwras y geacraciones para apormar
a sy mumo reconccimiento, al didlogs fructifero encre sus miembms ¥ a procesos de
aprendizaje que incorporen los acervos y tradiciones de anos y otros?

Por atra parte, la problemirica del analfabetismo ha sido desbordada en la actualidad
¥ participa de nuevas complexsones que ameritan una stencidn especial por pare de do-
ceites, investigadores, planeadores y gestores en educacidn, En virmd de ks nuevas com-
petencias que s exigen a un cludadano contemponines parz desempenarse con solvencia
en la sociedad global informacional a la que nos aboca el sigle XX, L alfabetizacion no
puede ser asumida tinicamente desde la perspectiva de la lecto-eseriura, Dhe auypn, las con-
CEpClones sobre las competencias comunicativas basicas rebasan en la scrualidad la lecura
v b eseritura en lengi manema, Cada dis se hace mis imperioso prepacar & los individuwos
en el dominio de estraregias cognicivas, en su capacidad para mandar muliples codigos v
en b apropiacién inreractiva de la tecnologia, Cada dia se hacen también mas grandes los
riesgos del analfabetismo funcional y, por tanto, éste se constituye en un problema central
a ser ahordade desde e punee de vista de la educacién,

El Instituto de Tecnologios MH en Educadién, Itoe

A partir del reconoelmiento de esras realidades, disefiar un proyeco de Educscidn Abiera,
a Dizeancia v Tecnologias, reclama una mivada alejada de disefios curmiculares homoge-
nens, de comprensiones de lo weenoldgico como simples inscrumentos adecuados para la
amplizcion de coberura y fa reduccion de costos, de emulacitn de programas presencailes
“empaguetados” en madulos, videos o caseres. Exige apuestas pedagdpgieas eeeativas capa-
ces che comprender la distancia como oportunidid en la que la educacion se perfila coma
prictica culmueal, que hace posible el reconocimiento de los saberes locales, [a democrati-
racidn del saber en vérminos de generar didlogos, y la faculiad de reconocer las reenologias
coma “territonio” en el que germinan otras modos de vida

Diesde esta perspectiva, la Universidad Pedagdgica Maclonal condibe el Instiun de
Tecnologias Ablertas en Educacion, Ire, como we ecenario en of cnald se recomocen las e
.lm!ugrid.: caria ferritorio de ageviciamienio coleciive, espacis-Hienpo educaiive, arfsjmfiﬁw e
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subsjerividad, prdcricar de constifncign de 5, y ne come un cemire que s aparaes ¥
FeCHITos & e pedagogia, o comn iniple asiseute del acto educative,

Caon el Instivaen, la Universidad Pedagdgica Naclonal bace una apucsta por la educa-
citin abierra, a distancia y las ecnologias, Ia cual se ha venido consrruyendo con un equipo
interdisciplinario de docentss, comunicadorss, disenadores 2 ingenieros, que reconocen
que lo diverso, lo multculmunl, lo distint, son aspecoos que inciden direcamente en los
procesis de ensefvanza y de aprendizaje, ¥ que no pueden estar al margen de los disenos
curricudares de los programas que ofrece la Universidad, mds atin rratindose de propuestas
diseniadas bajo esta modalidad,

Para formalecer dicha apuesta, desde el Instioumo se han venido propiciande una serie
de espacios que contribuyen al reconocimiento, la validacidn y fa cooperacidn de los pro-
vesos desarrollados desde Jas facultades y el misma Instinuo por parte de los grupos de
investigacidn que s han consolidado en la Universidad, teniendo por uno de sus neleos
de rabajo ka relacion educacidn—comunicacion—tecnobogias. A partir de csa rendrica, se
convoct durante el primer semestre de 206G un Seminario Interne, con of propdsito de
consolidar sinergias entre bos proyectos; responder al interés de formular una propuesea
instirucional. propiciar v foralecer el desarmallo de ambientes educativos odentados a la
creaciin de nuevos espacios de formaddn para los estudiantes y al desarrollo de erabajos de
Investigacicn, formaciin y produccidn en tomo i los remas referides,

Es importante resalrar que ¢l Irae avanza en el desarmollo de res pEopEcros especificos,
sin gue en ellos s agote la discusion y el horizonee de sentido que sobre ol wema ocupa a bz
Universicad en s conjunto, En primer lugar, la consolidacidn de la propucsta de moda-
lidad abierea, a dismancia y TIC, desde |a cual se ofrecerin programas académicos a la na-
citn, En segundo términe, e mahajo con Techologias de la Informacion y Comunicacion
v presenciatidad, como posibilidad de disefiar e implemenar propuests pedagdgicas en
lo plataforma Moodle, asi como la reHexién v el wabajo en toeno al wso v produccidn de
wenologias en el campe educativo. Finalmene, el foralecimiento de la Cooperacidn inra
e inednsimcional, que permite [ realizacion de propuestas de erabajo que permiten el
disefio y desarrolle de proyecros denteo y fuera de la Universidad, a proposite de la relacion
educacidn—tecnologias, desde una perspectiva cultural,

El documente que hoy presentamos a la comunidad educariva, sumado 1 experiencias
anteriores e la Universidad, a trabajos previos realizados en las diferentes faculrades, v
desde diversos proyectos, se consttuye en una oportunidad para fomentar debates sobre
terndticas que no pueden esear ausentes de lax discusiones instimcionales, por su cardcrer
pedagug,tm ¥ 51 n:ipu-nsul:-il:td-.id con la conscruccidn del provectn |:||,‘||I|||:‘.|:|-af:-|:|'|.1|;_':|l|1.l'{| dle
la nacidn.
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e Podagispeco del Teae

Lapitula I

Instituto de Tecnologins Abiertas en Educacion.
Un proyecto de mediacion cultural y convergencia
tecnolégica en educacion

Muestra ohligacidn cs slempre propender
hacia una educacion popular de calidad

Froyecre Politicn Pedegagice de be Uiniversidad Pralapdiics Naciona!

Situacién

W La conergencia de las teenologias, por una parte, y la emergencia, por otra, de grapos
hismanos de cardcrer identitario, comao los movimientos feminiseas, gropos juvenibes alter-
nativos, los barras bravag, lo noddn de emia, ol apogeo de I Organizaciones No Guber-
namentales, UNG, han reconhgurado la forma de entender o aprendizaje hasta el punio
de que se ha llegado a hablar de que asistimos a movimientos culourales y educativas que
estdn reorganizando o modelo escolin Tambign la misma nocidn de “distancia” debe ser
revisada, pues hoy lo convergencia cultural v la convergencia teenoldgica estin logrando
otras formas de estar presentes: La pcdagl:llgl’a deja de ser un scompafiamicnio de nifios ¥ s
convierte en una dimensién inherente al ser humane que acompana la vida del nifio, del
adolescenie, del joven, del adulio, del andiang, Se reconoce que el concepeo de "aprendi-
zaje autonome” no es el nico aproplado par referirse a unis redes de rrabajos en las que
weurren aprendizajes almmente colaborarivos. Es por eso que se hace necesaro, de nuevo,
pensar en las meovilizaciones que escin ocurriendo en Ia educacidn v en el cambio de sen-
tider que estin veniende la mismas nociones como “saber”, “conocimienta”, “aprendizaje”,
“ensenanza, Ccomunicacicn’, enc.

A travds de una ciracierizacion del curricula en wrminas de virwalidad v de ineeli-
gencias colecrlvas, de plancear una pedagogia que asume la teenologia como estructurane
del mundo de ki vida y de un planteamicnio de le investigacion en dave de weenologla,
buscaremos superar miradas instrumentales de la modalidad a distancia para comprendes-
la mejor como prictica culwral y convergencia teenoligica. Estos escenarios posibilitarin
orros modos de pensar al maestro, ka escucla y la educacion, Un educador mis visible en su
saber pediedgicn ¥ mas [Tt isia el proyeceo del pals que queremas,

Pregunta orientadora

MNuestro propésro es recoger log planteamientos que # Instituto de Tecnologias Abier-
tas en Educacién ha Ido conselidando sobre la educacion ablerta, y las tecnologias de la
informacion y la comunicacion. La pregunta que anima es la signiente: :Como asume el
Instituio de Tecnobogias Abiertas en Educacion los reros del Prayecto Palitico Pedagigica
de la Universidad Pedapdigica Nacional?
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La pregunta prerende levarnos o la constinucion de un saber pedapipice’ con respecto
a la mediacién, a propdsito de las tecnolopias y [a educaciin abieres. S travard de un saber
pedagdgico que supers un planteamienio de una educacion “asistida por wenologias” ¥,
mids bien, piensa de etro modo las tecnologias, es decir como territonio de agenciamiento
colective, como escenario educativo, como dispositivo de subjetividad, come pricicas de
et sl Esta es la razon por b cual @ Instioues es de “reenologias abierms en educacion” y no
WA CERLTO que suministra instrumentos, aparatos v recursos a la pedagopfa o asiste desde
ahuera 1l hecho educative,

El provecto educativo sefiala que b Universidad Pedagogica Nacional “impulsa, con-
forme a sus origenes y visian, la construccidn del proyeceo politeco pedagépico de i na-
ciin. En ral senido, centra su compromiso institucienal en la promocién integral de las
persanas y ol desarmollo social y culoural del pais” (p, 430

Este Proyecto Institucionsl nos levard a revisar lo que hast ahora s ha entendido por
“desarmollo social” v “desarrolio culural” en los planteamicnoos politicos v econdmicos de
nuestro pafs. Existen muchas perspectivas para explicar estos concepros, Mos correponde,
camo Universidad. explicitar lo que se entiende por lo social y lo culrural, y proponer unas
candicienes que permitan la participacion de todes, aceprando las diferencias para la cons-
rruccidn del pais pluriculiural que queremes, Ademis, lo social y lo culrural se encuentran
reorganizados v han sido afeciados acualmente por nueves modos de relscidn, gracis
las teenologins de la informacién y la comunicacian, y a los estodios y movimientos sohre
lo cultural, lo local ¢ lo ciudadane,

Lo tecnolégico y lo cultural en el Institute

Precisamente, por la forma como se han alecrado bos lugares sociales y culurales debido

a Ia recnolopias, el Tnstituto es el espacio de reflexion de lo que se entiende por media-

cidn, a proposito de las tecnologias y en los contextos de las culmuras. Con esto, queremeos

desarrollar lo propio de la Universidad: ¢l saber pedagdgico del maestro frente a los retos

ncles,

o La educacidn abierta y Loy recmoloptar: El asunto no thene que ver con una Insrrumenes-
lizacidn de la educacion, ni con suponer que ki dimension pedagdpica se resuelve por
medios técnicos; sé trata de mmlut-nd:r GUE U LEvD mods de humanidad emeTpe
de las vecnologias v con ella, nuevos modos de conocer, aprender, sentir, cortejar, re-
lacionarnes, megociar, etc, Este planteamiento se entiende mejor st lo consideramas
desde la propucsta de estudiar los medios desde las audiencias v las comunidades que
interpretan. Es el caso de Jesis Martin-Barbero,

En Educacidn desde b comunicacion, Martin-Barbero (2004) sefala que "ya no es posi-
ble pensar un solo modelo escolar, pues ésie se encuentra siempre rebasado por procesos
de formacitn correspondientes a la sociedad—red”. Esta sociedad nos ha inroduchla en
la era informacional “pasando de una sociedad con sistema educarivo a una sociedad
educativa” (Martin—Barbero), Las redes lo atraviesan todo: la herencia culnaral, la capa-
citacidn, la formacion de cludadanos, “Ubicada en el exterior del modelo pedagdgico v

T gon Giga dubsaga distinguimes la pedagogis come discipling, v i discipling como selsir pedagigico: comn dliciplina
w= fraftn die o5 docirings constituitas pod la acadesia a frawds de la iistoria; comao saber propio def maesteo que se
hace @ brawiey de una refiexion sobre s pricEicas, Ago se trats de comstifuic un seber producido pae 2l msestng en
wi mefleaiin sobie sus practicas (O Zuluega . 1998),



comunicativo sélo puede contribuir 3 modemizar e decorado de la ensefansa pero ne
a la transformacion radical de las esrrucruras o metodologias ni las pracricas de apren-
dizaje” (Marrin—Barbera), 51 las tecnologias han estado por fuera del aula v por fiera
de la cultura, el Instinre ubica la recnologia dentro de la educacion, v como nuevo
escenario de lo pliblico y de un wejido social en red.

s La Edvicacidn abievia comia prdctiog enitunal: El planteamiento de sea educacivn abieria
en dfrininos de priciioe culural busea revisar dertes planteamienios de la modalidad «
elistancia. En efecto, esta modalidad 4 veces se ha limitado a priciicas transmisioniseas,
pero si una visidn convencional de la distancia tene que ver con la distribucion ded
conocimiento para aquellos que no lo poseen, la educacion, en términes de priciica
cultural, como la plantea el Instituto, seria la participacién de esos otros saberes no ins-
tinuidas, cuestionandao lo que hasta ahora se ha entendido por saber, y constituyéndase
en unas condiciones de pasibilidad para la kegitimacion del saber local en orden a indi-
dir en el desting del provecto de un pals pluriéinicn. La prictica cultoral se entenderia
coamo didlogo entre bo local, lo rural, bo regional v lo urbane con el saber académion, en
el que el orro no s= descalifica sino que resignifica la culrurs, lo académico y lo local,

Un curriculo interactive plonteado aulturalmente

[ehido a que o universo académico le ha dado relevancia al saber académico desconacien-
do, a menude, la relevancia del sber cultural (culiurs p-clpu|ar, hibitos de crianza, micos
fundadores, narrativas locales), se ha subestimado ¢l saber y la capacidad de los secoores
populares, los cuales, generalmente. denen bajos niveles de suberes académicos. Esta sub-
estimacion de los saberes culurales por parte de i academia aumenta la inequidad coleural
¥ sncil.

El Instituto propomdsi liness de accién que permitan a los programas de la Universi-
dad Pedagdpgica Macional:

*  Reexaminar los disefios curriculares en los que se incluyan siberes culrales,

* Incorporar como miembros actives de la mediacidn pedagdgica, de la ensefanza ¥ de
la Investigacitn a representantes de saberes culmmales.

*  Discfiar instirncionalmente lineas de produccidn de saberes con estrategias de apreadi-
zdjes colaborarivos.

En estas condiciones, las tecnologias abiertas en educacidn nos dasian competencias
pedagdgicas, politicas ¥ sociales para que las culturas, en presencia sinerdnica, rompan la
brecha entre el saber “Hustrade” y el saber popular, entre lo académico ¥ lo culral. De
mindo que se propicie un didlogs de saberes, Agui el saber del maestro desempena una fun-
cidm importante el saber del macstro, a menudo relegada come secundaria por las poliicas
convencionales, ef saber del estudiante que trae sus proyectas de vida para ser configurados
en los aprendizajes, los saberes de localizados en grupos y comunidades, los cuales aportan
sentidos distintos de los dudadancs y estrategias nuevas parz la configuracion del tejido
social,

5i las tecnologfas logran leerse desde una educacian como proyeco cultural, entonces,
son los nuevos modos de mostrarse lo humane, Ellas son el espacio de la écica y de lo
politice en nuestro pais, que empiczz a pensarse en éemings de “globalidad”. El nuevo
proyecto, entonces, el que suglere la irropcidn de los medios, s decir, de las recnolopias de
la informacion y de la comunicacién, es hacer visible la multitud de culturas en sus formas
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de vivir, convivir ¥ crear sentido, 3¢ inicia, entonces, un proceso de lucha de los peguesos
grupos énicos, sexuales, ideoldgicos, poliices por hscerse reconocer medianre una roma
de posesicn de lo medios,

Aunguie la nocidn de curriculo se la disputan corrientes de diversos drdenes, tanto del
canstctivismo cognitive como del constacrivisma social, partimos ahora de lo enun-
ciade en la Ley General de Educacién, en ¢l sentide de entenderlo come ambiente de
aF"nlii,Eﬂif ¥ de “educscitn Integral” {Ley 115 de 1994). En el Instinute pretendemos
desplegarlo como espacio vimual que posibilita fa gestidn colaborariva en el aprendizaje.
El currfculo no serd la accidn de sujeros sobre otros sujeros (lo il n:pn:-duciria la edu-
cacitn bancara via virrual), sino |a interactividad de sujeros y su accion sobre el mundao.
Lo virtual es entendido cominmente como simubicion, en @ Tnstituto como éspacio de
problematizacion, como lo desarrolla Prerre Lévy, v no como simulacidn, al como se en-
tiende tradiclonalmente.

e esta manera, virmealizar significa desarrollar campos de problemas que, una vez
han side abordados, se conviersen en nuevos campos para nuevas problematizaciones.
Con Michel Serres, Lévy ilustra el tema de lo viruzl como un salir “fuera de ahi®, como
capacidad de movilizcian, de buscar nuevos serritortox ded pensar y de b significacion, de
desterritorialiacion de las propias pricticas dee si; es la creacidn de realidad. no simulacion
de la realidad, Asi, el curriculo para el Institum enem en la reinvencidn de las interascciones
pedagdgicas v de los lugares educativos,

A pesar de que los discursos sobre el curriculo plantean |2 Hexibilidad, la desregha-
mentacion de bos procesos en la prictica los hace dgidos e inapelables. En wénminos de
virrualizacidn el Instivueo incroduce: los problensas, of senalamicnmo de nuevos renrimoos.
Es por esto que, aungue exista una serbe de actividades v de inscrumentos, o curriculo no
se reducird a eflos, En efecto, serd posible echar mano de modos diferentes, que permican
la circulacidn de saberes; madulos, casetes, videos, piginas web; v tambien pus'thili:u.d
actividades como mitorfas, rabajo en equipes con pares, encuentms presenciales, encuen-
tros virruales; pero cada uno de ellos se seleccionard, adminisorard v desarrolian seqgin ks
ingencionalidades formativas que persigan los equipos de trabajo o os grupos de macscros.
El curriculo es menos que una suma de elementos y nds un conjunto de vecrores, en tante
virmualidad, de ereacion de realidad pedagdgica.

En curriculos interactivos aprender o significa “replicar™ modelos, explicaciones, pun-
tos de visra, pues esto be daria enfogques pacologistas al aprendizaje, Aprender significa,
mejor, la capacidad del hallazgo propio, la construecidn de sentido, ef desarrollo de nuevos
espacios de subjetivacion, que, muchas veces, se ubican mds alli de bos disposicives de en-
sefanga y de los propasitos buscados en las programaciones scadémicas.

En este contexto queremos darle un gim al concepro de witorta que se ha mangjado
hasta ahora sin menoscabar ln impoarmancia en la comprensitn de las diferentes disciplinas,
la tutoria &5 el capacio de la construccidn de provemos culmurales, Estos proyecros son po-
sibles 5i cacla macstro conoce a bos esudiantes en sus intereses, estilos cognitivos y recursas
disponibles, en los contexmos culturales en que se desenvuelve sus priciicas pedagigicas.

La forma de producir soportes pedagigicos depende de la modalidad ablera de equi-
pos de mabajo, maesteos, disefmdorns, progrmasdones, que buscan constituir saberes en
inteligencias colecrivas. Cuando hablamos de “intelipencias colectiva”, no sdlo nos estamas
refirlendo a lo cognitive: se trata de un trabajo estrarégico de producciin de saber, “taba-



jar con buenad intelipencia™, Se requiere, entonces, de comperencias énicas, estéticas sociales
para reinvenmar ol lugar social del saber en el espacio. La modalidad abiera exige aleas dosis
de rrabajo en eguipa, mpacldad de acuerdos, colaboracién junro gon b identificacidn de
las responsabilidades individuales, apropiacién de funciones, sentido de pertenencis.

El aprendizaje colaborative en los curriculos interactives

El Instituro retoma come divisa la conviceidn, en palabras de Freire, de que nadie sdicea
o naedie; pero ambién que madie se e sole. Los hombres y mujeres se educan unos a
atros medisdes por la nocidn de mundo. Este munda emerge hoy a rravis del contaceo de
uncs ¥ otras; pero también emerge por la interaccidn producida por las recnologias de la
informacin, la comunieachin y bos medios mastvos rradicionales; ellos generan modos de
percepeion, construccion de sentido, y por mnm, propician educacion. Por eso, la llamada
“gestidn autdnoma” del aprendizaje no es hoy el aprendizaje solitario, sino la capacidad de
colaboracion y trabajo en equipo.

Die esta manera, las OIS pt'dagl:'lg.icns. entendidos comao pmu:l uccion, no ahedaga-
rin al cumplimiento de un disefio Instruccional, sino a un ejercicio de posiciamamicnto
del saber conszruido en los propramas formativos,

Una pedugogia pora una tecaologio no pensada

En el quinte capitulo de Fifossfiia, pediagogta, tecnologia, ke perapogia ante b secmalogia conm
extriscturt ded soumade de da veda, Germin Vargas Guillén y Rocio Rueda Ortie (1999) apun-
tan al encuentro de las pedagogias v las tecnelogias, planteando lo siguiente:

*  Losclectos desestructurantes de b reenobogia sobre |a concepcicn modernia v sus ideales.
*  La recnologia es una “cosmovisiin®

« L m':l‘nlzl-]nj.r,[a es frecuentemente “impensads”

*  Latecnologia estrucoura o mundo de fa vida

*  Larecnologla “trastoma” los marcos de relerencia wedrica convencipnal

Las actuabes tecnologias tienen un cardcrer desestrucrurante de los ideales que alimen-
raron el proyecto modernio. La ciencia, la politica, la cultura se configuran de nueve, pues
eatos ya no son planteados desde horieonies dnicos de senrido, ya no e uno sola ides
hombre, de saber, de sujeros, de cultura, sino que entramos en lo malrple, en los jeegos
de sentido de carierer bocal, en las diferenclas, en la constinucidn de "identitarios” proplos
de grupos, pénesas ¥ movimicntos.

Las tecnologias son una forma de ver el mundo, una cosmavisidn. Mo son un conjunto
de procedimientos. La recnologia no sélo significa produccidn de bienes, sine también
“recnobogias” de sujetos, 5i la educacién ha tenido que ver con la formacitn de sujetes v ha
schialado un moddo de socledad, y prepara para la panicipacidn mediante of poder ciuda-
dana, las tecnologias han fragmentido sujetos, lazos sociales v los ejercicios del poder. La
pedagogia no queda al margen de cstos movimientos ¥ entr a pensar de naevo la educa-
ciin ¥ “procura el reconocimicnto de los nuevos escenarios que se abien para b formacién
(subjeriva~intersubjesiva)” (Vangas v Rueda).

Una pedagogia y una tecnologia, desde el mundo de fa vida, para nosotros, ubican
munde de la vida en las culeurs. las interpretaciones., las asdiencias: representan el “punio
dhe visea de los sujeros” que acuian en la socledad (Habermas), 51 las recnologias desubican
el proyecta moderne, ambién b pedagogia debe ser un “pensar de orre meoda”; llevard
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a superar ¢l conflicto ecnologia-mundo de fa vida v, mds, a pensar fa recnologla “como
esrrucrura del mundo de la vida™.

Teenologins en los propésitos de investigodin ocadémica

Anteriormente hemos sefialado que autores como Germin Yargas Guillén y Rocio Rueda
Ortiz caracterizan “los efectos dessseructurantes que ha traldo consigo la recnologla sabre
la concepeitn moderna”, ¥ que b pedagogia “bebia en dichos ideales como si fueran su
fundamento mads preciado”. Tambidn sefialan estos aurores que “la recnologia e fuente de
renria; los problemas que plantea y soluciona trastornan los marncos de referencia reorica
convencional”, Por dltima, “la tecnologia cae en fo que abecta nuestra vida diaria y, sin em-
bargo, es frecuentemente “impensada”. Son cuatro planteamientos en los que apoyumos
cuatro propadsitos de la investigacidn educativa en recnologias abierras:

Frente a la constatacion de los efectos desestrucrurantes que ba traido la recnalogia
se hace imporanre desarrollar mapas de los fragmentos en los que se han constimido los
horizonies de sentido v la constitucion de subjerividades, Identificar la condicién como
el senrido fragmentado puede entrar en conversacidn entre ellos; entre los fragmentos,
para poder configurar proyecios comunes sin renunciar a lo identitario en lo que se han
constituide,

En cuanto a una pedagogia que bebiz en ideales, nos cofmesponde pensar ¢n uns pe-
dagopia menos atenta a ideales v a fundamentos preciosos, y mis dedicada a la reflexion
de las pracricas p-::lag-ﬁgl.cns COnCretas, i una reapropiacion histdrica de los modos como
se han Jdo constituyendo sujetos con eas pricticas ¥ a la revisién de los dissursos que b
sustentan, Se ream, en pakabras de Olscar Saldarriaga (2003), de “una exploraciin profunda
de nuestras procricas pedagdpicas”, que permita reconstmir el estarun, intelecoeal, oule-
ral ¥ érico del maestro, La historia de la pricrica pedagdgica significa no rescatar modelos,
brleales, sino, sobre todo, tenstones; esto es, en palabras de Olga Lucia Zuluaga, "una lucha
por rescatar, para el maestro y, 3 través del trabajo histérico, la prictica pedagigica”,

Frente a una recnolopia que trastoma marcos tediicos convencionales, queremos entrar
a ko no convencional, presente en el mundea de la vida de los sujetos que interaenian; que-
remos, también, entrar en el andlisis de lo convencional, ne convencional v al movimiento
entre ambos. La teoria se apoyard menos en argumentos de autonidad v mas en las juegos
del lenguaje que constiuyen verdades, sentides, hockeontes, Pensernos en las "rooelas”™ que
origina el maesoro en sus pracricas con estudiantes en log pequenos pueblos de nuestro
pais, en lns "teorias” de ciudad de los grathtis urbanos, en las “reorfas” de cuerpo en el
mundo juvenil, en las “reorias” de la oralidad y de las nuevas escrituras hechas enlaces. y
construyendo hipertexros,

Por dltima, frente a una recnologia que cae dentro de lo que afecta nuestra vida diaria
v, sin embargo, e frecuentemente “impensada’, el Instinre se propone pensar lo impen-
saddo. Serd un proyecto histdrico, pero no como historia de las ideas, lineal y progresiva.
Una historia de kas ideas coloca an ideal, la sociedad. Para desplegar desde ahi un tipo de
peslagogin, queremos hacer hisroria como fractura, es declr, mstear como un archivisa
de qué manera un concepio, el de sociedad, se convirtid en un momento determinado en
ideal objetivamente dado, De ssia manera, la pedagogia no serd el espacio pars reproducic
modelos ya establecidos, sine la condicidn de la reflexion, parm pensar de nueve la socie-
dad, la educacion, la ensefianza, la escuela, el maesero.



Este trabajo arquenldgicn hace entrar en crisis los fundamentos dnicos para desarnollar
lo pedapigicn, entra en cuestion los ideales de hombre, sociedad, pelitca y se pregunea
por fas condiciones que originaron esos tipos de concepros de hombee, socledad, politica y
los inrereses que le subyacen, las estraregias de poder y de saber que la consriruyen. Frenee
i este anilisis, preguntarnos por la posibilidad de pensar de otro modo.

En b Universidad Pedagdgica Nacional, entregada al proyecto histdrico de formar for-
madores, el Insdiurn ofrece a ravis de estos cuarro objetivos tnvestigarivos la convicelhn
de que fa era de b recnologia no es ba arrasadora de la educacidn, sino del empoderamiento
de aguello que identifica lo p:rs-una] ¥ lo comunicario,

Al hnalizar este escrito no se mam de hacer conclusiones, el pensamiento no concluye,
[ du:p-]u:ﬂ coda ver hacla pievas pregunitas. Sin E‘l‘l‘l')il.l’EEl-. podemos sehalar unas condicio-
nes de posibilidad que se han enido en cuenma en este texio para hacer de las reenologias y
de la educaciéin en la Universidad Pedapdgica Nadional espacios ablerres: El plinteamien-
to de la Educacian abierta como pricrica culmural. Una revision de la nocién de “distancia”
ante la convergencia tecnoldgica que permite que estemos “ceres”, independiente del lugar.
Identihcar el currienlo come espacio de virtnalizacion v la virmalizacion como “virmd”
de crear realidad: realidad de pais, realidad de interaceidn, realidad de wejido soclal, Se
trata, también, de comprender la prictica de maestro como lugar donde suceden sabens
que merecen ser conocidos, amiculados a los demis saberes sociales, Asi, la prictica no e
donde se gjercita un modelo preconcebido, sine donde los modelos son cuestionados ¥
renovadas,

El Instituto de Tecnolopfas Abierras en Educacion tene unas lineas de tebapo, un
pescer ks especificas, dependiendo del caricrer de los programas que se vinculen; no es lo
mismo, par ejemplo, trabajar con una Especializadion que con una Maestria: No es bue-
no agoar al lector con esos puntos. Sin embarpgo, de cuzlquier modo, se ofrecen modos
de pensamisnto ¥ modos de accidn como condicidn pan que las relaciones pedagipicas,
cibernetieadas, no anunden el bn de la escuela, sino el desbordamiento de o misma ha-
cia la ciudad, hacia Ia ruralidad, “una exvensién de fas redes pedagdgicas. por medio no
convencionales, que implica cambios en el oficio de magstro, pero no su deaparicion o
sustitucion definitiva por los medios audiovisuales” (Ciscar Saldarriaga).
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Capitulo II

Teenologias de la informacion y la comunicacion en el
enfoque de Educacion Abierta y o Distancia

B Esic capitulo construye una primera aprozimacion al enfoque de Educacion Abeciia
v a Distancia, v Tecnologias de Informacion y Comunicacion, T1C, en la Universicdad
Pedagdpica Nacional. Diesde esta perspectiva econocemas el escenaiio educrive coma un
esoenario de convergencia culmueal en e que se evidencian inesacciones, rensiones, didlo-
EO%, Construcciones y re—construcciones de lo individual, de lo colectivo, de o loecal, de lo
global, del acto de ensenar y del acto de aprender. Segtin esta orientacion las relaclones que
se tejen entre comunicaclbneeducacién-culiim-tecnologiis emergen como relaciones
neurilgicas, cuando nos aproximamos a la propuest de Educacion Abiersa v o Distancia v
Tecnologias. Diesde esta perspecriva, o Educacidn Abferra v a Distancia se entlende comao
una educacion Hexible, en la que la distancia, mis que un obsticulo, es la posibilidad de
explorar otras formas de ensefiar y reconocer otro dpo de aprendizajes, en tanto que las
T se comprenden desde su dimensidn culoural, a parcie de ln cual se consruyen y resig-
nifican un conjunto de pricricas, representsclones v valores que configuran ostros modos
de ser, comprender ¥ de estar en el mundo.

Teniendo en cuenta que la construccidén de esta propuests se hace desde una perspec-
tva cultural ahardamos la relacidn comunicacion—educackdn, como via de enrrada a la
relacidn educaciin-Tecnalogias de Informacion y Comunicacion, sus medisciones, po-
sibilidades de interaccion y aporees a kb modalidad de Educacién Abierta v a Distancis;
se ohservan con atencidn las prerendidas rransiciones de la sociedad de la informacian, la
Seciedad del Conocimicnio, resuliado de procesos de desarrollo ccondmico que suscin
en el entorna insernacional rers significativos 1 los sistemas de educacién v evidencian
tensiones [rente a las realidades econdmicas, socales y culturales diversas de paises comoe
Caalombia, y las consideraciones que desde alll surgen en o momenta de pensar la Educa-
cion Abisrta, a Discancia v TTC, v la "educacién virmual” comao aleernarive que exige unas
condiciones especificas en mareria de conectividad, acoeso y en el desarrollo de “orras™
destrezas y habilidades,

Diesle este enfoqque se adopra uma posicidn cotica en relacién directa con la respon-
sahilidad zocial de una universidad piblica como la Universicdad Pedagdgica Macional, al
tempo que se enfariza en la perinencia de re—pensar ol enfoque educative cenmrado en
la ensefianza-propio de algunas praceicas de la educacidn presencial— v se resignifican los

' Lectin e ofras nasrativas, disefo y dossnaile de ambiontes de apenefizaje. apotes a fos modelos do apesndizae
o o estundianted (genescion de conocimientog, evalmacida), concepelin de miesns papeles del studiante, el
docenie, ol futor.



procesos de aprendizaje. en relacion con otros modos de enseiar, como aspectos relevanies
en el proyecto de Educacién Ablenta y a Distandia, asi come las interacciones entre do-
CEntes—participantes—mareriales— conrexms—conocimientos y mediaciones en ambienzes
pedagdgicos, con las implicaciones propias en ¢l papel del docence como participe en o
disefio de estos ambientes, en capacidad de propiciar y reconocer otro tipo de siberes, del
estindiznte comao ser soctal e histdelco y las recnologias v los medios comao posibilidades de
trabajo que sugieren omros modos de ensefiar, orms formas de relacidn con el conocimiento
y ¢l surgimienro de arras subjerividades. Todo ello, dispuesio en la concepeidn del enfogue
de Educacion Abierta ya Distancia, ante el reeo de propiciar el "uso social ded conocimien-
', por parte de quienes participan de esta relacidn pedagogica;

[Desde et perspectiva, la “formacion de formadore” provoee sujetos (hombres ¥ mu-
jeres. sesponsables con su formacidn y con by de omos) en capacidad de comprender v
comprenderse cn su dimensidn histdrica, politica, en conwexto, en diilopo permanenie
con ¢l otro y los atros, ¥ con proceses de aprendizaje v de ensefianza, orientados desde el
enfogue de educacion abiera.

Finalmente, se da una meirada al rema de “educacién virmal”, analizando sus pustbili-
dades y requerimiencos para bacer uso de ella en ambienres pedagdgicos gue procuren |a
equidad y la inclusidn, con bos revos que ello significa, en términos de investigacion, en
muateria de estilos de aprendizaje, modelos pedagdgicos para la virnualidad, modelos comu-
nleatbvios, disefin, produccion y evalimcidn de materiales par la coescitn de ambienies vir-
ruales, el docente en compromizo con el disena v con el acompaimmiento de los procesos,
el esnudiante comprometida con el aprendizaje coluboritivo, inreracciones, mediaciones v
maotivaciones virtuales, por mencanar algunos emas,

Escenario educativo—convergendio de culturas
Re—conocer las instinuciones educativas como escenarios en permanense masformacion,
dindmicos, cambinnmes, {UIE 5 EXPICEIN A PaTrir de sus com prensiones de mumnda, de sus
priopias leconras de la realidad v de su sisrema de representaciones, pricticas v valores, e
posibilitar la comprension de b escoela desde unn perspectiva culrural,
La cultura excolar comprende un conjuntn de préciicas, saberes v representaciones
prodocidas v seproducidasa partir de la instioucidn escolar Pero sambién incluye
fas mesdalidades de comunicacion v reansmision de soberes para acar wocinlmene
{masalld de la eseuelu) [UE B[3Eran de acuerdo con la "|.ng1|:u" excolar En evpe senr -
il bt culeeers escisdar e una forea de cransmisidn, preoduceidan y reproducoion e
theinde o la organiackin racional de la vida coddian. La celmes escolie, entonces,
transforma desde denon lo cotididnidad social, imprimiendo en ella formas de
dustribsckon, disciplinamisno v cormrol de pricticas. soberes ¥ represenmacioness
at reds alld lel,' s Ambicos |:|tﬂ:iﬁ“!4jl comnis b instisncion excodar” !Hurrgn ¥
Fernindez, §9949).

Asl entendidas, |as insnruciones educarivas convergen con otro tipo de calturas: me-
diiic, digital, logl, juvenils, por mendionar algunas; en ls que lo educativo deja de ser
parrimonio exclusivo del eipacio escolar y s percibe, se evidencla desde otros escemariog
que ponen de relevancia orre tdpo de relaciones con la informacidn, con o saber, con lo
que caracteriza v confipun a-cwda una de estas culruras, En esta convergencia culmeml s es-
tiblecen diversas rdaciones que se tejen a pariir de bo gque le o5 propio a cada culrrs, lo que
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exige una permanen e investigacion y andlisis a propdsite de estas miltiples interacciones,
tal como lo refiere Martin-Barbere cuando sefiala los de—tiempor que vive la educacidn
escolar frenie al desordenamicnto provocado por las culturas “prefigurativas™ v los nuevos
modos de sentir y pensar por la cultura mediitica (Martin-Barbero, 1996,

En una propucsta de Educacitn Abierta y a Distancia y TIC el tema roviste singular
imporancia, por cuanio exige comprensiones que se ubiquen en el plano de iy cualoural,
que contribuyan al reconacimicnto del otra v de los orros, de lo individual v de lo colect-
v, de sus formas de comprender, de comumicar, Por tanto, ln valoracidn de lo comunica-
tivo, de bos medios, de las tecnologias exige aproximaciones que superen lo inarumenial,
les lineal ¥ requiers cada ver mis interpretaciones congranres del enrramado culmural-edu-

v o—comunicaio,

De lo relacién cullure—edvoodon—comunication

La euliirs, como proceso, es construida por o hombre v por sus milriples interacciones,
desde sus compresiones de mundo y fas formas come se refaciona con & desde sus ac-
ciones de aprehensian, de andlisis, de explicacion, de representacion, de participacion, de
expresion; de la forma como se relaciona con la naruraleza, como se reconoce a 5T mismao
en relacion con la existencla del otro; de las diversas pricticas que provocan la creacion de
s ciencias, las veenologlas, las ares.

Esros procesos y producros, que entrelazados nos permicten definir una nocidn de mun-
dn, de forma de vida, de valores, sentires y sentidos, caracierizados por conjuntos de repre-
sentaciones, pricticas y valores que se comparten y validan en ¢l entramado colniral v s
evidencian en e lenguaje y las acciones comunicativas (Mesterin, 2000).

Como afirma Sapic (1967), la culiur no es simplemente un invenrario o uma smple
suma de modelos cultumles, sing un sistema de significacidn, ouyo n:édigu INCORnSCene
son los modelos culturales. ¥ confirma Eco (1986: 33), "Toda culwra es comunicacion®,
desde osa perspectiva, los ritos, las instituciones, las reloctones sociales, las costumibees,
entie Difoas, no son ot cosa que formas simbdlicas en las que el hombire enclema su expe-
rencia para hacerla sransmisible v, por mnto, comunicable,

De ora manera, comao dirka Max Weber: "el hombre es un animal inserco en wramas de
significacion gue & mismo ha tefido, la coltura es esa urdimbre y el andlisis de la cultura
ha de ser, por ranto, una ciencia inferpregativa en busca de significaciones” (Weber citulo
en Avila, 1991: 51),

El espacio de la cultiny, como constante hiswirica en la cual se resuelve la condicidn hu-
mana; e posibilidad de 1a hoella humana es plueal y diversa. La pluralidad v la diversidad
son esencia misma de fa cultura v, por anco, puede pensarse como toralidad y pasticolari-
dad; es la “cultura mundo” una totalidad necesaria para entender, reconocer, las culmurs en
sus diferenctas y en sus singularidades. Se requiere la ahirmacidn de la diferencia para que
b particularidades hagan devenir real una rolidad mundas, desde donde ef ser humaneo
hace histdrica su accidn y ejerce lo Imaginario, lo simbdlico y lo deseante,

Investigadores de la comunicadidn comao Rincdn (2002 10), endenden culura en
plural. “Las culturas son redes de significacion eompartidas {Geerrz) que se mueven en e
tiempa y se cristalizan en ol espacio (Augé) para construlr un paisaje simbdélico”, Para este
autor, las culouras audiovisuales constituyen los nuevos laboratorios experimentales de ki
sensibilidad y & pensamicnin.



Para ¢l investigador en comunicacidn y educacion, Tomds Visquez (2004), estudiar
la comunicacién compeomere la culiur y las pricticas sociales de los sujeros, es decir, los
contextos que le otorgan e significado a la comunicacién v le facilitan la produccion del
sentido, En este escenario; comprender las mediaciones se asimila a reconocer ol valor de
los sujetos en su condicin y capacidad de dotar de significados mediados por el mundo
por sus saberes previos, Adoprar ki perspectiva de las mediaciones implica —sin desconocer
el papel de los medios— dejar de lado el mediacentrismo fue Impidi: ver las dinimicas de
| cultra y los cambios ocurridos en las pricricas v los diversos modas en que log sujenos
constugyen ¥ re-construyen sus culiuras en los procesos de comunicacién.

Sobre los mediotiones

Ea bos afos ochentn ierumpeen América Lacina el concepto de maiaciones, lo que implica
una nueva perspectiva paa abordar la problemarica de la comunicacion y sus relaciones
con la politica y la culrura, La propussia de lis mediaciones, concentra su atencion sobre
tres aspecros: el paso de las ideologias a la culoura, de los apararos a los sujecos v de la e
produccidn a la produccién,

Pensar en medfaciones oulieneles conlleva acudic a los planteamientos de Jesiis Mar-
tin— Barbero para quien la mediacian s aquel “lugar desde donde se oronga ef sentido a la
comunicacion’, es volcar la mirada a lo cotidiano, al trabajo, al mundo de la politica y ala
produccidn caltural, come fuentes de mediacian de los procesas comunicarives, Fnouno
de sus textos, Oficie de cartdgrafe (2002) reafirma s chisica posicidn sohre los procesas de
mediacian culral;

b cimhios en el dmbito de lo weenicidad v I identidad escin reclamando impe-
rlasamenie pensar lis medfacionss comumicarives de b cultura, un nuevo mapa que
dé cuenea de la complejidad en lig refaciones constivutivas de |a comunicacion en
la culrura, pues los medios han pasado a constituir un espacio clave de conden-
macidn ¢ interseccion dé ln produccidn ¥ el consumeo calneal, ol mismo dempo
que catalizan hoy algunas de las nds intensas redes de poder . lucha conrm &
pensadento dnbeo halls asi un ligar sstmtdgicn no silo en ¢l paliteismo ndma-
i ¥ descentradon que movilie | reflexidn e Invesppacin she fas mediaciones
hisndricas del comunicar sino mmbidn en s tansformackones que strviesan Lo
medigeorer sociecitumler, tanto en sus Agumas institucionales. v rradicionales —la
excuela, ln familia, b iglesia, & barrio— come en el sgimiente de mueves actores y
musdmicnto sociales, como organizaciones coaldgicas o de derechos humanes, los
miowvimientos denicos o de pénero, ntmducen nuevos sentidos de o sockl ¥ nuevos
usos sociales de los medios, Senridos v uos que en sus tanrecs ¥ iensdones renviven,
de una parte, a la dificalod de superar ks concepeidn v s pricticas: puramente
bnsrumentabes para asumir el desafio politic, téonico y expresive, que conlleva ol
reconncimiento en la prberiea def espesor coloural gue hoy contlenen los procesos
¥ los medios de comunicacion, pero de otra parte remiten también al leno alum-
bramienio de nuevas esfers de o pdblico y nuevas formas de la imaginaciin v la
ereativicad social (2002; 226-227),

Siguiendo esra ruta, la propuesta de Educicion Abierea, o Distncia v T1C, supone la
comprensién de’ procesos comunicatives que superin la Bncalidid sreisr—nenugie—recep-
tor, rescatande |a iqueza de la negociacion de sentidos y significados, imprimiendo vabor s
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s palabira del otro y propiciando relaciones dialégicas que transgreden las relaciones de po-
der rradicionales manifiestas en la autoridad del que sabe sobre e que pretencle aprender,
recomponicndo otro tipo de relaclones comunicarivas—educadvas, mis abierras y Hexibles,
mids dispuestas a la construecién de senridos y un tanto alejades de la rransmisicn de in-
Formaciin.

Esto implica, obwvizmente, una comprensién de los medios y las Tecnologias que sobre-
pasa la visidn instrumental de bos “aparatos, o dispositivag, y de las recnologias disponibles”
para entrar en el campo del anilisis y la exploracion de sus verdaderas porencialidades
y desventajas, de la dimensidn compleja en l2 que se asumen los sujetos, las pricricas y
zus relaciones con los medios ¥ las recnologias. Desde la perspectiva Ciencia Tecnologia
¥ Sociedad, CTS, que "pone en duda la ‘neurmalidad” de las dencias y de las recnologlas
cuestiona |z auzonomia del desarmllo weenoldgico, los sistemas productives v la supre-
macia de expertos en la toma de declsiones sobre el misma” (Liper, 1997), se pretende
tomar distancia de los “mitns” que se ban tejido entorno a las recnologias v sus presuntas
posibilidades para “cesvar la brecha” que nos separa de los paises desarrollados, asi como la
opormunidad que tienen por si mismas de “permitir el ingreso a la sociedad de la informa-
cifin”, Todas y cada una de estas reflexiones constiuyen el sustento de una propuesta que
considere "otras posibilidades de lo teenoligica”,

De acuerda con Hopenhayin:

comn s las nuevas Tecoologfas de la Informacion y la Comunicacidn, TIC, ope-
rativizaran bos raspos propios de la postmodernidad o modernidad wardia. Pero; al
mismo tempe, ¢ propio uso de estos dispositivos recnoldgicos, mientras navega-
mas por el espacio virmual, ahonda esas marcas culturales que ke confieren un ciero
destinoa la rmqnhg:ln. Asi, [EI:I'H_'.\IEIEI:E ¥ culrura s van imbecando dindmicamen-
te, D ahi la imporanca crucial de lis mediaciones enere educacidn, culour y b
nuevas TIC, Educar “oon” nuevas pecnologias de informaciin v de conocimiznoo
implict, en cierto moda, educar “para” imprimirle al uso de estas noevas TIC un
significado que no se desligue de la produccion de sentido, ranto individuial coma
colecrivo, Dicha produccidn de senvide se nutre. a su vez, de la culium propia. Por
fani, o s fmiE I.‘IE' Erafdimte i "m.l:“:rri:. AR |, &L de infundir & PTG
y la responsabilidad por el encoentro entre culmra y tecnofogia, entre lo propio v
lo extpeno, entee e sentido v el insuuments. Al decir de Jestis Martin-Barbero,
la educackin tene que ser un espacio idénea para pasar de los medios a las media-
cines (T,

Para abordar la educacidn desde las mediaciones, Martin-Barbero propone considerar

algunas pisgas:
¢l gire endrsnad de nuestro tempo, la presencla hegemdnica de ks reonologias v las
nowvedosas estrateging de comunicacian, apuntan a que ln cultura se ha convertadn
en un elemento central ¥ de apoyo pam la reflexion y comprension de bos comple-
jos fendmenns educitivos, Alwar biem, si ki mediaclin e un proesn b el
cual bos sujeros, por decirlo asi, consruyen s propis sbfesividad, v en ese proces
dejan ver sus manifestacioncs comunicativas ¥ con estos su cultura, rendriamos,
enmomees, un espacio de posibilidad para pensar [ educacion desde ln culmrm, Esen
este sentidn gue ve ha dicha ue T edueacion ¥ la comunicacitn son dos dimen-
slones del proceso cultural . 51 no se bntroduce B culror come mediacién pars L



educacion ¥ para la comunicacidn, se csablece i rebscldn verdoal, auvorirarda,
de alpuben que sabe para aluien que no sabe, es decir. no se sale ded terreno de la
informacidon (Manin-Barbero, citdo en Visques, 1990; 200-210),

Comunicacién—educacion: ruta de entroda de los TIC en Educocitn Abierta y a Distandn

Eseablecer la relacidn de las Teenologias de Informacion y Comunicacion con ¢ enfoque

de Educacidn Abderta v a Diistancia, propuesto por la Universidad Pedagdgica Nacional,

requiere una aprosimacidn al eampo de la comunicacion — educacian, que vista desde s

orienEacion genuing, es creadora de cultura, gracias a la constante construccion y recons-

mruwccidn de cbdigos v signos que permiten, 3 reavés de su concrecion, crear historia, elabo-
rar y difundir valores y suscitar permanentemente una diversa oferta de sentidos, y —coma

e hemyos sefalado anteriormente— un andlisis de las TIC mas centrado en la perspectiva

Clencia Tecnologfa y Sociedad,

La relacidn de |a educacién se da a wravés de un process comunicatvo interpretathvo:
recuperar lo que circula en fa coloura, pam rransformaro simbélicamente y comunicarlo,
haciendo desde su especificidad una oferta de sentides que retorna a b culoura, Siésta en
comsecuente, como ofera simbélica v de sentido, podrd incorporarse al refido culmral
[rara nuEvmente, iﬂlr:rilretarsuy reinterpretirse: (o8 un Movimisnto reourrente,; pera-nun-
ca igual}, Esra vinculacidn es inhnitamente construida en v para los procesos que en ella
inrervienen v por ello es de carderer histhricn,

Al hablar de educacion, en independencia de su modalidad, nes reashadamos 4 b comu-
mlcacitn, en su dimensidn de procesn, por eoanco vitaliz, dinamiza y posibiliea la accidn
educativa, desde las especihicidades propias de las enseianzas y los aprendizajes.

Es clara que la comunicackin se define y relaciona con la educacian, pues los dos pro-
COBOS!

*  "Permiten generar ‘comprensiones’ nuevas sobre las cosas™ (Toro 1993), es declr, crean
CABEEOTELS mncepmnlts—simbﬁ]ims de |zs cosas no conocidas, ks ya conodidas v las
reconstruldas, La naturaleza simbdlica del hombre garantim este proceso, gracios a la
porencia interprecativa human,

* “Generar sentidos sobee ellas™. La generacion de sentidos se Racilit, cuando “concepros
y pricticas s acercan al corazdn y a la picl. Cuando se puede construir desde lo fjue
se sabe hacia lo que no se sabe, desde los propios esquemas mentales v socinles, hacia
la inenrporacian de recursos para interpretar hechos y situaciones” (Prieco, 1993), &5
decir, s incorpoe a la vida lo que es cercano, "lo que waa” v desde alli se construye v
define ol dermeermn, la lnea de vida individial y social.

* “Mowvilizar sobre los nortes de las sociedades”, "El arden sacial y bos valores {nores) que
rigen ¥ sustentan la estructura y dindmica social. no son namirales, son creados por el
hesnbiwe” (Tora, 1995}, En s medida que o gropo social defing, o mejor autofunde, 5
rraregias que garanticen b apropiacidn de lo que considera “eje de navegacion™, genera
comprensiones y crea sentidos que se manifiestan en b accién, en la vida condiana,

Es decir, son procesas complementarios y amosoportable (educackin—comunicaciin)
v hacen parte de la culrura, credindols, reereindola y reinerpresindola para modificarla
permanentemente.

De lo amerior se puede decir que tante lo educativo como lo comunicativo, tenen
intencionalidades, en quienes intervienen en el proceso comunicative y educarivo, quien
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s educa v sc comunica y quien pretende educar y comunicarse. Los dos procesos tenen

un claro sentido de transformacién en ka persona v en el contexto. Este proceso de cambio

tiere un cardcrer bidireceional, es decirn, no solo tansforma el sujeto que-se educa- comu-
nica, sine, que el proceso mismo se transtorma por la accidn del sujeto.

Esta relacién de transformacién evidencia la posibilidad del hambae, para pensarse
y pensar los procesos que le son proplos, generando asi una permanente reorganizacion
en ¢l orden de lo simbdlico. El hombre se involucra en los procesos de transformacidn
leducacian— comunicacién), cuando no sdlo interpreca el contexto para la solucidn y pre-
sentackin de alrernativas, sino que sc incluye en la soluciin y en las alreimarivas, De ora
manera, “este proceso se acerca al rerreno del relato, en el cual hay un desrimarario” (socie-
dad, los otros) v hay “un narrador que se compromere” (Pricto, 1993}, que hace parte del
discurse, de la propuesta, de la accion.

En esta dindmica de mansformacian, inherente al hombre, #1 |'.Hm]lu.'r. elahors v witiliza
objeros, estos le permiten “sumergirse” en el munde, comprendetlo, apropiarlo v reinrer-
pretaro, es decin el hombre mansforma su munda y a & en un permanente didloge. Como
diria Marurana: “el mundo no es un mundo de objetos independientes de nosowros o de
lo que hacemos, no es un mundo de cosas externas que uno capra en el acto de ohservar,
sine que es un mundo que surge en b dindmica de nuestro operar como seres humanos”
(hlaturans, 1993 310

En esta caracteristica de creacion, que le es propia al hembre, se pueds hablar del saber
como producto humano, Este saber se constituye en un procese y producto, fundamental
para la Educacidn: “porgue come ¢l orden social, ¢ conocimients no es natural, por ello
ex posible hablar de educacién” (Toro, 1995}

Los conacimicnios son construidos a parrir de la experiencia de los prupos soclales,
lo que permite la acumulaciin de saberes, que permean ¥ posibilitan la conseruceidin de
sentidos y de imaginarios cobectivos a partir de esos saberes, pero ademids, &oos son trans-
mitidos de peneracidn g generacion, como forma de garantizar la pertenencia al grupo
social, al colectiva.

Es posible, entonces, hablar aqui de dos de os tipos de relacién entre educacion y saber,
COMO constructo social:

1. En su construccion {investigacion) se establece un vinculo objero - sujero, que estd me-
diado, @ mejor, posibilitade por un procee bisicamente comunicative interpretative,
gue permite y genena esta dindmiea,

2, En su mulriplicacidn {potenciacidn) se establece una relacion sujers — sujeto gue nue-
vamente ¢s posible por la interpretacion.

Por el sentido fundamental, viralizador, que lo comunicarive tiene en estas das relacio-
nies ¥ porgue aungue comunicacion ¥ educacién son complementarios pero diferenciados
en su naturaleza, es importante puntualizar:

» Todo acwe educativo contiene una accidn o becho comunicativo, al desarpapellarse. sin
esto i seria posible el primero.

* Todo acto comunicative dene implicadiones educativas, pero no necesadamente wda
comunicacion tiene objetivos educativos (Tara, 1995)

In proyecto educarivo asumido desde cste enfoque, y por ser mogor de desarrollo,
debe incluir en su formulacién v ejecucidn, la apercura de espacios en los que bos diferentes



actoies que intervienen en &l busquen comprender y llegar a acuerdos, s decir, construir
sentidos par su actuacidn como ences sociales.

Aqui cs indispensable sefialar que ni la educacion cs propiedad exclusiva de las instioe-
ciones educativas; ni la comunicaciin lo es de los medios y las recnologias, Lo que permice
reflextonar acerca de la dimensidn comunicativa de las instituciones educativas v, en con-
secuencia, de la dimensitn educariva de los medios y las recnologfas.

Lo comunicacion en lo ocddn pedagigica

La comunicacidn —en la accion pedagigica asi entendida— se configura como creadon de

cultura, y como tal debe penerar condiciones y aportar los elementos que se evidencian en:

1. Laaccitn pedagogica comunicativa Favorece y posibilita la puessta en comiin de diversas
“vigones del mundo”, en condiclones que permitan 3 los diferenres acrores mirarlas
¥ conocerlas desde una perspecriva abicrta. Se reata pues de propiciar un encuento
eritico en condiciones de real intedlocucion. Una apreciacion en el mismo sentido o
encontramas en algunos apartes de Estanislao Zuleta al hablar de democracia: " Demao-
cracia es modestia. Esto implica admitir que la pluralidad de pensamientos, opiniones,
convicciones y visiones del mundo, es entiquecedora” (Aulera, 1991: 269),

2. La accitn aniagtiglf.'a comunicativa, buscando conocer las razones y motives, es decir,
la racionalidad de lo manifestado, debe Favorecer ¥ p-:nsihilimr un nivel minimo de
comprension de lo expucsto. Se trata de permicir las argumentaciones que hagan y den
sentido a dos diferentes actores, sin que esto impliqut Ui ACEPICI de verdad de o
argumencado. En ese mismo sentido Esmnistio Zulets dice: "democracia es modestia,
disposicién a cambiar, disposicitn a la reflexidn aurocritica, dispasicién a oir 4l oo
seriamente’ y con respero. “Respero significa, tomar en serio el pensamiento del otro:
discutirle, debarir con &l sin agredirla, sin violenrarlo, sin ofenderlo, sin intimidarlo;
pero, defendiendo el pensamiento propio”.

3. La accidn pedagdpica comunicativa favorece y posibilia la sintesis basada en acuerdos
consensuales, derivados de la “experienca” de los distintos actores. Alcanzar la sinpesis
rescatala par la sccidn, b pesibilidad pedctica de “proponer”, de proyecrar con base en
la legitimicdad ororgada por el consenso.

La relaciéin comunicacidn-educacién, en el enfoque de Educacion Abierta y 2 Distan-

cia adoprado por la Universidad Pedagdgica Nacional, se omenma a:

* Geenerar efecros cognitives y determinar la distribucion sodial de los conocimientos, de
acuerdo con los sectores 4 los que llegue la ofera educativa,

= Crear los espacios sociales que favorecen el Intercambio de saberes, dinamizados por
Aujos adeciados de infarmacidn, los cuales se convierren en espacios de comprension
de ta realidad, que propician la adquisicién de nuevos saberes y la validacién de oo
tipa desaberes Jocales, regionales, erc. ).

¢ Incidir en una decerminzda construccidn social de la realidad, en una concepcitn del
munddo que sustenta la forma de aciuar.

= Posibilivar In organizacion para el hacer, dentro de una vision “reconsruida” de s rea-
[ickad inmediani, con base en la experiencia individual y social.

¢ Propiciar fa negodacion de senridos desde pricticas comunicacivas y pricticas peda-
gogicas que validen la posibilidad de disentir, que mortiven el debate, I reflexién y el
aniilisis, se prevende avanzar hacia la democratizacion del acto educative,
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*  Reconocer Ins medias y las secnolopias desde su dimensidn cultural, que confguran
todo un entramadao de representaciones, practicas y valores, sujetos a pricticas comuni-
cativas especificas.

Esta orentacion evidencia, de nuevo, o enfoque culoural de la Educacion Abierta y a

Diistancia, en ef que convergen comunicacion—educacion—tecnoogia.

Educacien-TIC

Mdarrin-Barbero (2002) plantea que “desde los monasterios medievales hasra las escuelas
de hoy &l wiber habia conservadn el cardeter de ser a b ver centralizado territoralmente,
controlado ravés de dispositivos téenico-politicos y asociado a figuras sociales de rmngo
especial, De ahi que las rransformaciones en los modos de coma circuly el saber constinya
una de las mis profundas eransformaciones que una sociedad puede sufric,

Fsta afirmacién tomada del texm L educacidn dede b comunivacin, nos ubica ante
una de las mutaciones mis significativas del mundo contemporineo, que hoy s caricte-
riza por orras formas de relacionarnos con el saber, por la varicdad de medios y enmmos
tecnoldgicos que propician la clreulacidn de contenidos, por el reconocimiento de la di-
versidad de las enluiras v por cambios acelerados que inciden direcramente en las formas
de reconocer a las mujeres v a los hombres coma sujeros saciales.

Descde bos sistemas educarivos se preavende dar respuesta a bas exigencias sociales que
procuran bombres y mujeres en condiciones de inreractuar de manera habil y eficiente en
una sociedad aleamente comperitiva, reconocida come sociedad de b informacidn, por
algunos, o socicdind del conocimiento, por otros: aungue entre unas y ofres existan dife-
renclas significativas (Bunge, 2003) y coincidencia en que b generacién de conccimiente
v el procesamiento de informacitn, configuran la fuente de productividad de acuerdo con
Castells.

La emergencia de esa Sociedad de la Informacion est ligada al desarrollo de s in-
dustria informirica y de las telecomunicaciones, aspectos que posibilitan ka circolacion de
grandes volimenes de informacidn y plantean la perspectiva del funcionamiento en resl,
coma nuevi estructunt de organizacién social, en términos de escenarios de produccidn,
de socializacion, de participaciin-exclusian, de educacién, de entrerenimiento, en gene-
ral, de otm ordesamiento social.

Pars Castells, la generacién, ol procesamiento y la transmisidn de la informacion se
convierren en las fuentes fundamentales de la productividad v el poder, debido a las nuevas
condiciones recnoldgicas que sunzen en ese periodo hissdrico. En coincidencia con Bell
(superacion del industrialsmo) ¥ Gares (el significado econdmico como modelo de hacer
negocios), la red (Ineernet) se recenoce como un dispositive mis que tecnaldgico, al que
se le aducen caracreristicas superiores, Internet no es silo una reenologia, Interner es una
furma de erganizacion de la actividad. El equivalente de Tntemer en la era industrial es la
Fibrica: lo que era la fbrica en la gran organizacion en la era induserial, es [nrerner en la
Era de la Intormacion,

Diescle el Instiraa de Tecnologias Abierms en Educacidn reconocemas que si bien el
surgimicnto de este ripo de socicdad estd marcado por un enfoque almmente desarrollista
y precende validar 4 wdo costo ln “necesidad” de avanzar hacia el desarrolle via las auesas
Teenologias de Informacion y Comunicacitn, es prioritario reconocer las tecnologias des-
de su perspectiva cultural, de lo contrario entraremos en la inercla de asumir “los desarro-



llos teenobigicas” desde su aparente newtralidad, carenie de andlisis mis reales que enlazan
ls recnologlas con desarnollos econdmicos imporantes que benehcian a unos pocos y que
sugicren criterios de "valoracidn social” que culturalmente inciden en la configuracién
de otro tipo de sujetos, que proponen otmos modes de vida v que exigen la formacidn de
hombres y mujeres “altamente competentes”,

Nuevos sujetes, nueveos refos

En este escenario, emerge el concepta de analfabeto funcional del sigho XX que, a diferen-
cia del analfabero del sigho pasadeo, es un cindadano o ciudadana con unos conocimientos y
habilidades propios de la cultura lerrada, pere insuficientes para funcionar en una sociedad
que estd migrando hacia oreras formas de produccidn, "marcadas por el conocimicnee”, de
comunicacion “reconocidas por la convergencia e interaccidn tecnologics” v de relacion
con el mundo “donde bo local exige convivencla con lo global”, pero que en esencia sugiere
orras maneras de ecr diferencias,

En coincidencia con el analfabern del siglo pasade descrito por Freire como un “hom-
bre impedido de decir su palabra”™, la incapacidad de comunicacién en o escenario mun-
dial, dada por otras tormas de exclusidn, se evidencia en |z impasibilidad de manejar los
artefactos tecnoldgicos (por ausencia de recurses econdmicos para acceder a ellos, o de
conccimlentos que permitan hacer vso adecuado de los mismos), o incomprension en
las formas de comunicacién con la diversidad de culruras (el lenguaje de b clencia, de la
tecnologia, de las culturas orbanas, de las culueas indigenas, de Tas culiras campesinas, de
la culrura mediitica, entre otras) dejan susente de palabra al analfabeto funcional,

Este nuevo sujeto pone en evidencia nuevos retos para ¢l sistema educativo, que ane
la muliiplicidad de ofertas informativas ¥ de contenidos se podria dejar seducir por las
estrictiiras narrativas de los diversos medios U, 1 traves de la oferia de Imdgemes, sensi-
ciones, presenta historias y relates; o revomar su estructura logica racional para conteibuir
# |2 apropiacidn de conocimientos de nunera sisteimdtica y arguimentativa,

Las TIC se evidencian como un elemento cencral, mnm del nuevo paradigma produsc-
tive como de la transformacidn educativa en términos de innovacion, creatividad e inte-
gracion simbélica (Hopenhym, 2003). No obstante, la incorporacién de estas iecnologias
en Colombia ne ha logrado superar ki visidn instrumenal sobre su wso v, en general, la
poditica educasiva en este campo no ha incidido ni en la wandormacion de las pricdeas
¥ modelos pedagdgieos rradicionales en [a generacion de modelos innovadores o alterna-
tivos de desarrollo (Bonilla, 2000; Rueda v Cluintana, 2000; 2004). Adicionalmente, Jos
estudios sobre e impacts de las TIC en la educacion y en b sociedad en general han sida
fundamentalmente de cardcter cuantitativo, referidos al accese v 2 la conecrividad pero
muy poco sobre los procesos sociales y de trasformacion cultural que alrededor de las TIC
se espdn produciendo en nuesira sochedad.

Ante este panorama, surgen otrs exlgencias, que parecerian ser una demanda de |a
sociedad al sector de la educacidn: la integracion en contexro v pertinencia de estas tecno-
logfas a procesos educativos, el reconodmicnio de condiciones reales que exipen el disefo
de pProgramis edducativos i consideren la diferencia ¥ que s articulen al contexts —no
sisley comos referencia—, que trasciendan el uso instrumental de las reenolopfas y que propi-
cien la innevacion educativa; coneebida como transformaciones pedagdgicas que penmitan
|2 gestidin ¥ uso social ded conocimiento; el diseno de ambientes pedagdgicns fexibles v
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dindmicos articulados al proceso formarivo; b resignificacion del proceso educativo, de sus
actores v el papel del docente y del estudiante en este escenario.

Reconocer que |a culturs digital {informstica educariva, educacion virtual, entre oras)
estit recrgantzndo o fundonamiento cognirivo, propiciande la “cognicidn diseribuida”,
manifiesta en la red y que se activa medianre la comunicacitn entre las personas, s cons-
tiye en un elemento clave para propiciar, la conformacion de ambientes pedagigicos, en
los que el docente s reeonozca en su dimensidn de “disefiador de posibilidiades y opciones
educativas”, y el estudiante en como miembro activo de “comunidides de aprendizape’,
gue sedinamizan y oansforman en tomo a objetives comunes,

Fs en este contexto, domde la propuesta de Educacian Abiersa o Distancin y T1C re—
vilida como central la convergencia de las relaciones comunicacion-educacidn— recna-
logia—cultura, pensada en términos de so incldencia en la tormaciin, transformacion ¥
reconocimiento de las colouras v de bos sujeros que en ellas panicipan.

Educodén Abierta y @ Distanda y TIC e reto de ofros pesibilidades educativas

Pensar una propuests de Educacidn Abicrm y a Distancia, pertinente para un cxcenario
culiuieal diverso como Colombia, nos pone en b mnea de re—pensar 1a educacidn, ln peda-
goia, asi como repensar la distancia, con unas responsabilidades evidentes: ka obligacion
v la necesidad de formar maestros y maestras en compromiso con la reflexion constante
sobre log procesos de ensefanza y de aprendizaje, |z inrerzceitn con los contextos cultu-
rales, sociales ¥ ccondmicos en los espacios pedagdgicns, L posibilidad de porenciar am-
bicntes para la enseianza y o aprendizaje que promuevan el uso social del conocimiento
v la garantia de que o saber académico nteractie con el saber cultural, ¥ de esta manera
reconocer Ja distancia como una maners de propiciar éspacios de cultura y ciudadania
en ¢l escenirio contemporanes, La propussca, por tanto, debe lograr maestras y maestios
pensadores ¢ intelecrules, en capacidad de transformar su entomo, de hacer un uso social
de su conecimiente, que planeen y desarmollen proyecios politicos regionales, en contesto

y pertinencia con su entorno social y cultural,

+  Sepiin esta perspecriva, se asume |a distancia en términos de las posibilidades comuni-
cathvas que se establecen entre of docente y ol esudiante, de sus relaciones dialogicas
comprensivas y de la necesidad de propiciar interacciones consrantes enere el esrudian-
to—el docenre. o estudiante—los mareriales, el esmudiznee—su entorno; ¢ estudianme-
orros estudiantes, o docente—los mareriales, ¢l docente—otros docentes, los contextos,
la emergencia de nuevas subjetividades, la disancia como posibilidad de asumir otras
formas de presencla y de trabajo entre pares.

Lo anterior exige pensar las relaciones estudiante-docente—mareriales—contexta, on
interaccidn con los diferentes dispositivos que propician aprendizaje y que posibilitan fa
ensefanza (se hace referencia a Los recursos wenoldgicos disponibles y @ otras disposiciones
del entorno que. en relacidn con las intencionalidades de formackin de los programas,
porian ser relevanres) y las posthilidades de construir propuestas pedagogicas que faciliven
|a auronomia en funcidn del aprendizaje colaborativo, que claboren o trabajen en equip,
en capacidad de construir otrms comprensiones del mundo, de lo ética, de lo diverso, lo
politico, lo educativo, lo estético, entre otrs.

Diestle estn perspectiva, la comprensitn de una educaciéin abierta desde la Universidad
Pedagépica Macional, en concordancia con su responsahilidad como Universidad pablica



de Colombia, reconoce que esta educacion va mas alli de fa expansion fisica de su Alna
Miter v de su presencia en los diferenses espacios geogrificos del pais. Es una propucsta
que busca vincular omas realidades, owos escenarios, al “ambiente tadicional propio de la
scademia”, se trata de propiciar la convergencia de la diversidad cultural (clentifica, recno-
ligica, urbana, indigena, mral, medidrica, digiral, por mendionar algunash a parrir de los
saberes ¥ conocimientos propios de cada una de ellas, de sus formas y modos de comuni-
cacidn, de sus imaginarios y representaciones, de sus pricticas y valores,

Esta educacian abierta se configura como la posibilidad de rescarar la riqueza de lo Jocal,
destde relaciones comprensivas con el munde global, en un escenarto mundial que pone en
riesgo estas valoraciones. De igual manera, propone orientar la formulacidn de propuestas
educativas Hexibles, onginales, gue procuren ka articulacién de los conocimientos adquiri-
dos a la cotidianidad del maesern, al gjercicio de su priciica docente v a su comprension e
identificacién como protagontsa de transformaciones culrurale ¥ sociales,

En esra concepeién ba distancia es la oporunidad de conhgurar otro dpo de encuen-
tros, de refacidn con e conecimiento v de recuperacion de la autenomiba del soudiante
v del docente. Bajo esta perspectiva s reivindica el papel del docente en ol enfoque de
Educacién Abierta y a Distancia, como un creador y disefiador de ambientes pedagdgicos,
en condiciones de re-crear de maner permanente y dindmica interacclenss con los part-
cipaties, los contextos, las mediaciones y los conocimientos, potenciando sus aprendizajes
y facilitando los de sus esoudiances.

Este proyectn de Educacidn Abierra v a Distancia cugiere, adicionalmente, pensar en
otros modos y omos tiempes, que responden més a las necesidades y los contexios de los
participantes que  la logica formal y rigida del sistema educative radicional,

Las Tecnologios de Informadién y Comunicacian en lo propuesta
En la comprensidn que se ha seialado de las Tecnologias de Informacién y Comunicacion,

cite enfoqque de Educacion Abicra ¥ a Disianca sugiere la conhguracion de ambientes
pedagdgicos, desde la perspectiva culeoral, en la que convergen la relackin comunicacién
— etucacidn-recnologia v sus cornspondientes mediaciones e inreracciones,

Bajo esta perspectiva se formula una apuesta pon el desarmollo de inteligencias colecrivas,
siguiendo a Pierre Lévy (1997, se reconoce como ka reanidn de memarias e inreligencias,
el compartimienio de conocimientos, la realizacion de sinergios en mareria de proyecios,
recursas ¥ competencias, la valoracion reciproca de los seres humanos y la reactivacion
muua de singularidades v diferencias, |a valorizacian, kb ouilizacian dpeima y la sinergia
de las competencias, imaginaciones v encrgias intelecruabes, independientemente de s
diversidad cualicativa y del lugar en que se hallen ubicadas se presenta como el ideal de
inteligencia colectiva que reguiere que la memoria v la experiencia lleguen 2 ser un patri-
mamnbo comin, mediante una prictica erivial del inercambio de conocimientos, y también
mediante nuevas formas flexibles de organizacion y consdinacidn en dempo real,

En esta linga, la relacidn formaciin—investigacién sugiere su articulacidn desde un ho-
rizonte de senddo inregrador y un horizonte wdrico conceprual desde la cransdisciplina-
riedad e vincule la formacién homanisea, e diiIuE.u- entre las ciencias, ls r-:l:nuh:gn':ls
¥ las culturas; que aborde el tema de la innevacién come una constante ¥ que mancenga
uig relacidn con el conecimiento ~la prictca- la investigacion y el desarrollo como per-
manenies del proceso.
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Aprendizaje y trabojo coloborative

Bunge (2003) sefala:
1o escuela o debdiess Limitarse o informar, nd siquiers o trnemitic conocimicnbes
verdideras o dtiles. La escuela debiea formar cencbros, no cargarkos al pumo de
provocar fedio ¢ incluso niusea ...} Se forma un cercbro estimubando su curios-
dadl; planicdndole problemas Interesantes y exigentes, ¥ proveyindole de los cone-
cimiientos indispensables para resolverlos g sobre wido, de las herramientas nece-
sarlas para procurar csos conocimientos, [...] Se forms el cerebro proponténdele
pequeiing preyecios de investigaciin que requieran b consulia de libros o revisms,
o o diseho de ohservaciones o experimentos. Se forma exigidndole que expongs
bt ressilechos de sus pesquisas ya oralmente, ya por eseritn, Bl cerebro se form
acganizandn debates en que sc enfrenten equipos que defiendan ideas opuesitas, Se
fosrmia ensefidndole u pensr criticamente.

Al culminar ¢l sigho pasado, o enfoque sectocultural be dio valor il componente social
come complemento del proceso cognitive de cada individuo, al tiempo que las Tecnolo-
rias de Tnfisrmacién y Comunicacion y la red, conhiguraron un "nusvo entomo clectrinien
de aprendizaje (Zafiarea, 2003) con unas caracterfsticas especificas come interactivica,
ubicuidad v sincronisme; el aprendizaje colahorativa nace y responde 2 un nucve contex
socio cultural donde s define el ‘cimo aprendemis’ (sacialmente) y 'donde sprendemos’
(en ped)™

Por ser ésre un trabajo en equipo, se valoran elenientos clave come lay comperencias
comunicativas, la responsabilidades individuales y grupales, la interaccion, y, obviamenie,
la colaboracidn.

D severdo con Weber, los grupos que podrlan alcanzar los ehietivos de aprendizaje
propuesto son aquellos moderadamente heterngéneos (con integrantes con hahilidad alw
v media; o medii y baja), fcilin el desarollo de intercambio y de explicaciones duranie
el proceso de aprendizaje.

Articular eszas posibilidades de trabajo, en el proecso de formaciin abiersa y o distan-
cis, consritmye una posibilidad de abordar el problema en la perspectiva de posenciar la
generacian de pensamicnto creativo, analitico y propositive en capacidad de aprender o
ser, aprender a hacer y aprender 2 aprender,

Educodidn virtuol

Los procesns de innovacion tecnoldgica que se han consolidado en las dltimas deécadas han
fortilecido los criterios sobre b concepeidn de educacion no presencial o mejor la interro-
Em-iﬁn ke | Fmﬂncl:.]jdud de s procesos educacivos;

La educacion coma plataforma primerdial pam el desarmllo de toda culeur, debe pos-
bilitar la inclusidn 4 todos los niveles; es as come los modelos de educacidn virnaal pernii-
ten suplir slgunas problemidticas dadas por la edueacion presencial, En este sentido es claro
que ka emergencia de la educaciin viral se da por dios cireunstancias, la priment como
escrategla para b ampliacién de lo cobertira de los sisemas educativos v I sepunda por las
exlgencias de Factlivar v Aexibilizar los procesos continues de formacion y aprend izaje

Es importante que las discugones sobre la nclusion de las insieciones educatios
hacia la implementacion de modelos de educucidn virtual tengan en cuenm dos aspectos:
of primers e la realizacion de anilisis sobre las realidades v enrornos, gue permina ubicar



este proyecto dentra del marco de desarrolla institcional de las universidades y o sepun-
do aspecto, garantizar que ¢l proyecro sea desarrollado por un equipo interdisciplinario
die Ares de B educacion, la pr:dagq:rgin., la recnologla ¥ la comunicacion con ohjetivos y
necesidades claras,

El objerivo de la educacion virtual es ofrecer servicios educativos que propordonen una
formacion integral a ravés de un proyecio educativo que permi la practics activa en au
propia lormacian, consiruyendo coeperativamente sus conoclinienios.

Descle el Instinume de Tecnologias abiermas en Educaciin la virnmlizacion es compren-
didka como la vienad de producir realidad, como un pase hacia b realidad lo que nos obliga
a pensar o curricula de otro modo, comeo un proceso de construccldn y revision perma-
nente; que potencia la conformacion de “otro fpo de encuentros” en busea de nuevos
territorios.
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Capitule III

Reflexiones pedagdgicas en el proyecto de educacion a
distancia mediado por TIC

He squi ol mmabajo y ks obrs venideras el miundo de kas comunicaclunes, ¢
nuestr, ya envejecido, da o iz, en este momento, ante nuesiros ¢fos ciepns.
ama sociedad pedagogica en la que la formackin contimsa y el aprendizaje

« distanela, por rodas partes y shempre presenies en ks redes universdes, se
sumardn a las hibliocecas, escuelas v eamypaes, phersis cerrados parn sdofes-
centes empingortados. concentrmcién de la culturn y de las clencaas, par
acompaidar, toda b vida, un rrabajo cids ves mids o, evalutivo y preciose
{Sernes, 1995: 1310

Osear P:l]i_du Cortés M Este capinilo tiene el propésion de apormar, en la Universidad Pedagogica, elementos
EEI:IL;#;J para la constirucion de un saber pedagigica’ con respecra a la Educaciin a [smancia y

Al H gy gt TIC, Con Olga Zubuaga distinguimes la pedagogia como disciplina ¥ ésta como saber pe-
Conninairs Execialisckin Hg0gico: come disciplina en general se rrata de las conceptos construidos por la academia

:_;-"' Delgads i rr:nr:é; de la historia; comao 5nl-_!|_71 projab del njmnu la entendemes come agquel que s

Pt constiuye o travds de una reflexion sobre las pracricas,

o gt s Para el proyecio de Educacién a Distancia y TIC se trara de constituir el saber produci-
ns f

Universidad Pesdapdaca o por el maestro en la reflexion de sus pricricas, los que significa emipoderar el saber local

Maclonal

en i construccion politica del pals. Tamblén implica una reflexitn sobre la didctica, la
ensefianza, el aprendizzje. Dentro de este proposice esti ¢l planteamiento de uni Fduga-
cidm o Distancia en érminos de politica culnural, Es decir, si una vision convencional de la
distancia tiene que ver con la “democratizacion del saber™ en el sentido de distribucion del
conocimients para aquellos que no lo paseen, lu educacidn en términos de policica culru-
ral plantea constituir unas condiciones de posibilidad para la legitimacion del saber lescal
de su capacidad de decision del destino del proyeceo de pais plariémico y phuncultural.
En efecto, la distancia no se convierte en un ohstisulo a superar parz gque haya eduea-
citn, sino en o espacio donde existen sabeses no legirimados por politice: de exclusicn. La
distancia se revindica come un encuentra de culruras que anicula diferentes pricticas pe-
dagdgicas y se constituye en una opariunidad para reconstruir saberes locales, El macstro
de la Universidad Pedagipica Macional, en estos rérminos, crearfa condiciones politicas de
reconocimbents v legitimacion de las culturas. En un pais que se guicre pensar en (erminaos

¥ .{_fr: iulu:;.v]]';d-i'].



de regiones, la Educacidén a Distancia es un proyecto politice o, dicho mejor, un provecto
de diferencias legitimadas.

En concordancia con esto se plantearin algunos pestulados orientadores que desde Ja
Universidad Pedapdgica Nacional, como Institucién educadors de educadores, podrian
otientar ¢l desarrollo de programas en la modalidad a disancia y TIC. El primero esnd
relacionado con la ensefianza ¥ con ol saber del macsoro en relacién con la reflexion sobre
s prictica, como dimensidn de milriples sentidos y dinimicas. Sobre esea reflexidn y |z
reconstruceltn de su saber se centrani el proceso. Bl sepundo se relaciona con el dpo de
subjerividad que se produce en ¢l que aprende, b manera como se concibe el aprendizaje
y se dimensiona el conocimienio; el tercemo con los contexis v fas cancrerfiics de las
regiones, relevando k1 necesidad de que s constituya en un proyecto palitico, social y
cultural; y el cuarto presenta algunos concepros y propuestas para la comprensidn y confi-
guracicn de ambientes pedagdgicos,

Peactbca pedagdgica reflexionada: el saber del maestro en contexios comunicativos y de
significacidn mulriple

Se comprende que ls Pedagogfa, al misme dempo discipling y saber, se construye
¥ reconatmiye en contextos i realidades midloples, a traves de las ineracciones co-
municativis que implican a todas las personns en procesos simulrinecs ¥ variados
en torm 3 la reflexicn sobre el senddo que e sorgan o estas realidades. De fmeal
manera bi pedagosia se relaciona con el viaje, la aventura ¥ la guia, se reconhgur
el rol de macsien ¥ del mudi:mﬂ:. frew i a [rregata de una Fﬂ#ﬂgﬂg’:’ﬂ I ﬂﬂ'ﬂa’miﬂ
ge pusede expresar 3 la maner de Serress “zen qué espaclo v cdmo desplazare?”™
{oermes, 1995 167).

Esta reflexitn se dinamiz y enriquece con la pluralidad de comprensiones y caminos,
entre ellos, lis reorias y sisremas—maodelos, Esie elemento e printitario para orlentar las
AeCiones ¥ ﬂﬂmphll'lﬂiﬁml"i en Edueacion a Distancta, va que &3 alrededor de la relexién
sobre fas pricricas y procesos que desareallan los macstros en las regiones quee se vincula la
reflexitn tedrica.

Diencro de las multiples dimensiones que implica e quehacer pedapdgica, para este do-
cumento se hace necesario dar cuenta de la forma como se entienden los procesos, incluido
el aprendizfe. Esto se desarmolla a continuacion:

El sujeto que aprende y la perspectiva de conodimiento:
La explomacian de los nuevos mundas de la vireualidad y de las TIC nos ha puesto en con-
ractor con los discursos de b interconectividad v la virmoalidad. Estos discursas han abierto
nuevas escenarios 4 la educacidn, al basarse en lenguajes compuracionales que amplian los
haflazgos de las ciencias lingiiisticas y de |a pragméitica. Estos escenarios recstnaciuran, re-
organizan mejorn, la comprension de los sujetos implicados en un proceso educativo, como
también la relacidn con el onocimiento, las condiciones de aprendizaje, las competencias
pedapigicas implicadas en rodas ellas.

Se trata de superar propuestas de un conocimiento lineal v simplificador (como bo |la-
muan ks ciencias de la complejidad) v planvear una propucsea de conocimienmo y farmacidn

K Seguims este panto 3 Edgar Horn en sus pregusstas sehie s implicaciesss para o concciminto y b sdutacidn

fa L ara planstarki gun estaiiin vivkaiila,
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que nos lleve a desarrollar un pensamiento complejo que permita el desarrallo de procesos

de ensefianya y aprendizaje.

En ¢ pensamiento llamade simplificador podrian distinguirse cuatro principios bisi-
cos, constantemente mencdonadas por los autores de las ciencias de la complejidad:

. Ladisyuncién: que tiende a aislar, a considerar los objetos independientes de su entor-
no, no ve conexiones, no ve en las especializaciones la relacion de unas con o, e

2. La reduccién: que tiende a explicar la realidad por sélo una de sus elementos: ya sea
paiquico, biolégico, espiritual, eec.y ve en el mundo una migquin perfecta; se siente
warlsfecho estableciendn leyes generiles, desconociendo la complejidad de la realidad y
del hecho humano.

4, La abstrecion: que se limita con establecer leyes generales desconociendo las parricu-
laridades de donde surgen.

4. La causalidad: que ve b realidad como una serie de causas efecto, como si la realidad
planteara ingenuamente un triyecto lineal, del menos al mis, ascencional o s le pudie-
ra plantear una hnalidad.

En cambio, en el pensamiento complejo se plantea la hererogeneidad, la interaccidn, e
dzar. Todo objeto del conocimientn, cualquiera que € sea, no se pucde estudiar en si mis-
mik, sino en relacidn con 0 enoonrino; prt'l.:lsnmr:m: por eson, toda realidad es sistema, por
estar en relacidn con su entome; se pueden distinpuir algunos principios del pensamiento
complejo: el dialdgico, la recursividad, el hologramaricn:

1. Fl dialigico: a diferencia de la dialéctica no existe superacion de contrarios, sing que bios
dias términes coexisten sin dejar de ser antaginicos.

|-

Recursividad: el efecto se vuelve causa, ln causa se vuelve efecto; los producios son pio-

duecrores, o Individuo hace culrura v la culiura hace a los individuos,

3. El principio hologramético: este principio busca superar el principio e “holismao” ¥
del reduccionismo. El holismo no ve més que el todo; o reduccionisme no ve mis que
partcs, El principio hologramdtico ve las partes en ¢l todo y el todo en las partes,

Mo se puede asumir el problema del desarollo de |las comperencias en medios viruales
desde actitudes simplificadoras, Hneales y reduccionistas del conocimiento y de la educa-
cin, Fs necesario ol pensamienio complejo; aguel “pensamiento capax de unir conceptos
que se rachiizan entre si y gue 5o desglosados y catalogados en compartimentos cerrados”
por ¢l pensamiento no complejo. Mo se trata de rechazar o simple, se trata de verdo articu-
lado con otros elementos; es cuestion de separar y enlazar al mismo tempo. Se rrr pues,
“de comprender un pensamiento que sepan y que Teduce jUnto con un pe MmN que
distingriie y que enlaza”,

El hombie v la mujer, en su desarrollo histdrico hacia su humanizacién, generan formeas
de comunicacion y de simbolizacidn de su mundo, por ¢jemplo el arte, la mitwlogia, la
religian, la filosofia, la ciencia, ¥ todas aquellas maneras de regulacion social y maoral del
set humane. Para 12 Educacion a Disrancia este principio de creacién de la cultura implica
que bos participantes encontrardn maneras de reflexionar sobre sus contexios culturales y
hacer de ellos elementos die identidad lol v regiomal.

El asunto no tene qué ver con una instramentalizacion de la educacian ni con supener
que L dimensiin pedapopica se resuelve por medios onicas; se oa de comprencer gue
un nueve modo de humanidad emerge de las tecnologias: nuevos modos de conacer, de



:ap:tnd'.‘r. de sentlr, de cortejar, de relacionamos, de negociar, etc; Como sefials Ollivier
[hyens:

];1 '|"|".'.'1.'F j.'ll!upﬂibr.' JITEHE [.u:l'-l.'-l:pljﬂl:l. |J|: |:|:||.|J1|J|:|- I.‘I.I:HHJ'I: l:. EXCiic No Es |;| hip;,-_rl;v_ttuuli-

dad sinn mis bien ef volumen de informacidng pas aprovechar [ web el [nternaus

dehe navegar, desplazarse, explorar no se poede estar inmidvily ln web no es una

biblioteca, un recepriculo pasivi de informaciones, la web es un lugar, una tierra,

urt continenies AN se vive, alli se s chem; hay que salar de un bugar 2 otro, de on

scontecimiento 4 ooy desliare sobre b expanaidn continua de las olas y dejarse

atrapar aqui y alld del crepitar de la informacian (Ollivier, s £).

En estos planteamientos estd implicia una concepeion de competencias (que podrin

ser desarmolladas explicitamente en otro documento), En wodo caso adelantmas que s
trata de mostrar come el dilema saber-hacer es superado por la nocidn de comperencia,
las cuales no snulan el ssber en aras del hacer sino que establecen una tensidn constituriva
enire ellos. En efecto todo ssber e también una préictica y, por anmo, dsta se constineye én
unas reglas discugsivas v no discursivas.

e esa manera se abre un espacio para replantear bo que se ha venido entendiends por
autonomia del aprendizaje sutbnomo. En efecto, pensimos que s i de plantear de
nuevo le que entiende por “autoaprendizaje”, "aprendizaje aurdnome”, Con Freire acepra-
mos que nadie aprende solo, ni nadie ensefia a nadie sino que aprendemaos unos de ooros
mediados por la nocién de mundo, En este sentido, aprendizspe sutdnomao tiene que resol-
verse gntenditadose como cpacidad de constituir aprendizajes colectivay, o “ineeligencias
en conexion”, como sefialan los especiallsras, Con |z era de la ciberculmira ge trata dee hallar
¢l saber a partir de una nocién de mundo que emenge de la Bed,

Proyecto pelitice social y cultural

Comminmente la educacion se entiende come un proyecro con el que se vinouka a wujeros
a una determinada vida social desde una dererminada visién de hombre y mundeo. Hoy
ba educacion se encuentra enmarcada por una cultura en vérmines digitales, Debido a la
vineulscitn de las nuevas wenologias a la educacion se hace necesario describir los cambias
que experimenta la educacldn (fundamento pedapdaico) y los procesos de pensamiento
que se constituyen (fundamento epistemolégico) a propésito de las mediaciones virmales.
Estos dejan de sr meros insrumentes de almacenamiento v circulacidn de dates y s
conforman en una nueva manera de ser, sentir y actuar hasta el punto que se plantea en
términns de un nuevo orden social (ciberculours). De estos sspecros emergen un nuen
orden social y un proyecto &ice que debe ser arendido en sus problamas propios.

Toda reflexidn sobre el fururo de los sisemas de educacin vy capacizacién en b ciber-
cultura debe basarse en un andlisis de los cambios que experimenta nuesira relacidn con el
conacimients, En este sentido, la primera observacidn se refiere a la velocidad de la reno-
vacitn del saber y del saber hacer, Por primera vez en la hisroria de la humanidad, la mayor
parre de los conocimientas adguiridos por una persona al inicio de su vida profesional,
seran ohsoletos al final de su carrers. La segunda observacidn, estrechamenie lignda a la
primera, concierne a la nueva narraleza del mabajo, en la que la ransaccidn de conoci-
mienios cobra cada vez mayor imponancia. Cada vex mis, rabajar cs apn:ndn:r. CrLnSMmiLEr
y producis conccimientos. Tercera observacion: el ciberespacio constituye un soporte para
las tecnologias intelecniales que amplifican, exteriorizan y modifican numerosas funclones
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cognitivas del ser humano: la memoria (bases de datos, hiperdocumensos, archivos au-

mérices de todo tpe), la imaginacitn (simulaciones), la percepcion (sensores numericos,

welepresencia, realidades vircuales), los rzonamientos (inreligencia artificial, modelizacién
de fendmenus complejosh. Estas reenologfas intelectuales fvorecen:

Nuevas formas de aceeso a la informacidn: navigacién hiperdocumental, rastreo de la
informacién por medio de “motores de Iidsqueda’, knoncbots, exploraciin conzextual
mediante mapas dindmicos de datos.

e Nuevos estilos de rmponamiento y conocimiento, como ka simulacidn, verdadera indus-
urializacion del pensamiento, que e se basa ni en la deduccidn logica ni en ka induc-
cidn a partir de la experiencia.

o Inieligencias colectivas: o hecho de que estas teenologias intelecruales, en particular las
memorias dindmicas, puedan materializarse en decumentos numericos o en programas
informaticos disponibles en redes (o Ficilmente reproducibles y rransferibles), permite
que éstas puedan ser compartidas por un gran nimero de Individuos, incrementando
ast & porencial de inreligencis eolecriva de los grupos humanas’.

+ Incertidumbre pedagogica: Bl fujo del saber, ol tabajo como transaccidn de cono-
cimicnos, las nuevas teenolopias de hn inteligencia individual y colectiva cambian
profindamente nuestro enfoque de la educacion y la capacitacidn. Lo que hace fala
aprender ya no puede planificarse ni predefinirse con exactituc, La incertidumbre mm-
bién tiene que ver con una nueva forma de entendes el saber: no exisee un saber dnico,
i uno mis leglrimo que el otro, por tanto el “cricerio” de lo que e verdadero o fals lo
da el andlisis de aquellas pricticas discursivas que nos otorgan un munda propic y unia
constitucion de s
Lo anterior configura una relacién directa con la ublcacisn de lo pedagtigicn al interior

de ambicntcs, de tramas de significacién, de relaciones y, sobre rodo, de reflexitn conjunta,

La conserisccién a través de la interlocucién se encuentra potenciada por las Tecnologhus de

la Informacién y la Comunicacin, ne substiniida por éstas.

El maestro de la educacion superior ne es un transmisor de conocimiento, sino el ani-
mador de inteligencias enlectivis, en ambientes pedagogicos. La Universidad ha ido per-
diendo el menopalio del conocimiento, pues el saber académico no es el tinico saber por
el que las personas constituyen modos de pensar, sentir y actuar. También esrin los sabeses
culurales que han permanecido excluidos o subordinados en la scademia.

Entonces la mision de la universidad no es reivindicarse como tinico espacio de cred-
citin e saberes sino que sa nueva misidn es orlentar recorridos 3 waves del saber por el
reconocimiento de los saberes no académicos.

' [yando hablsnos de "inteligencia colectiva”™ na nos estamos sefirendo solaments a lo geaedtion: s trata de un
trabajo estrabbgicn de producciin de sabes, "tradajar con beena intatigencia”, & eequien ertonoes. compatencas
Sticas, estiticas y sockales para rewantar of lugar soclal dol saber en ¢l Espacio: Au-dela d'une indispersakle: -
trumanistion technique, 1= pojet de PEspace du swoir incite & pidmemntor b1 Len soaclal autour de UagpeerEissags
irigroga, de fa synemle des compétences, de Mimaginekion ot ae ks Uinkelligance coliectives, On Faur campris, de
Tentalligence soit Sonterdre ici comme purement cognitif, Cistelligence golt womtendne fci romma dans Mepression
*Fravalllar n bonne inbslliganca® [ Ly, 1557},




Ensefianza, aprendizaje y produccion de subjetividod: mds olld de relaciones lineales y
vousales, mirados sobre los ambientes pedogégicos

La Educacitin a Distancia supane profundizar ka relacién ensefianza — aprendizaje y la pro-
duccitin de subjetividad en condiciones diversas y de posibilidad concreras. La no presen-
cialidad ded esrudiance y de los profesores, los encuentros distinros de bos mismos, las guias,
los mareriales disefados para construir ambiente pedngﬁ-gl:;us gue promuevan aprendizje,
el uso de un abanico més amplio de TIC, asi como of cambio en las mediaciones y rela-
clones, confirman b afirmackin inicial, Exa simacidn sumada a las nuevas condiciones
del saber en una sociedad donde e conocimicnto s= canstituye en el principal bien de
intercambio, implica la roral reconfiguracion de las pricricas pedagdgieas en las que une
die Jos aspectos que se reconfigura y se complefiza en su comprensidn es el aprendizaje; lo
misme sucede con |3 ensenanza,

En los siguientes apartados, consideraremos de manera especial estos tres elementos:
aprendizaje, ensefianza y ambientes, ¥ s interaccién con la produccion de subjetividad
planteando las relaciones centrales que requienen especial aencidn en la modalidad de
educacidn abisrta y a distancia.

La preacupacién por o aprendizaje, en un primer momento, recayd en la escacda pri-
mariz y secundaria, asi como las emiticas concernientes al curriculo v la evaluacion. En
la educacién superior este tipo de preocupacién es reciente, Mientras b escuela primaria v
secundaria comienza a estudiar en alianza con la psicologia las condiciones por s cuales
los nifos racasan en el estudio, cuales son sus condiciones cerchrales v sociales para el
aprendizaje, la formacién universitaria se preocupd mds por los decarrollas disciplinares y
no rante por cf sujero que aprende.

Esto permite plantear para | Educacidn a Distancia cuestiones que pueden comenzar
a arientar algunas preocupaciones investigarivas: ;Cémo se construye el aprendizaje en la
Educacién a Distancia y cudles son las relacionss y procesos? ;OQué tipo de subjerividad
en rekacidn con o conodmicnie ha formado la Educacién a Dlistancia? ;Qué tipo de con-
cepeinnes curriculares ¥ evaluarivas se plantean cuando de la ensefianza y o aprendizaje
distancia se maa? ;Qué formas tedricas y metodoligicas han sido apropiadas por fas uni-
versidades y por los maestros—tutores o Bcilitadores de los procesos?

Aprendizaje: superacidn de |a concepeion psicologicn
La concepcion histirica del aprendizaje como prencupacion v ocupacion de la psicologia,
aparece en primer lugar asociada a la orientacién biologica, de esta manera aprender es una
cualidad evoluriva vinculada al desarrollo de los individuos v derlvada de s necesidad de
adapracidn al medio fisico y culoaral, de esta manera “aprender es una cualidad evolutiva
vinculada al desarrollo de los individuos y derivada de su necesidad de adapracién al medio
fisico y cultural” (Herndndez, 1999). Asi se sostiene que ningtin ocro ser vivo depende ran-
to del aprendizaje v del grupo para desarrollar todas sus potencialidades, En este sentida
“fomentar v controlar e aprendizaje v facilitar la ensefanza son elementos inseparables de
un mismo fendmenc” (Ibid.). De tal manera la educacidn se convlerte en la preocupacién
por buscar mejores y mds refinadas formas de adaptacion y su concrecion esti en la infor-
macian que se organiza dentro de b ensefianza formal,

Un wegundo conjunto de concepriones de aprendizaje se relaciona con aquellas co-
rrientes y escuelas de la pricologfa que privilegian b division del conocimiento en diversas
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y estrictas partes, luego adaptarias a secuencias y plasmarlas en mareriales, “en un ambiente
mortivador en el que el estimulo, l recompensa, la presion medida sobre ol alumna, contri-
buya o que aprenda lo que se prevende ensefiar” (Thid.). Esuas tendencias se pueden agrapar
come conductistas y han representado una fuerte influencia para los procesos edducarivos
durante buena paree del sighy XX. En el cso particular de Colombia esias teorias se aso-
cian a la implancacion de b recnologia educariva,

{tra importante idea de aprendizje o5l relacionacda con los desarollos de la psico-
logia dle la Gestale, que nace coma oposicidn al conductismo y refucrea el pensamicnito
hacia el individus y no a la conducta observable, Para esta tendencia "el logro no cra frutn
de la recompensa, la repeticion o el entrenantiento, sing que s conseguia mediante una
ocurrencia, fa comprensidn repenting o la inticidn” (Ihid.).

Ent las dlimas décades ded siglo X2, a raix de los desarrollos de la psicologia cognirivi,
se inscatan en la educadidn las rendencias que consderan el conocimicnto como proceso
de construceién por parte de bos sujetos, esta siuuacion se rorma casi witiversal ¥ paréce que
existiria una “identidad” ¥ un reconocimiento casi consensual al respecro. De esta manera
bos discursos de la pricologia frente al aprendizaje, fundamentan su concepeion en las
denominadas reorias cognitivas y constructivistas que se han convertido en un seferente
cenral no solo de ks acciones que los docentes plantean en el aula sino mmbién y de forma
recurrente en reformas y politicas educarivas en woda América Larina. Esta concepoian s
Fundamenta en comprender que “cl aprendizaje ¥ ol desarrollo son bdsicamente of resul-
waido de un proceso de construccion, que el hecho humina no puede entenderse comao ol
desplicgie de un programa escrito en el codige genéticn ni @m poco como resultwda de
una acumulacién y absorcién de experiencias (Coll, 1999). De igual manera “la ensefianza
hasads en o aprendizje constructivista pone el énfasis en que los alummnos necesitan estar
activamente implicsdos para reflexionar sohre su propio aprendiraje, realizar interencias y

| experimentar conflicto cognitive (Hernandez, 1999,

Esta insistencia en el posicionamiento del discurso de la psicologia en derrimento de la
| pedagogin, s manifiesta en la gran produccion redrica sobre estas tendencias constructivis.
tas, en torne del aprendizaje, que no sélo redefinen sitacionss de onden diclicrico-meto-
doldgico sino que a la ver reconfiguran todos los sistemas educativos en orno a las eoras
epistemalapicas que prevaleeen, & decir, que el constructivisme que surge comao reoria
pard explicar eome funciona la mente frente al aprender se puede convertir en estrategs
de pader que leva “a legitimar formas de contrel sobre la educacion escolar, y favorecer un
tipo de individuo alejado del papel democririco, critico y solidario.., (Herndndez, 2001).
| Esta perspectiva ha primade en la concepeidn del aprendieaje en Colombia y por su-

puesto ha servido de engranaje v puesza en escena de los esfuerzos en Educacion a Distan-

cia. Die esta visidn es necesario desprenderse para lograr una copstinicion de sujeros desde

la pedagogia v la politica. Asf pues a propucsca que realiza para la Educacidn a Distancia la
. Universidad Pedagdgica Nacional prerende superar b concepelén “peicologista” del apren-
dizsje v acentuar en la reconfiguracién y activacion de lo pedapdgico en relacidn con las
nuevas posturas epistemoldpicas,

Aprendizaje: una propuesta de produccidn de subjetividod

Para el caso concreto de la propuesta de Educacién a Distancia en la Universidad, s
plaritea wma nucva mirada frente al aprendizaje y sobre wodo del aprender recogiendo las




preacupaciones desde la pedagogia y su campo de saber, Diesde esta mirada la preguenta

por ¢l aprendizaje se remite al qué de la Eduaaon a Distancia, también se hace por los

apoyes ¥ las mediaciones y fundamentalmente por los efecos que b misma produce en
los sujeros invalucrados v sus siniaciones poliricas, sociales v econdmicas correspondientes,

Dre agoi que el aprendizaje y fa funcién del maestro se expresa en érminos de rol y fuerza

“no aprendemos nada con aquel que me dice; *haz como yo, Nuestros dnicos maestros

son quibenes nos dicen “haz junio conmige’, y que, en lugar de proponernos gestos que de-

bemos reproducir, supieron eminr signos suscepribles de desarrollarse en lo heterogénes”

{ Deleuze, 2002: 52,

Maneear el aprendizaje desde la perspectiva de la subjerividad permire rrascender sus
concepoiones estiticas, conductuales y memoristicas del mismo. El aprendizaje se concibe
como la pesibilidad de los sujetos de leer los saberes, los avances cientihcos como juegos
de verdad especificos, es decir, que el conocimiente ¢s una construccion de hombns v de
fpocas concretas y que asi como eseos g2 han construido y validado, se pueden invenear
v construir otros. De igual manera ¢l aprendizaje se concibe para esre programa como fa
consalidacion de unos procesos (Foucault, 1996) que ke permiten a los sujeros compren-
derse a s mismos:
= D produccion, que permiten peodudr, transformar o manipular cosas,

* e rrsbajar con sistemad de signos, que permiten utilizar signos, simbaolos o signihica-
Ciuares.

* D poder, que permiten comprender al sujero acruando sobre los demds y alos demids
sobre ¢l mismo,

* D s, que perminen al sujero efectunr relaciones sobre su CUCTPa; 51 conducta ¥ su
pensamiento realizando una transformacitn de si mismao con el fin de alcanzar algunos
estados de felicidad, sabidueia, trascendencia.

Para el caso del aprendizaje; la posibilidad de comprender v urilizar estas éenicas, per-
miririan al esrudiante 2 distancia producic maneras nuevas de ser sujero v formas diversas
de inventarse como maesoo y como profesional.

Produccién, translormocén y monipolodén de cosns

El aprendizaje come es concebida mis alld de cambios duraderes o de simples retenciones
de contenidos especificos, denro de esta mirsda implica posibilidades de comprender
desde miliiples pesspectivas |2 apropiacién y consiruccién de arefactos de orden cultural
para su manipulacion ¥ rransformacion, desde las primarios representados en aquellas he-
rramienias que el maestro utiliza en su prictica cotidiana hasta esquemas de orden mental
y concepoml que puedan ser producidos por el contacto con los diversos saberes y formas
de aproplacidn de conocimientos,

En términes de produccion, ¢l aprendizaje se rehere a todos aquellos esfuerzos por
comprender las relaciones entre las formas ccondmicas de apropiacidn de la realidad v las
maneras coma escs formas condicionan, dererminan ¥ Casl dominan las diferentes acua-
ciones del hombre con TESPECto 4 5u sociedad, de esta manera el estudiante -;.ump.n:mll: las
Formas econdmicas en las que ¢l mundo contemponines se mueye y reconoce que ¢ mis-
mo e inmerso en i sistema frente al cual debe pomar una decerminada pastur como
individuo y como maestro, en relacion con low recursos y medios par el aprendizaje que

el programa poses.

DOCUMENTOS FLOAGUSILS 12

39



40

DOCUMENTOS TEDARLGITE 12

Sistemos de signos

L direccion de este conjuneo de écnicis en relacién con el aprendizaje, est centrada en la
posibilidad de urilizar signos, sentidos, simbolos o significaciones. El sentido en csta pers-
pectiva e comprendide como direccion y po coma esencia o fin al estilo de la welealogia.
El sentidio e5 un conjunto de fucrzas que actia sobre un fendmeno. El sentido ex milriple
plural. Para ef caso del aprendizaje ¢l sentido y la relacion con Lo signos v bos significanies
s realiza en la manera como los estadiantes a través de heramienms de orden concep wal
se apropian de Jos sentidos diversos que asume cada una de las programas planteados. Esta
wéenica les permite organizar andamiajes de orden conceprual v metodolégico frenre a las
posibilidades de conocimiento planteadas. Esta wécnica permice ademds |a escritura de si,
&5 deci, |a posibilidad de romar notas sobre si mismos para scr redeldas con ¢l hin de rescd-
var actitndes, valores ¥ saberes nevesarios para b vida cotidena, para ka interaccion con los
estudiantes v para la produccidn de saber pedagigico; die igual maners permite desarrollar
habilidades v comperencias pertinentes para la practica profesional,

De podor

Este ripo de técnicas que el estudiante comprende desde el aprendizaje hacen reterencia a
la munera de incidir o cjercer poder sobre los demis, elemento esencial ¢ importante en fa
prictica come magstros dentro de una imstinscon dererminada, pues en ells se evidencian
conductas, intereses, fnes, abjerivos gue levan a los sujeras involucrados en la misma 2
relaciones y formas diversas de confrontacion y de efercicio de orden politico. De igual for
ma le permite al estudiante formarse politicamente no con la mirada rradicional de partido
o adscripcion o unas determinadas ideas o scciones, sino en la perspectiva del pensamienio
atratégico, de li movilidad social y de la pedagegia comao activador polino,

Do si

La compresitn y o cjercicio de este ripo de toeslcas desde el aprendizje le permite a los
escudiantes adquirir pricticas de “euidado de si”, e decir de reconocimiento de sus po-
rencislidades desde la reconversian de b mirada y desplizamicnio de Ja misma hacia s
mismo. Este cuidadao de si implica sobre lo que se piensi, & modo de acar. Este cuidade
de sl se expresa en los estudiances en lo selacion que cada uno realiza con Jox medios de
conocimients puestos a disposicion para realizar b diversas interscciones. El aprendizaje
desde ¢l cuidado de ¢ ha de ser entendido como la posibilidad que los estudlantes de los
[rORFLMIS Heneti (R conhgurirse como sjetos de conocimiento en relacidn con los s-
beres, sujetos politicos en relacidn con lus intercambios ¥ confrontaciin con el contexto y
la comunidad en 1z cual se desenvuelven v sujetos édcos en b medida que se constrayen y
cuidan de s en relacidn con otros en este caso para los masstros con sus esnizcliantes.,

Ambientes Pedogdgicos

Sfetos y conadimianto

Para conisiderar la nocion de amblentes—cscenariost para el desarrollo, iniclalmente se plan-
tean algunas consideraciones sobre el conocimiznio, |a farma en cimo &te se constrye ¥
reansforma por pacte de los sujeros y las implicaciones que tiene hablar permanentemente

& fobmes uma noCAn e Consbcciin, que paete de lus irabajos de Bt Lawin, mocagidos por e Hroofenbienmes y w
complemests con trabajos d oros mutoees coma Fidwand T Hall,



de la rebacién conocimiento —sujerss— ambienses. Se parte de apuestas, decciones que bicn
rienen postirss contrarias suficientemente argumentadas. Sin embargo, los dlementos agud
sugeridos preenden tener mas una coherendi interma que una artcukaciin con un marco
mayor,

Yirrimos del heeha de que el conocimiento se construye socialmente, siendo el ser hu-
e el que conscruye o sentido propio de los fendmenos. Estos Fendmenos extsten como
claboraciones humanas de las vivencias ¥ coma herencia cultural, principalmente. Diesde
kas constrcciones existentes, ln persona hace v se hace en las dindmicas de intercambio
simbuilico en procesas de socializcidn e imerlocueiin, Fsas dindmicrs stempre esedn -
rundas, en contextos definidos por sus relaciones y por sus estrucniras,

La sociedad desde esta perspectiva es un tejido siempre mds mmp]:jn quie la suma de
los elementos que la componen: ¢l conocimicnimo es la expresion de i muliplicidad de
miradas, formas de constroccion e intersses mis quie de bis verdades comsenebdas, El sejem
evoluciona en milltiples sentidos, de los cudles sélo uno &5 el conocimiento que conssruye.
Ui dimensdidn ondenadora de ene proceso e la experiencia, concebida como la elabora-
cidin de la vivencia, ko coal resula en movimienios que implican lo colecrivo, procesual y
deconstructiva.

El conocimiente se considern vilido desde los intereses v tenstones culturales sttuadas
en contexros de intemccian humana que lo refrendion o transfarman. En eae sentide, o
conocimiento no ex neutral ni plenamente generalizable, o que hace que deba ser visoo
permanentemente referido a so construccidn hisedrica v a las-dindmicas de signikcacion v
poder que vehicule, Implica esto, entre orras cosas, que el conocimiente debe verse coma
“sienda” mds que “hecha”, asi coma los sujetos. Estos tienen la capacidad de pardicipar en
la consrruccdn de st mismos, por medio del gperdclo volunsarto de su pensamiento, la
moviltracion de su energla afectiva vl accidn reflextonada, Porman parie de un momenro
histdricn, con lo que esao significa frente a lo pasade, presente y fanure como reflcrentes de
la accidn v la comprension. Son capaces de verse 2 s mismes con distancia y de moverse
analiticamente en ol tiempo. Siempre estin —y asi deben ser vistos— formando parte de
contextos de significacion y relacion.

Una visidn de b Educacion Abierta y s Distancis, deberfa comprometerse con este pro-
ceso sobre todo, mds que pretender hacer llegar a mas lugares mids conocimientos, deberda
busear compartit lax diferentes significaciones v construeciones que se hacen desde distin-
ras vivencias, empefidndose en dindmicas de construccion colecriva mds que en difusion ¥
cobermun. Buscar més comunicecion gue inscruccion,

Izualmente. la educacion en general debse contribuir a esta mirada del sujero desde una
perspectiva integral (las diferentes dimenstones que lo conforman) y bos proceses histincos
qquie e forman, como especie y coma ser humana, Entonces, la vivencia claborada, sinsada
histdricamente, la interlocucian v la construccidn conjunca, son elemenros constitutivos
de esta propuesta educariva.

Es importante viswalizar al Maestro como sujeto fundamenal del proceso, en un cons-
tructe que implica desempenos y comprensiones que traschenden la pesspeciva tradicional
de Educacion a Distuncia, en la que se diferencia el papel del maesmo del de muror (une
disetfia v otro administra), En de la propussea de la Universidad. se vinculin estos pap-:h:s
vy se comprenden de forma mds inregral: en un solo sujero: maestro—turor,
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El maestro—tutor en et propuiesta no o5 el duefio del saber y el miror su distribuidor. El
masstro-mutor s un provocadar de inteligencias colectivas entendidas como la reunidn de
memorias ¢ inreligencias o compartimienrs de conocimientos, La realizacion de sinergias
et materia de proyecos, teeitsos y competencias. “La valorizacién reciproca de los seres
humanos y la reactivacion muma de singularidades y diferencias™ (Lévy, 19970,

Mo se husca transterr clases clisicas hacla formaros hipermedios interactivos o bien
dbolic la distancia, gino poner en prictica nuevos paradigmas de adguisicion y de consti-
puclén de los conocimientos, Se pueden compartie diversas hases de datos, conferencias,
mcnsajes electninicos en los nuevos campa virmmales; se trat de poner eo COMMER TECUTOS,
materiales ¢ informaciones que s sctualban continuamente y estin a disposicidn (Lévy,
20015 203),

El macstro tutor debe preveni el eaos en o universo de I informucion que Auye y debe
crear formas flexibles de organizacidn y coordinacion. Es necesario tener on cuenta que
“la inercia de menmalidades ¥ culturas puede impulsar a urilizaciones sociales de las nuevas
wecnologias mucho menos positivas desde el punim de vista humanisza® (Lévy, 1 D975

¢l macstro—tutor reivindica el retorno de lu narmitiva en donde mis gque explicar un
cnnocimiento, dre s enendido como narracion ¥ los acrorss coma interlocutores. El MT
ficne conciencia de que o conocimiento surge, evolucions y caduca ripidamente y por
canto, b construccian de ambientes de aprendizaje es abierta y Aexible ya que “el saber e
un flujo permanente, catico, y dificilmente previsible. Entonces la relacian intensa con el
aprendizaje, la transmision y la produccion ya no e tan reducida a uma elite sine que afect
al conjunto de las personas en s vida cotidiana y erabajo” Bl subrayado es nuestro por i
innegable brecha de acceso 4l conocimiento que sigue generanda 14 recnologin,

El praestro—tutor no ve en la recnologia la novedad de los aparatos sino fa ve “como
nuievos modos de percepcion y de lenguaje a nusevas sensibilidades y excrinims { Marrin-
Rarbera; 2003: 80) y comprende los nueves camblos en los modeos de clrculacian y pro-
duccidn de saber.

Camprende que o libea y la escueli se transforman porque conviven con saberes que,
como afirma Marsin—Barbers, ne tlenen lugar propio v muchas veces se distncian del
modeln de comunicacion escolar. Ya que dirculan saberes por fuers de la escoels y de los
libros y se reivindica ol saber coridiano. Diesde esta perspectiva la educacion no e pucde
concebir como una ensefanza de conenidos.

El meacstro—sutor, MT, valora ka memaoria popular y retvindica la parrativi pencrando
ambientes de interlocucidn v diiloge como vérehn de o ool oeal’, Ex necesario ha.
blar, comuriiear & interpelar constantemente con las pates y con el maestro misme; de lo
conmanio #o s comstruye conscimicnto, se disteibuye; en palabras de Lévy (2001 83} el
maestro se debe convertir en un animador de Iy inteligencia colectiva en sus gropos de
alumnos, mis que en un dispensador directo de conacimientos,

El MT entiende la safvrrcitn como un proceso constante de reconstruccidn y apropii-
citn de la eulis que trasceende la concepebin de verls come un proceso de ilustracion
de uno a partir del otm, que suporie e saber de uno y la ignorancia del oo y mis bien
la entiende como uni puista en juego de diversos saberes y formas de percibir ¢l mundo

Y Parn Martin-Barbera {2005 97) 50 dobe retvindicar 1 culburm oral an ouanto 8 métnz camtitutive de Lo Coflu vl
y la maperench catifisna,



que tiene como pilar o proceso de comunicacion visto como didlogo y escucha atenta de

diversas culturas y narrarivas (Alcaldia Mayor de Bogord, 2004},

El MT cuestiona el esmiuto que hoy tiene el saber, como sumaroria de un bagaje cul-
wwral acumuladi, como actind reflexiva sobre el conocimiento académico vy cotidiano,
como pensamiento socialmente organizado v como construccién socio-hisrdrica cam-
biante {Rodriguez, 2004: 25).

Desde esta caracterizacion, e maestro—mtor de esta apuesta pedagégica sustenta su
accldn en los sigulentes principios:

1. l‘rl\-ii%.iﬂ. la ineeraceidn ¥ utiliza mediaciones Tm:n.i:EI.iEiL:u ¥ elementos de |a inlEHE,l:n-
cia colectiva para consruir conocimienin. . .

b. Rescara las narrarivas y los saberes coridianos como una forma de comprender Tos fend-
mencs y realidades particnlares que permitan ensefar en conrexo,

e, Sustenta su accion en el trabajo de lecrura y escritura por parte de todos los participan-
tes mediante la confrontachkin de rexrog, la creacion coleciva v la lectur Inlormativa y
critica de ooros y de si mismos.

d. Considera indispensables el andlisis v el debate de los materiales que circulan.

e. Acompaiia los procesos individuales y cobecrivos, v valida las producciones escrims de
los participanies,

£ Principalmente disefia, construye y reconstruye amblentes que pesrmiten uiilizar un sa-
ber scumuladeo, una informackin depurada y una consirpcciin colectiva par proponer
soluciones o nuevas problematizaciones de las realidades sociales y culrurales.

Sujetos y ambientes

El sujero —~hombre v mujer— que concchimos desde la "formacidn de formadores™ esa
comprometido con la rarea de educar y de rransformar. Entiende la formacidn como s
principal abjetive, formacian de sujetos capaces de actuar y responder por las consecuen-
clas de sug aeciones desde marcos de comprensidn y explicaciin amplios vy dindmicos,
Entiende que forma parte de un contexto, de un campo maliple de significacidon, de unas
dindmicas de poder y de construccion de sentidos. Habla desde la vida codidiana, desde
la coneexoualizacion de los saberes ¥ 5 relacion con el agui v ahora, desde I elaboracion
v la prxts, sin perder de wvista que tanto estos como €l mismo se construyen colectiva e
histdricamente,

Ui sujero que logra entender que los saberes se instieucionalizan v validan de manesas
diversas y que s papel, mids que convertirse en “administrador de curricolos” es ser traba-
jader de la cultura: Es el "anfibio culteral”, que se mueve en diferentes medios creciendo
COMD SUjeto,

Ast quee, la apuesta es por un sujers que s constiiuye y deber ser viseo desde una pers
peetiva miulple: desde lo inmaindividual, que implica los proplos procesos de aprendizaje
¥ desarmollo evolutive; diesde lo interindividual, que recoge B construccion conjuno y a
interlocucidn, ast come la elaboracian de la experiencia; desde lo colectivo, abordando su
identidad cultural; y desde lo histérico coma perspectiva filogenética y onmogendétics; esto
implica una mirada situada en un momento ¥ espacio determinados, unas dindmicas de
construccitn dentro de unos marces de sechin y explicacidn debnidos y fa bbsqueda de
fisurns por parse de los aurores del proceso.
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Fartzopantes

Comtextas Dcentes

Mediacinmes Lonoclmientos

Asi. los ambientes en donde e sujeto se forma y escenifica; son entendidos mids que
como estructuras ~aungue ka tienen— coma fendmenos, como procesas, por su dindmica
canstante y por b forma en como ¢l sujero los percibe, Las acciones de s g1njerns, vistis en
directa relaciin con el ambiente, pero masformandole y cransformindose, ¥ o "ambiente
come algn que va mas allé de la conducra de los individuos ¥ que Incluye sistemas funcio-
nales tanto dentm comi entre entornos, sissemas que se modifican y expanden (renlendo
en cuenta la informacion, lo comunicacitn y la interaccion como aspectos definitivos en
est0) micro, meso, exo y macrosisemas” (Lewin citado en Bronfenbrenner, 1990). Esw
nios rebeva b rebacion conecimiento—sujeros—ambhentes.

Refaclones. como pueden visualizarse en el penragrama: cada uno de s elemientos
que conforma e esquema, se encuenta afecrado como minimo por los ptros presentes,
gque 2 la ver se transforman con Iy presencia de los anteriores. Por ejemplo, pensar los
participantes fmplica entrar en su eulrura, las relaciones, la forma en como conciben s
rol, las mediaciones que usan, cic, Pensar Jos contexeos implica abrirse 2 nociones como
la Geapedagogia —la pedagogia siniada en dindmicas de relaciones y signibcaciones -
les— o la comprension del “atas Pedagdglco” del pafs, al cudl empezamos @ asomarnos i
travis de las ventanas que abrid la expedicién pedagogica. [goalmente. pensar las media-
clones requiere de considerar el papel de la culura, ks vivencias cotidianas y las relaciones
con ¢ poder que hay entre los diferentes grupos, asi como el marco de signiicacion en d
que s¢ insertan los conocimienvos. Esvos, o la ver, no pucden ser pensados solo referidos a
marcos cxplicativos wiricos, ahistdrices y en el aire, sing deben ser viswos desdle aguellas
que los intercambian,

Preguneas; sicmpre mostranda las dindmicas en estas relaciones, Tomemns por cpempla
los conncimientos: joudl es el que tene el panicipante? (Lie pertinencia tiene el saber
scumubido con los contexsos de Jos participanies? ;Cémo se comuiicant #Cudl es ¢l co-
nocimicite del docente de unas v otrag? {Qué conocimientos trasmiten bis mediaciones?
Ciéimo cambian los conocimientos segin su mediacion?

Ambientes y conocimiento

Desde esta mirada, se concibe la ensefianza como ¢l discio y la implementacion de am-

bientes pedagépgicos. Este concepen requiere al menos rener en cuenta algunas comsider-

ciones:

|, F1 Ambiente Pedagdgicn, ATl es complejo en si mismo, no ¢s cerrado: es decir, es multi-
dimensional, presenta diversishid de camines y de formas de mansivaros.



2. El dnfasis se cenrrz en e inrercambio significativa y de sentidos; en el manienimienso de
ka pluralidad de perspectivas y la interlocucién hacia los campos que sefalan, mids gue
a la bisqueda de consensos y fermas dnicas o mejores de interpretacion.

3. Ademis de los procesos cognltivos, los aspectos relacionales y conrextuales (entendiendo
el contexto como dindimica) adquiesen mayor relevancia. La Zona de desarrollo prdu-
mo s evidencia en ¢l rrabajo colectivo.

4. Se riene en cuenta la mirada sisémica, es decir, que el comportamiento de los sujetos
se explica en directa refacion con la estructura y funcienamiento del compunto y las
conexiones con otros sistemas ¥ ¢ conjunte sdlo puede verse en relacidn con el desem-
poiio ¥ signifacion que cadi participanie otoiga i sus acciones, asi que, todo AL como
sistemna social, presenm al menos las siguientes carscreristicas: mulridimensionalidad,
simultaneidad, inmediatez y asincronda, imprevisibilidad y momento histarico”. Fsia
mirada implica tener en cuente la evolucidn propia del AR lgualmente, ln ensefianza
v el aprendizaje denen las mismas carscteristicas del AR {Es decir, es social, multdi-
menstonal, inmediaro y asinerdnicn, conrexoalizado hissdricamente, impn:visﬂ:llr ¥
ademids, heurkstico)

5, La pricrica pedagdpica se desarmolla o ingerior de un sistema de ambicntes pedagdgicos.
La posibilidad del maestro d= E'EpiE'ic:ir. elaborar, reocientar con base en bas dindmicas
¥ proponcr comstrucciones, & travis de la mirada que hace de su propia peicrica y ¢l
contraste con otras experiencias es el niicleo de esta propuessa. Los ambientes pedagé-
gricos se vinculan a la pricrica y és1a es la ariculadora del proceso de desarrollo de los
partcipannes.

Los APA que nos interesa diseiar y desarrollar, cuentan con el desarmollo de proyecios
de Formacion en la regidn, por pane de los participantes: esto permitied articular una
metodologia de mabajo que paree de las problensdticas del conrexo v a la vez que debe
seguir rutas de construccion colectiva, sonrrste y socializacion adecuadas a los intereses v
perspectivas locales.

Acerca de lo nocion de problema an educacdidn

Las diversas investigaciones en el recreno de la cognician y la forma en como funciana y
se estrucrura la prignis del ser humano, hace dempo demastraron que la actividad central
del cerchro humanao se da en tornoe a procesos vinculados a li resoliscidn de problensas,
La forma y el dpo de esos son varlables v dependen de mdliples Ficrores, asi coma las
cindmicas v meeursos que se usan para movilizar las condiciones iniciales,

Para efectos de senciller, digamos que un problema es una configuraciin especial cons-
truida por las persomas, que s= caracteriza por relevar dibiculead, contradiccidn, o simple-
mente, varios caminos o sentidos de inserpretacion. Es decir, los problemas

~come momentos esenclales de cualquier dindmica— son dimensiones de los procesos
expresadas primordialmence por preguntas, Estas o su ver emergen freme al desconod-
riento muchas veces, la mayoria frenee a la variabilidad de sendidos o la contradiceion.

¥ Algunos de dos elamestns agei preseckos fszren adaptados y s desamedlan an el en e fbnoc “Compranter y trassfor

mar 1 ensefunza” de Gimeno 5.y P, &6 B, Momts, Madrid, 1997, Capblul 4; “Bmefana pam i compemnsice,
ol modaln smaldglos de andlles do Aula®
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Imporm mmbién insistic en s dimension subjetiva de b pregunca v del problema, lo cudl
implica ko relative de los mismos:

Los anteriores elementos estin en la base de las propueseas de desanollo de procesos de
ensefianza "hasados en problemas™ o que consideran las “preguntas o situadones problé-
micas” como un pilar del proceso de construccidn del conocimiento, Muchas de ellas, de
comte copgnoscirivist, se dudan en e sujeto como eje —y, por anto, sus procesos de apren-
dizaje— dejando en segundo lugar bos consextas. Esto justifica la confeceidn de problemas
"prefabricados” previos a las personas a quienes van dirigidos y descontexrualizados, aren-
diendo solamente a aspecros basicos o critdens de las disciplings en donde se encuentran
enmarcados, Este proceder rrabaja con simulaciones de siteaciones, en donde se llevaa los
sujetos a un abanico de pregunias y respuestas limitado al campo disenado indeialmene,

Se retman cuarro principios de aprendizaje basado en problemas: ef anilisis, la inves-
tigaciin, la agumenmcidn y la capacidad par resolver problemas. La difesencla que <=
propone en el contexto de esta propuesea académica es que no se parce de unos problemas
previamente formulades par que desde su urilizacidn mozivar sl esrudiante de manera
que pueda sbordar con entusiasmo nuevos tems.

En el anterior panorama, la parcicipscion del sujeto en la consoruecidn de la pregunes
y el discfio de formas de exploracion ~que no de resolucion- no se denen en cuenta, Se
enfrenta & una circunstancia disefada previamente, en donde se espera que encuentre el
carning adecuade para resolver el problema planteado.

En un procesn pedagigicn enmarcado en el disefin de.ambientes pedagdgicos, aundgue
la ancrior orientacion es imporante ¥ muestra utlidad, se mouiere que el sujeo mas que
solucionar un problema, aprenda a formulasse preguncas ¥ o encontrar y conseruir, mds
(UE TESILESTS, CONTERTO dindmicos que se caracrerizan por ¢ movimiento, los mL'|.|:'t|:|-Jl_-5
sentidos ¢ intereses, Contextos vitales al interior de los cudles se desarrollin fos sujetos ¥
colecrividades, que o l.'nmspund:n a imagenes pr:dinl:funﬂm: ni van en cimings conoci-
dos; predecibles ni dnicos. Implica tenunciar a una educscion equifinalista, en benehicio
de una en la que el sujero forme parte de la consrruccién y rransformacién de sus mundos,
desde y hacia historicidades v funuros mileiples, Esm es la siencia de los Ambientes Peda-
pogicns en Educacion Abiera v a Disrancia.

Al ser éste un proyecto politien v cultural, los problemas que a diarlo denen las mies-
tros en el sula y en general, en los espacios pedagdgicos se constituyen en el moror de
iscueda, organtacidn v ssiematizacion de informacion. Bl massoro-mor desde su expe-
rlencia y saber arientara al ssoudianee en la basqueda de las acciones pedagdgicas peminen-
res. La socializacién de estas experiencia se constituyen en el saber reconocida y validado
por pares ¥ <l maestro—turer ¥ se conforma en dek saber acumulado en la generacidén de
NUEYAS PIEEIIGES,
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