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RESUMEN

En el proyecto de investigacion-accion El cuento colombiano ¢Una manera de volver
a pasar por el corazdn? nos proponemos como objetivo principal promover la construccion
colectiva de la memoria a través de la lectura del cuento colombiano como una propuesta
pedagdgica para reflexionar sobre el conflicto en Colombia. De modo que, se asume como
objeto de estudio la construccién de la memoria en un grupo de 36 estudiantes de grado
décimo de la institucion Liceo Femenino Mercedes Narifio. Es asi como, a través de la
implementacién de una unidad didactica, se posibilitan espacios de elucubracion,
resignificacion y aprendizaje sobre las implicaciones del conflicto en Colombia mediante la
aproximacion a la cuentistica colombiana.
PALABRAS CLAVES
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ABSTRACT

In the action-research project El cuento colombiano ¢Una manera de volver a pasar
por el corazdn? we set as our main objective to foster the collective construction of memory
by reading Colombian short stories as a pedagogical proposal to ponder on the Colombian
conflict. Thus, the subject of analysis is the construction of memory in a group of thirty-six
tenth grade students of the institution Liceo Femenino Mercedes Narifio. This is how, by
means of the implementation of a didactic unit, it is made possible to create spaces for
elucidation, re-signification and learning on the implications of the armed conflict in
Colombia by approaching the Colombian short stories.
KEYWORDS

Memory, historical memory, collective memory, Colombian armed conflict,

Colombian short stories, Colombian literature, thinking routines.
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PREFACIO

Si bien a continuacién usted se encontrara con un trabajo de grado sin ninguna
pretension literaria, rompamos el esquema por un instante, envolvdmonos en la delicadeza y
el calor que solamente una palabra cuando bien usada puede ofrecer, o al menos, esa es mi
maés profunda conviccion. Las palabras son capaces de avivar a un mustio lector, golpearnos,
agitarnos, darnos una trompada que nos haga entrar en razon. En altimas, es aqui en donde se
encuentra la verdadera justificacion para este proyecto. ¢Quién no ha encontrado en un libro
alguna frase que le agita el corazon? ¢ La forja a nuestras inquietudes existenciales? ;O bien
palabras que nos vinculan a nuestros congéneres? Conjeturo, ademas, que la literatura y, por
extension, las palabras son el vinculo que nos permiten peregrinar de nuevo al corazon
(recordar), transformarnos desde el abismo de nuestras entrafias, encaminar nuestras
subjetividades ante la crudeza de la realidad. Es decir, hagamoslo mas claro, las palabras
permiten que las cifras desvinculadas a la narrativa y a la vida adquieran sentido,
emocionalidad, profundidad, en Gltimas, esto es pasar por el corazon. Deseo creer que, en el
compromiso que resta de cambiar esta historia maldita, son ambas (la literatura y las

palabras) el arma secreta capaz de acercarnos en esta oscuridad al nicleo intimo del otro.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Contextualizacién

1.1.1. Contexto local
El presente trabajo de investigacion se desarrolla en la institucion Liceo Femenino

Mercedes Narifio! ubicada en la avenida Caracas nimero 23-24 sur, especificamente, en el
barrio San José Sur de la localidad Rafael Uribe Uribe (nimero 18) del Distrito Capital de
Bogoté. La localidad Rafael Uribe Uribe, nombrada asi en memoria del jefe liberal del mismo
nombre, se compone en su mayoria de predios relacionados con actividades econémicas
minoristas. Ademas, es de mencionar que entre sus residentes predominan los estratos
socioeconémicos 1, 2 'y 3 (Localidad de Rafael Uribe Uribe, s.f.).

Por su lado, el barrio San José Sur se caracteriza por ser un sector urbano con algunos
parques y zonas verdes. En este sector la abundancia de transelntes es baja; sin embargo,
habria que decir que se pueden observar personas en habitabilidad de calle. Asimismo, no
estaria por demas traer a colacién que, en esta zona, especialmente en los alrededores de la
institucion, es frecuente observar en las edificaciones manifestaciones de arte urbano y
muralismo. Por otro lado, las vias de acceso al barrio son bastantes, pues esta colinda con
notables avenidas como la Caracas y la Primera de Mayo en donde se encuentran diversos

paraderos de los sistemas masivos de transporte publico SITP Y Transmilenio.

1.1.2. Contexto institucional
La institucion Lifemena fue fundada el 5 de octubre de 1916 en un inmueble del

centro de la ciudad y no fue hasta el afio de 1941 que se trasladé al predio ubicado en el
barrio San José Sur (Liceo Femenino Mercedes Narifio celebra un siglo al servicio de la

educacién, 2016). Desde sus inicios la institucion ha mantenido un alto desempefio

1 En adelante referida como Lifemena.
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académico y elevado interés por la educacion lo cual la ha llevado a obtener numerosos
reconocimientos a nivel distrital (Nuestra institucion, s.f.). Ademas, es distinguida por ser la
primera institucion de Bogota en contar desde el afio 2018 con un programa especifico para
las victimas del conflicto armado en Colombia. La iniciativa “Dias y noches de amor para
siempre” en la que alrededor de 300 mujeres jovenes y adultas han iniciado o finalizado sus
estudios (En el Liceo Mercedes Narifio la educacion repara el corazon de las victimas,
2019). En la actualidad, sus dindmicas pedagogicas le han permitido atender a las
necesidades de su comunidad desde una perspectiva que le imprime a la mujer un caracter
protagdnico en la transformacion y la construccion de sentidos con miras a una sociedad
ecuanime (Nuestra institucion, s.f.). Este compromiso se ve reflejado en su PEI "liceista
critica, reflexiva, autbnoma, transformadora de contextos para la convivencia" (PEI, s.f.).

La mision del Lifemena es la formacidn integral de sus estudiantes desde la
promocion de valores con el objetivo de aportar en la construccion de proyectos de vida que
se orienten hacia la transformacion de los contextos que habitan. Esto en virtud de viviry
convivir de manera digna. Para el cumplimiento de esta mision, la institucion plantea unos
principios de naturaleza epistemoldgica, pedagogica y filosofica: primero, el ser humano
como agente activo cuya accion depende de su relacion previa con el entorno fisico y social;
segundo, el acto pedagdgico como un ejercicio de libertad, solidaridad, respeto y justicia que
pretende la evolucién de la cultura, la valoracion de la vida, la otredad y la no violencia;
tercero, a través de su accionar el ser humano refleja un pensamiento que esta predispuesto al
cambio continuo (Informacion basica, s.f.).

Ahondando todavia un poco mas, la institucion planea ser reconocida a nivel global a
propdsito del nivel de calidad y excelencia de sus egresadas debido a los siguientes dos
factores: a) su participacion en la construccién de una sociedad cuyos principios estén

basados en la cimentacion del conocimiento, la convivencia, el respeto y la otredad; b) el
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dominio en diversos campos del conocimiento como las lenguas extranjeras, las artes, las

ciencias y las tecnologias de la informacion y comunicacion (Informacién bésica, s.f.).

1.2. Poblacién

La caracterizacion de la poblacion es resultado de la utilizacién de dos instrumentos
de recoleccion de informacion. En primer lugar, bitacoras de observacion (ver anexo 1)
elaboradas durante las etapas de observacion e intervencion en las clases de Espafiol.
Notemos, ademas, que si bien la mayoria de las lecciones fueron desarrolladas los lunes y
viernes en los horarios de 8:00 am a 9:00 am y 10:00 am a 12:00 am, este horario sufrié de
varios cambios a lo largo del semestre. Asimismo, deseamos dejar registro de uno de los
inconvenientes que se establecieron como una barrera al ejecutar la investigacion. Asi, debido
a factores internos y externos de la institucion, los momentos en los que no hubo clases
fueron un reiterativo.

En segundo lugar, la aplicaciéon de una encuesta de caracterizacion que cuenta con
cuatro componentes principales: a) la informacién sociocultural; b) los intereses y
conocimientos; ¢) las habilidades linguisticas; d) las percepciones sobre la institucion y clases
de Espafiol (ver anexo 2). Antes de continuar, es importante aclarar que las estudiantes
recibieron debidamente el formato de autorizacidn de tratamiento de datos personales y de

menores de edad (ver anexo 3).

1.2.1. Informacion sociocultural

Ahora bien, el curso 1004 de la institucion Lifemena pertenece a la jornada de la
mafana. Este se encuentra conformado por una poblacion total de 36 estudiantes colombianas
de las cuales el 100% son mujeres. El 47% (17 estudiantes) tienen una edad de 14 afios,
mientras que el 44% (16 estudiantes) tiene 15 afos, una persona tiene 13 afios y otras dos
tienen 16 afios. A pesar de que el rango de edad es variado su comportamiento y desempefio

no sefialan una gran diferencia.
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Ciertamente, se indaga por el grupo poblacional en condiciones de vulnerabilidad al
que pertenecen las estudiantes con el objetivo de determinar el tipo de poblacion con la cual
se esta desarrollando la investigacion; sin embargo, se concluye que el 100% no pertenece a
ninguno de estos grupos. Por otro lado, conviene subrayar que 35 de las estudiantes son de
origen bogotano, mientras que solamente una afirma venir de la ciudad de Cdcuta.
Agregando a lo anterior, a propo6sito de los lugares en donde reside el grupo, se determina que
la mayoria de las estudiantes viven en las localidades de Rafael Uribe Uribe (siete
estudiantes), Antonio Narifio (siete estudiantes) y San Cristébal (nueve estudiantes). Estas
dos ultimas son las més cercanas a la localidad en donde se ubica la institucion. A
continuacion, desde el punto de vista de la cantidad, les seguirian las localidades de Ciudad
Bolivar (cuatro estudiantes) y Kennedy (tres estudiantes). Estas Gltimas cuentan en su
totalidad con un nimero de siete estudiantes. En ultimo lugar, en las siguientes localidades
vive un grupo minoritario de la poblacion; de modo que en cada una de las siguientes solo
reside respectivamente una estudiante: Engativa, Santa Fe y Usme. Aqui conviene detenerse
un momento a fin de observar que se encuentra que el 8% de las estudiantes viven en
municipios confines a la ciudad: Soacha (dos estudiantes) y Madrid (una estudiante).

Con respecto a las necesidades basicas de la poblacion, en primer lugar, se detecta que
un porcentaje del 41,7% (15 estudiantes) viven en condiciones de arriendo, mientras que el
58, 3% (21 estudiantes), es decir, la mayoria, poseen una vivienda propia. Ahora bien, por lo
que concierne a la alimentacion, el 66,7% (24 estudiantes) recibe cuatro 0 mas comidas al
dia, en otras palabras, una alimentacion completa; empero, el 33,3% (12 estudiantes) recibe
tres 0 menos veces alimentos durante toda su jornada. Con ello llegamos a la cantidad de
dispositivos que poseen los estudiantes. De esta manera, resulta que la mayoria del grupo

tiene alrededor de dos dispositivos (23 estudiantes), seguido del 33,3% (12 estudiantes) el
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cual cuenta con tres dispositivos. Solamente una persona gue representa el 2,8% tiene un
dispositivo.

Importa dejar sentado, ademas, que del componente familiar del grupo la informacién
indica que al indagar sobre qué tan de acuerdo se encuentran con la siguiente afirmacion “En
mi familia hemos enfrentado ultimamente eventos significativos o situaciones dificiles”, un
porcentaje del 47,2% (17 estudiantes) esta de acuerdo, mientras que un 30,6% (11
estudiantes) afirma estar poco de acuerdo. Por su lado, el 13,9% (cinco estudiantes) esta en
total desacuerdo con la afirmacion y solo tres estudiantes se encuentran totalmente de
acuerdo con el item. Igualmente, a proposito del acompafiamiento familiar en el proceso
educativo del grupo, un 75% (27 estudiantes) se halla entre el de acuerdo y el totalmente de
acuerdo, es decir, mas de la mitad del grupo; a diferencia de esto, el 22,2 % (ocho

estudiantes) afirma estar poco de acuerdo y solo una estudiante se encuentra en desacuerdo.

1.2.2. Intereses de las estudiantes
Importa afadir algunas palabras sobre las actividades a las que se dedican las

estudiantes durante su tiempo de ocio. En este sentido, la actividad con mayor frecuencia
entre la poblacién es el escuchar musica, un 94% (34 estudiantes) suelen ocuparse en esta. En
esa misma linea, un 92% (33 estudiantes) y un 81% (29 estudiantes) ven videos y television,
respectivamente. Ademas, habria que mencionar que el 44% (16 estudiantes) baila, el 44%
(16 estudiantes) realiza actividad fisica, el 42% (15 estudiantes) dibuja o pinta, el 36% (13

estudiantes) juega videojuegos y el 25% (nueve estudiantes) visita espacios culturales.

1.2.3. Percepciones sobre las clases de Espariol y el Lifemena
Otro aspecto, entre tantos, a revisar es la relacion de las estudiantes con sus clases de

Espaiol y la institucion Lifemena. En primer lugar, en lo tocante al siguiente item “La
mayoria de las veces me siento motivado para asistir al colegio” el cual explora la motivacion

para asistir a la institucion, la mayoria del grupo, es decir, el 75% (27 estudiantes) afirma o
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bien estar de acuerdo o totalmente de acuerdo, mientras que solo nueve estudiantes afirman
estar poco de acuerdo o totalmente en desacuerdo. En segundo lugar, al indagar por las
respuestas respecto al siguiente item “La mayoria de las clases de Espafiol son de mi agrado”,
un namero de 34 estudiantes respondié estar o bien de acuerdo o totalmente de acuerdo; por
su lado, solo dos estudiantes manifiestan no estar cautivadas por la metodologia de las clases.
Acontece, ademas, que este ultimo item se valida con otro que indagaba por el interés en las
clases de Espariol. De ahi se desprende que un 27,8% (10 estudiantes) afirma estar siempre
interesada, un 63,9 (23 estudiantes) en algunas ocasiones, mientras que solo tres estudiantes

se encuentran o bien pocas veces 0 nunca interesadas por la clase.

1.2.4. Habitos de lectura al interior de la familia
Por ultimo, a propdsito de indagar sobre los habitos de lectura y el rol que le otorgan

las estudiantes en sus vidas a esta préctica, en primer lugar, se pregunta qué tan de acuerdo se
encuentran con el siguiente item “Al interior de mi familia la lectura es una actividad que se
realiza con frecuencia” cuyo objetivo principal es el de averiguar qué tan frecuente en el
contexto familiar es esta actividad. De modo que un 47,2% (17 estudiantes) afirma estar poco
de acuerdo, es decir, efectivamente no es una préctica asidua para la familia. Por su lado, el
22,2% (ocho estudiantes) dice estar en desacuerdo y solamente un porcentaje del 30,6 (11

estudiantes) considera estar o bien de acuerdo o totalmente de acuerdo.

1.3. Descripcion del problema de investigacion

Un recorrido por los proyectos del Lifemena revela, como se ha mencionado con
anterioridad, que la institucion se caracteriza por su interés en la construccion de una
sociedad en la que se valore la convivencia, el conocimiento, la otredad y el respeto. Asi, con
la intencidn de integrar poblaciones vulnerables a la educacion, desde el afio de 2018 la
institucion ha recibido en su programa “Dias y noches de paz y de amor siempre” alrededor

de 300 mujeres jovenes y adultas victimas del conflicto armado (En el Liceo Mercedes
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Narifio la educacion repara el corazon de las victimas, 2019). Pues se sostiene que la
educacion tiene un compromiso con las victimas. Por otro lado, buscando implementar este
compromiso social con las afectadas de la violencia en el pais, la institucion ha llevado a sus
clases, como es el caso de Etica, topicos que profundizan en estos temas.

Ahora bien, con base en los diarios de campo, las encuestas de caracterizacion y
algunas conversaciones ocasionales con algunas miembros del grupo, emergen unas
problematicas particulares en el curso 1004 de la jornada de la mafiana del Lifemena las
cuales se describen a continuacion. En primer lugar, se constata que durante el desarrollo de
las clases de Etica las estudiantes han profundizado en temas tales como la justicia
restaurativa, la prevencion de violencia y el cuerpo como territorio politico a propdsito del
uso que se ha hecho de este durante la guerra. Empero, estas tematicas han sido trabajadas
principalmente de una manera que solo implica a la dimensidn cognitiva; en este sentido,
generando como consecuencia el desinterés, la inatencién y la apatia por parte del grupo
hacia estos temas.

En segundo lugar, al indagar por el estado de la literatura en la asignatura de Espafiol,
en primer lugar, el grupo se encontraba trabajando los aspectos formales del texto narrativo.
De este modo, durante las clases se abordan elementos propios de la narratologia tales como
los principales géneros narrativos y los elementos del texto narrativo: a) los acontecimientos;
b) los personajes; c) el tiempo; d) el espacio; €) la estructura interna y externa de la narracion;
f) los recursos linguisticos. Ciertamente este acercamiento al texto narrativo se desarrolla
desde una perspectiva estrictamente disciplinar, académica y normativa. Mas aun, la
elaboracidn de talleres y tareas consiste en la memorizacion de estas nociones y conceptos.
Incluso al momento de acercarse a unos primeros ejercicios de escritura, se sigue una
estructura rigida que no permite entre las estudiantes el afloramiento de la creatividad. De

este modo, no hay un lugar para la reflexion sobre estos elementos; por el contrario, se aborda
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la literatura desde una perspectiva tradicional, descontextualizada e instrumentalizadora en la
medida en que se concibe como una herramienta que permite mejorar aspectos como la
redaccion y la ortografia. Dicho en otros términos, no acontece una exploracion de la
dimension estética, socioafectiva, comunicativa, ética y cultural; empero, principalmente
cognitiva. Asimismo, se evidencia un desconocimiento casi total de autores colombianos;
pues no hay una apropiacion de la literatura nacional.

En tercer lugar, ademas, innegablemente en el grupo se observan problemas de lectura
con respecto a: a) la practica de la lectura, como ya se ha mencionado con anterioridad, de
ningln modo es una actividad frecuente al interior de sus familias; b) el abordaje de los textos
se realiza de una manera directa e intempestiva, es decir, no se aborda con una metodologia y
estrategias que permitan obtener una comprension profunda del texto; c) las actividades no
permiten que haya un espacio para la reflexion y discusion de las lecturas, por el contrario, se
acentla en la repeticion de tareas como la busqueda de ideas principales, sinbnimos,
antonimos, elaboracidn de resimenes y solucion de exdmenes con preguntas literales; d) no
existe un momento de retroalimentacion del trabajo realizado durante las clases.

En consecuencia, considerando asi estas complicaciones, es menester abordar la
lectura, mas especificamente, la literatura de un modo que responda a las necesidades que
plantea la institucién en concordancia con la vision de sociedad que se propone construir y
las dificultades que exploran las estudiantes de grado 1004 con respecto a su educacion. Por
lo tanto, se elabora sobre la posibilidad de implementar el cuento colombiano como un
espacio y, sobre todo, un punto de partida que permita discutir, evaluar y elucubrar sobre el
conflicto en Colombia. Ademas, todo esto con el propésito de reflexionar sobre el pasado,
presente y futuro del pais desde el lugar de enunciacidn, experiencias y marcos de referencia

de los estudiantes. Por estas razones, se hace pertinente plantear la siguiente pregunta ;Como

18



promover la construccion colectiva de la memoria a traves de la lectura del cuento

colombiano como una propuesta pedagdgica para reflexionar sobre el conflicto en Colombia?

1.4. Justificacion

Aun cuando no constituye su unico tdpico, es indudable afirmar que la literatura
colombiana recorre con merito la narracion de las mas grandes derrotas que hemos librado, es
un agudo testimonio de las batallas perdidas, la violencia padecida y el conflicto que resta por
padecer. Una limitada muestra de esta literatura permeada por la violencia y el conflicto son
las siguientes obras: “Al pueblo nunca le toca” (Salom, 1994), “La virgen de los sicarios”
(Vallejo, 1999), “Angosta” (Abad, 2003), “El cristo de espaldas” (Caballero, 1947), “Los
ejércitos” (Rosero, 2007), “El olvido que seremos” (Abad, 2006), “Viento seco” (Caicedo,
1953), “El dia del odio” (Osorio, 1952), “Cien afios de soledad” (Garcia, 1967), “La rebelion
de las ratas” (Soto, 1962) “La casa grande” (Samudio, 1962), “La siempreviva” (Torres,
2010) y “El ruido de las cosas al caer” (Vasquez, 2011). Seria inaceptable no afiadir, ademas,
que la lista de poesia es mas basta ain, he aqui un ejemplo esplendido. En su poema “El
crecimiento del vacio”, Néstor Raul Correa (2019) expresa, “Haz como si los cuerpos que
bajan por el rio / con gallinazos / no fueran de nadie / hija mia. / Como si el ruido de craneos
en las fosas / se pareciera al silencio / que hay en el silencio / hijo mio” (pp. 5-7).

Considerando asi el asunto, lo anterior nos permite reafirmar que la literatura
sobresale como una pieza clave cuya virtud es brindar la posibilidad de cavilar el pasado y
comprender el conflicto desde la dimension del hecho literario. Es asi como la investigacion
El cuento colombiano ¢ Una manera de volver a pasar por el corazén? se plantea en un
principio la implementacidn del cuento colombiano como una propuesta pedagogica que
permita promover la construccion colectiva de la memoria en el aula en virtud de suscitar la

reflexién sobre el conflicto en Colombia.
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Ante este propdsito, un lector atento podria pesquisar sobre lo siguiente: ;| No es acaso
la literatura, ademas del cuento, de un caracter ficticio y, por lo tanto, no seria inadecuado
abordarla en el aula con la finalidad de revisar el pasado? Segin Spang (1995), la naturaleza
de la literatura es la de poseer elementos ficcionales, es asi como, antes bien que deformar el
hecho historico, estos permiten que se trascienda el hecho comunicativo. Por lo tanto, la
literatura no es un recuento exhaustivo de precisiones histdricas, pues no es su preocupacion
fundamental; sin embargo, si ocurre que las nombra, estas ocupan un lugar secundario en la
obra. A diferencia de esta primera suposicion, la literatura adquiere el valor de ser una
version insustituible de lo ocurrido, asi sucumbe en la exploracion de los hechos invisibles,
las memorias secretas, inconfesables e intimas (Vasquez, 2018).

Como se advierte, es asi como florece su valor pedagdgico en la medida en que a
pesar de no abundar en datos historiograficos acerca de los conflictos u ofrecer un manual
sobre como solucionarlos, esta aviva de tal manera que arroja al lector, o en su contextual
defecto a las estudiantes, hacia la reflexién y el cuestionamiento, emergiendo una cadena de
pensamientos propios (Nieves, 2014). Con brevedad, es posible afirmar que la literatura
brinda la posibilidad de imaginar lo sucedido, comparecer, sufrir, saberse en el lugar del otro;
de esta manera, es necesaria la ficcion, pues se aproxima a lo que la violencia ha hecho de
nuestra fragil condicion humana (Vasquez, 2018).

Aun asi, es posible que surjan voces que, en contravia del uso del cuento colombiano,
exhiban la incertidumbre a continuacién: ¢No se reavivarian los rencores, perpetuaria la
violencia, mostraria solo lo execrable y ruin de nuestra historia a través de la literatura? ¢Por
qué llevar esto al aula? Todo lo contario, la literatura es uno de los empefios memoriosos y
colectivos por saber lo que sucedid, sin lo cual no podria haber reconciliacion posible
(Véasquez, 2018), siendo asi que esta ultima implica la critica y deliberacion de los hechos

violentos del pasado (Gamboa citada por Nieves, 2014).

20



Con esto de fondo, afirmemos ahora que, si se menciona el empefio por explorar el
pasado, posiblemente al interior de las instituciones encontremos la denominada historia
oficial cuyo proposito es legitimar el orden social, al tiempo que implica la negacion de lo
que Ilamaremos "la otra historia™ (Romero, 2016). Como se advierte, la literatura asi
desempefia un papel de intermediacion en la relacion existente entre sociedad-pasado con el
objetivo de permitir la exploracion de la diversidad de interpretaciones de los
acontecimientos y sus sentidos (Pefiaranda, 2018). Es de mencionar, ademas, que esta
confrontacidn entre las diversas versiones del pasado es fundamental en la medida en que se
reconoce a los diferentes actores, sin lo cual no existiria reconciliacion ni futuro posible
(Véasquez, 2018). De modo que, a través de la revision y resignificacion de diversas posturas
de un mismo acontecimiento, se incentiva la criticidad de la que tanto se habla en la
formacion (Chacén, 2014).

En suma, digamos brevemente que la relacion con el pasado suele ser difusay,
generalmente, marcada por el olvido, el desconocimiento y una vision catastréfica. Asi, pues,
si se desea que el rumbo de nuestra historia se encamine, es fundamental reconciliar la
relacion existente entre la sociedad y su pasado (Pefiaranda, 2018). En consecuencia, se
plantea la posibilidad que desde la asignatura de Espafiol, el cuento se posicione como un
intermediario de esta floreciente relacion. Procurando, ademas, de una aproximacion atipica a
la literatura que desborde los limites del enfoque normativo, referencial y tradicional, un
enriquecimiento de la "dimension humana, su vision de mundo y su concepcion social” en las
estudiantes (MEN, 2003, p. 25). En concreto, en conformidad con el caracter transformador
del que se busca infundir al proyecto, el cuento como un elemento protagénico en la
educacion y el desarrollo en las estudiantes de dimensiones diversas a la académica. Abundan

los ejemplos: la exploracion de la subjetividad, la otredad, la construccion del conocimiento,
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el reconocimiento de otros ambitos de la vida, el pensamiento critico, la adquisicion de

nuevas experiencias, la sensibilidad y la interpretacion del mundo.

1.5. Pregunta de investigacion

¢ Como promover la construccién colectiva de la memoria a través de la lectura del
cuento colombiano como una propuesta pedagdgica para reflexionar sobre el conflicto en

Colombia?

1.6. Objetivos

1.6.1. Objetivo general
Promover la construccion colectiva de la memoria a través de la lectura del cuento

colombiano como una propuesta pedagdgica para reflexionar sobre el conflicto en Colombia

1.6.2. Objetivos especificos
1. Determinar la poblacion a intervenir a través de la construccion de un instrumento de

recoleccidn de informacion.

2. Plantear una propuesta de intervencion en el aula que permita la reflexién sobre el
conflicto a través de la literatura.

3. Analizar la informacion recolectada durante cada una de las fases de la intervencién

por medio de la matriz categorial de analisis.

1.6.3. Objetivos pedagogicos
1. Identificar los conocimientos de las estudiantes sobre los conceptos fundamentales

para el proyecto de investigacion.
2. Establecer los topicos del conflicto y sus relaciones con la memoria.
3. Reflexionar criticamente sobre las relaciones entre memoria, literatura y el conflicto

en Colombia.
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CAPITULO I1: CONTEXTO CONCEPTUAL
2.1. Antecedentes del problema de investigacion

En virtud de determinar las investigaciones que han abordado la relacion entre la
literatura y la memoria en el campo de la educacion, se llevé a cabo una revisién documental.
De modo que fue asi como se localizaron dos articulos de investigacion, tres trabajos de
grado y un libro publicado por la Universidad Pedagdgica Nacional. A continuacion, nos
aproximamos a cada uno de estos documentos.

En primer lugar, el articulo de investigacion “Literatura y memoria histérica en la
escuela” (Garcia & Gonzalez, 2019) explora las posibilidades pedagogicas en la lectura de
novelas cuya tematica es el conflicto armado en Colombia. De esta manera, los autores se
aproximan a los acontecimientos histéricos desde la dimension literaria a través de cinco
novelas que realizan un recorrido desde el periddico de la violencia politica en Colombia de
los afios 1950 hasta la actualidad. En consecuencia, emergen hallazgos valiosos a propésito
de cdmo la literatura interpela nuestro lugar en el presente, configura nuestros vinculos y
promueve empatia hacia las dolencias humanas.

El segundo trabajo, “Literatura y memoria como experiencias de paz en la escuela”
(Pérez & Toro, 2019) reflexiona sobre la implementacion de una propuesta didactica
fundamentada en la memoria histdrica al interior de la escuela por medio de la literatura
como un dispositivo pedagogico. Por lo tanto, resultado de la experiencia durante la
ejecucidn del proyecto, se pretende dar cuenta sobre el porqué hacer memoria, cuales son los
motivos para hacerlo desde la escuela y por qué desde la literatura. Finalmente, los autores
determinan que la literatura posee una capacidad evocadora de fibras sensibles en los
estudiantes, permitiendo asi el establecimiento de lazos empaticos con las victimas del

conflicto.
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En tercer lugar, el trabajo de grado “El pasado reciente desde el reflejo de una gota de
sangre: la narrativa literaria para comprender el conflicto armado colombiano” (Hernén,
2021) se aproxima a los acontecimientos recientes en la historia de Colombia y el como
ensefarlos. Considerando asi el asunto, el autor selecciona la novela "Viaje al interior de una
gota de sangre"” del autor Daniel Ferreira en la cual se exploran las décadas del conflicto
social y armado en Colombia. Este trabajo se desarrolla a partir de la siguiente organizacion
tematica: a) el panorama historico del pais que se aborda en la obra; b) la ensefianza del
pasado reciente; ¢) una propuesta pedagdgica cuyo proposito es la ensefianza del pasado
reciente del pais mediante la produccién del Podcast como instrumento para abordar la
literatura.

En cuarto lugar, continuando por esta misma linea, el proyecto “La reconstruccion de
memoria histérica a partir de la narrativa literaria: la noche de los lobos” (Jaime, 2016)
elucubra sobre como la literatura colombiana posibilita la construccion de la memoria
histdrica. De esta manera, propone una ruta de trabajo fundamentada en tres pasos: primero,
identificar el acontecimiento histdrico con el que se pretende construir memoria historica;
segundo, analizar la trascendencia de estos eventos, en particular, el autor se enfoca en los
sucesos de la toma del palacio de justicia; tercero, contribuir en la construccion del discurso
de la pedagogia de la memoria con el proposito de comprender la narrativa como escenario
de produccion simbolica.

En quinto lugar, el proyecto de grado “Ensefianza de la historia del conflicto armado a
partir de la obra de Jairo Buitrago y otras narrativas de infancia, en estudiantes del ciclo V de
la I.LE.D Gerardo Molina Ramirez de la localidad de Suba” (Ortiz, 2021) dispone como
objetivo principal ensefianza del conflicto armado a través de su propuesta “Ficciones que
narran el conflicto” en donde se aproxima a las narrativas de la infancia y sus vinculos con el

conflicto. Al llegar aqui tenemos que la investigacion obtuvo los siguientes resultados: a) el
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alcance de la interdisciplinariedad al abordar la historia; b) la vitalidad de la literatura al
aproximarse la ensefianza de la historia en virtud de involucrar la sensibilidad.

En sexto lugar, la obra “Educar en la memoria: entre la lectura, la narrativa literaria y
la historia reciente” (Garcia et al., 2020) examina la ejecucion de las practicas de lectura que
implican la vinculacion entre una manera distinta de leer y la memoria colectiva. Esta Gltima
florece al margen de la memoria oficial en el artificio literario y narrativo. Por lo tanto, la
investigacion busca en el principio ético que emerge al hablar sobre memoria en la
educacion, un modo de abrir camino a la acogida de las pedagogias centradas en una lectura
que dé lugar a la alteridad, aprendizaje del dolor e interpretacion y reinterpretacion de la
historia reciente.

En ultimo lugar, considerados los antecedentes, este proyecto de investigacion
propone como uno de sus pilares fundamentales al cuento colombiano a proposito de
posibilitar el acceso a las estudiantes al analisis del pasado bélico del pais. De modo que,
ahondando en el panorama pedagdgico, se permita la extraccion de lecciones que contribuyan
en la construccion de soluciones para los conflictos (Todorov citado por Nieves, 2014) e
inciten a la formacion de tensiones emocionales hacia las victimas. De tal manera que se
apuesta por una propuesta desde el aula de Espafiol que se escape de un enfoque normativo,

referencial y tradicional en la aproximacion a la literatura.

2.2. Marco conceptual

A proposito de comprender los conceptos fundamentales que cimientan el nacleo del
proyecto y son el faro que guian la intervencion, en primer lugar, es esencial encaminarse
hacia una exploracion de las relaciones que se establecen entre estos. De manera que, a

continuacion, se adjunta un mapa conceptual abordando estos conceptos y sus relaciones:
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llustracion 1. Categorias del marco conceptual
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2.2.1. Hacia un concepto de literatura

Es un esfuerzo vano embarcarse en la aventura de buscar una definicion precisa para
el concepto de literatura. Ante los ojos de cualquiera, esto ocupa el lugar de una noble
empresa destinada al fracaso. De modo que, aungue los académicos han brindado un marco
epistemoldgico a través del cual se puede analizar y criticar, su definicion ain se oculta entre
el limbo incierto del desacuerdo y la discrepancia (Becerra, 2020). Con esto dicho, solo
queda buscar una solucion: forjar una definicién a letra y fuego, aduefiarse de esta empresa
divina hasta arribar a un pacto funcional que satisfaga el fin Gltimo de esta investigacion.

Preguntémonos, en primer lugar, si la literatura es poesia, arte, representacion del
mundo o lenguaje. De acuerdo con Cardenas (2011), la literatura es un arte poético que
utiliza el lenguaje para crear mundo. Hagamos una breve exposicion de cada una de las partes
claves en esta conceptualizacion: poesia, arte, representacion y lenguaje. Podemos conjeturar,
primero, que la literatura es una actividad que encapsula la experiencia del mundo a través de

la sensibilidad, en otras palabras, la poesia hace que la literatura contemple la experiencia
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humana no a través de una Optica puramente Idgica, sino de la emocionalidad y la
imaginacion. Asi, pues, la poesia permite el florecimiento de un interminable campo de
sensibilidad el cual "se constituye en una vision que representa las relaciones del hombre
consigo mismo, con los otros y con el mundo” (Cardenas, 2011, p. 2). De modo que, Todorov
(2017) tiene razén cuando afirma que la literatura es un espacio de encuentro del hombre
consigo mismo Yy los otros, un lugar en donde aquello que el hombre siente dentro de si
adquiere forma, lo empuja a sofiar, inquietarse, despertarse, temblar. Principalmente, puede
transformar al ser humano tomando como punto de partida su interioridad:

La literatura puede hacer mucho. Puede tendernos la mano cuando estamos

profundamente deprimidos, conducirnos hacia los seres humanos que nos rodean,

hacernos entender mejor el mundo y ayudarnos a vivir. No es que sea ante todo una

técnica de curacion del alma, pero en cualquier caso, como revelacion del mundo,

puede también de paso transformarnos a todos nosotros desde dentro. (Todorov, 2017,

p. 40)

Ese mundo sensible e interior que emerge en el horizonte al hablar de literatura abre
un camino para comentar sobre la otredad y la alteridad. La literatura pone al lector cara a
cara con nuevos personajes, siendo esto "como conocer nuevas personas” (Todorov, 2017, p.
42). Este contacto genera asi una expansion, amplia el horizonte interior, afiade a nuestra
consciencia otra manera de vivir la experiencia humana. En otras palabras, la literatura es
capaz de infundir en el lector un entendimiento mutuo entre el otro que es diferente y la
nocion del yo (Todorov, 2017).

De donde se desprende, ademas, que el arte literario es una expresion que por medio
de huellas manifiesta la concepcion sensorial, ideal y sensible en la que el fenémeno poético
habita. Bien sabemos que el arte, naturalmente la literatura, es un producto de la humanidad

que responde a las dinamicas culturales e historicas; por lo tanto, cambiante a medida que se
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transforman las primeras (Cardenas, 2011). Asi, resulta natural que, al hablar de literatura, los
académicos se remitan a sus movimientos y tendencias. Por ejemplo, Todorov (2017) en su
libro “La literatura en peligro” realiza un recorrido por la literatura desde su concepcion en la
Edad Antigua hasta su estética moderna, inevitablemente cruzando por las estéticas de la
ilustracion, las vanguardias y el romanticismo.

Consideremos ahora el lenguaje como un elemento indispensable propio del arte
literario. Segun Cardenas (2011), la literatura construye un discurso que se traslada entre la
imagen y el simbolo lo cual le confiere la necesidad a este de ser interpretado. Esto mismo lo
expresa Todorov (2017) al presentar la idea de que literatura no impone una tesis a priori; por
el contrario, incita a la creacion, concede libertad al lector para que haga uso del dispositivo
de interpretacion, lo empuja a ser un individuo critico y activo:

Mediante la utilizacion evocadora de las palabras, mediante el recurso a las historias,

a los ejemplos, a los casos concretos, la obra literaria provoca un temblor en el

sentido, pone en marcha nuestro dispositivo de interpretacion simbdlica. (Todorov,

2017, p. 41)

Dentro de este contexto, la literatura enfatiza la funcion expresiva del lenguaje, en
otras palabras, el componente retdrico en detrimento de la enunciacion y la gramética
(Cardenas, 2011), generando una lucha enardecida entre las palabras y los significados que
desbordan el uso cotidiano del lenguaje. A proposito de lo cual Cardenas (2011) afirma que
"el componente retorico enriquece la técnica expresiva que afecta los planos l6gico, sensible
e imaginario del lenguaje, haciéndolo ambiguo, repetitivo, intensivo, agramatical, enféatico,
ludico"” (p. 11). Dicho de otro modo, la literatura deforma, estira, enajena la cotidianidad de la
lengua, produce un mundo entre bosques de metéforas, rios de hipérboles, rimas

revoloteantes e imégenes vivaces a través de la manipulacion de sus artificios literarios.
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Con esto ultimo, desembocamos en la representacion. No es una fantasia afirmar que
el sentido comun manifiesta a gritos que el arte literario es una representacion del mundo.
Después de todo, una de las visiones mas antiguas, la aristotélica, afirma que la poesia
consiste en la imitacion de la naturaleza (Todorov, 2017). De acuerdo con Céardenas (2011),
cada individuo posee una manera de representar diferente a causa de las influencias en la
cosmovision, la ideologia, la imaginacion y los valores. Estos cuatro elementos se establecen
como las bases para la mimesis y la diégesis, en otros términos, los principios de imitacion y
creacion del mundo. Esto es, o bien la literatura profundiza en el mundo o lo supera a través
de la imaginacién.

De esto se colige que la literatura es una simulacion del mundo social la cual permite
la adquisicion de informacion, explicacion y prediccion de aquella narrativa modelada. De
modo que, esto implica que la narrativa en la literatura no es una copia directa y detallada de
la realidad, pues esta es inabarcable e insoslayable. Asi, llegamos a una cuestion inversa a la
anterior, la literatura se trata de una abstraccion cuidadosamente construida cuyas funciones
son las siguientes: primero, proveer un modelo que le permita al lector realizar predicciones y
tomar decisiones sobre el futuro; segundo, transportar a un mundo imaginario que aborda la
experiencia humana; tercero, faculta al lector con la posibilidad de experimentar imagenes
que crea a través del lenguaje (Mar & Oatley, 2008), "la literatura, ya sea mediante el

monologo poético o el relato, hace vivir experiencias singulares™ (Todorov, 2017, p. 40).

2.2.2. ;Qué implica el concepto de la memoria en Colombia?
¢ Es realmente importante la remembranza del pasado? ;Recorrer centimetro a

centimetro imagenes de lo que ya no puede ser? ;Y si olvidamos nuestro terrible pasado
estamos condenados como dice la sentencia filos6fica? Lo cierto es que Colombia, como se

ha mencionado en varias ocasiones, ha sufrido de una violencia perpetda:
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Alguna vez, con triste ironia, el historiador inglés Eric Hobsbawm escribio6 que la
presencia de hombres armados forma parte natural del paisaje colombiano, como las
colinas y los rios. Es dificil, ciertamente, encontrar épocas de la historia en que
nuestros campos no hayan sido escenario de hombres en armas. (Ospina, 1997, p. 29)
En estas circunstancias, la comprension y el reconocimiento de la memoria adquiere
un papel protagdnico, pues esta florece polisémica. La memoria como denuncia, rebeldia y
resistencia contra las acciones y discursos violentos que caminan sueltos e impunes por el
pais en la cotidianidad de la guerra. La memoria hace eco, resuena y ventila a la esfera
publica las atrocidades cometidas contra las victimas (GMH, 2013), cumpliendo asi con un
rol en donde se reconoce y dignifica. La memoria constituye una fuerte de inspiracion,
aprendizaje y, sobre todo, verdad:
Este pais se vera abocado a acudir a la memoria para poder esclarecer, a acudir a la
memoria para poder contribuir a la verdad. Y esa es tal vez una de las mayores
exigencias para que el pais pueda transitar del conflicto hacia la paz. (Centro Nacional
de Memoria Historica, 2016, 0:30)
Es asi como en los siguientes apartados nos limitaremos a profundizar en el
polisémico concepto de ¢La memoria o las memorias?, pregunta que al final esperamos

resolver a través del recorrido conceptual.

2.2.3. ; Memoria historica 0 memoria colectiva?

La pregunta se repite una vez mas, ¢debemos recordar? ¢ Existe un compromiso para
con las victimas? ¢Es la memoria una obligacion? De acuerdo con Ricoeur (2004), si existe
un deber de recordar y hacer eco a lo sucedido a las victimas en virtud de ser la memoria un
imperativo, en otras palabras, como seres humanos es natural que recordemos, pues "se trata
de un deber de memoria que nos concierne a cada uno y nos obliga con los otros en virtud de

nuestra comun pertenencia a la humanidad" (Florescano, 2012, como se cit6 en Garcia et al.,

30



2020, p. 50). Asi, son los lugares de la memoria, los libros de historia y la narrativa los que
nos permiten cumplir con la responsabilidad de rememorar, pues es solo cuando conocemos
el pasado que podemos recordar (Garcia et al., 2020).

Ahora bien, al hablar de memoria nos encontramos con los conceptos de memoria
histérica y memoria colectiva. Por un lado, la memoria historica es la memoria de los datos,
cifras y acontecimientos, esta es la memoria factica e inmutable que figura en la historia
nacional (Garcia et al., 2020). Por tanto, no figura como una sorpresa cuando los tedricos
afirman que "Hay algo que se le escapa a la historia, en sus silencios, en sus elecciones, en el
tipo de documentos y testimonios que recoge” (Garcia et al., 2020, p. 42), pues esta
recoleccion de acontecimientos con caracter informativo marginaliza las otras voces. En
suma, esta memoria se establece como una sola:

es siempre vista desde fuera, dado que a partir de la institucionalizacion se procura dar

cuenta de los acontecimientos sin tener presente las percepciones de los grupos.

Asimismo, la memoria de la historia pretende dar cuenta de las transformaciones de la

sociedad en términos cronoldgicos que remiten a fechas, eventos o épocas especificas.

(Garcia et al., 2020, p. 44)

Por otro lado, la memoria colectiva es una memoria dial6gica, polifonica y
comunicativa que reconoce la existencia de la multiplicidad de memorias y voces que
emergen desde distintos lugares para consolidarse como una version insustituible de los
hechos. Dicho de otro modo, la memoria colectiva se constituye de memorias arraigadas a un
mismo acontecimiento en virtud de contraponerse al caracter hegemonico de la memoria
oficial. Ademas, el interés de esta no se encuentra en trazar lineas temporales, pues en lugar
de habitar los planos de lo cronolégico y lo factico, pretende comunicar la dimension de la

experiencia y la percepcion de las victimas. De modo que, la narrativa y las otras
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manifestaciones artisticas constituyen manifestaciones del pasado y memorias colectivas
cuyo proposito principal es el siguiente:
No se trata solo de una transmisién de datos y contenidos, sino de posibilitar también
como “transmision’ ciertas experiencias formativas que den lugar al recuerdo y que
evoquen “una intencionalidad, una tension hacia el otro, [...] que pone en juego el
movimiento dialogico del discurso [...] y en ese sentido responde en la doble
acepcion de dar respuesta y de responsabilidad” Cfr. Arfuch, 2013, p. 67). (Garcia et

al., 2020, p. 52)

2.2.4. Los vinculos del cuento en Colombia y la memoria
Pese a haber sido un género ampliamente cultivado durante el siglo XX, trazar una

historia del cuento en Colombia puede ser una tarea enrevesada debido a los siguientes
problemas: primero, la carencia de historias de la literatura que se concentran
especificamente en el cuento; segundo, el establecimiento de un canon incuestionable en las
antologias de este género, produciendo asi la aparicion de los mismos nombres antologia tras
antologia. De modo que, para responder a esta labor, Agudelo (2015) ha procedido mediante
el seguimiento, analisis y sistematizacion de las historias de la literatura, las antologias y los
estudios sobre el cuento que empiezan a aparecer alrededor de 1920.

Con esto de fondo, abordaremos de manera breve los momentos decisivos del cuento
en Colombia. En cuanto a su origen, en primer lugar, Agudelo (2015) afirma que existen tres
posturas: autores como NuUfiez Segura (1954), Martinez (2003) y Vargas (1976) ubican el
origen del cuento en Colombia a finales del siglo XXy a principios del XX con los
antioquenios; por su lado, autores como Ferrer (1962) afirman que este emerge durante el
costumbrismo y, en ultimo lugar, Pachdn Padilla (1988), Moreno-Duran (1994) y Osorio
(2011) han abordado la idea de un antecedente colonial de este género. Por lo tanto, en pocas

palabras, no existe un consenso frente a su origen.
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Ahora bien, las historias de la literatura, las antologias y los estudios criticos
coinciden en cinco momentos fundamentales al interior de este género. Primero, la escuela
antioquena cuya literatura estaba arraigada al costumbrismo y de la cual recordamos a autores
como Tomas Carrasquilla. Segundo, la narrativa caldense con una "tematica muy cercana a la
de la escuela antioqueria, con elementos de denuncia y protesta” (Agudelo, 2015, p. 153).
Tercero, el grupo de Barranquilla en donde destacan figuras como Alvaro Cepeda Samudio y
Gabriel Garcia Marquez. Cuarto, la narrativa de la violencia que se encuentra vinculada a la
ola de violencia politica desatada durante los afios de 1950. Quinto, entre los afios sesenta y
setenta se establece una ruptura con las tematicas de la cuentistica nacional en donde los
autores empiezan a mirar temas universales. En altimo lugar, nos encontramos con la
generacidn posboom que se caracterizd por abordar temas de caracter urbano. De acuerdo con
Giraldo (2002), esta transformacion se puede resumir de la siguiente manera:

Entre la primera y la Gltima, el paso del mundo rural al urbano es evidente, se muestra

la muerte definitiva de la llamada literatura de la violencia partidista, la ruptura o

distanciamiento de los mitos y los arquetipos que nutrieron al realismo magico y a lo

real maravilloso y el desarrollo de otros temas y lenguajes cercanos a la sensibilidad

actual. (p. 2)

Efectivamente, de acuerdo con Giraldo (2002), el cuento colombiano se mueve entre
una tendencia que implica lo rural, la oralidad, lo criollista, la protesta y lo testimonial, hacia
una conciencia posmoderna que reconoce el espacio urbano y sus habitantes como materia de
reflexion, una sensibilidad de lo transitorio y la inmediatez. Dicho de otro modo, del
sefialamiento de la violencia partidista en donde se encuentran autores como Policarpo Varén
con su cuento “El festin™ hacia los problemas existenciales, sociolégicos, culturales, morales

que emergen en la urbe, "su violencia, desolacion y miedo" (p. 10).
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En ultimo lugar, deseamos exponer de manera breve el vinculo que se establece entre
el cuento y la memoria en Colombia. Con este propdsito, comencemos recordando que
"Colombia ha vivido uno de los conflictos méas prolongados de la historia, pero también uno
de los mas aterradores” (Garcia et al., 2020, p. 13). En consecuencia, no es una sorpresa que
la literatura se haya visto permeada, pongamos el caso de Sin nombres, sin rostros ni rastros
de Jorge Eliécer Pardo en donde se narra la tragedia de la desaparicion forzada. De modo que,
se abre asi un espacio para la alteridad, "a interpretar y reinterpretar nuestra historia reciente
mediante el acogimiento del discurso y la experiencia de los otros" (Garcia et al., 2020, pp.
14-15). En sintesis, el cuento se convierte en un lugar que permite transmitir, interpelar y

experimentar el pasado.

2.2.5. Laviolenciay el conflicto armado en Colombia
¢Cémo deberia ser la descripcidn de este fragmento? ¢La exposicion de una serie de

acontecimientos, fechas y cifras que se limitan a una naturaleza carente de sensibilidad? O
bien, de un modo u otro, ¢buscar transmitir el universo de sentido y experiencia de las otras
voces arraigadas a los sucesos? Hagamos el esfuerzo de forjar una descripcion que satisfaga
el proposito que se trazan ambas memorias: un abordaje formativo de estos acontecimientos a
manera de que al tiempo que se informe, permita la trasmisién del universo experiencial de
las voces otras.

Si bien el conflicto armado en Colombia se puede definir en cuatro etapas, nos
proponemos abordar, en primer lugar, el periodo que se desarrolld desde 1958 a 1982 en una
transicion de la vieja violencia entre los partidos tradicionales a la violencia subversiva y la
proliferacion de guerrillas (GMH, 2013). De modo que, directamente asociado al conflicto
armado, se encuentra el periodo de la Violencia cuyo sello fue el odio entre los partidos

liberal y conservador:
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Yo podria cortar este cuello, asi, jzas! No le daria tiempo de quejarse y como tiene los
ojos cerrados no veria ni el brillo de la navaja ni el brillo de mis ojos. Pero estoy
temblando como un verdadero asesino. De ese cuello brotaria un chorro de sangre
sobre la sébana, sobre la silla, sobre mis manos, sobre el suelo. Tendria que cerrar la
puerta. Y la sangre seguiria corriendo por el piso, tibia, imborrable, incontenible,

hasta la calle, como un pequefio arroyo escarlata. (Téllez, 2006, p. 3)

Este fragmento escenifica la lucha interna de un barbero liberal cuando un capitan
conservador se acerca a su establecimiento, ¢qué deberia hacer con su odio? ¢Asesinar o no
asesinar? Esa es la contienda psicoldgica a la cual el barbero debe enfrentarse durante las
paginas de Espuma y nada méas. Ademas, de este periodo llamado Violencia no debe
olvidarse la aparicion de estructuras paramilitares como los Chulavitas, Pajaros y
Contrachusmeros cuyo proposito fue la persecucion y asesinato de los militantes del partido
liberal (Rodriguez, 2013).

Ahora bien, los otros periodos pueden ser simplificados con 1) la expansion de las
guerrillas; 2) la creacion de los grupos paramilitares; 3) la irrupcién del narcotrafico; 4) la
ofensiva militar del Estado (GMH, 2013). En suma, una guerra interna en donde intervinieron
diferentes facciones y la cual no fue posible apaciguar hasta el afio 2016 cuando se firmo el
acuerdo de paz con uno de sus actores mas importantes, las FARC-EP. De ahi en adelante, el

pais ha estado atravesando un periodo de recomposicién social.

2.2.6. Modalidades de violencia: las tecnologias del castigo y el terror
El comdn denominador en ambos periodos de la tragica historia del pais lo constituye

el ejercicio deliberado de la violencia extrema sobre la poblacion civil como centro de
gravedad. En otras palabras, "todas las practicas de crueldad “exagerada” ejercidas sobre
civiles y no sobre el ejército enemigo" (Blair, 2010, p. 46), los dispositivos corporales

utilizados en virtud de dominar los cuerpos: violaciones, desapariciones, asesinatos, torturas,
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desplazamientos. De modo que, establecemos como punto de partida a propdsito de abarcar
la dimensidn de experiencia de las victimas, la aproximacion a las diferentes tecnologias del
castigo empleadas con brutalidad sobre los cuerpos para ejercer el poder (Blair, 2010).

Al acercarse al informe jBasta ya! Colombia: memorias de guerray dignidad, en
primer lugar, el lector atento encontrara la masacre es denominada como una estrategia de
teatralizacion de la violencia por su capacidad de sembrar el miedo y destruir a las
comunidades en las cuales se practic, "una accion excesiva donde la violencia disfruta de
una libertad absoluta” (Blair, 2010, p. 56). Mencionemos, ademas, que se ejercié "mayor
devastacion en las masacres de tierra arrasada. No fue suficiente con matar masivamente.
Atacaron el entorno fisico y simbolico de las comunidades” (GMH, 2013, p. 53). El escritor
Polidoro Varon (1973) a través de su cuento El festin explora esta realidad:

Los cuerpos llevaban varios dias tirados en la plaza sobre el polvo y las hojas. Habia

cambiado el color de las manchas de sangre con el sol. Los cadaveres se habian

hinchado, se pusieron palidos y empezaron a oler. En eso, con la hediondez, llegaron

los primeros gallinazos. (p. 4)

Al hablar de esta modalidad de violencia, es inevitable la aproximacion a las
micropoliticas de la sevicia y la tortura, pues estas participan de la estrategia de terror puesta
en marcha por los actores armados durante la guerra. Mientras que, por un lado, la tortura es
todo acto en el cual se infringe dafio fisico o mental de manera intencional a una persona en
virtud de obtener informacién, castigar o intimidar (GMH, 2013) e implica "un saber sobre el
cuerpo en el que actla: determina sus zonas débiles, sensibles, placenteras, dolorosas" (Blair,
2010, p. 53); por otro lado, la sevicia produce sufrimientos excesivos e innecesarios,
degradando, animalizando y deshumanizado a las victimas como condicion previa para su
ejecucion. Asi, pues, esto se manifiesta en "el degollamiento, el descuartizamiento, la

decapitacion, la evisceracion, la incineracion, la castracion, el empalamiento y las
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guemaduras con acidos o sopletes” (GMH, 2013, p. 55). En el cuento Sin nombres, sin

rostros ni rastros el escritor Jorge Eliécer Pardo (2011) menciona las marcas de violencia

desmesurada sobre los cuerpos que bajan por el rio:

Todos tenemos a nuestros nn en el cementerio, les ofrecemos oraciones y flores
silvestres para que nos ayuden a seguir vivos porque los uniformados llegan a romper
puertas, a llevarse nuestros jovenes y a arrojarlos despedazados méas abajo para que
los de los otros puertos los tomen como sus difuntos, en reemplazo de sus familiares.
Miles de descuartizados van por el rio y los pescadores los arrastran a la playa para
recomponerlos. (p. 1)

El fragmento de este cuento, ademas de abordar la sevicia y tortura, desemboca en el

vilo de la desaparicion forzada en Colombia cuyo propdsito es no dejar rastro ni huella

alguna. Por lo tanto, estableciéndose asi como la tecnologia del castigo que desaparece "a

personas y grupos sociales, considerados peligrosos o, desde la perspectiva del poder,

“imperfectos

nn

(Blair, 2010, p. 52), al tiempo que se suspende a la familia de las victimas en

un letargo de absoluta incertidumbre:

Como a mis hermanos los han desaparecido, esta noche espero a las orillas del rio a
gue baje un cadaver para hacerlo mi difunto. A todas en el puerto nos han quitado a
alguien, nos han desaparecido a alguien, nos han asesinado a alguien, somos
huérfanas, viudas. Por eso, a diario esperamos los muertos que vienen en las aguas
turbias, entre las empalizadas, para hacerlos nuestros hermanos, padres, esposos 0
hijos. Cuando bajan sin cabeza también los adoptamos y les damos ojos azules o
esmeralda, cafés o negros. (Pardo, 2011, p. 1)

Continuemos con la modalidad de violencia del desplazamiento forzado la cual

"supone una violencia sobre los cuerpos desde el momento en que las personas son,

literalmente, desalojadas de sus lugares de origen o de vivienda" (Blair, 2010, p. 51). Esto

37



con el proposito de cumplir una agenda de expansion territorial a la par de intereses
economicos y politicos. Al ser las victimas desarraigadas de los lugares en donde "habian
forjado una historia comun de construccion social de su territorio y de su identidad” (GMH,
2013, p. 73), el cuerpo asume una instancia de representacion, "En él se hacen visibles las
marcas Y sefiales de la tragedia: los recuerdos, los afectos, los suefios, las creencias, los
temores” (Blair, 2010, p. 51):

En ultimo lugar, nos encontramos cara a cara con la violencia sexual durante el
conflicto la cual se desempefié como un arma de guerra contra las mujeres, imponiendo
huellas indelebles sobre el cuerpo y la psique de la victima (GMH, 2013). Ademas, esta
tecnologia de violencia se convierte "para la victima en una marca de segregacion y para la
comunidad en un motivo de vergiienza, razones por las cuales la ocurrencia de este tipo de
violencia ha sido negada u ocultada™ (GMH, 2013, p. 77). EIl GMH (2013) reconoce tres
razones por las cuales esta modalidad es empleada por los actores armados: a) atacar a
mujeres lideresas; b) destruir el circulo afectivo del enemigo; c) castigar conductas
transgresoras. De modo que, "Violar, degradar y humillar a las mujeres con la violacion fisica
de sus cuerpos y la violacién simbdlica de su intimidad, su corporalidad y su subjetividad, se

ha vuelto una préctica recurrente por parte de los actores armados” (Blair, 2010, p. 55).
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CAPITULO I11: DISENO METODOLOGICO
3.1. Enfoque metodoldgico

El enfoque metodoldgico de esta investigacion se fundamenta en el paradigma
cualitativo con la finalidad de dar cuenta sobre como puede el cuento colombiano a través de
la elaboracion de una propuesta pedagogica promover la construccion colectiva de la
memoria con miras a la reflexion sobre el conflicto en Colombia. Ahora bien, ahondando
todavia un poco mas, de acuerdo con Hernandez et al. (2014):

El enfoque cualitativo puede concebirse como un conjunto de précticas interpretativas

que hacen al mundo “visible”, lo transforman y convierten en una serie de

representaciones en forma de observaciones, anotaciones, grabaciones y documentos.

Es naturalista (porque estudia los fenGmenos y seres vivos en sus contextos o

ambientes naturales y en su cotidianidad) e interpretativo (pues intenta encontrar

sentido a los fendmenos en funcion de los significados que las personas les otorguen).

(p. 9)

De esta manera, se aborda el fendmeno de estudio en la cotidianidad del aula de
Espafiol en grado décimo de la jornada de la mafiana en la institucion Lifemena,
comprendiendo e interpretando asi las perspectivas de las estudiantes sobre el fendmeno
estudiado a través de su propia experiencia y los significados que producen. Afiddase,
ademas, que el maestro investigador se concibe como participante del proyecto debido a su
inmersion en esta realidad dinamica, fluctuante y en constante resignificacion. De modo que
no constituye enteramente una sorpresa que la investigacién se desarrolle de manera circular
en virtud de brindar la flexibilidad que implica la interaccion entre las diferentes etapas.

Ahora bien, de acuerdo con Hernandez et al. (2014), el enfoque cualitativo posee las
siguientes caracteristicas. Primero, el problema de investigacion no sigue un proceso definido

e inmutable, es asi como durante la investigacion desde los objetivos hasta la pregunta
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problema son sometidos a cambios constantes sobre lo que se busca con el proyecto y sus
resultados finales. Segundo, este paradigma desarrolla sus planteamientos mediante la
inmersion contextual, en consecuencia, el maestro investigador se dirige al aula con el
propdsito de observar el transcurso de los acontecimientos y elaborar una explicacion
coherente de la informacion recolectada. Tercero, este paradigma se desplaza en una logica
enteramente interpretativa y de asignacion de sentido, reconstruyendo asi la realidad a través
de las interpretaciones de las estudiantes participantes. De modo que, se da lugar a la
convergencia e interaccion entre la realidad del investigador, las participantes y la producida
de la interaccion entre las dos primeras. Adicionalmente, se observa e interpreta el desarrollo
natural de los acontecimientos, pues no son susceptibles a la modificacion o alteracion.
Cuarto, el paradigma cualitativo utiliza instrumentos de recoleccién de datos no
estandarizados como lo son durante esta investigacion la encuesta, las bitacoras de
observacion y los insumos elaborados por las participantes. En Gltimo lugar, se evita la
generalizacion de los resultados de manera probabilistica en poblaciones mas amplias, pues
se comprende la particularidad de los resultados.

En ultima instancia, aclaramos que si bien este trabajo de investigacion se encuentra
soportado fundamentalmente en un enfoque cualitativo, se utilizan elementos estadisticos
durante el analisis de la informacion con los propdsitos de a) proporcionar cantidades de
manera clara y precisa; b) realizar un seguimiento exhaustivo de estas cantidades en virtud de
dar cuenta del objetivo general. Es asi como, por ejemplo, en los apartados de caracterizacion
de la poblacién y el analisis de la informacion recolectada durante la intervencion, se
encontrara con porcentajes y cifras cuyo objetivo es dar cuenta de un tratamiento riguroso de

la informacién.
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3.2. Disefio investigativo

Con respecto al disefio metodoldgico, esta investigacion se fundamenta en un disefio
de investigacion-accion el cual, de acuerdo con Hernandez et al. (2014), se encamina hacia la
comprension de problematicas, la transformacion significativa de la realidad y la
promulgacion de un cambio social en el contexto de la intervencion. Es asi que la
investigacidn-accion pretende “propiciar el cambio social, transformar la realidad y que las
personas tomen conciencia de su papel en ese proceso de transformacion” (Sandin, 2003,
como se citd en Hernandez et al., 2014, p. 509). En consecuencia, al mismo tiempo que se
investiga, también se interviene y se transforma. De ahi que es esencial la basqueda de
concientizacion de las participantes como agentes sociales en el proceso de transformacion y
emancipacion. Ahora bien, segiin Hernandez et al. (2014), el disefio de investigacion-accion
posee tres fases fundamentales las cuales pueden ser resumidas del siguiente modo: a)
observar (su objetivo principal es la recoleccion de datos y bosquejo del problema de
investigacion); b) pensar (se analiza e interpreta la informacion recolectada); c) actuar (se
apunta a resolver las problematicas previamente identificadas e implementar mejoras). De
acuerdo con el autor, estas fases se dan de manera ciclica una y otra vez hasta que el
problema es solucionado.

Es asi como este proyecto corresponde a una investigacion-accion en la medida en
que a) emerge sobre el contexto especifico de las clases de Espafiol en la institucion
Lifemena; b) asume que las participantes, en otras palabras, las estudiantes de grado décimo
de la jornada de la mafiana son sujetos criticos capaces de resignificar y transformar su
cotidianidad; c) se aproxima a un fenémeno con una fuerte influencia en la realidad del pais a
propdsito de generar un proceso de transformacion: la construccion colectiva de la memoria a

través del cuento colombiano en una sociedad cuyo conflicto ha sido constante.
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3.3. Ciclos de la investigacion-accion

Llegamos, de este modo, a la serie sucesiva de cuatro ciclos a través de los cuales se
desarrolla esencialmente la investigacion-accion de acuerdo con Hernandez et al. (2014): 1)
se detecta, diagndstica o clarifica el problema de investigacion; 2) se formula un plan de
intervencion con el objetivo principal de solucionar el problema diagnosticado; 3) se
implementa la propuesta y se evaltan sus resultados con la finalidad de realizar ajustes; 4) se
evalUa y recolectan datos sobre el plan implementado con ajustes en virtud de iniciar de
nuevo los ciclos de accion e implementar una vez mas. De modo que, a continuacion,
describimos cada uno de estos ciclos:

llustracion 2. Ciclos de la investigacién-accion

Formulacion de
intervencion

Planteamiento
del problema

Investigacién
accion

Nota. Adaptado de Metodologia de la investigacion (p. 512), por Hernandez et al., 2014,

McGraw-Hill.

3.3.1. Planteamiento del problema de investigacion

En este primer ciclo, se diagndstica el problema de investigacion por medio de una
inmersion del investigador en el contexto a intervenir. De modo que, esto se realiza
principalmente con el objetivo de comprender los acontecimientos que suceden y como

suceden, los problemas que emergen y las personas vinculadas a estos. Es asi que se recolecta
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informacion sobre los problemas y se registra la inmersion. En ultimas, se generan hipotesis,
categorias 0 temas que permitan plantear el problema de investigacién (Hernandez et al.,
2014).

Ahora bien, como se advierte, en esta primera etapa identificamos la problematica a
investigar a través de la inmersion del maestro en el aula de grado décimo durante las clases
de Espafiol conformado por 36 estudiantes. De este modo, se disefian e implementan
esencialmente dos instrumentos de recoleccién de informacidn con el objetivo de comprender
los acontecimientos que suceden en el aula y registrar el proceso de inmersion. Primero, se
utiliza una bitacora de observacién la cual, de acuerdo con Hernandez et al. (2014), es un
diario personal en el que se incluyen los eventos y las descripciones las cuales son el
resultado del trabajo de campo. Es asi como se hace uso de este instrumento con el objetivo
de registrar los eventos en el aula de clase y, eventualmente, sistematizar las experiencias de
los participantes —docentes y estudiantes— a proposito de establecer hipotesis, temas y
categorias recurrentes que sirvan como fundamento al plantear el problema de investigacion.

Esta bitacora de observacién esta constituida por los siguientes elementos: 1)
informacidn general que permite situar al lector en el contexto de la clase; 2) el objetivo de la
clase; 3) el procedimiento y tiempo para cada actividad que se piensa implementar durante la
clase, ademas de un espacio de andlisis para cada uno de los momentos en los que se divide la
leccion; 4) los materiales y recursos utilizados en el trascurso de la clase; 5) los mecanismos
de evaluacion para las actividades desarrolladas; 6) los compromisos, deberes o tareas para la
siguiente sesion; 7) las observaciones adicionales que el docente investigador considere
apropiadas en virtud de complementar la informacion.

A esto se afiade, asimismo, que durante esta etapa se disefia e implemente una
encuesta de caracterizacion de la poblacion, cuyo proposito es recolectar informacién sobre

las participantes que no puede ser enteramente observada. De acuerdo con Hernandez et al.
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(2014), la encuesta es un conjunto de preguntas claras, breves y comprensibles a los
participantes sobre una variable que se busca medir. En consecuencia, el instrumento que se
disefia esta conformado por los siguientes cinco elementos: a) preguntas dirigidas a recolectar
informacidn general sobre las estudiantes; b) una tabla cuyo proposito es indagar por la
composicién familiar de cada estudiante; ¢) un conjunto de afirmaciones que sondean sobre
los habitos y las motivaciones de las estudiantes en su proceso educativo, las cuales deben ser
respondidas en una escala de Likert; d) una serie de preguntas de seleccion multiple a
propdsito de profundizar en los intereses y los conocimientos de las participantes en relacion
con elementos que permitan fundamentar el proyecto de investigacion; e) un apartado final
con preguntas abiertas que indaga por las percepciones de las participantes acerca de la
institucion y la asignatura de Espafiol.

Finalmente, a propdsito de generar hipdtesis, topicos o identificar elementos
recurrentes, se emplea una matriz de andlisis cualitativo. De acuerdo con Borda et al. (2017),
el propdsito de estas matrices es organizar la informacion, establecer comparaciones entre las
categorias que surgieron en el estudio y observar los patrones existentes.

De modo que, como resultado de esta primera etapa, se encuentra que a) las
estudiantes poseen problemas al entrar en contacto con las lecturas debido a la carencia de
metodologias adecuadas; b) la literatura se instrumentaliza como una herramienta normativa
que no permite la reflexion; c) el interés de la institucion educativa en la implementacion de
espacios de memoria en un contexto de posconflicto; d) la lectura como una actividad que no
es frecuente al interior de los grupos familiares. En consecuencia, es asi que con el objetivo
de dar respuesta a los intereses de la institucién y problematicas de las estudiantes de grado
décimo, se considera investigar sobre cdmo promover la construccion de memoria a través de

la lectura del cuento colombiano con miras a la reflexién del conflicto en Colombia.
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3.3.2. Formulacion de la propuesta de intervencion
En este segundo ciclo, segun Hernandez et al. (2014), se elabora un plan de

intervencion cuyo objetivo es resolver, solucionar o generar el cambio. Ademas, este plan
debe considerar ciertos elementos minimos: a) objetivos generales y especificos; b) una
secuencia de acciones a ejecutar; c) las estrategias y recursos para ejecutar el plan; d) la
programacion del tiempo, es decir, determinar cudnto tardaré cada accion; e) definir como se
evalla la implementacion del plan de accion.

Es asi que durante este ciclo se formula una propuesta de intervencion tomando en
consideracion los hallazgos previos. De esta manera, el plan de accion consiste en el disefio
de una unidad didactica cuyo proposito principal es promover la construccion colectiva de la
memoria a través de la lectura del cuento colombiano como una propuesta pedagdgica para
reflexionar sobre el conflicto en Colombia. La unidad didéctica estd compuesta por un
namero de tres fases y una cantidad de nueve sesiones en donde se aborda el cuento
colombiano, el conflicto y la memoria a través de talleres literarios. A esto se afiade, ademas,
que cada fase y sesion proponen los objetivos, las estrategias, los recursos, las acciones y el
tiempo del que se requiere para su aplicacion. Asimismo, se encuentra esencialmente
fundamentada desde la pedagogia de la memoria, el aprendizaje cooperativo y el pensamiento
visible. En Gltima instancia, las tres fases de la propuesta son las siguientes: a) nociones
primarias sobre nuestro dolor; b) descubriendo nuestra historia, ¢de qué habla el cuento

colombiano?; ¢) recordemos, pasemos por el corazon.

3.3.3. Implementacion de la propuesta de intervencion
En el tercer ciclo de la investigacion, Hernandez et al. (2014) afirman que el

investigador tiene un rol sumamente fundamental. De modo que, este debe realizar las
siguientes acciones: 1) informar a los participantes del plan de accion a ejecutar; 2) motivar y

asistir a los participantes en virtud de que realicen su mejor esfuerzo durante las acciones de
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la intervencién. Ademas, en este ciclo, se evaluan las tareas desarrollas con el objetivo de
monitorear el progreso de la implementacion, realizar ajustes al plan y, en caso de ser
necesario, redefinir el problema.

Esto nos lleva a la implementacion de la propuesta de intervencion de la cual
solamente se llevaron a cabo un nimero de siete sesiones de las nueve que en un primer
momento se planearon debido a circunstancias de tiempo. Estas se aplicaron una vez por
semana durante el horario de la clase de Espafiol. Ademas, es esencial afiadir que tan pronto
como se inicia el plan de accion, se evalla el desarrollo de las sesiones a proposito de realizar
ajustes que proporcionen mejores resultados en cuando al rendimiento de las participantes.
De este modo, en varias ocasiones la organizacién de los grupos, la forma de leer los cuentos
durante las clases y la manera de discutir las preguntas sufrieron alteraciones. Es de resaltar,
ademas, que en esta tercera fase el maestro investigador recolecta informacion sobre los
resultados y efectos de la aplicacion del proyecto en virtud de tomar decisiones, redefinir el
problema y realizar los ajustes necesario como se menciono con anterioridad.

En consecuencia, se recurre a las siguientes técnicas e instrumentos de analisis de la
informacidén. En primer lugar, la transcripcion y codificacion a propdsito de organizar la
informacidn recolectada y establecer tendencias, particularmente, los talleres, rutinas de
pensamiento y reflexiones realizadas. Segun Borda et al. (2017), en esta técnica de analisis se
organiza la informacion de acuerdo con sus propiedades, en otras palabras, se categorizan y
rotulan los datos. En segundo lugar, se construye una matriz categorial de analisis tomando
como fundamento cada una de las categorias esenciales de la investigacion con el propésito
de evaluar los insumos elaborados por las participantes durante las siete sesiones aplicadas.
Este proceso se desarrolla mediante el establecimiento de categorias, subcategorias y un

conjunto de indicadores especificos, observables y medibles que sefialan el progreso de las
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participantes durante la investigacion y evaltan la implementacion del plan de accién. A
continuacion, se adjunta la matriz categorial:

Tabla 1. Matriz categorial

Matriz categorial

Unidad de analisis Construccién colectiva de la memoria
Categorias Subcategorias Indicadores
Memoria Temporalidad 1. Conoce los acontecimientos que han

configurado al pais.

2. Establece relaciones entre las diferentes

temporalidades: presente, pasado y futuro.
Alteridad 1. Muestra empatia frente a la experiencia de las
otras voces del conflicto.

2. Rechaza las manifestaciones de violencia a
través de distintos mecanismos.

3. Establece relaciones entre sus memorias
individuales y las experiencias de las
victimas.

Identidad 1. Reflexiona sobre lo que dice la literatura del
pais y sus habitantes.
Lectura Interpretacion 1. Emergen reflexiones propias resultado del
cuestionamiento lo cual permite una
comprension mas profunda sobre la violencia

y el conflicto armado.

3.3.4. Retroalimentacion

En este ultimo ciclo, conforme a Hernandez et al. (2014), se vuelve a evaluar la
intervencion, esto implica realizar mas ajustes con el objetivo de repetir de nuevo los ciclos
de la investigacion. Ademas, esto se repite hasta que el problema sea efectivamente
solucionado. Ahora bien, si bien debido a la limitacidn de tiempo que existe en este proyecto

de investigacion es imposible ejecutar una vez mas el plan de intervencion con posibles

47



ajustes, se deja registro de estas anotaciones en el apartado de recomendaciones en virtud de
que futuros maestros investigadores tengan la posibilidad de a) profundizar en el
planteamiento principal de la investigacion a la luz de los errores y aciertos cometidos; b)
superar estas dificultades a proposito de avanzar en la construccion de conocimiento en este

campo.
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CAPITULO IV: PROPUESTA DE INTERVENCION
En este capitulo se elabora sobre los fundamentos pedagogicos y didacticos mediante
los cuales se construye la propuesta de intervencion cuyo propdsito es promover la
construccién colectiva de la memoria a través de la exploracion de la cuentistica colombiana
(ver anexo 5). Por lo tanto, los conceptos abordados a continuacion son: 1) la pedagogia de la
memoria; 2) el cuento; 3) el pensamiento visible y las rutinas de pensamiento; 4) el

aprendizaje cooperativo; 5) la unidad didactica.

4.1. Hacia una nocion de la pedagogia de la memoria

De repente, emerge de nuevo la pregunta del porqué hacer memoria, ¢no seria idoneo
olvidar el pasado para encaminarse hacia el futuro? Al reflexionar sobre esta cuestion, es
suficiente con detenernos en el asunto sobre cdmo a raiz de la perpetta e interminable
violencia que ha se materializado a traves de las diferentes tecnologias de la violencia
(masacres, desapariciones, desplazamiento forzado, asesinatos selectivos, torturas, sevicia,
secuestros), aparece el fendmeno de la naturalizacion "como sujetos al punto de la indolencia,
de la deshumanizacion y de la indiferencia ante el dolor ajeno™ (Garcia et al., 2020, p. 53).
Por lo tanto, ante la naturalizacion colectiva de la cotidianidad de la guerra, al venir y vivir en
una época de sangre y dolor, se configura una respuesta de completa apatia e indolencia ante
la realidad del pais (Garcia, et al., 2020).

De manera que, al presentarse este panorama en la mentalidad de los habitantes de
Colombia, florece como incuestionable la necesidad de una educacion para la memoria, en
otras palabras, una pedagogia de la memoria que brinde a los estudiantes la facultad de
cavilar sobre los acontecimientos del pasado, los eventos del presente y las posibilidades para
el futuro. Por consiguiente, esto implica una aproximacion a los datos histéricos, "pero
también vinculada a la narrativa y a la vida" (Garcia et al., 2020, p. 36). Dicho en otros
términos, la intencion de una experiencia formativa desde la pedagogia de la memoria no
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puede estar exclusivamente orientada a la transmision de contenido; por el contrario, debe

evocar un espacio de emocionalidad, tension y alteridad hacia el otro (Garcia et al., 2020).

4.2. El cuento y sus implicaciones en la intervencion

Empecemos por considerar que para el desarrollo de este proyecto de investigacion
se realiza una seleccidn de cuatro cuentos colombianos cuyo principal protagonista son las
heridas provocadas por la guerra sobre la poblacion civil. Es asi como estos cuentos se
aproximan a través de los artificios propios de la literatura a las modalidades de la violencia
aplicadas sobre la poblacion civil. De modo que, se palpan temas sensibles como las
masacres, la sevicia, el desplazamiento forzado y la violencia sexual. Ahora bien, antes de
aproximarse al corpus de cuentos, abordemos el concepto de este género narrativo:

El cuento responde a una condensacion de la vida [...] Su unidad de tiempo, espacio,

personajes, tema y accién, como es sabido, tienen que ser puntuales para que no

Ileven al lector méas alla de los limites y lo concentren en el proceso de su tensién

dramatica. [...] todo buen cuento logra un clima con un minimo de recursos, se queda

en la memoria como la fotografia de un instante o como “la semilla de un arbol
gigantesco” y, a diferencia de la novela, como reiteraba Cortdzar, “debe ganar por

knockout”. (Giraldo, 2017, p. 3)

Consideremos ahora las razones para la eleccion del cuento como género narrativo de
la intervencién. Incluso cuando al aproximarse a la violencia en el pais y sus heridas se
manifiesta la posibilidad de un acercamiento a través de la transmision de contenidos, la
presentacion de datos y la ensefianza de fechas, aquel a cargo de esta labor se encuentra con
el contratiempo de la incomunicabilidad del universo de la experiencia. Acaece, no obstante,
que el texto literario permite la expresion de esta dimension por medio de los recursos

propios de la narracion:
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El relato retoma la propia experiencia o la transmitida y conduce a que lo narrado se
configure como experiencia en quienes escuchan o leen. Memoria y narracion
sostienen entonces una conexién importante e imperante, en la medida en que
recordar lo pasado es por necesidad obligarse a contarlo. (Garcia et al., 2020, p. 59)
Acontece, ademas, que el cuento se configura desde la didactica como un género
discursivo adecuado en virtud de que permite, por un lado, “un trabajo completo, aunque no
agotado en el lapso de una sesion de trabajo” (Hernandez, 2018, p. 10). Por otro lado, al
centrarse en “un conflicto dentro de un suceso que acontece al o los personajes” (Hernandez,
2018, p. 10), faculta la profundizacion enteramente en un tépico. Por consiguiente, el cuento

se presenta como un género discursivo conveniente a propdsito de su variedad y su extension.

4.2.1. “El festin” de Policarpo Varon
Escrito por Policarpo Varon, este cuento se sitla en los acontecimientos de la masacre

ocurrida en el pueblo de San Juan de los Vientos. Todo inicia cuando nuestro protagonista,
envuelto en una pelea, es llevado a prision por la policia del pueblo. Ante esta situacion, los
habitantes de San Juan de los Vientos preocupados por el bienestar de Abelardo deciden
plantarse cara a cara con la Policia en una situacion en donde ninguna de las dos partes cede.
Tras alcanzar su climax, este problema alcanza un punto de no retorno en donde la policia
masacra a los manifestantes, dejando una ola de cuerpos en el suelo y una tormenta de aves
carrofieras en el cielo en espera del "Rey de los condores".

En este cuento se exploran los alcances de la violencia entre liberales y conservadores
al tiempo que introduce algunos de los antecedentes que configuran el conflicto armado en el
pais. En otros términos, las tecnologias de la violencia: masacres, arrasamiento de tierra,
desplazamiento forzado y sevicia. Todo esto asociado a grupos paramilitares vinculados con

el estado, por ende, los Pajaros, los Chulavitas y los Contrachusmeros.
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4.2.2. “Sin nombres, sin rostros ni rastros” de Jorge Eliécer Pardo

Cuento escrito por Jorge Eliécer Pardo en donde se describe el mundo psicélogo de
una poblacion al borde de un rio que sufre el flagelo de la desaparicion forzada. De modo
que, este cuento desarrolla profundamente una descripcion del proceso de luto de las familias
de las victimas desaparecidas y las practicas que se configuran en la idiosincrasia de un
pueblo embestido por la violencia. Nuestra narradora relata que, a las orillas del rio los
aguardan cada dia cadaveres para hacerlos sus propios difuntos, pues en el puerto a todos les
han desaparecido a alguien. Asi, en el rio esperan encontrar a un nuevo hermano, padre,
esposo o hijo. En definitiva, este cuento explora la dimensién polisémica del rio en el pais,
como lo expresa el GMH (2013), "El rio, eje de vida y sustento para la poblacién, se

transforma en “hogar” de muertos anonimos y paisaje de tristeza" (p. 335).

4.2.3. “Eloisa y los bichos” de Jairo Buitrago
Jairo Buitrago, en este cuento, profundiza en el desarraigo que atraviesan las victimas

del desplazamiento forzado al ser despojadas de sus lugares de origen y su patrimonio
simbdlico. Es asi como el autor relata la experiencia de Eloisa y su padre al emigrar a una
ciudad ajena poblada por insectos. Por medio de las imagenes, se expresan las sensaciones de
extrafiamiento, nostalgia y desamparo de nuestros protagonistas al habitar lugares en los que
se encuentran enteramente en un estado de soledad. Sin embargo, la historia toma un curso
esperanzador en sus acontecimientos, pues con el tiempo Eloisa y su padre son capaces de

habituarse a este lugar, sin dejar de sentirse nunca ajenos.

4.2.4. “Violacion” de Pilar Quintana

En este cuento Pilar Quintana se sumerge en una tematica sensible, la violencia sexual
al interior de un nucleo familiar. De esta manera, en un tono impersonal de narrador
omnisciente, la autora narra el abuso sexual de una menor de edad cuando la madre al deber

asistir al funeral de su hermano decide dejar a su hija al cuidado de su padrastro que tras unas
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paginas se convierte en su verdugo. Si bien es un cuento que no se desarrolla en el contexto
del conflicto armado, si se explora la modalidad de violacién sexual como un vinculo directo

con este, pues funciona bajo logicas similares.

4.3. Pensamiento visible y rutinas de pensamiento

Preguntémonos, en primer lugar, si es el pensamiento un proceso que enteramente se
limita a la inmaterialidad o si es posible traerlo al plano tangible. Para abordar este problema,
comencemos por afirmar que el proceso de aprendizaje indudablemente es una consecuencia
directa del pensamiento. De ahi que los aprendices y pensadores mas eficientes procuren
hacer su pensamiento visible, en otras palabras, materializan sus ideas a traves de la escritura,
la oralidad, el dibujo u otros métodos (Ritchhart & Perkins, 2008). Es asi como el concepto
de pensamiento visible hace referencia a cualquier tipo de representacion que documenta el
desarrollo de los pensamientos, ideas, reflexiones y preguntas (Tishman & Palmer, 2005). De
esta circunstancia es como nacen las rutinas de pensamiento. De acuerdo con Perkins (s.f.)
estas no son mas que estructuras organizativas que guian a los aprendices en el proceso de
hacer el pensamiento visible:

Thinking routines are simple patterns of thinking that can be used over and over again

and folded easily into learning in the subject areas. They have a public nature, so that

they make thinking visible, and students quickly get used to them. (p. 2)

De modo que, en lugar de preguntar por datos literales, con estas rutinas se vuelve
imperativo que el aprendiz vaya mas alla de lo que sabe (Tishman & Palmer, 2005). Es
importante afiadir, ademas, que estas rutinas de pensamiento son faciles de usar; por lo tanto,

generalmente no necesitan de ser ensefiadas (Perkins, s.f.).
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4.4. El aprendizaje cooperativo

De acuerdo con Teresa Colomer (2010), la ensefianza literaria deberia fundamentarse
en los siguientes principios. Primero, el ensefiante del proceso literario debe suscitar la
implicacion del alumno e incitar la expansion de las respuestas provocadas por los textos
literarios. Segundo, generar espacios de construccion del significado de manera compartida,
pues los significados se enriquecen y modifican en la interaccion de la lectura individual y el
comentario publico. En tercero, ayudar progresivamente a los alumnos a desarrollar su
capacidad de construir sentidos de mayor complejidad. En ultimo lugar, la interrelacion entre
las actividades de recepcidn y expresion literaria en virtud de que la escritura es una actividad
que permite la interiorizacién y comprension de la comunicacion literaria.

De ahi que la propuesta se interese por la modalidad pedagogica del aprendizaje
cooperativo y las estrategias que impliquen procesos de interaccidn y cooperacion entre
pares. Pues, se argumenta que el aprendizaje de los estudiantes se ve fortalecido cuando se
interactUa entre pares o pequefios grupos a razén de permitir el intercambio de ideas,
emociones o intereses desde perspectivas diferentes (Arias, 2017; Gamboa, 2017; Vargas et
al., 2018). Asi, por ejemplo, Gamboa (2017) en su investigacion sobre las estrategias de
lectura basadas en un modelo interactivo en L2 mencionan la eficacia del trabajo en grupo en
la negociacion y construccion de significados.

Asimismo, segun Johnson et al. (1999), en el aprendizaje cooperativo los estudiantes
cooperan con el objetivo de alcanzar metas comunes, buscar resultados beneficiosos para el
equipo y potenciar el aprendizaje. De modo que, se plantean dos tipos de grupos en esta
modalidad. Primero, los grupos formales cuya particularidad es la de funcionar por un
periodo que va desde una hora hasta varias semanas, asi se asegura que cada miembro
complete la tarea de aprendizaje asignada. Segundo, los grupos informales los cuales

funcionan durante un periodo que va desde algunos minutos hasta algunas horas de clase.
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Estos se utilizan en actividades cuyo propdsito es centrar la atencion de los estudiantes,
promover un clima adecuado para el aprendizaje y asegurarse de que los alumnos estan

procesando adecuadamente el contenido.

4.5. Construccion de la unidad didactica

Esta fundamentacion tedrica permite la construccion de una propuesta pedagogica,
especificamente, una unidad didactica compuesta de tres fases con un nimero de nueve
sesiones. Asimismo, cada una de estas sesiones esta disefiada para ser aplicada en un tiempo
de una hora? en el contexto particular del Liceo Femenino Mercedes Narifio durante la
asignatura de Espafiol. Ahora bien, antes de abordar cada una de las fases, ahondemos
todavia un poco mas en el concepto de unidad didactica:

Una unidad didactica es un conjunto de elementos pedagogicos dispuestos

organizadamente para desarrollar una clase en un tiempo, espacio y contexto

determinados. [...] Generalmente una Unidad didactica requiere varias horas de clase
para llevarse a cabo, pero finalmente es el docente, las caracteristicas del grupo de
estudiantes y la naturaleza de la tematica las que determinan el tiempo necesario para

implementarse. (Arias & Torres, 2017, p. 43)

4.5.1. Nociones primarias sobre nuestro dolor
Esta primera fase tiene como propésito identificar los conocimientos de las

participantes sobre los topicos y conceptos esenciales en el desarrollo del proyecto de
investigacion. De esta manera, esta fase est4 constituida solamente por una sesion de una hora
cuyo objetivo especifico es reconocer los saberes previos de las estudiantes sobre los vinculos
entre historia, literatura y memoria. De modo que, se lleva a cabo una aproximacion por

medio del enfoque de pensamiento visible, particularmente, la aplicacion de la rutina de

2 Recuerde que este fue el tiempo dado por la institucion. Sin embargo, esto es susceptible de ser
adaptado de acuerdo con las necesidades del investigador en cuestion.
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pensamiento conversacion sobre papel. En esta, primero, se reparten hojas a cada uno de los
grupos con preguntas diferentes. Después, cada uno de los equipos responde a sus preguntas.
Luego, se intercambian las hojas con el propdsito de responder a una nueva pregunta. Al
finalizar, cada una de estas preguntas tuvo que haber pasado por cada grupo. En
consecuencia, se obtiene una respuesta colectiva por cada pregunta. Es asi como en esta
primera sesion, el objetivo se consolida mediante un ejercicio de escritura colectiva en donde

el didlogo entre pares y el intercambio de ideas entre equipos son esenciales.

4.5.2. Descubriendo nuestra historia, ¢de qué habla el cuento colombiano?
Veamos ahora la segunda fase cuyo objetivo es la identificacion de los topicos del

conflicto y los vinculos que establecen con la memoria. De modo que, durante siete sesiones
de una duracidn de una hora, se desarrolla un recorrido mediante el cuento por las distintas
tecnologias del castigo, mas concretamente, las masacres, la desaparicion forzada, el éxodo
del desplazamiento y la violencia sexual. Este ejercicio establece como objetivo brindar
espacios de lectura y reflexion sobre el conflicto armado en Colombia desde la perspectiva de
la memoria colectiva y la memoria histérica. Es asi como cada intervencion establece un
didlogo entre ambas memorias, es decir, la aproximacion historica y las voces intimas de las
victimas.

Ademas, el proceso de reflexion en estos talleres se realiza por medio del pensamiento
visible que busca la materializacion de los patrones de pensamiento a través de diversas
estrategias, en este caso particular, las rutinas de pensamiento las cuales les permiten a las
participantes materializar y representar sus cuestionamientos, reflexiones o ideas, pues son
estructuras organizativas cuyo propdsito es guiar a las estudiantes en el proceso de
pensamiento. Esto se complementa, asimismo, con la aproximacién al aprendizaje
cooperativo. De modo que, son numerosos los momentos de construccion compartida de

significados en donde existe la posibilidad de comunicar ideas, interés o emociones con el
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otro. En dltimo lugar, las rutinas de pensamiento implementadas durante esta fase son las
siguientes:

Tabla 2. Rutinas de pensamiento implementadas durante la fase Il

Rutinas de pensamiento®

Rutina Objetivo
Giray discute Cada estudiante comparte con sus comparieros su respuesta personal a
un problema dado por el docente en un tiempo determinado. Pasado ese
tiempo, cada grupo comparte con la totalidad del aula sus reflexiones.
Color, imagen, simbolo Se elige un color, un simbolo y una imagen que represente una idea del
texto en cuestidn y se explica el porqué de la eleccion.

Antes pensaba... Ahora  Compara el saber previo con el conocimiento adquirido.

pienso
Pausa reflexiva Se da un tiempo para que en grupos puedan pensar sobre la importancia
del conocimiento recién adquirido.
Ticket de salida Registra evidencias individuales, da cierre a una clase y finaliza la

actividad mediante respuestas entregadas al salir del aula.

Veo, pienso y me pregunto = Permite desarrollar observaciones e ideas propias, al tiempo que se
detectan las ideas del texto y elaboran relaciones con el conocimiento
previo del aprendiz.

¢ Qué me hace pensar eso? = Cada estudiante trata de argumentar o dar razones del motivo de sus
respuestas durante los ejercicios de comprension.

Cartografia corporal En esta rutina las participantes deben dibujar un elemento que les
recuerde a una persona importante y en seguida explorar su interioridad

a través de un ejercicio de alteridad.

4.5.3. Recordemos, pasemos por el corazén
Con la tercera fase podemos dar por terminando este apartado. Esta se propone incitar

la apropiacion del saber abordado durante el trayecto de la investigacion, de modo que

3 Estas rutinas de pensamiento son una seleccion de la caja de herramientas del Proyecto Zero de la
Universidad de Harvard. La Ultima rutina es propuesta por el autor de este documento siguiendo el
disefio de las rutinas disefiadas por el Proyecto Zero.

57



emerjan reflexiones propias sobre la memoria, el cuento en Colombia y la historia del pais.
Con este propdsito, se implementa una sesion de una hora en donde se le da cierre al proceso
mediante la escritura de una reflexion que vincule los temas abordados durante la lectura de
cada uno de los cuentos. Ademas, en virtud del caracter colectivo en el proceso de
construccién de memoria, se abre la posibilidad de construir una galeria con los trabajos de

las participantes en la cual el resto de las estudiantes de la institucion puedan participar.

4.6. Formato de la unidad didactica

Por ultimo, explicamos a continuacion el formato de unidad didactica que se plantea
para esta investigacion. En primer lugar, los datos generales que le permiten conocer al lector
el contexto de aplicacién de la sesion, por ejemplo, elementos como el grado, el tiempo o el
numero de la sesién. En segundo lugar, se propone el objetivo general de cada fase y el
objetivo especifico de la sesion. Ademas, se especifica el cuento a abordar durante la sesion.
En tercer lugar, se describe el desarrollo de la sesion tomando en consideracidon el momento y
el tiempo necesario. En altimo lugar, se especifican los materiales, recursos, tareas y la
evaluacion.

Tabla 3. Formato de la unidad didéactica

SECUENCIA DIDACTICA: EL CUENTO COLOMBIANO (UNA MANERA DE VOLVER

A PASAR POR EL CORAZON?

NUmero de la fase:
Grado: Asignatura: Tiempo: NUmero de sesion:
Obijetivo general:
Objetivos de la sesion:
Cuento a trabajar durante la sesion:
Procedimiento de la clase
Tiempo y momento de la sesion
Introduccion
Desarrollo

Cierre
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Materiales y recursos

Tareas

Evaluacion
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CAPITULO V: ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

En este capitulo se encontrara con la organizacion y andlisis de la informacion
recolectada mediante las bitacoras de observacion, los talleres desarrollados y las rutinas de
pensamiento. Por consiguiente, a continuacién, organizamos y presentamos los datos de cada
una de las fases ejecutadas. Afadase, ademas, que la informacion se analiza a la luz de la
matriz categorial (ver capitulo 3). De modo que, se consideran los indicadores para cada una
de las siguientes subcategorias: a) temporalidad; b) alteridad; c) identidad; d) interpretacion.
En ultimo lugar, es fundamental mencionar lo siguiente. Primero, de aqui en adelante se
utilizan estos tres items en virtud de analizar los resultados: 1) si (el indicador fue alcanzado
en su totalidad); 2) parcial (el indicador fue parcialmente alcanzado); 3) no (el indicador no
fue alcanzado). Segundo, la poblacién es cambiante debido a que durante cada clase de la
intervencion se trabajo con un nimero diferente de estudiantes. Tercero, las citas tomadas de
las respuestas de las participantes se encuentran entre comillas y cursiva con el propdsito de

evitar cualquier confusion.

5.1. Fase I: nociones primarias sobre nuestro dolor

El objetivo principal de esta fase es reconocer los conocimientos de las participantes
de la investigacidn con respectos a los conceptos fundamentales del proyecto y los vinculos
que establecen. De esta manera, esta primera fase esta constituida de una sesién en la cual se
implementa la rutina de pensamiento conversacion sobre papel la cual implica un ejercicio de
escritura e intercambio de impresiones, ideas o reflexiones. Es asi que disefiamos una matriz
exclusivamente con el propdsito de transcribir, sistematizar y, posteriormente, examinar la
informacidn (ver anexo 6). Asimismo, debido a que durante el desarrollo de esta fase ningln

cuento es abordado, no se considera la subcategoria de interpretacion.
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5.1.1. Puntos de acuerdo y desacuerdo en la rutina conversacion sobre papel
La primera pregunta a la que se aludio fue ¢Por qué es importante la lectura de

literatura colombiana? Es asi como luego de examinar las respuestas, encontramos la
siguiente informacion. En primer lugar, el 71% del grupo (5 grupos) reconoce que la
importancia de la lectura de la literatura colombiana reside en el aprendizaje y
reconocimiento de nuestra propia cultura y tradiciones. Por consiguiente, la literatura es un
vehiculo transmisor con el cuyo propdsito es dar a conocer la cultura colombiana a los
habitantes del pais y los extranjeros. De modo que, se establece un vinculo entre literatura,
identidad y cultura. En este punto, ademas, una de las respuestas apunto a la identificacion de
la literatura colombiana con la oralidad, implicando vacios conceptuales en esta materia.
Asimismo, encontramos que el 43% (3 grupos) sostiene que la literatura permite conocer y
recordar los eventos historicos de Colombia. Uno de los grupos, incluso, afirma que el revisar
el pasado a través de la literatura implica la construccion de una mejor sociedad. De modo
que, la literatura es atribuida de una facultad transformadora.

Veamos ahora la segunda pregunta: ¢Por qué es importante recordar el pasado?
Primero, el 86% del grupo (6 grupos) establece una relacion préxima entre pasado, presente y
futuro. De modo que, se reconoce que lo sustancial de recordar estriba en las lecciones que
derivan del pasado, pues faculta la posibilidad de detenerse en los errores con el propoésito de
aprender de ellos y garantizar su no repeticion. Es de resaltar, ademas, que esta aproximacion
al pasado se divide en dos perspectivas diferentes: a) el recuerdo individual; b) la historia
colectiva. En cualquier caso, ambas desembocan en conclusiones que involucran el
aprendizaje desde los errores del pasado. En sintesis, recordar se constituye como una
actividad vital debido a que permite la comprension del presente y la transformacion del
futuro. Por su lado, el 43% del grupo (3 grupos) vincula explicitamente los conceptos de
memoria e identidad. De modo que, recordar implica el reconocimiento sobre lo que se ha

sido, la comprension de las propias acciones y, asimismo, la construccion de identidad en
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tanto que confiere continuidad al individuo o a la sociedad al moverse a través del tiempo,
descubriendo qué es y qué podria llegar a ser.

Pasemos ahora a la revision de la pregunta ¢ Qué es la memoria? Comencemos por
mencionar que el 86% del grupo (6 grupos) percibe la memoria como la facultad de recordar
la historia de vida, en otros términos, los acontecimientos, las experiencias y los aprendizajes
adquiridos mientras se esta vivo. Es asi como se hace la asociacion de la memoria con un
almacén cuya funcién es acumular recuerdos impactantes, permanentes e imbuidos por algun
sentimiento negativo o positivo. Adviértase que, en esta misma linea, uno de los seis grupos
afirma que la memoria y el olvido son dos conceptos indisociables, pues la memoria no
solamente se define por lo que recuerda sino también por lo que olvida. Ademas, segun este
porcentaje, el recuerdo milimétrico de cada instante es imposible, siendo asi que solo se
recuerdan los momentos significativos. En Gltima instancia, un grupo sefiala que la memoria
implica el almacenamiento de eventos histdricos con el objetivo de extraer aprendizajes,
conmemorarlos y construir un mejor futuro. En suma, esta perspectiva, en lugar de situarse en
un concepto individual de memoria, elabora una visidn con respecto a la historia.

Seguidamente, se aborda la pregunta ¢ Cual podria ser la relacion entre memoria,
historia y literatura? Se identifica, en primer lugar, que el 57% del grupo (4 grupos) declara
que la historia y, particularmente, la literatura son lugares de la memoria, a saber, ambas se
detienen en el pasado con el proposito de preservarlo y, consecuentemente, narrarlo. Ahora
bien, el 29% del grupo (2 grupos) coincide con que, a diferencia de la historia, la literatura
posee la facultad de expresar el pasado desde su particularidad literaria, en otras palabras,
artificios literarios como la imaginacion y la exageracion, estableciéndose asi un vinculo
entre literatura y ficcion. Afadase, ademas, que otro 29% del grupo (2 grupos) concibe la
literatura como un mecanismo que la transmisién y recuerdo del pasado. En Gltimo lugar, un

grupo sostiene que la historia es inspiracién para la literatura, pues con la finalidad de
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confeccionar su trabajo, el literato requiere de las memorias del pasado. Aludiendo,
evidentemente, a la influencia de la historia al hacer literatura.

Esto nos conduce al analisis de la pregunta siguiente ¢Cual es la funcion de la
memoria despues de un conflicto? De ahi se colige, primero, que el 29% del grupo (2 grupos)
le atribuye a la memoria el papel de elucubrar, esclarecer y comprender el porqué del
conflicto. De ahi que se establezca una relacion entre memoria y verdad. En segundo lugar,
relacionado con el punto anterior, el 43% del grupo (3 grupos) asevera que el rol de la
memoria no se queda solamente delegado a la elucubracion, pues permite la adquisicion de
aprendizajes con el proposito de posibilitar la no repeticion del pasado y, en consecuencia, la
confeccidn de un mejor futuro. Por ultimo, el 29% del grupo (2 grupos) responde aludiendo a
las consecuencias del conflicto, demostrando asi que no se comprendio la pregunta en
cuestion.

La sexta pregunta sobre la que se cuestiona a las estudiantes es ¢ Qué considera que es
una sociedad en paz? De alli emerge, en primer lugar, que el 57% del grupo (4 grupos)
considera que una sociedad en paz implica dos elementos: a) la libertad en el pensamiento; b)
respeto por la diferencia. De modo que, en una sociedad de esta indole, sus habitantes poseen
la facultad de entablar didlogos con quien opina diferente. En suma, una sociedad de la
diferencia en donde se puede convivir con el otro diferente a mi. Ademas, acontece que el
29% del grupo (2 grupos) afirma que una sociedad en paz es poseedora de justicia, igualdad y
tranquilidad; sin embargo, uno de estos grupos sefiala que las dinamicas politicas y
econdmicas en el pais, hacen de esto una tarea imposible. Por Gltimo, un grupo afiade que una
sociedad en paz sana sus heridas profundas mediante el reconocimiento del pasado.

Abordemos, en ultimo lugar, la siguiente pregunta ¢ Cudles son los impactos de la
guerra en una sociedad? De acuerdo con los resultados, el 100% del grupo (7 grupos)

reconoce que a) los impactos de la guerra recaen, mayormente, sobre la poblacion civil,
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sefialando asi los dafios intangibles, por ejemplo, el trauma o el miedo; b) otra de las
afectaciones del conflicto son los dafios y la devastacion sobre el ambiente fisico de las
victimas. De modo que, se establece un consenso sobre los impactos de la guerra en una

sociedad.

5.1.2. Analisis de la fase | a la luz de la matriz categorial
Avanzando aun mas, procedamos con el anélisis de la informacion recolectada

durante la primera fase mediante los indicadores de cada una de las siguientes subcategorias

(ver anexo 6): a) temporalidad; b) alteridad; c) identidad; d) interpretacion. Por lo tanto, a

continuacion, se realiza una evaluacion por medio de un instrumento que contempla cada una

de estas subcategorias (ver capitulo 3):

Tabla 4. Sintesis de resultados de la fase |

Subcategorias

Grupo | Temporalidad Alteridad Identidad Si Parcial No
11 12 11 12 13 11

G1 P Si P No No P 1 3 2
G2 No P No P No P 0 3 3
G3 P P No No No P 0 3 3
G4 No Si No No No P 1 1 4
G5 P P Si P No P 1 4 1
G6 P Si No No No P 1 2 3
G7 No Si No No No P 1 1 4
Si 0 4 1 0 0 0 5

Parcial 4 3 1 2 0 7 17
No 3 0 5 5 7 0 20

Ahora bien, en primer lugar, revisemos la categoria de temporalidad. Con respecto a

su primer indicador, el 57% del grupo (4 grupos) conoce de manera parcial (P) los

acontecimientos que han estructurado la historia de Colombia. Este porcentaje, como se
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advierte, coincide al mencionar una serie de eventos abstractos, en otras palabras, sobre los
cuales no se conoce mas informacion, pero que deben ser recordados y superados con el
propdsito de evitar su repeticion. Por consiguiente, las estudiantes no demuestran un alcance
profundo sobre este topico en términos de conocimiento, de ahi que se evalle como parcial.
En el segundo indicador se encuentra que a) el 57% del grupo (4 grupos) es capaz de
establecer vinculos entre distintas temporalidades; b) el 43% restante (3 grupos) alcanza este
indicador parcialmente (P). De modo que, si bien la totalidad del grupo alcanza este indicador
de manera total o parcial, es un proceso abstracto. Pongamos por caso, por ejemplo, a los
grupos que afirman que el conocimiento del pasado afecta la construccién del presente y el
futuro; empero, sin desarrollar suposiciones especificas sobre las implicaciones en el presente
o el futuro. En algunos casos, sin embargo, la aproximacion mas cercana se da en la
utilizacion del adjetivo calificativo "mejor"”, es decir, " un futuro mejor".

Al continuar con la subcategoria de alteridad, nos encontramos con lo siguiente.
Primero, con respecto al primer indicador, el 71% del grupo (5 grupos) no manifiesta sefiales
de empatia o reconocimiento hacia las victimas del conflicto en Colombia, es asi como no se
expresa otredad hacia el otro en ninguna de estas respuestas. De esta circunstancia, ademas,
nace el hecho de que solo el 29% del grupo (2 grupos) reconoce a las otras voces. Por un
lado, un grupo exhibe empatia hacia la condicién en la que viven los campesinos en el pais
debido a los grupos armados, alcanzado el indicador de manera total. Por otro lado, el
siguiente grupo elucubra sobre la afectacion del conflicto en la psique de las victimas,
logrando el indicador de manera parcial (P). En segundo lugar, con relacion al segundo
indicador, el 29% del grupo (2 grupos) rechaza parcialmente (P) la violencia ejercida sobre
las victimas durante el conflicto. Uno de estos grupos argumenta incluso que nuestro deber es
apoyarnos con el propdsito de superar las afectaciones del conflicto. De ahi se infiere el

rechazo hacia la violencia. En tercer lugar, el Gltimo indicador parece no ser relevante debido
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a que ningun grupo establece vinculos entre las memorias individuales y las experiencias de
las victimas.

Por ultimo, nos encontramos con en la subcategoria de identidad en la cual la
totalidad del grupo (7 grupos) reflexiona sobre lo enunciado en la literatura al respecto de
Colombia y sus habitantes. Conforme a las respuestas de las participantes, existe una
comprension conceptual sobre el vinculo entre literatura e identidad. Es asi que, si bien no se
expande sobre lo que enuncia la literatura, se comprende que la literatura, efectivamente,
proporciona nociones en relacién con a la historia, la cultura y la identidad del pais.

llustracion 3. Indicadores alcanzados por subcategoria en la fase 1

8
7 7 7 7 7 7 7
-
6
5
4 4
4
3
3
2
2 :
i ‘ I i u i
1 :
0 ’ 0 00 0
; L
11 12 11 12 13 11
Temporalidad Alteridad Identidad

M Total de indicadores a alcanzar W Si W Parcialmente

Para simplificar, podriamos decir que de la totalidad de 42 veces posibles a ser
alcanzado todo el conjunto de indicadores por cada equipo (6 indicadores 7 veces cada uno),
se logrd una cifra total de 5 veces, es decir, el 12%. Asimismo, si consideramos el
componente parcial, el 40% de los indicadores fueron alcanzados parcialmente (P)
(equivalente a 17 veces). Por consiguiente, el 48% de estos indicadores permanecieron sin ser

logrados (equivalente a 20 veces).
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llustracion 4. Anélisis general de resultados en la fase |
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5.2. Fase I1: descubriendo nuestra historia, ¢de qué habla el cuento colombiano?

El andlisis de esta fase, digamos brevemente, se encuentra fundamentado en el
desarrollo de tres talleres respectivamente con sus rutinas de pensamiento, cada uno
vinculado a la lectura de un cuento, a saber, El festin de Polidoro Vardn cuya historia esta
ligada a las masacres por tierra arrasada, Sin nombres, sin rostros ni rastros de Jorge Eliécer
Pardo en donde nos encontramos con la desaparicion forzada y, finalmente, Eloisa y los
bichos de Jairo Buitrago cuyas imagenes asimilan el sufrimiento en el éxodo del
desplazamiento forzado. De modo que, como ya habra notado, no se considera el cuento
Violacion de Pilar Quintana, esto debido a circunstancias vinculadas con el tiempo; sin
embargo, permanece en la unidad didactica en virtud de ser una modalidad de la violencia
esencial la cual puede ser considerada en un futuro por otro maestro investigador. A
continuacion, presentamos el analisis de cada uno de los cuentos a través de las subcategorias

mencionadas anteriormente.
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5.2.1. Andlisis del cuento "El festin"'

Nos aproximamos a este cuento en el desarrollo de dos lecciones. De modo que, los
insumos que forman parte de este analisis son, en primer lugar, seis preguntas que implican
un proceso de compresion y reflexion del cuento junto con la elaboracion, en segundo lugar,
de las rutinas de pensamiento color, simbolo e imagen y antes pensaba... ahora pienso (ver
anexos 7 y 8). Con esto de fondo, avancemos hacia los resultados de la matriz categorial de
analisis:

Tabla 5. Sintesis de resultados del cuento “El festin”

Subcategorias

Grupo | Temporalidad Alteridad Identidad | Interpretacion Si Parcial No
11 12 11 12 13 11 11

G1 Si No Si Si No Si Si 5 0 2
G2 P No Si P No P P 1 4 2
G3 Si P Si Si Si Si Si 6 1 0
G4 P No No No No Si P 1 2 4
G5 Si P P P No Si P 2 4 1
G6 Si No No No No Si Si 3 0 4
Si 4 0 3 2 1 5 3 18

Parcial 2 2 1 2 0 1 3 11

Total 0 4 2 2 5 0 0 13

En el proceso de revision del primer indicador de la subcategoria de temporalidad, en
primer lugar, el 67% del grupo (4 grupos) muestra trazas de conocimiento sobre los
acontecimientos que han configurado la historia del pais hasta el presente. De modo que, de
acuerdo con las participantes, el devenir historico del pais estd moldeado por la desigualdad,
la corrupcion, la pérdida del respeto por la vida, el abuso del poder y un caos constante que
amenaza la tranquilidad de la sociedad. Un grupo expresa, ademas, decepcién al comprender
que la masacre es una modalidad de violencia que se ha naturalizado, por lo tanto, no se

puede actuar debido a que seria luchar contra todo un sistema, siendo ellas personas del
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comun. Sin embargo, esto no implica que todos hayan reaccionado del mismo modo, el
quinto grupo expresa lo siguiente: "Nos puso tristes ya que retrata la realidad del pais, pero
nos abre los ojos para poder dar nuestro apoyo y cambiar las cosas™. Por su lado, el 33% del
grupo (2 grupos) alcanza este indicador de manera parcial (P), pues a pesar de que sus
respuestas muestran trazas de conocimiento sobre la tragedia en la historia de Colombia, no
se ahonda mas que en estas generalidades.

Con respecto al segundo indicador de esta subcategoria, el 33% del grupo (2 grupos)
establece relaciones parcialmente (P) entre diferentes temporalidades, a saber, relaciones
incompletas en donde nunca se involucran las tres simultdneamente. Pongamos por caso que,
si bien ambos grupos se aproximan a la respuesta de manera diferente, coinciden al establecer
una relacion presente-futuro. Por un lado, el primer grupo afirma que el cuento les permite
comprender el presente, generando una sensacion de desesperanza como para transformar el
futuro. Por el otro lado, el segundo grupo considera que conocer la verdad les brinda la
posibilidad de materializar un futuro mejor, ain mas, dejando de lado lo que esto implica.
Como se puede observar, ambas son relaciones unidireccionales en donde no se involucran
maés de dos temporalidades.

Al evaluar el segundo indicador de la subcategoria de alteridad, podemos observar
que el 50% del grupo (3 grupos) expresa empatia hacia las victimas del conflicto y la
violencia. De modo que, esto se manifiesta a través de como el cuento conmueve a las
participantes debido a la realidad cruda y dolorosa que retrata. Con el proposito de ilustrar
mejor este punto, veamos la siguiente afirmacion: “Escogi este corazon negro que esta roto
porque para mi representa la vida de todas esas personas que masacraron, cada una tenia
suefios, metas, familia, un futuro, pero se les arrebat6 todo ello y no sucedié nada al
respecto”. Llegamos asi, en segundo lugar, al indicador nimero dos en donde el 33% del

grupo (2 grupos) rechaza las practicas de violencia contra la poblacién por medio de distintos
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mecanismos. Ahondando todavia un poco mas, al evaluar este indicador se creeria que los
unicos grupos con la facultad de alcanzarlo son los mismo que lograron el anterior, solamente
dos de estos grupos expresaron su rechazo. Ahora bien, el otro 33% del grupo (2 grupos)
alcanza este indicador parcialmente (P), en otras palabras, el rechazo se puede entrever entre
las lineas de sus respuestas, en consecuencia, no se severa de manera explicita. En altimo
lugar, en el indicador numero tres, solo un grupo (equivalente al 17%) vincula sus memorias
individuales con las experiencias de las victimas. De modo que, este grupo no se limita a
denominar a los afectados como "victimas", ademas, extrapolan desde sus vivencias
individuales particularidades que le confieren sentido a la palabra “victima”.

Respecto a la subcategoria de identidad, la totalidad del grupo cavila sobre los
fragmentos de identidad que se manifiestan en el cuento El festin. En consecuencia, las
estudiantes perciben un pais marcado por la desigualdad, la corrupcion, el abuso de poder y
una degradacion que, en ultima instancia, lleva a los habitantes a no valorar la vida. Es asi
que se observa el recurso de la incredulidad alrededor de figuras como la policia o el ejército.

Finalicemos con la subcategoria de interpretacion en donde el 50% del grupo (3
grupos) durante el proceso de lectura, reflexion, escritura y elaboracion de las rutinas de
pensamiento, construye reflexiones propias que permiten la apropiacion y comprension
profunda de los temas abordados. Ademas, es importante mencionar que estas elucubraciones
no estan estrictamente relacionadas con los indicadores de las otras subcategorias. Esto se
menciona porque todo el proceso implica reflexion; sin embargo, este apartado en particular

no corresponde a ninguno de los otros criterios a evaluar.
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llustracion 5. Indicadores alcanzados por subcategoria en el cuento "El festin"
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Observemos como, a modo de analisis general, de la totalidad de 42 veces posibles a

alcanzar el conjunto de indicadores (7 indicadores 6 veces posibles cada uno), solamente se
alcanzaron de manera total un nimero de 18 veces (equivalente al 43%). Ademas, estos

indicadores son alcanzados 11 veces de manera parcial (P) (equivalente al 26%). De esta

manera, el 31% de los posibles indicadores permanecen sin ser alcanzados (equivalente a 13

veces).

llustracién 6. Analisis general de resultados en el cuento "El festin"
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5.2.2. Analisis de la rutina de pensamiento Antes pensaba... Ahora pienso...
Durante el desarrollo del proyecto de investigacion se le ha dado preeminencia al

proceso de reflexion e introspeccidn al cual se busca encaminar a las participantes. Es asi
como, en esta rutina de pensamiento se les dio la instruccion de escribir lo que pensaban en
un primer momento y lo que pensaban al momento de ejecutar la rutina de pensamiento
alrededor de los topicos que se habian abordado hasta ese punto de la intervencion. A
continuacion, veamos los resultados de la sistematizacién y anélisis de los datos.

Podemos clasificar las respuestas en cinco categorias generales que responden a los
siguientes criterios: a) una transformacién de sus posturas con respecto al conflicto en
Colombia, asi, en un primer momento el estudiante manifiesta desconocimiento, apatia o
desinterés en el tema; b) el conjunto de respuestas que muestran incredulidad ante el cambio
del sistema, ademas de poseer una sensacion de impotencia; c) la aproximacion a la
fotografia, estableciendo asi relaciones entre el objetivo y la historia; d) el acercamiento a una
lectura significativa en el aula de Espafiol; e) una cambio no significativo entre el antes y el
después, pues la participante se mantiene en la misma posicion.

Veamos cdmo, en primer lugar, el 57% del grupo (16 estudiantes) expresa la
transformacion de su postura frente al conflicto en Colombia. En este porcentaje, ademas, se
encuentran dos posturas diferentes. Por un lado, las participantes expresan absoluto
desconocimiento sobre qué son las masacres, como funcionan, en donde suceden y, en
general, ideas erradas sobre estos eventos en el pais. Es asi como se pueden encontrar este
tipo de respuestas: “Yo antes no sabia qué era eso de las masacres, aunque lo habia
escuchado seguido por medios de comunicacion”. Por otro lado, con frecuencia acompariada
de la ignorancia, la apatia, el desinterés y la naturalizacion de la violencia hacia el conflicto
en violencia, pues no existe un interés genuino por abordar la materia. Por consiguiente, se

encuentran este tipo de respuestas: "Antes no me importaban mucho las masacres ni
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asesinatos, veia las noticias sobre eso y no me preocupaba mucho. Tampoco veia en aquellos
muertos personas con un pasado".

Al mismo tiempo, el 21% del grupo (6 estudiantes) expresa la insignificancia de
conocer los eventos que han sucedido en el pais. Es asi que, en primera instancia, partimos de
dos ejes principales. Por un lado, la problematica no se conoce, asi queda de manifiesto en la
siguiente respuesta: "No pensaba mucho sobre el tema™. Por otro lado, la esperanza, en un
primer momento, de que la violencia junto con la impunidad podria cesar. Empero, ambas
desencadenan en la aceptacion de que sin importar las acciones que se realicen, no hay
manera de cambiar el rumbo decadente del pais. Una estudiante lo expresa del siguiente
modo: “Ahora me doy cuenta de que, aunque yo quiera cambiar esta sociedad enferma y
violenta, sola no puedo. Esto porque soy una persona comdn y corriente en contraste al
poderoso sistema en el que vivimos. Creo que por ello me decepcioné y preferi dejar de
interesarme por ello".

Ahora bien, el 14% del grupo (4 estudiantes) atraviesa por un cambio en la
subjetividad mediante el uso del medio visual en la transmisién, la ensefianza y la reflexion
de la historia. Por consiguiente, se explica como en un primer momento no se le delega un rol
determinante a la fotografia, pues no se puede conocer a través de esta. Empero, durante un
segundo momento, el trabajo fotogréafico de Jesus Abad Colorado les permite a las
estudiantes comprender que las fotografias capturan historias con lo cual se puede observar el
sufrimiento y conocer la verdad.

Por ultimo, detengamos en las dos categorias siguientes, aunque cada una cuenta
solamente con una participante respectivamente, ambas son valiosas en términos de analisis.
En primera instancia, una estudiante sefiala la transformacion del espacio de Espafiol de una
asignatura en donde solo se lee por el bien de leer a una clase con repercusion para la vida en

la medida en que permite expandir el horizonte y profundizar en diversas problematicas. En
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segundo lugar, la respuesta de una participante indica que no hubo un cambio significativo en

términos de su pensamiento, asi su primera y Gltima opinion no difieren la una de la otra.

5.2.3. Analisis del cuento "'Sin nombres, sin rostros ni rastros"
Prosiguiendo, en segundo lugar, abordamos el cuento "Sin nombres, sin rostros ni

rastros" de Jorge Eliécer Pardo el cual se aproxima a la tecnologia de la violencia de la
desaparicion forzada. Es asi como explora el mundo interno de las familias victimas de
desaparicion forzada. De modo que, con el proposito trabajar este cuento con las
participantes, se desarrollé a) un taller de seis preguntas en el cual se propuso elegir las tres
que mas les gustaran, eventualmente, algunos grupos las respondieron todas; b) una
cartografia corporal que implicaba el ejercicio de ponerse en el lugar de las victimas; c) las
rutina de pensamiento ¢ Qué me hace decir esto?, esta Ultima que se encontraba incluida
dentro de las seis preguntas result6 Gtil en la medida en que se pudo observar un ejercicio de
argumentacioén mas elaborado (ver anexo 9).

Tabla 6. Sintesis de resultados en el cuento “Sin nombres, sin rostros ni rastros”

Subcategorias

Grupo Temporalidad Alteridad Identidad = Interpretacion =~ Si | Parcial No
11 12 11 12 13 11 11

Gl No No Si Si Si No No 3 0 4
G2 Si No Si Si Si Si Si 6 0 1
G3 Si No Si Si Si Si P 5 1 1
G4 P No No  No Si P No 1 2 4
G5 Si No Si Si Si Si Si 6 0 1
G6 Si Si Si Si Si Si Si 7 0 0
G7 P No No No Si P No 1 2 4
G8 Si No Si No Si Si Si 5 0 2
G9 P No Si No Si Si Si 4 1 2
Si 5 1 7 5 9 6 5 38

Parcial 3 0 0 0 0 2 1 6

Total 1 8 2 4 0 1 3 19
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Considerados asi los resultados, en primer lugar, respecto al indicador nimero uno de
la subcategoria de temporalidad, el 56% del grupo (5 grupos) observa mediante el cuento los
acontecimientos que han marcado fuertemente el devenir del pais: la desaparicion forzada y
sus implicaciones. De modo que, se menciona asi a las familias de las victimas las cuales se
ven relegadas a habitar en un limbo de absoluta desesperacion, provocando que adopten los
cuerpos que bajan por el rio como propios. Ademas de considerar los rastros, huellas y
residuos de sevicia sobre los cuernos. Precisemos que, parcialmente (P), el 33% del grupo (3
grupos) logra este indicador, pues en las respuestas se logra atisbar ciertos conocimientos
sobre el devenir del pais; sin embargo, no existe la intencion de profundizar en sus
razonamientos. En segundo lugar, tocante al segundo indicador, solamente un grupo establece
relaciones entre temporalidades. Es asi como no fue relevante en el desarrollo de este
apartado.

Vamos a hablar ahora, en segundo lugar, sobre el primer indicador de la subcategoria
de alteridad. Es asi como el 78% del grupo (7 grupos) expresa dolor, frustracion, nostalgia e
impotencia al ser conscientes de la imposibilidad de actuar en contra de la injusticia, la
vulnerabilidad, la indefension de los habitantes y la situacion de estas familias cuyo miembro
no se volvera a encontrar. Por consiguiente, uno de los grupos exclama lo siguiente: "Nos
genera tristeza e impotencia el saber que la guerra esta quitandole la vida a personas
inocentes sin tener remordimiento sobre sus acciones”. Asimismo, vinculado al punto
anterior, consideremos el indicador nimero dos de esta subcategoria. De modo que, el 56%
(5 grupos) repudia las acciones de violencia con distintos mecanismos, pues como se
menciono con anterioridad, se establece un vinculo entre la tension hacia las victimas y el
rechazo hacia estas acciones. Por consiguiente, al mismo tiempo que se expresa solidaridad,

se manifiesta rechazo. De ahi se colige que los sentires de frustracion e impotencia nacen de
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la conciencia de injusticia en estos hechos y la imposibilidad de accién. Uno de los grupos
expresa asi lo siguiente: "También pasa que, aunque yo tenga esa empatia por el otro,
prefiero ignorar el tema porque siento una impotencia gigante al ver que no puedo hacer
nada para que esto deje de ocurrir, entonces prefiero ignorarlo para tratar de ocultar esa
rabia que me causa”. Por Ultimo, al respecto del indicador nimero tres, la totalidad del grupo
logra con éxito este item. Si bien en el anterior analisis este indicador fue uno de los de
menor alcance, en este punto ocurre lo contrario. Nos aventuramos a decir que esto sucede
debido a la elaboracion de la cartografia que se configura como una rutina de pensamiento en
la cual se establecen relaciones entre las memorias individuales y las experiencias de las
victimas. Es de mencionar, ademas, que un grupo argumenta aqui que compartir este dolor
con las victimas es irrealizable, solamente se podria experimentar en una situacién similar,
incluso las personas en su cotidianidad viven bajo el hechizo de que esto nunca les podria
suceder.

Si avanzamos un poco mas, encontramos que, en cuanto a la subcategoria de
identidad, el 67% del grupo (6 grupos) reflexiona sobre el contenido del cuento en términos
de identidad. De modo que, cada uno de estos grupos va mencionando aspectos que han
configurado la identidad nacional, por ejemplo, la tragedia y el dolor. Ademas, parcialmente
(P), el 22% del grupo (2 grupos) consigue alcanzar este indicador. En Ultima instancia,
abordemos la subcategoria de interpretacion la cual esta relegada a las respuestas en donde
las participantes elaboran reflexiones que se escapan a las demas subcategorias. Es asi que el
56% del grupo (5 grupos) satisface el propdsito de este indicador, mientras que solamente un

grupo se ubica en el item de parcialidad (P).
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llustracion 7. Indicadores alcanzados por subcategoria en el cuento "Sin nombres, sin

rostros ni rastros"
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En sintesis, a modo de analisis general, de la totalidad de 63 veces posibles a alcanzar
el conjunto de indicadores (7 indicadores 9 veces posibles cada uno), se alcanzaron de
manera total un nimero de 38 veces (equivalente al 60%). Ademas, estos indicadores son
alcanzados 6 veces de manera parcial (P) (equivalente al 10%). De esta manera, el 30% de los
posibles indicadores permanecen sin ser alcanzados (equivalente a 19 veces).
llustracién 8. Analisis general de resultados en el cuento "Sin nombres, sin rostros ni

rastros”
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5.2.4. Analisis del cuento "Eloisa y los bichos™
Para terminar este recorrido, emprendimos la lectura del cuento "Eloisa y los bichos"

de Jairo Buitrago en donde nos aproximamos a la modalidad de violencia del desplazamiento
forzado. De modo que, con el proposito de abordar los elementos de este cuento, realizamos
a) un taller de preguntas utilizando la rutina de pensamiento ¢Qué me hace decir esto?; b) en
virtud de acercarse a las ilustraciones propias de este cuento, elaboramos la rutina de
pensamiento veo, pienso y me pregunto (ver anexo 10).

Tabla 7. Sintesis de resultados en el cuento " Eloisa y los bichos"

Subcategorias

Grupo | Temporalidad Alteridad Identidad | Interpretacion Si Parcial No
11 12 11 12 13 11 11

Gl Si Si Si Si P Si Si 6 1 0
G2 Si P Si Si No Si Si 5 1 1
G3 Si Si P Si  No Si Si 5 1 1
G4 P Si Si Si No Si Si 5 1 1
G5 Si Si P Si No Si Si 5 1 1
G6 Si Si Si Si P Si Si 6 1 0
G7 Si P Si Si P Si Si 5 2 0
Si 6 5 5 7 0 7 7 37

Parcial 1 2 2 0 3 0 0 8
No 0 0 0 0 4 0 0 4

Al revisar, en primer lugar, el indicador nimero uno de la subcategoria de
temporalidad, nos encontramos que el 86% del grupo (6 grupos) conoce los eventos que han
configurado el devenir del pais, especificamente, el desplazamiento forzado. Por
consiguiente, este porcentaje comprende qué es el desplazamiento y cuales son sus
implicaciones. Las estudiantes manifiestan que esto lo lograron mediante la interpretacion de
las metéforas que el autor trasmite a través de las ilustraciones. De modo que, uno de los

grupos afirma que aquellos personajes en medio de una ciudad abundante de insectos, en su
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interioridad experimentan una sensacion de aislamiento y extrafiamiento. Ademas, referente
al segundo indicador de esta subcategoria, el 71% del grupo (5 grupos) vinculan diferentes
temporalidades. Es asi como manifiestan que el proposito del pasado es darnos a conocer los
aspectos positivos y negativos de la historia, pues "si no conocemos la historia y con mas
razon la de nuestro pais la cual ha sido violenta, dolorosa y difusa, estaremos condenados a
vivir lo mismo una y otra vez jNo olvidemos!". Es de afiadir, ademas, que solamente el 29%
del grupo (2 grupos) se ubica en la parcialidad (P).

Acontece, en segundo lugar, que en cuanto al indicador nimero uno de la
subcategoria de alteridad, el 71% del grupo (5 grupos) muestra tensién y empatia hacia las
victimas a partir de la lectura del cuento. De modo que, en este punto, las participantes
construyen hipotesis sobre el mundo interno de las victimas, buscando comprender las
consecuencias del desplazamiento forzado en estas. Por ejemplo, si bien las estudiantes
reconocen que no lo podrian comprender en su totalidad, el conocimiento de estos eventos les
otorga las herramientas para vislumbrar el sufrimiento ajeno. Con esto llegamos al segundo
indicador de esta subcategoria en donde la totalidad del grupo rechaza de una u otra manera
la violencia ejercida sobre la poblacion civil. Por ultimo, el tercer indicador fue irrelevante en
la aproximacion a este cuento, pues solamente el 44% (3 grupos) establece parcialmente (P)
vinculos entre sus memorias individuales y las experiencias de las victimas.

Veamos ahora, respecto a la subcategoria de identidad, como la totalidad del grupo
alcanza este indicador, pues reconoce aspectos que constituyen la identidad de los habitantes
del pais. Témese como ejemplos, la naturalizacion de la violencia ante la cotidianidad de la
guerra es asi que la indiferencia y la exclusidn son inherentes a la cotidianidad. Es asi como,
de acuerdo con las estudiantes, este cuento trasmite "la idea de que los personajes al moverse
a otra ciudad sienten rechazo, tristeza y desorientacion™. Avanzando, observamos como en la

subcategoria de interpretacion, la totalidad del grupo alcanza este indicador, pues emergen
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reflexiones las cuales son una consecuencia directa del cuestionamiento de las participantes y

sin las cuales no podria haber una compresion mas profunda del tema.

llustracion 9. Indicadores alcanzados por subcategoria en el cuento "Eloisa y los bichos"
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En suma, de manera general, de la totalidad de 49 veces posibles a alcanzar el

conjunto de indicadores (7 indicadores 7 veces posibles cada uno), se alcanzaron de manera

total un numero de 37 veces (equivalente al 76%). Ademas, estos indicadores son alcanzados

8 veces de manera parcial (P) (equivalente al 16%). De esta manera, el 8% de los posibles

indicadores permanecen sin ser alcanzados (equivalente a 4 veces).

lustracién 10. Andlisis general de resultados en el cuento "Eloisa y los bichos"
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5.3. Fase I11: Recordemos, pasemos por nuestro corazon

La ultima fase de la intervencidn esta constituida por una sesion de una hora en donde
se busca dar cierre al proyecto por medio de una reflexion cuyo propdsito es la apropiacion
del conocimiento hasta este punto abordado. De modo que, la escritura de esta reflexion
estuvo fundamentada en los siguientes puntos: a) el reconocimiento del rol de la memoria en
el conflicto en Colombia y cémo la literatura ha ayudado a cumplir este proposito; b) el
vinculo entre el pasado y los acontecimientos de los cuentos; c) la transformaciéon de la
subjetividad y el mundo interior de las participantes mediante la lectura de los cuentos; d) la
proyeccion a futuro con el propoésito de encaminar la historia.

Tabla 8. Sintesis de resultados de la fase 111

Subcategorias

Grupo | Temporalidad Alteridad Identidad Si Parcial No
11 12 11 12 13 11

Gl Si Si Si Si Si Si 6 0 0
G2 Si Si Si Si Si Si 6 0 0
G3 P Si Si Si P Si 4 2 0
G4 Si Si Si Si No Si 5 0 1
G5 Si Si Si Si P Si 5 1 0
Si 4 5 5 5 2 5 26

Parcial 1 0 0 0 2 0 3
No 0 0 0 0 1 0 1

Nos ocuparemos ahora, en primer lugar, del indicador nimero uno de la subcategoria
de temporalidad en donde el 80% del grupo (4 grupos) alcanza este indicador. También, cabe
considerar que solo un grupo se ubica en el item de la parcialidad (P), pues en su respuesta se
encontraron ideas equivocas sobre la historia del pais. Veamos ahora, en segundo lugar, el

indicador nimero dos el cual fue alcanzado por la totalidad del grupo. Es de considerar,
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asimismo, que si bien el grupo establece relaciones entre las distintas temporalidades, en esta
ocasion, se atreven a proponer hipotesis sobre su futuro deseado.

Consideremos, en seguida, los indicadores numero uno y dos de la subcategoria de
alteridad, pues en ambos la totalidad del grupo logra con éxito alcanzarlos. Acaece, no
obstante, que el en el tercer indicador, solamente el 40% del grupo (2 grupos) logra este
indicador. Sin embargo, si afiadimos el item de parcialidad (P), el otro 40% del grupo (2
grupos) se adiciona a este porcentaje. En consecuencia, un grupo se queda sin alcanzar este
indicador de ninguna manera.

En ultima instancia, revisemos la subcategoria de identidad, pues en concordancia con
lo mencionado hasta este punto, la totalidad del grupo reflexiona sobre los elementos
constituyentes de la identidad en Colombia y sus habitantes. Esto mediante la lectura de los
cuentos.

llustracion 11. Indicadores alcanzados por subcategoria en la fase 11
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En sintesis, a modo de analisis general, de la totalidad de 30 veces posibles a alcanzar
el conjunto de indicadores (6 indicadores 5 veces posibles cada uno), se alcanzaron de

manera total un nimero de 26 veces (equivalente al 87%). Ademas, estos indicadores son
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alcanzados 3 veces de manera parcial (equivalente al 10%). De esta manera, el 3% de los
posibles indicadores permanecen sin ser alcanzados (equivalente a 1 vez).

llustracion 12. Analisis general de resultados en la fase 111
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5.4. Andlisis comparativo del progreso entre fases

En virtud de dar cierre al anélisis, creemos fundamental dar una perspectiva al lector
sobre la sucesién progresiva de avances a medida que el maestro investigador realizaba su
intervencion. Es asi como, en primer lugar, presentamos un analisis comparativo entre los
resultados de cada uno de los cuentos abordados durante la fase I1: a) El festin; b) Sin
nombres, sin rostros ni rastros; c) Eloisa y los bichos. Asimismo, en segundo lugar, se
presenta el contraste entre las fases I y 111 en términos de la progresién de las estudiantes.

Veamos, primero, que con respecto al porcentaje alcanzado, en el cuento nimero uno
las participantes logran los indicadores en un 43%, en el cuento nimero dos un 60% y, en
altimo lugar, en el cuento nimero tres un 76%. De modo que, existe una diferencia de
alrededor el 16% y el 17% entre cada cuento. En consecuencia, entre el primer y segundo
cuento se establece una brecha del 33%. En segundo lugar, al revisar los porcentajes de los

indicadores parcialmente alcanzados (P), observamos que entre el primer y segundo cuento
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hubo una reduccién del 10%, es decir, del 26% al 10%. Sin embargo, entre el segundo y
tercer cuento hay un aumento del 6%. Esto se puede explicar, por ultimo, al examinar el
porcentaje de los indicadores no alcanzados. Si bien entre el cuento nimero uno y dos
solamente se establece una reduccion del 1%, en otras palabras, del 31% al 30%, respecto al
segundo Yy tercer cuento la reduccion es del 22%, en otros términos, del 30% al 8%. Ahora
bien, es probable que una buena cantidad de estudiantes que en el cuento nimero dos no
alcanzaron el indicador (porcentaje del 30%), en el Gltimo cuento se localicen en el aumento
del 6% en el porcentaje parcialmente alcanzado (P).

llustracion 13. Analisis comparativo de la progresion en los cuentos de la fase 11
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En segundo lugar, encontramos que, primero, en la fase | el 12% logra alcanzar los
indicadores, mientras que en la fase 111 este porcentaje aumenta al 87%. De modo que, luego
de la intervencion, se alcanza una diferencia del 75%. Segundo, respecto al porcentaje
parcialmente alcanzado (P), este se reduce en un 30%, es decir, del 40% al 10%. En Gltima
instancia, es notable que el porcentaje de indicadores no alcanzado se redujo en un 45%, en

otros términos, del 48% al 3%.
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llustracién 14. Analisis comparativo entre la fase 1 y Il
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES
5.1. Conclusiones

Con lo que hemos dicho hasta aqui, en primer lugar, creemos que es posible afirmar
que el cuento colombiano es una propuesta pedagdgica capaz de promover la construccion
colectiva de la memoria con el proposito de reflexionar sobre el conflicto en Colombia. Es asi
como las participantes avanzaron progresivamente en cada subcategoria que implicaba la
construccién de memoria. Primero, la comprension sobre acontecimientos que han
configurado la historia del pais, particularmente, las tecnologias del castigo sobre la
poblacién civil a proposito de posibilitar el establecimiento de relaciones entre las diferentes
temporalidades. Segundo, la instauracion de vinculos de empatia hacia las victimas del
conflicto en Colombia, ademas del rechazo hacia las practicas de violencia ejercidas sobre
esta poblacién y, en altimo lugar, la vinculacion entre las experiencias de las victimas y las
participantes de la investigacion. Tercero, el proceso de reflexion sobre los elementos que
involucran la identidad en Colombia y sus habitantes en la cuentistica colombiana.

Veamos, ademas, que si bien el seguimiento preciso de cada una de las subcategorias
es esencial debido a que permite dar cumplimiento al objetivo general, lo sustancial de la
intervencion se encuentra en los procesos de pensamiento de cada participante. Dicho en
otras palabras, las reflexiones individuales evocadas y el enriquecimiento mutuo a través de
las estrategias, recursos y momentos implementados. Asimismo, en esta légica, es de
mencionar que cada sesion evoca en los participantes sentires que se ubicaban con mas
preeminencia en una subcategoria que en las otras. Asi, por ejemplo, durante la lectura del
cuento “Sin nombres, sin rostros ni rastros” Yy la elaboracién de la cartografia, las
participantes se orientaron principalmente al cumplimiento de los indicadores de la
subcategoria de alteridad, pues esta se encontraba mas involucrada. En sintesis, si bien

creemos en lo fundamental que resulta observar la progresion de las participantes, el analisis
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no debe ser exclusivamente considerado de manera lineal; por el contrario, este es un proceso
holistico en donde se estudia la aproximacion a un mismo fenémeno desde diferentes angulos
y, por lo tanto, evocando diversidad de pensamientos, sentires y reflexiones las cuales se
complementan las unas con las otras en virtud de proporcionar una experiencia completa.

Deseamos, en este contexto, subrayar que si bien se observa progreso en cada una de
las subcategorias, pues ciertamente el proyecto tuvo implicaciones positivas en las
participantes, nos inclinamos a creer que la intervencion se pude categorizar como una
profecia autocumplida. De modo que, primero, sesion tras sesion las actividades, recursos y
estrategias se plantearon con el proposito de responder lo que el maestro investigador queria
conseguir. Ciertamente, por ejemplo, al revisar los resultados del primer cuento, se encuentra
que el tercer indicador de la subcategoria de alteridad es alcanzando solamente por un grupo;
a diferencia de esto, en el segundo cuento es un indicador alcanzado en su totalidad debido a
la dindmica que se propuso para esta lectura, pues involucrada mas a esta subcategoria. En
segundo lugar, sesion tras sesion las participantes se habituaron al tipo de actividades
elaboradas por el maestro y las respuestas que este buscaba en sus intervenciones, por lo
tanto, las respuestas se dirigian a los indicadores que el maestro investigador buscada evaluar,
en otras palabras, esto se podria clasificar como un entrenamiento. En Gltimas, creemos que
esto no es intrinsecamente negativo; sin embargo, debe ser tomado en consideracion al
interpretar los resultados.

Es significativo, también, que como se propuso en un principio, el proyecto implicé
del dialogo entre la memoria colectiva y la memoria historica. Por un lado, la primera es la
memoria que pertenece a la dimension polifonica de la experiencia; por el otro lado, la tltima
es una memoria inmutable cuyo carécter es informativo. De modo que, el dialogo entre
memorias no hubiese sido posible solamente mediante el cuento colombiano, sino a través de

la diversidad de recursos didacticos que aseguraron el aprendizaje y, en Gltimas,
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enriquecieron la aproximacion a cada uno de los cuentos. Por consiguiente, al encontrarnos
en un aula sin mas recursos que el tablero y las sillas, la fotografia y la muasica fungieron
como una fuente inacabada cuyo propdsito fue proveer pruebas a los acontecimientos
narrados en los cuentos.

Permitanme ahora que insista en la importancia de la interdisciplinariedad. Es asi
como, este proyecto se fundamentd en un didlogo polifénico entre las disciplinas de la
historia y la literatura en el cual cada una se enriquecia con la otra. De modo que,
esencialmente, la aproximacion a la literatura no quedaba relegada a un ejercicio cerrado,
descontextualizado y hermético cuyo propdsito es el aprendizaje y fortalecimiento de las
habilidades de lectura y escritura. Por el contrario, a través de la lectura y escritura se abordan
topicos esenciales en la construccién de sociedad, en particular, las tecnologias de la
violencia en el conflicto en Colombia. Un tema que como se demuestra durante el analisis de
la fase nimero uno, se encuentra en el limbo del olvido, pues si bien se conoce que hubo un
conflicto en el pais, acompafiado de esto se encuentra el desconocimiento sobre qué fue
especificamente lo que sucedid. Ademas, la memoria no debe ser relegada solamente al area
de las ciencias sociales, pues en la medida en que la literatura lo permite, también puede ser
trabajada desde esta asignatura, pues recordemos que en un pais de inacabado conflicto, en
nosotros resta el deber de la memoria.

Afirmaremos ahora que, en respuesta al encuentro abrupto con la lectura, las rutinas
de pensamiento deben seguirse explorando como estrategias que pueden ser aplicadas antes,
durante y después de la lectura. Pues, en virtud de ser estructuras organizativas cuya funcién
es guiar a las participantes en su proceso de pensamiento, durante la intervencion se
evidencia que, en un segundo momento, luego de abordar la lectura de manera tradicional en
donde este proceso se dio de manera superficial, las estudiantes construyeron respuestas

mucho mas elaboradas, ademas completando y expandiendo las respuestas de los talleres.
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En altimo lugar, las circunstancias que llevaron a la modificacion de las clases nos
conducen a concluir que la espontaneidad utilizada con sabiduria constituye una de las
herramientas méas importantes del arsenal docente. De manera que, como se habra dado
cuenta, solo una pequefia parte de las actividades propuestas en la unidad didactica fueron
llevadas a cabo debido a las dinamicas del curso y las instituciones, causando que leccion tras
leccion el plan de accion se fuese modificando. De modo que, en una situacion real cuyas
circunstancias nos alejan de un plan de accién ideal, un maestro audaz es capaz de responder

a estas necesidades.

5.2. Recomendaciones

A continuacion, describimos una serie de recomendaciones con el propdsito de que
sean tomadas en consideracion por los futuros maestros investigadores. En primer lugar, al
finalizar este proyecto de investigacion, consideramos que la intervencion fue muy
ambiciosa, pues al considerarse varias modalidades de violencia, esto implico moverse de un
tema a otro, ademas al considerar el tiempo, esto no permitié una comprension rigurosa sobre
cada tdpico, sino que se abordaron sus generalidades. De modo que, ahora creemos que
hubiese sido importante aproximarse a una sola modalidad; sin embargo, abordarla desde
diversas lecturas, perspectivas y actividades, permitiendo asi una comprension profunda.

Esto hubiese permitido, ademas, una reduccion en el nimero de actividades realizadas
por las estudiantes con el objetivo de enfocarse en otras mas significativas. Pues, como se
menciono anteriormente, el tiempo de la intervencion se vio drasticamente reducido, esto
implico eliminar actividades creativas por el desarrollo de talleres. En otras palabras, en esta
I6gica de apresurarse con el objetivo de obtener insumos que analizar, se dejaron de lado
partes de la intervencidn esenciales, cayendo en la dinamica de entregar actividades tras otras
por el bien de entregar. Asimismo, involucrar la retroalimentacién. De modo que, se puedan
realizar actividades que impliquen una elaboracidn progresiva. Por consiguiente,
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consideramos que en manos del futuro investigador queda aplicar y descartar las actividades
de la unidad didactica que mas le parezcan. Recomendamos el desarrollo de la actividad que
implica la escritura del microrrelato para el concurso de Bogoté en 100 palabras y la galeria
de arte. Esto en virtud de responder al caracter colectivo en el proceso de construir memoria.
En altimo lugar, si bien el analisis de la investigacion se realiza de una manera

estadistica, lo que permite la ventaja de realizar un seguimiento preciso de los resultados, en
virtud de responder a nuestro planteamiento de las conclusiones, es decir, lo esencial de
considerar las experiencias de las alumnas, una investigacion de este tipo puede ser planteada

desde la logica de la sistematizacion de experiencias.
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ANEXOS

Anexo 1: Bitacora de observacion

BITACORA DE OBSERVACION

Numero de sesion: Fecha: Asignatura: Grado:
Hora de inicio: Hora de finalizacion:  Tiempo: Temals:
Obijetivo:

Tipos de contenido:

Procedimiento de la clase
Momento de la sesion Descripcion de las actividades Anaélisis
Introduccion
Desarrollo
Cierre

Materiales y recursos

Evaluacién

Tareas

Observaciones adicionales
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Anexo 2: Encuesta de caracterizacion

UNHIVERSIDAD FEIDAGOGICA
MHACION AL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGLIAS

LICENCIATURA EN ESFANOL E INGLES
2022-2

Dingido a estudiantes

El presente instrumento de recoleccion de informacion hace parte de una investigacion con la que se pretende

disefiar una propuesta de intervencion en el aula. Por este motivo le solicitamos su colaboracion, dejando en

claro que la informacién recolectada serd de caracter anonimo y solo hara parte del proceso investigativo en

concordancia con lo decretado por la ley 1581 de 2012, Le agradecemos por su amabilidad y disponibalidad para

responder a esta encuesta.

Informacion general de la estudiante

Macionalidad:
Fecha de nacimiento: Sexo: M F
Lugar de nacimiento:
Bamo de residencia:
Localidad:
Grado:
Edad-
Contextualizacion
Nombre Parentesco Edad Orcupacion Lugar de procedencia
Lndi 3 , i i las sieui i . .
Afirmacion Totalmente De Foco de En
de acoerdo acuerdo acuerdo desacuerdo

significativos o situaciones dificiles.

En mi familia hemos enfrentado dltimamente eventos

98



Realizo continuamente actividades fisicas, culturales o
recreativas.

Mi familia me acompafia ampliamente en mi proceso
educativo,

Al interior de mi familia la lectura es una actividad que s
realiza con frecuencia.

Con frecuencia comparto actividades con mi familia pues
paso mucho tempo con ellos.

La escritura es una sctividad que me interesa; por lo tanto,
escnibo con frecuencia.

La lectura es una sctividad que me interesa; por lo tanto,
leo con frecuencia.

La mayoria de las veces me siento motivado para asistir al
colegio.

Durante la pandemia pude realizar con facilidad las
actividades académicas.

La mavoria de las clases de espafiol son de mi agrado.

il B T
solicitada:
1. ; Actalmente vives en casa propia?

O si [0 No

2. Sefiala con una X aguellos servicios con los que cuentas en tu hogar
[ Internet O Agua
O Telefonia [J Energia eléctrica

3. Sefiala con una X aguellos dispositivos con los gue cuentas en tu hogar:
[ Tablet [ Celular
O Computadora [ Lector digital

4. Marca con una X cudles de las siguientes comidas tienes al dia:
a Desayuno [ Almuerso
O Onces L] Merienda

5. Marca con una X las actividades gue sueles hacer en tu tiempao libre:

O Dormir [ Dibujar / Pintar
[ Leer [ Bailar
O Wer televisién O Escuchar misica
[ Escribir [ Wer videos
[ MNavegar en redes
sociales
(iras:

[ Gas natural

[J Cena

O Jugar videsjuezos

[0 Hacer deporte

[ Visitar espacios
culturales

6. ; Tienes alguna discapacidad o enfermedad?
0 si 0 Ne
{Cual?:
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7. jPerteneces a alguna de las sigmientes poblaciones?

O Indigena
O Afrodescendiente
O WVictima del conflicto armado

O Inmigrante
O Ninguna

£, Ordena las siguientes actividades en una escala de | a 4 de acuerdo a su dificultad (1 es la actividad que le
supone mayor dificultad v 4 la de menor):

< Leer

4% Escribar

% Expresar ideas en pablico

4  Escuchar atentamentes

9. Ordena los sigmentes textos en un escala de 1 a6 de acuerdo a tu interés en ellos (1 es el texto que le supone
mayor interés vy 6 el de menor):

Cuento

Movela

Poesia

Teatro

Movela grifica
Cronica

L3I

10. ; Conoces sobre la historia de la violencia y conflicto en Colombia?
[ Mucho ] Poco
O Suficiente [0 Mada

11. ;En tu colegio se abordan temas relacionados con la histona del conflicto en Colombia?

a Siempre [ Pocas veces
O Casi siempre [ Munca
12 ; Crees que es importante conocer sobre la historia del pais?
O Muy importante [0 Poco importante
O Importante [0 Mo es importante

13_; Tienes interés por leer textos (poesia, novela, cuento, teatro, entre otros. . ) que involucran la histona de
Colombia?

O Definitivamente si [0 Probablemente no

[ Probablemente si [0 Definitivamente no

14_ ; Te interesa la asignatura de Espafiol?
[ Siempre me interesa [J Pocas veces me interesa

O A veces me interesa [0 Nunca me interesa

15 ;A qué se debe tu respuesta?

16. ; Como te gustaria que fuera la clase de Espafiol?
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Anexo 3: Formato de autorizacion de tratamiento de datos

FORMATO
AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES Y DE MENORES DE
u'ﬂl’ll-l‘aild:l::lﬁl-ll! Em
' Rosoluckin 767 do 18 do junio 28
|  Fomosegsl | Fecha de Aprobacidn: 18-06-2018 || Wersién:01 | Paginazde2z |

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

Ciudad y fecha:
Yo, . identificado con C.cC[C] CE.[J No.
expedida en . representante legal del _menor
., identificadc con  T. [ Nur [ No.
declaro que he sido informado por LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL {en adelante la UPN). identificada con NIT. 895999 124-4, con domicilio en la ciudad de Bogota v sede
principal en la calle 72 No. 11 — 86 de Bogoté, que, de conformidad con los procedimientos establecidos en la Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 vy el Manual de politica intema y procedimientos para el
fratamiento ¥ proteccidn de datos personales de e Universidad, disponible en la  pagina  web
www pedagogica.edu.co, actuard como Responsable del tratamiento de mis datos personales!, necesarios para el
cumplimiento de la misidn de la UPN, obtenidos a través de canales y dependencias institucionales y que podra
recolectar, almacenar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circulacién o suprimirles, mediante el uso de
las medidas necesarias para otorgar seguridad a los registros, evitando su adulteracién, pérdida, consulta, uso o
acceso no auterizado o fraudulento inclusoe por terceros.

Que tratindose de datos sensibles? y de menores de edad no estd obligado a autorizar su tratamiento, sabvo las
excepciones consagradas en la ley o que medie su consentimiento expreso. Que es de cardcter facultativo
responder a las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad.

Como representante legal del menor, debo velar por los derechos consagrados en la Constitucidn y la Ley sobre
sus datos, especialmente el derecho a conocer, actualizar, rectificar y suprimir informacidn personal, asl como el
derecho a revocar el consentimiento otorgado para el tratamiento de datos personales del menor, en los casos en
que sea procedente. Las inquietudes o solicitudes relacionadas con el tratamiento dichos datos, pueden ser
tramitadas a través del e-mail: guejasyreclamos dagogica.edu.co

La Universidad garantiza la confidencialidad, libertad, seguridad, veracidad, transparencia, acceso y circulacidn
restringida de los datos y se reserva el derecho de modificar su Politica de Tratamiento de datos personales en
cualquier momento. Cualguier cambio serd informado y publicado oportunamente en la pagina web.

Teniendo en cuenta lo anterior, autorizo de manera voluntaria, previa, explicita, informada e inequiveca a la UPN
para tratar loz datos personales del menor que represento, de acuerdo con el Manual de polltica inferna y
procedimientos para el fratamiento y profeccién de dafos personales de la Universidad y para los fines relacionados
con su Misidn.

Leldo lo anterior, manifiesto que la informacién para el Tratamiento de los datos personales del menor de edad que
represento, ha sido suministrada de forma voluntaria y es veraz, completa, exacta, actualizada, comprobable y
comprensible.

FIRMA

MNombre:

Identificacion:

Tz upn garaniiza la confidencialidad, Ibertsd, seguridad, veracidad, irarsparencia, aoceso y droulacidn rasiringida de mis dascs y se resena el denecho de modficar su
Folitica de Tratamiento de datos personales en cualquier momento. Cualquier cambio serd informado y publcado oporiunamenie en la pdgina web.

z Son daios sensibles aguelos que alectan la mamidad del TRdar o cuyo U indebido puede genenar su dsoriminacion, @ies como aguelos que revelen el ongen racal
o &nico, la cnentacidn poliiica, las comicciones religicsas o Slosddoss, la perienenda a sindicafcs, organizadones sociales, de derechos humanos o que promueva
intereses de cualquier partido polisoo o que garanticen ks denschos y garantias de parides polSoos de oposioidn, as( com o kos dates relatvos a la salud, a la vida sexual
¥ ks dalos bismrdtricos (At B° Ley 1581 de 2012, art 3° Decmeio 1377 de 2013).

Documanto Oficial. Universidad Pedagdgica Macional.
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Anexo 4: Matriz cualitativa de analisis

Anexo 5: Unidad Didéctica

Secuencia didactica: el cuento colombiano ¢Una manera de volver a pasar por el corazén?

Fase nimero 1: Nociones primarias sobre nuestro dolor
Grado: Décimo Asignatura: Espafiol Tiempo: 1 hora Numero de sesién; 1

Objetivo de la fase:

¢ Identificar los conocimientos de los estudiantes sobre los conceptos fundamentales para el proyecto de
investigacion.
Obijetivo de la sesion:
e Reconocer el conocimiento previo de los estudiantes sobre las relaciones entre historia, literatura 'y la

memoria.
Procedimiento de la clase
Tiempo y momento de la Actividades a desarrollar
sesion
Introduccién En primer lugar, organiza el salén en grupos. Con esto realizado, plantea una
(15 minutos) vision clara a los estudiantes sobre hacia donde deben llegar y qué se espera de
ellos durante el desarrollo del proyecto de investigacion. De este modo, utiliza una
estrategia formativa similar al criterio de logro la cual tenga como objetivo
principal presentar y explicar la ruta del proyecto en un material visible. Ahora
bien, procede a dejarla en un lugar del aula con el propdsito de que sea
informacion accesible a todos durante el desarrollo de las sesiones. Ademas,
brinda un espacio para que los alumnos puedan resolver inquietudes. No olvides
recordarles que las sesiones seran muy cortas; por lo tanto, siempre sera
importante el manejo del tiempo (15 minutos).
Desarrollo Con esto de fondo, explora los conocimientos previos de los alumnos con relacion
(30 minutos) a los conceptos fundamentales del proyecto. Asi, primero, realiza la rutina de

pensamiento conversacién sobre papel en la cual se reparten papeles con
preguntas diferentes a los distintos grupos. Luego, los alumnos agrupados en
diferentes equipos escriben sus respuestas. Al finalizar, rotan los papeles hasta
que cada una de las preguntas pase por su grupo, complementando asi las ideas de
sus compafieros. Las preguntas para trabajar son las siguientes (20 minutos):
¢Por qué es importante la lectura de literatura colombiana?
¢Por queé recordar el pasado es importante?
¢ Qué es la memoria?
¢Cudl es la funcién de la memoria después de un conflicto?
¢Cudl podria ser la relacién entre memoria, historia y literatura?
¢Que considera que es una sociedad en paz?

e ;Cudles son los impactos de la guerra en una sociedad?
Finalmente, un integrante por cada equipo socializa la respuesta de la Gltima hoja
que le correspondié completar a su equipo (10 minutos).
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Cierre En altimo lugar, reproduce el video Importancia de la memoria histdrica al
(15 minutos) finalizar el conflicto de Martha Nubia Bello. Con este objetivo, primero, plantea
la siguiente pregunta guia (5 minutos):
e ;Cudles son las ideas que propone Martha Nubia Bello a propdsito de la

memoria?
Al terminar su reproduccion, utiliza la rutina de pensamiento gira y discute en la

cual cada estudiante comparte con sus comparieros su respuesta personal en un
tiempo dado por la docente. Pasado ese tiempo, cada grupo comparte con la
totalidad del aula sus reflexiones (10 minutos).

Tarea

e Traer lapices y colores para la préxima sesion.
Materiales y recursos

e Cartulina con la ruta del proyecto de investigacion.
¢ Video Importancia de la memoria historica al finalizar el conflicto: https://youtu.be/xxHh9ywteQY
e Papeles con cada una de las preguntas.

Evaluacion

A lo largo de la clase se trabajaran estrategias de evaluacion formativa y rutinas de pensamiento con la finalidad
de valorar todo el proceso de los aprendizajes alcanzados por los alumnos. De este modo, se desarrolla una
evaluacion diagndstica con el objetivo de verificar el conocimiento previo de los alumnos.

Secuencia didéctica: el cuento colombiano ¢Una manera de volver a pasar por el corazén?

Fase nimero 2: Descubriendo nuestra historia, ¢de qué habla el cuento colombiano?
Grado: Décimo Asignatura: Espafiol Tiempo: 1 hora Numero de sesion; 2

Obijetivo de la fase:
e Identificar los topicos sobre el conflicto en el cuento colombiano y sus relaciones con la memoria.
Obijetivos de la sesion:

e Abordar la lectura del cuento El festin.
o Comprender la modalidad de la violencia de la masacre.
Cuento a trabajar durante la sesién: El festin de Policarpo Varon.

Procedimiento de la clase

Tiempo y momento de la Actividades a desarrollar
sesion
Introduccién Desarrolla la sesion a partir del cuento El festin de Policarpo Varon. Asi, en
(15 minutos) primer lugar, pidele a tus estudiantes que elaboren en una hoja en blanco un dibujo

que ilustre lo que entienden por un festin. Es importante aclarar que no se trata de
un concurso de dibujos; contrario a esto, lo importante es que se esfuercen por
expresar sus ideas y respetar lo realizado por sus comparieros (15 minutos).
Es posible que esta actividad pueda ser desarrollada de otro modo: por ejemplo,
una lluvia de ideas o una discusion con los estudiantes a partir del planteamiento
de ¢ Qué entienden por festin?
Desarrollo Con esto de fondo, se procede a realizar una lectura en grupos del cuento El festin

(30 minutos) de Policarpo Varon (25 minutos). Asi, plantea las siguientes preguntas guia con la
finalidad de que durante la lectura los alumnos contrasten sus hipdtesis anteriores
y compartan sus ideas con el resto de la clase al finalizar la lectura (5 minutos):
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e (A qué hace alusion la idea de festin en el cuento de Policarpo Varon?

Cierre En altimo lugar, se realiza la rutina de pensamiento color, imagen, simbolo en la
(15 minutos) cual se elige un color, un simbolo y una imagen que represente el texto, una idea,
un acontecimiento o un personaje de este y se explica el porqué de la eleccion (15
minutos).
Tarea

e Diles a tus estudiantes que consulten sobre acontecimientos en la historia del pais que puedan ser
relacionados con los sucesos del cuento.
Materiales y recursos

e Cuento El festin de Policarpo Varén.
e Formato de la rutina de pensamiento color, imagen, simbolo.
Evaluacion
A lo largo de la clase se trabajaran estrategias de evaluacion formativa y rutinas de pensamiento con la finalidad
de valorar todo el proceso de los aprendizajes alcanzados por los alumnos.

Secuencia didactica: el cuento colombiano ¢Una manera de volver a pasar por el corazén?

Fase numero 2: Descubriendo nuestra historia, ¢de qué habla el cuento colombiano?
Grado: Décimo Asignatura: Espafiol Tiempo: 1 hora NUmero de sesion: 3

Objetivo general:

¢ Identificar los tdpicos sobre el conflicto en el cuento colombiano y sus relaciones con la memoria.
Obijetivos de la sesion:

e Abordar la lectura del cuento El festin.

o Comprender la modalidad de la violencia de la masacre.
Cuento a trabajar durante la sesion: El festin de Policarpo Varon.

Procedimiento de la clase

Tiempo y momento de la Actividades a desarrollar
sesion
Introduccién Desarrolla la sesion a partir del cuento El festin de Policarpo Varon. En primer
(10 minutos). lugar, retroalimenta de manera breve los acontecimientos del cuento con ayuda de

un recurso visual (5 minutos). Con esto de fondo, pidele a tus estudiantes que
realicen la rutina de pensamiento Antes pensaba..., pero ahora pienso sobre el
texto El festin de Policarpo Varon (5 minutos).
Desarrollo Ahora bien, realiza una explicacion sobre la relacion entre la memoria y el cuento
(30 minutos) a través de un recurso audiovisual. En este punto, es importante que comiences

por los hallazgos de la investigacion de los estudiantes. Ademas, con la finalidad
de involucrar a los alumnos y monitorear su aprendizaje durante la explicacion,
utiliza la estrategia de luces de aprendizaje la cual consiste en dar a los alumnos
una figura de tres lados con los colores verde, amarillo y rojo.

e Verde: entiendo muy bien.

e Amarillo: me esté costando un poco.

e Rojo: no entiendo, no puedo seguir.
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La instruccién es que cada grupo de alumnos deje visible sobre su mesa el lado
con el color con el cual se siente identificado. De este modo, el docente podra
verificar el aprendizaje de manera simultanea e instantanea y de ser necesario,
detenerse con la finalidad de resolver las dificultades. La estrategia resulta
bastante dtil en la medida que fomenta un ambiente de confianza, promueve la
participacion e invita a que el alumno sea consciente de su aprendizaje (20
minutos).
Al finalizar, realiza una pausa reflexiva en la cual se dara un tiempo para que en
grupos puedan pensar sobre la importancia del conocimiento recién adquirido.
Con esto en mente, plantea la siguiente pregunta en un medio concreto (10
minutos):

e Se dice que es muy importante que las sociedades recuerden y recuperen

su pasado, ¢cuales crees que son las razones en las que se basa esta

afirmacion?
Cierre En altimo lugar, plantea a tus alumnos la creacién de un texto poético a partir de
(20 minutos) una pégina del cuento El festin utilizando la técnica de Poesia Blackout. Es

importante recordarles que se deben cubrir de manera creativa las partes no
utilizadas, lleva ejemplos. La premisa del texto poético es la paz, la violencia o la
memoria en Colombia.

Materiales y recursos

Formato para la rutina de pensamiento Antes pensaba..., pero ahora pienso...

Recursos visuales y audiovisuales para el desarrollo de la explicacion y la retroalimentacion.
Cuento El festin.

Tarjetas ABCD.

Formatos con la pregunta de la Pausa reflexiva.

Ejemplos de Poesia Blackout.

Evaluacién

A lo largo de la clase se trabajaran estrategias de evaluacion formativa y rutinas de pensamiento con la finalidad
de valorar todo el proceso de los aprendizajes alcanzados por los alumnos.

Secuencia didéctica: el cuento colombiano ¢Una manera de volver a pasar por el coraz6n?

Fase nimero 2: Descubriendo nuestra historia, ¢de qué habla el cuento colombiano?
Grado: Décimo Asignatura: Espafiol Tiempo: 1 hora NUmero de sesion: 4

Objetivo general:

e Identificar los topicos sobre el conflicto en el cuento colombiano y sus relaciones con la memoria.
Obijetivos de la sesion:

e Abordar la lectura del cuento Sin nombres, sin rostros ni rastros.

e Comprender la modalidad de la violencia de desaparicion forzada.
Cuento a trabajar durante la sesién: Sin nombres, sin rostros ni rastros.

Procedimiento de la clase

Tiempo y momento de la Actividades a desarrollar
sesion
Introduccién Desarrolla la sesidn a partir del cuento Sin nombres, sin rostros ni rastros de Jorge
(20 minutos) Eliécer Pardo. En primer lugar, aplica esta actividad disefiada por Ruiz (2022),
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dile a tus estudiantes que “muevan los escritorios hacia las paredes del sal6n con
el objetivo de lograr el mayor espacio posible. Ahora bien, pideles que se pongan
de pie dejando en los escritorios todas sus pertenencias. Luego, solicita que
caminen por el aula evitando tocarse entre si. Mientras caminan, explicales que a
la sefial de un aplauso deberan parar y saludar con la mano a la persona méas
cercana; luego, indicales que continten con su caminata y para el siguiente
aplauso abracen a la persona mas cercana imaginando que es un amigo al que no
ven hace tiempo. Después de esto, pideles que sigan caminando y que con el
siguiente aplauso se paren frente a la persona més cercana y le digan aquello que
mas les gusta de él o ella” (p.79). Al finalizar, preglntales (10 minutos):

e ;CoOmo se sintieron realizando la actividad?
A continuacidn, reproduce la cancion Mi unicornio azul de Silvio Rodriguez. Al
terminar, realiza un circulo hermenéutico cuyo objetivo es la construccién de
significados al comentar un mismo texto. Desarrolla la conversacion alrededor de
las siguientes preguntas (10 minutos):

o ;De qué crees que va la letra de Un unicornio azul?

e ;Has sentido en tu vida una ausencia similar a la que describe la cancién?
Puedes repartir la letra entre tus estudiantes con la finalidad de reforzar la

comprension.
Desarrollo Al finalizar, menciona que si bien a todos nos resulta familiar la ausencia, hay
(30 minutos) situaciones en las que esta se da de manera abrupta e injusta. Por lo tanto, serd aun
mas complejo de entender y aceptar para las victimas. De modo que se hace
necesario desarrollar empatia ante el sufrimiento de los otros.
Con esto de fondo, diles que la trama del cuento que leeran a continuacion Sin
nombres, sin rostros ni rastros de Jorge Eliécer Pardo vacila alrededor de este
tema. Plantea las siguientes preguntas guia con la finalidad de que el grupo pueda
discutir, detectar informacion clave y realizar inferencias durante la lectura (30
minutos):
¢ Quiénes son los protagonistas de la historia y cual es su tragedia?
¢En qué lugar sucede la historia?
¢ Cual es la mayor inquietud que te genera el cuento?
¢ Qué efectos causa la desaparicién de un ser querido en el nicleo familiar
de los protagonistas?
e ;Cbémo es el lenguaje del cuento?
Cierre En altimo lugar, aplica en parejas la estrategia Ticket de salida la cual permite
(10 minutos) registrar evidencias individuales, dar cierre a una clase y finalizar la actividad
mediante respuestas entregadas al salir del aula. Ademas, distribuye las preguntas
de tal manera que a cada grupo solo le toque dos de las siguientes (10 minutos):

e ;Por queé crees que el autor narra de manera poética estos actos tan
atroces? (Autor)
e ;Qué motivos crees que llevan a una persona a desaparecer a otra?
(Victimario)
e ;Qué efectos causa la desaparicion de un ser querido en un nacleo
familiar? (Victima)
Tarea

e Diles a tus estudiantes que le pregunten a un familiar qué es la desaparicion forzada.

Materiales y recursos
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e Canciony letra de Mi unicornio azul de Silvio Rodriguez.
e Cuento Sin nombres, sin rostros ni rastros de Jorge Eliécer Pardo.
e Formato de ticket de salida.

Evaluacion

A lo largo de la clase se trabajaran estrategias de evaluacién formativa y rutinas de pensamiento con la finalidad
de valorar todo el proceso de los aprendizajes alcanzados por los alumnos.

Secuencia didéctica: el cuento colombiano ¢Una manera de volver a pasar por el corazéon?

Fase nimero 2: Descubriendo nuestra historia ¢De qué nos habla el cuento colombiano?

Grado: Décimo Asignatura: Espafiol Tiempo: 1 hora Numero de sesién: 5

Objetivo general:
¢ Identificar los tdpicos sobre el conflicto en el cuento colombiano y sus relaciones con la memoria.
Obijetivos de la sesion:

e Abordar la lectura del cuento Sin nombres, sin rostros ni rastros.
o Comprender la modalidad de la violencia de desaparicion forzada.
Cuento a trabajar durante la sesién: Sin nombres, sin rostros ni rastros.

Procedimiento de la clase

Tiempo y momento de la Actividades a desarrollar
sesion
Introduccién Desarrolla la sesidn a partir del cuento Sin nombre, sin rostros ni rastros de Jorge
(20 minutos) Eliécer Pardo. Primero, entrega a cada estudiante una silueta en blanco y diles que

sobre ella dibujen los rasgos fisicos de una persona importante en sus vidas, que
extrafien o echen de menos. Ademas, deben responder a la siguiente pregunta (15
minutos):

e Side repente (nombre de la persona) desapareciera, yo me sentiria

(descripcidn de los sentimientos que el estudiante sentiria).
Al finalizar, algunos estudiantes pueden compartir con la totalidad del grupo su

trabajo. En este punto, resalta que la actividad implica hablar sobre emociones y
experiencias personales; por lo tanto, es importante establecer un ambiente de
respeto y seguridad (5 minutos).
Desarrollo Segundo, explica la modalidad de violencia de la desaparicion forzada en
(20 minutos) Colombia a través de una infografia. Comienza por tomar en consideracion los

aportes de la investigacion de tus estudiantes, menciona acontecimientos y elabora
relaciones con los cuentos Sin nombre, sin rostros ni rastros y El festin.
Utiliza la estrategia de Luces de aprendizaje la cual consiste en dar a los alumnos
una figura de tres lados con los colores verde, amarillo y rojo.

e Verde: entiendo muy bien.

e Amarillo: me esté costando un poco.

¢ Rojo: no entiendo, no puedo seguir.
La instruccién es que cada grupo de alumnos deje visible sobre su mesa el lado

con el color con el cual se siente identificado. De este modo, el docente podra
verificar el aprendizaje de manera simultinea e instantanea y de ser necesario,
detenerse con la finalidad de resolver las dificultades.
Cierre Lee uno de los casos de las madres de Soacha y plantea una situacion hipotética en
(20 minutos) la cual estd madre viene a la clase. De este modo, diles a tus estudiantes que por
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grupos le escriban una carta de una hoja méximo con los siguientes parametros
(20 minutos):

e Untitulo.

e Contenido:

e ;Qué sientes o piensas al conocer su historia?

o ;Qué es lo que te resulta mas inspirador de esta historia?

e ;Crees que podrias aportar, de algin modo, en la lucha por hacer visible la

desaparicion forzada en nuestro pais y por su superacion?
Despedida.

Nombre de los remitentes.

Fecha.

Curso.

Tarea

o Pidele atus estudiantes que para la préxima sesion traigan un dibujo, imagen o fotografia de un lugar
importante para ellos y un octavo de cartulina.
Materiales y recursos

Silueta en blanco.

Infografia para la explicacion.

Tarjetas ABCD.

Caso de una madre de Soacha.

Cuento Sin nombres, sin rostros ni rastros.
Hojas en blanco para elaborar las cartas.

Evaluacién

A lo largo de la clase se trabajaran estrategias de evaluacion formativa y rutinas de pensamiento con la finalidad
de valorar todo el proceso de los aprendizajes alcanzados por los alumnos.

Secuencia didéctica: el cuento colombiano ¢Una manera de volver a pasar por el corazén?

Fase nimero 2: Descubriendo nuestra historia, ¢de qué habla el cuento colombiano?

Grado: Décimo Asignatura: Espafiol Tiempo: 1 hora NUmero de sesion: 6

Obijetivo general:

e Identificar los topicos sobre el conflicto en el cuento colombiano y sus relaciones con la memoria.
Obijetivos de la sesion:

e Abordar la lectura del cuento Eloisa y los bichos.

e Comprender la modalidad de la violencia de desplazamiento forzada.
Cuento a trabajar durante la sesion: Eloisa y los bichos.

Procedimiento de la clase

Tiempo y momento de la Actividades a desarrollar
sesion
Introduccién Desarrolla la sesion a partir del cuento Eloisa y los bichos. Primero, pidele a tus
(20 minutos) estudiantes que a partir de la imagen, fotografia o dibujo que trajeron, elaboren en

un octavo de cartulina una pequefia postal en donde nos cuenten de manera breve
lo siguiente (15 minutos):

e ;Por qué te gusta ese lugar?

e ;Qué sensaciones te produce estar alli?

e /Cdmo te sentirias si no pudieras volver a ese lugar?
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Desarrollo
(20 minutos)

Cierre
(20 minutos)

Al finalizar, algunos estudiantes pueden compartir con la totalidad del grupo su
trabajo. En este punto, resalta que la actividad implica hablar sobre emociones y
experiencias personales; por lo tanto, es importante establecer un ambiente de
respeto y seguridad (5 minutos).
A continuacién, subraya que en muchas ocasiones la apropiacion de aquellos
lugares por parte de los actores armados obliga a familias enteras a abandonar lo
gue una vez les fue querido. Luego, diles a tus estudiantes que en grupos lean el
cuento Eloisa y los bichos. Con este objetivo, plantea la rutina de pensamiento
Veo, pienso y me pregunto cuya finalidad es que los estudiantes puedan
desarrollar observaciones e ideas propias, al tiempo que detectan las ideas del
texto y elaboran relaciones con su conocimiento previo (20 minutos).
En dltimo lugar, explica de manera breve la modalidad de violencia del
desplazamiento forzado a partir de las fotografias de Erika Diettes y José Abad
Colorado. Toma en consideracion las preguntas de tus estudiantes (10 minutos).
Con esto realizado, aplica la estrategia Ticket de salida la cual permite registrar
evidencias individuales, dar cierre a una clase y finalizar la actividad mediante
respuestas entregadas al salir del aula. Ademas, distribuye las preguntas de tal
manera que a cada grupo sélo le toque una de las siguientes (10 minutos):

e ;Qué se aprende del recuerdo de todo este sufrimiento ajeno?

e ;De qué manera se expresa el desplazamiento forzado en el relato y qué

efectos causo en los personajes?
Materiales y recursos

Cuento de Eloisa y los bichos.

Formato de la rutina de pensamiento Veo, pienso y me pregunto.
Material fotografico de José Abad Colorado y Erika Diettes.
Formato de Ticket de salida.

Evaluacién

A lo largo de la clase se trabajaran estrategias de evaluacién formativa y rutinas de pensamiento con la finalidad
de valorar todo el proceso de los aprendizajes alcanzados por los alumnos.

Secuencia didéctica: el cuento colombiano ¢Una manera de volver a pasar por el coraz6n?

Fase numero 2: Descubriendo nuestra historia, ¢de qué habla el cuento colombiano?

Grado: Décimo

Objetivo general:

Asignatura: Espafiol Tiempo: 1 hora NUmero de sesion: 7

e ldentificar los topicos sobre el conflicto en el cuento colombiano y sus relaciones con la memoria.

Obijetivos de la sesion:

e Abordar la lectura del cuento Violacion.
e Comprender la modalidad de la violencia de la agresion sexual.
Cuento a trabajar durante la sesion: Violacion.

Tiempo y momento de la
sesion
Introduccion
(15 minutos)

Procedimiento de la clase

Actividades a desarrollar
Desarrolla la sesidn a partir del cuento Violacidn de Pilar Quintana. En primer

lugar, pideles a tus estudiantes que en grupos lean la columna Asesina, no te
gueremos en el pueblo de Manuel Jabois. Con este objetivo, en primer lugar,
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utiliza una estrategia de anticipacion; luego, plantea la siguiente pregunta y escribe
las respuestas en el tablero a modo de lluvia de ideas (10 minutos):

e Después de leer el titulo, ¢de qué trata el texto?
Al finalizar, utiliza la rutina de pensamiento Antes pensaba..., pero ahora
pienso... con el objetivo de describir las impresiones de las estudiantes del texto (5

minutos).
Desarrollo Con esto de fondo, hablales sobre la normalizacidon de la violencia de género en
(20 minutos) todos los &mbitos de nuestra sociedad y diles que alrededor de este tema versa el

cuento que trabajaran durante la sesion. Ahora bien, pideles que en grupos lean la
primera parte del cuento Violacion de Pilar Quintana. Al finalizar, aplica la
estrategia de Historias incompletas en la cual los estudiantes crean aquella parte
que les falta y posteriormente comparten las versiones con el grupo (20 minutos).
A continuacidn, puedes finalizar esta parte de la clase leyendo en voz alta la
Gltima parte del cuento (5 minutos).
Cierre En altimo lugar, pideles a tus estudiantes que elaboren una cartografia corporal
(20 minutos) con la siguiente informacion:
e Qjos: lugares con los que se sientan a gusto o identificados.
¢ Qidos: palabras que hayan escuchado y que recuerden de manera especial.
e Boca: palabras que hayan dicho y que los marcaron de una manera
positiva o negativa.
e Corazon: sentimientos que consideran importantes en su vida.
e Manos: acciones que hayan realizado y que los hayan beneficiado a ellos
0 a otras personas.
e Pies: suefios de porvenir, que los motiven a diario.
Al finalizar, recuérdales que la nifia del cuento, al igual que ellas, tenia es