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La investigacién como gramatica que orienta
la accion educativa y pedagégica

desarrollados entre 2021y 2023 en la Universidad Pedagdgica Nacional,
los cuales fueron socializados durante la “Semana de la Investigacion”
con caracter internacional, celebrada en octubre de 2023.

E n esta obra se recogen los resultados de trece proyectos de investigacion

Esta produccion contiene diversos campos de estudio que enmarcan las
indagaciones desarrolladas durante el segundo periodo del 2023, a partir
de las preguntas y de los resumenes correspondientes a 194 proyectos de
investigacion realizados a nivel interno y externo entre el 2020 y el 2023. Estos
campos de estudio son los siguientes: formacion docente; ensenanzay apren-
dizaje en la educacion; educacion, saber pedagogico y didactico; educacion,
comunicacion (oralidad, lectura, escritura) y mediacion por TiC; educacion e
interculturalidad; educacion, genero, diversidad, paz y memoria; educacion,
espacio publico, ambiente y ciudad; politicas educativas; educacion, salud,
bienestar, ocio y calidad de vida; y formacién en investigacion.

Los campos de estudio enunciados configuran una suerte de identidad
institucional, que se plasma en esta produccioén. De alguna forma, lo que
investigamos los maestros constituye la gramatica que permite leery orientar
la accion educativa y pedagdgica. Asi mismo, da lugar a la comprension y a la
reflexion sobre la formacion y la ensenanza, al tiempo que dota de sentido el
hecho educativo, posibilita la construccion y la reconstruccion del saber peda-
gogico, contribuye a cualificar el oficio de ensenar y situa horizontes para la
realizacion y renovacion de la practica educativa y pedagogica cotidiana.

Este libro se compone de tres partes desde las cuales es posible recono-
cer diferentes perspectivas teodricas y metodologicas que orientan la reflexion
acerca de la formacion, la ensenanza y el aprendizaje en contextos escolares,
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comunitarios y deportivos, a partir de estudios realizados por diferentes dis-
ciplinas y campos profesionales. En los distintos acapites que configuran esta
obra se releva el papel del maestro como sujeto politico y ético, asi como sus
formas de acompanar el proceso de aprendizaje de los estudiantes o de las
comunidades en distintos territorios urbanos y rurales.

Esta produccion se convierte en un material bibliografico fundamental
para enriquecer Los procesos de docencia, investigacion y proyeccion social,
dentroy fuera de la Universidad Pedagogica Nacional, pues a travées de los iti-
nerarios investigativos de cada grupo de profesores es posible evidenciar sus
encuentros con la diferencia, sus interacciones y las decisiones que toman en
el proceso de ensenanza-aprendizaje y, desde alli, como se construyen nue-
vas ciudadanias para la transformacion social.

Finalizo esta editorial de la mano del ultimo libro escrito por Jorge Larrosa:
El oficio de profesor tiene que ver con el amor.

[Enl La crisis en la educacion Arendt habla de la crisis de la autoridad
en el mundo contemporaneo. Y también en otros textos del mismo libro
como “La crisis en la cultura” o “sQué es la autoridad?" Y lo que viene a
decir, respecto a la sala de aula, es que la autoridad del profesor des-
cansa en otra autoridad, en la de la tradicion, en la de la disciplina que
imparte, en la de los textos que da a leer.

Este es el texto que damos a leer..

Sandra Marcela Duran Chiappe



La ensenanza y el aprendizaje
en la educacion
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Introduccion

n el presente escrito se pretende exponer

algunos de los alcances tedricos plantea-

dos en el proyecto de investigacion que
realiza el grupo interinstitucional Geopaideia,
titulado “;Qué geografia me ensenan, aprendo y
necesito? Percepciones de la geografia escolar
en ninos, ninas y adolescentes de la ciudad de
Bogotd" el cual se lleva a cabo con elapoyo de la
Subdireccion de Gestion de Proyectos (clup) de
la Universidad Pedagdgica Nacional.

La ensenanzay el aprendizaje de la geogra-
fia, en contextos escolares y en la sociedad en
general, suele asociarse como un conocimiento
memoristico, enunciativo y carente de sentido, lo
cual relega su importancia para la comprension
del espacio, del desarrollo de las sociedades
en interaccion con el medio que habitan, de la
busqueda de justicia socioespacial, de mejo-
res relaciones en la dupla sociedad-entorno
geografico, entre otros. Estas concepciones
conducen a un desconocimiento de la geogra-
fia, asi como a su marginalidad en curriculos y
proyectos pedagogicos, en tanto se asume que
lo geografico, a lo sumo, corresponde a referen-
ciar mecanicamente la ubicacion de lugares, a
calcar mapas, a repetir accidentes biofisicos de
manera enunciativa, a marginarse o incluso eli-
minarse de la ensenanza. Esto demuestra que
se cree erroneamente que es un saber pasado
de moda o sin sentido, pues puede plegarse
facilmente a la integracion curricular, como tam-
bien carecer de presencia y validez en algunos
contextos escolares; asi mismo, ya que no hay
docentes que cuenten con la formacion funda-

mental en el saber geografico que puedan y
motiven su ensefanza.®

Es importante reconocer las percepciones
de la geografia en ninos, ninas y adolescentes
situados en contextos escolares de la ciudad de
Bogota, para poder relacionarlas con el saber
geografico que en las escuelas les es impartido,
muchas veces limitado o peor aun, eliminado de
los curriculos y por ende no ensenado. Esto sig-
nifica, entre otras cosas, que los conocimientos
espaciales —con las posibilidades, pero tambien
las limitaciones— se puede aprender de dife-
rentes maneras. En el campo de la geografia se
considera desde el paradigma cuantitativo,
se pasa por las geografias radicales, humanis-
ticas, de los campos emergentes hasta llegar a
las tendencias mas contemporaneas de los pos-
modernistas y posestructuralistas en geografia.
No obstante, estas geografias no permean la
concepcion escolar, ni sus procesos de ense-
Nnanzay aprendizaje, lo que contribuye a que esa
vision marginal de la geografia se consolide casi
como la unica forma de entenderlay, en el caso
de los estudiantes, a desconocer cual es el sen-
tido, valor y significado de aprender geografia.
Esta mirada, a su vez, se acompana por algunas
hegemonias sobre los saberes en las escue-
las y en los circulos académicos; de modo tal
que, en los imaginarios académicos, resulta casi
ineficiente aprender de manera mecanica una
serie de informacion de la superficie terrestre, lo
que contribuye con la desaparicion recurrente
y reciente de la geografia en los procesos de
enseNanza y aprendizaje.

6 Afirmaciones que hacen parte de los hallazgos de la
primera version del proyecto en donde las concepcio-
nes, saberesy practicas de los docentes fueron vitales
en la reflexion sobre la geografia y su ensenanza en
contextos escolares



cQué geografia me ensenan, aprendo y necesito? Percepciones de la geografia
escolar en ninos, ninas y adolescentes de la ciudad de Bogota

Asi, indagar la ensenanzay el aprendizaje de
la geografia, desde los lentes de ninos, ninas y
adolescentes, se convierte en una posibilidad
para reflexionar sobre nuestras propias acciones.
Permite considerar las fortalezas, debilidades
y posibilidades que como docentes de esta dis-
ciplina tenemos en relacion con la geografia
escolar, asi como aportar insumos conceptua-
les que ayuden a construir una mirada critico
reflexiva que arroje algunas contribuciones para
sumar en la consolidaciéon de otras lecturas del
saber geografico, su necesidad en la escuela y
en la formacion de nuevas generaciones; mas
aun en un momento historico del pais en donde
se apuesta por la construccion de una sociedad
que reconozca la pluralidad, la diversidad y la
polifonia como expresion de un Estado social
de derecho.

Asuvez, es importante considerar los proce-
sos de formacion de docentes en el programa
de licenciatura, al igual que el desarrollo de sus
practicas pedagogicas en contextos escolares,
pues ellos seran quienes a futuro asuman la
ensenanza y el aprendizaje de la geografia. En
consecuencia, la propuesta es pertinente porque:
1) aboga por construir una reflexion y una lectura
critica-propositiva asociada con la ensenanzay el
aprendizaje de la geografia; 2) evidencia aportes,
demandas, retos y posibilidades para una ense-
nanza renovada de la geografia en contextos
escolares; 3) contribuye en la formacion docente
e investigativa de los monitores que se adscri-
ban al proyecto; 4) aporta en la consolidacion
del grupo proponente y en sus intereses inves-
tigativos, asi mismo dialoga con los propositos
misionales de la Universidad.

Metodologicamente el proyecto se plan-
tea como una investigacion educativa de corte
cualitativo-interpretativa de tipo exploratorio,

basado en el enfoque hermeneutico, en tanto
interesa describir e interpretar la realidad edu-
cativa desde el interior de esta. La investigacion
descansa en la didactica de la geografia, la edu-
cacion geografica y la geografia escolar, por los
cual son relevantes los aportes de la Redladgeo/”
del Grupo Geoforo,® de la Red Panamericana de
Educacion Geografica del IPGH y del grupo inte-
rinstitucional Geopaideia.°

La investigacion se realizdé con una muestra
de once (11) colegios, seis instituciones de edu-
cacion distrital (IED) y cinco colegios privados,
con una muestra de 950 estudiantes hombres
y mujeres, estudiantes de los grados 1" a 9" de
la educacion basica. Los colegios donde fueron
aplicados los instrumentos estan ubicados en
seis (6) zonas de la ciudad de Bogota asi.

1) Usaquén y Suba
2) Chapinero, Barrios Unidos y Teusaquillo
3) Kennedy y Bosa

4) Candelaria, Santa Fe, Martires, Antonio
Narino y Puente Aranda

5) San Cristobal, Usme y Sumapaz

6) Fontibdn y Engativa

7 Red Latinoamericana de Investigadores en Didactica de
la Geografia con aportes principalmente de Sonia Maria
Vanzella Castellar, Helena Copetti Callai, Lana de Souza
Cavalcanti en Brasil; Marcelo Garrido Pereira, Fabian
Araya Palacios y Andoni Arenas Martija en Chile; Raquel
Gurevich y Maria Victoria Fernandez Caso en Argentina;
José Armando Santiago en Venezuela; Raquel Pulgarin
Silva, Elsa Amanda Rodriguez de Moreno y el Grupo Geo-
paideia en Colombia.

8 Principalmente el profesor Xosé Manuel Souto Gonzalez
y la Red Geoforo en Iberoamérica. Ver Geoforo (s. f.)

9 Ver Geopaidea (s. f).

11
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La mayor parte de los estudiantes de los cole-
gios IED consultados en la muestra pertenecen
a los estratos socioeconoémicos 1, 2y 3, mientras
que la mayor parte de los estudiantes de los
colegios particulares consultados pertenecen a
los estratos 4, 5y 6.

Aspectos generales

El espacio geografico es complejo, polisémico
y cambiante, por lo tanto demanda estudio y
comprension desde variados horizontes concep-
tuales y tedricos, asi como de investigaciones
que contribuyan en la formacion de docentes que
reflexionen, conozcan y aporten en la ensenanza
y el aprendizaje de la geografia. Un proceso en
el que es vital considerar la triada tiempo/espa-
cio/sociedad acorde con las demandas y las
dinamicas de las sociedades contemporaneas,
entre otras, para aportar en la superacion de la
concepcion reduccionista de la geografia y se
instaure como fuente de conocimiento espacial
en las condiciones multiescalares del espacio
geografico propiamente dicho.

La reflexion sobre la ensefianzay el aprendi-
zaje de la geografia, a lo largo del siglo xx y lo
corrido del actual, ha aportado en su consolida-
cién como campo de estudio e indagacion; asi
mismo, en diferentes escalas y latitudes, en la
comprension de las necesidades existentes en
contextos escolares y en la sociedad en general
para abogar por una geografia de los ciudada-
nos, como expuso Milton Santos (1995),% la cual
permita la comprensiéon de los espacios habi-
tados, en la justicia social en el espacio y en la

10 Se refiere a la conferencia magistral “Nuevas concepcio-
nes de la Geografia” (Santos, 1995)

construccion de relaciones armonicas y equita-
tivas en la dupla sociedad/entorno geografico.

Alhablar de la ensenanzay el aprendizaje de la
geografia también se hace referencia al proceso
de formacion de los estudiantes, en la medida en
que el pensamiento y las habilidades espacia-
les emergen desde la disciplina geografica; asi
mismo, es necesario desarrollarlas en las nue-
vas generaciones de ninos, ninas y adolescentes,
puesto que estas permiten tanto el conocimiento
del potencial que ofertan los espacios geograficos
como las maneras mas optimas para su apro-
vechamiento y desarrollo. En particular dadas
preocupaciones nacionales y mundiales hacia
temas como conservacion ambiental, sostenibi-
lidad, obs, derechos a 'y en los espacios, entre
otros. Este interés en el contexto escolar, a suvez,
demanda de enfoques pedagogicos, didacticosy
metodolégicos que permitan el aprendizaje y la
ensenanza de esta disciplina.

No obstante, en varios escenarios escolares
la geografia, acorde con algunos de los hallaz-
gos de la investigacion “Qué geografia aprender,
qué geografia ensenar. Una lectura de la geo-
grafia escolar en Bogota"* y que sustenta esta
investigacion en su segunda fase, nos permite
citar que la enseflanza geografica se limita a:
1) cumplir con unos parametros curriculares, por
lo general reduccionistas y descontextualizados
de los avances epistemoldgicos y tedricos en
geografia; 2) marginarla dentro de la acepcion
de “ciencias sociales integradas”, en las que se

11 Se refiere al proyecto de investigacion “;Quée geogra-
fia aprender, qué geografia ensenar? Una lectura de la
geografia escolar en Bogota', proyecto ciup, Universidad
Pedagogica Nacional, 2021, grupo interinstitucional de
investigacion Geopaideia. Los investigadores que parti-
ciparon fueron Alexander Cely Rodriguez, Nubia Moreno
Lache, Luis Felipe Castellanos Sepulveda y Oscar Ivan
Lombana Martinez
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termina no ensenando geografia; 3) obviarla sin
que se considere el efecto que esto tiene en
el analfabetismo espacial de la sociedad para
alcanzar una justicia socioespacial; 4) reducirla
precariamente con una concepcion errada de
la cartografia, entre otros. En consecuencia,
por lo general, no se generan procesos de
aprendizaje y comprension socioespacial en los
contextos escolares, los cuales son indispensa-
bles en las decisiones que las sociedades asumen
en relacion con el espacio, tanto en la vida coti-
diana como en manejos socioterritoriales afines
con conservacion de cuencas y recursos, biodi-
versidad, manejos hidricos, mineros, energeéticos,
ambientales, de organizacion y planificacion
urbana, rural, etc.

A pesar de lo expuesto, se rescata que existen
algunas apuestas pedagogicas en investigacion
educativa (IE) encauzados hacia el estudioy com-
prension del saber geografico, asi mismo de su
relevancia por medio de propuestas educativas
y proyectos de aula. Esto permite considerar no
solo el valor y relevancia de la geografia, sino
también de los retos y desafios para su ense-
Nanza y aprendizaje. Un aprendizaje no solo
desde el liderazgo de los docentes y los planes
curriculares, sino que también interactua y con-
versa con los protagonistas del acto educativo,
es decir, los ninos, ninas y adolescentes. Ellos,
por medio de sus percepciones sobre la ense-
Nanza de la geografia y de su vida cotidiana,
social y culturalmente posicionada, aportaran
una mirada en funcion de lo que entienden, asu-
meny se les ensefia en geografia, como también
de lo que esperan, suenan y demandan como
sujetos protagonicos de la sociedad.

En esta perspectiva, la ensenanzay el apren-
dizaje de la geografia adquiere mayor fuerza
cuando se reconoce su potencial pedagdgico y

didactico como traductor de la realidad biofisica
del entorno geografico con la realidad sociocul-
tural de sus habitantes. Entender una geografia
escolar renovada oferta una enorme posibilidad
de los estudios geograficos en la formacion de las
nuevas generaciones, en la educacion geogra-
fica de la ciudadania en generaly, por supuesto,
en la formacion de los docentes con miras a
potenciar en los contextos escolares una geo-
grafia viva (Pulgarin, 2021)*2 que empodere tanto
el conocimiento propio de la disciplina como
las realidades socioespaciales en los diferentes
contextos que habitan. Esta intencion incluye,
por supuesto, exigencias y demandas actua-
les asociadas con algunos de los items de la
agenda del actual Gobierno nacional, particular-
mente en la apuesta por reconocer e incorporar
sociedades y territorios apartados por las violen-
cias y el conflicto, lo que posibilita tambien una
cohesion con informes como el de la Comision
de la Verdad para trascender esas terrae incog-
nitae que han predominado en la escuela para
incorporarlas como terrae cognitae. En armonia
con lo expuesto, acompanan a la investigacion
las siguientes preguntas orientadoras: ;Como
perciben los ninos, ninas y adolescentes la ense-
Aanza de la geografia escolar en instituciones
educativas de la ciudad de Bogota? ;Cuales son
las concepciones espaciales de nifos, ninas y
adolescentes en instituciones educativas de la
ciudad de Bogota? ;Como entienden la geografia
escolar ninos, ninas y adolescentes en institucio-
nes educativas de la ciudad de Bogota? ;Qué
aspectos priorizan ninos, ninas y adolescentes

12 Acepcion desarrolladay argumentada por las reflexiones que
la profesora Maria Raquel Pulgarin Silva ha adelantado en
asocio con la geografia escolar, la didactica de la geografia
y la formacion de docentes. Varios de estos aportes se
plasman en la publicacion Ensenanza de la geografia y
estudio del territorio. Por una nueva didactica (2021).
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en la ensenanzay aprendizaje de la geografia en
instituciones educativas de la ciudad de Bogota?

El objetivo general del proyecto es com-
prender concepciones y percepciones de la
geografia escolar en ninos, ninas y adolescentes
como resultado de las practicas de ensenanza
de esta disciplina en instituciones educativas de
la ciudad de Bogota; mientras que los objetivos
especificos estan centrados en caracterizar con-
cepciones espaciales, interpretar percepciones
de la geografia, reconocer la articulacion entre
la ensenanza y el aprendizaje de la geografia
escolar y validar la importancia de la ensenanza
y el aprendizaje de la geografia escolar en ninos,
ninas y adolescentes en instituciones educativas
de la ciudad de Bogota.

Geografia escolar: un balance
y diversas posibilidades

Las escuelas, en el sentido de instituciones
formales en las que se imparten determina-
dos conocimientos, existen en Europa desde
mediados del siglo xviil, pero como escenario
del conocimiento aparecieron desde la antigua
Grecia. Desde entonces el saber sobre la tierra
ha interesado al ser humano hasta el punto de
que la consolidacion de la geografia se asocia
incluso como un saber estratégico y de control
de los territorios.

Si bien en Europa el conocimiento geogra-
fico estuvo desde mucho antes de aparicion de
la escuela como institucion, en Ameérica Latina
y especificamente en Colombia, la escuela
aparece en los inicios del siglo xx y en ella el
conocimiento geografico. No obstante, la geo-
grafia de entonces se inscribia en un enfoque
enunciativo en donde la memoria mecanica era
fundamental para el aprendizaje de la disciplina;

esta caracteristica en la actualidad persiste en
algunos contextos y busca ajustarse a las posibi-
lidades epistemologicas que ofrece la geografia
y en otras ha desaparecido como efecto de un
desconocimiento del sentido, relevancia y valor
de la geografia y de su ensenanza.

Asi, el espacio y las relaciones que se suce-
den en él distaban mucho de los intereses y
practicas dentro de la escuela; ademas, el espa-
Cio se asociaba solo a un concepto geométrico
estatico, contenedor, lo que hacia que el aprendi-
zaje se evaluara de acuerdo con la capacidad
de memorizacion que se tenia sobre una serie de
cifras y datos estadisticos de un determinado
pais o region. Posteriormente, con la revolu-
cion cientifica de la década de los sesenta, la
geografia regional y de la percepcion aparecie-
ron de alguna manera en la escuela; aunque
otras perspectivas geograficas se quedaron por
fuera como las inscritas dentro de la corriente
critico radical. Mas ausente estuvo la geogra-
fia humanistica, pues el sujeto, como concepto
y categoria, no era necesario estudiarlo en la
escuelay menos aun en la ensefanza de la geo-
grafia en didlogo con la subjetividad.

Si bien a finales del siglo xx empiezan a
observarse en algunos proyectos educativos
ciertos cambios en las concepciones geogra-
ficas, la manera de evaluar los aprendizajes
no cambio de forma significativa y la memoria
mecanica se considerd como el indicador de
aprendizaje central en geografia.

Como se ha citado, el conocimiento cienti-
fico en geografia avanzo considerablemente
en esferas especializadas suscitando diversos
paradigmas y enfoques, pero la escuela no se
hizo participe de este proceso. Muchas genera-
ciones aprendieron geografia con solo replicar, al
pie de la letra, accidentes y fendmenos biofisicos.
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La geografia escolar continud sobrevalorando la
falta de canales que le permitieran a la disciplina
escolar estar a la vanguardia del conocimiento
espacial y de los avances dados al interior de la
disciplina. Esto hizo que se le considerara como
un saber poco relevante de ensenar en tanto,
al parecer, adolecia de elementos que le per-
mitieran analizar algunas de las realidades del
mundo actual.

Ante este panorama, la geografia escolar vio
en entredicho su pertinencia; asi, las potenciali-
dades educativas del conocimiento geografico
se pusieron en duda al considerarse como una
disciplina estatica. En ocasiones, la geografia
como materia escolar en sentido estricto de pla-
nesy programas curriculares desaparecio, al ser
incluida dentro de las ciencias sociales y sucum-
bir ante la importancia de asignaturas como la
historia, la economia o la politica, que tenian al
parecer un acercamiento mas concreto a los pro-
blemas del mundo cotidiano.

Esto se vio reflejado, por gjemplo, en la ela-
boracion de textos escolares que integraron las
llamadas ciencias sociales, en donde el cono-
cimiento geografico se supeditaba a datos
estadisticos de produccion, piramides poblacio-
nales y descripciones fisicas de determinados
lugares. Aunque la integracion de las disciplinas
sociales se dio especialmente en elambito de la
educacion estatal, las instituciones que mantu-
vieron la division de las disciplinas no mostraron
un panorama alentador para fortalecer la ense-
Aanza de la geografia.

La brecha senalada, las concepciones
marginales y fragmentadas del conocimiento
geografico a nivel de la educacion basica y
media, junto a la integracion de las disciplinas,
llevaron a una jerarquizacion y subordinacion
de los saberes que la constituyen. Asi mismo, la

falta de claridad conceptual sobre los contenidos
geograficos ha generado el desconocimiento de
las potencialidades pedagogicas de la geografia
y de la pertinencia de la educacion geografica
para la formacion de sujetos sociales cono-
cedores de sus entornos, de sus realidades y
problematicas, lo que les permitiria alcanzar,
por ejemplo, una alfabetizacion espacial capaz
de promover justicia socioespacial como un
patron en la organizacion de las sociedades en
los territorios.

Lo anterior en razén a que el conocimiento
geografico, como disciplina escolar, permite la
formacion de sujetos que pueden conocer las
realidades que acontecen en diferentes nive-
les escalares, puesto que a partir del estudio de
las diferentes categorias espaciales el estudiante
puede identificar, clasificar, analizar, comprender
y valorar algunas de las dinamicas que ocurren en
la relacion sociedad-naturaleza. EL conocimiento
del espacio cercano y del mundo contribuye a la
formacion de sujetos sensibles y conocedores de
la otredad al permitir analizar las relaciones huma-
nas dadas en el espacioy las implicaciones a nivel
politico, social, cultural y ambiental

Algunos ejes y conceptos
en geografia escolar

Hablar de geografia escolar implica referenciar
un conjunto amplio de discursos y deliberaciones
que confluyen en relacion con la ensenanza de
la geografia en el sistema de educacion basicay
media; al respecto se definen unos ejes en torno
a los cuales se desarrollan estas reflexiones:

+ Practicas pedagogicas que desarrollan los
docentes

- Contenidos que se involucran en los proce-
sos de ensefnanza
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- Estrategias metodologicasy materiales para
la geografia escolar

- Procesos de investigacion que se generan
en torno al mismo ambito

La produccion bibliografica en torno a la geo-
grafia escolar ha crecido significativamente, un
resultado quizas de esos intereses y motivacio-
nes por esta disciplina. Existe un gran numero de
publicaciones en donde se evidencian diferentes
intereses acordes con enfoques, escuelasy pro-
yectos pedagogicos en las latitudes en donde la
geografia escolar es ambito de estudio. Si bien
no es exclusiva o definitiva la definicion de la
geografia escolar, ni cuales son los elementos
fundamentales de su constitucion, si existe un
proposito permanente de este tipo de gjercicios
en relacion con plantear elementos teoricos y
metodologicos acerca del mejoramiento de las
practicas que se desarrollan en los procesos de
ensenanza y aprendizaje de la geografia.

Practicas docentes en el marco
de la geografia escolar

En torno a las practicas de la ensenanza de la
geografia se encuentran estudios como el de
Souto y Garcia (2019), esta reflexion tiene el pro-
posito de analizar los gjercicios de los docentes
que se dedican a la ensenanza de la geografia,
en este caso con una mirada a partir de las repre-
sentaciones sociales. De acuerdo con el gjercicio,
las practicas que desarrollan los docentes se
configuran a partir de un conjunto de habitos
a partir de la idea que se tiene de ensenanza,
ademas de las experiencias que han tenido los
docentes en sus diferentes procesos educativos.
Esto porque los profesores suelen reproducir for-
mas de hacery pensar en torno a la ensenanza,
lo que no necesariamente es favorable, pero si
exige de un analisis reflexivo para potenciar el

desarrollo de unos mejores procesos en la geo-
grafia escolar y la educacion geografica.

Para los autores no basta con disenar pro-
puestas de innovacion, dado que muchas de
estas fracasan ante la permanencia de las ruti-
nas escolaresy las tradiciones educativas. Estas
rutinas se forman a lo largo del tiempo, tienen
componentes generacionales que permiten la
formacion de ideas y habitos que terminan por
darle forma a practicas resistentes a la inno-
vacion, lo que significa que las practicas de los
docentes no tienen origen necesariamente
en un ambito meramente racional, sino que
estan influenciadas por elementos subjetivos
y culturales.

En este mismo sentido, Lombana (2012)
muestra como los docentes le dan forma a sus
practicas a partir de las nociones e ideas que
tienen de este saber, en didlogo con sus hori-
zontes de vida y con los procesos de aprendizaje
derivados de la cultura adquirida en el mundo
de la vida, asi como de su formacion basica,
media, superior o del contexto educativo. El
trabajo de Lombana (2012) es producto de la
sistematizacion de un conjunto de instrumentos
implementados en cuatro instituciones educa-
tivas de la region oriental de Colombia.

Asi, el autor muestra algunos de sus hallazgos
en funcion de la persistencia de practicas que
no estan asociadas a teorias del aprendizaje o a
enfoques didacticos. En este sentido considera
que estas practicas son intuitivas con rasgos
escolasticos, lo que le permite reconocer un con-
junto de representaciones que las configura en
torno a la geografia escolar, la cual suele conce-
birse como un saber poco funcional y mecanico.

El trabajo evidencia como los docentes
entrevistados en el proceso de investigacion
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no revelan intereses de continuar con sus estu-
dios, lo que configura una representacion de
‘aprendizaje acabado”, ademas, las narraciones
muestran el trabajo de los maestros dentro de
un ambito laboral, no como un proyecto politico
de formacion de ciudadanos que leen su espa-
cio y que transforman las condiciones sociales
y culturales de su contexto. Asi, los maestros
consideran que su labor es un trabajo, lo que
le da forma a una representacion de docencia
como empleo; sus narraciones muestran una
perspectiva frente a la disciplina geografica,
y a las disciplinas en general, como procesos
acabados, de la misma forma que en el ambito
pedagogico, lo que muestra una representacion
de disciplinas construidas y una de practicas
pedagogicas preestablecidas. De esta manera,
es importante ratificar que en las practicas de los
docentes es interesante y necesario ahondar e
identificar transitos, tendencias y movilizaciones
para reconocery comprender este horizonte que
impacta en la geografia escolar.

Contenidos en la enseiianza de la geografia

En relacion con la ensenanza de la geografia, la
profesora Elsa Amanda Rodriguez de Moreno
(1987), en un ejercicio de caracterizacion de
la ensenanza de la geografia en educacion
basica, evidencia como esta experimento, para
dicha década, la integracion de las asignaturas
de historia y geografia en la amplia denomina-
cion de “area de ciencias sociales”. Para la autora,
este proceso significaba convertir esta area en
una sola asignatura dedicada fundamental-
mente a la historia, en razon, entre otras cosas,
a la negacion de la geografia en la medida que:

- No se valora a la geografia como cien-
cia, su método de estudio, sus métodos vy
aplicaciones.

- Las nuevas generaciones no son conscien-
tes de la importancia de la geografia como
area del conocimiento, como ciencia que
analiza las interrelaciones del medio naturaly
elserhumano, con todas las consecuencias
que esto acarrea.

+ No se forma una actitud positiva, desde la
infancia en relacion con el medio y con la
sociedad (Rodriguez, 1987, p. 13).

Lo anterior se sustenta en gran medida por las
razones expuestas y relacionadas con la instaura-
ciony tradicion del conocimiento geografico, asi
como por elimaginario social y escolar configu-
rado en las personas, lo que reduce el saber de
la geografia a aspectos como la mecanizacion no
comprensiva de accidentes geograficos.

En cuanto a los trabajos que orientan la explora-
cion de los contenidos, se encuentran ejercicios
como los de Cabeza Morales (2012); este tra-
bajo muestra un conjunto de transformaciones
curriculares y pedagogicas en relacion con la
geografia escolar en el contexto espanol en las
dos ultimas décadas. De acuerdo con Cabeza
Morales (2012), en Espana estuvo cuestionada
la geografia escolar entre las décadas del cin-
cuenta y el ochenta, lo que obligd a grandes
revisiones sobre un amplio conjunto de elemen-
tos como objetivos, contenidos y metodologias
para el desarrollo de los procesos de ensenanza-
aprendizaje de la geografia. Esto se da, segun
el autor, a proposito de la influencia del saber
pedagogico en la ensenanza de la geografia,
representado en trabajos con variados intere-
sSes pero con un eje comun que es la reflexion
en funcion con el espacio. Para el autor, es muy
importante reconocer que la geografia escolar
no ha ocupado el mismo lugar que el de la his-
toria; en el contexto espanol ocurre algo similar
al colombiano, en tanto que la historia ha tenido

17
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un espacio mas importante en las aulas y la
geografia se tiende a reducir, relegando su
importancia de estudio.

En el contexto de Colombia, existen varios
trabajos que ahondan este eje. Al respecto,
se destaca lo realizado por el grupo Geo-
paideia.® Desde 1992 el grupo indagé sobre
la ensenanza de la geografia en educacion
basica primaria, al considerar contenidos,
practicas y procesos, tanto en sector urbanoy
rural con estudiantes y maestros. Sobre esto,
el grupo concluyo que ninguno de los actores
mencionados ha construido los conceptos
fundamentales de la disciplina geografica.
La razon que explica esta situacion es el pre-
dominio de una geografia y una pedagogia
tradicional, maximo se encuentran algunos
maestros que aplican una pedagogia activa,
pero desarrollan contenidos tradicionales, con
una mirada geografica enumerativa, basada
en el estudio de aspectos fisicos y mediante
una ensefanza que se basa en la transmision
mecanica para obtener unos aprendizajes
memoristicos y repetitivos.

Por lo anterior, el grupo en el ano 2004
decidio indagar sobre esta problematica a
partir de los problemas de aprendizaje que
se presentan en la ensenanza de la geo-
grafia en alumnos de educacion basica. Tal
indagacion llevo a precisar los procesos indi-
viduales y sociales necesarios para obtener
aprendizaje significativo, tipo de aprendizaje

13 Se refiera al proyecto de investigacion “Problemas
de aprendizaje en geografia en alumnos de educa-
cion basica’, Universidad Pedagogica Nacional, 2004
- 2005, grupo Interinstitucional de investigacion Geo-
paideia. Los investigadores que participaron fueron
Elsa Amanda Rodriguez de Moreno, Alexander Cely
Rodriguez, Nubia Moreno Lache, Alix Otalora Duran
y Alexandra Vén Pharl Ramirez.

que esta muy ligado a la concepcion construc-
tivista de la didactica; sin embargo, es poco
aplicada en la practica pedagogica cotidiana,
tanto en los niveles de educacion basica como
en la superior. Como conclusiones generales
de este proyecto de investigacion se encuentran
las siguientes.

El aprendizaje de geografia que tienen los
alumnos y maestros de educacion basica es
memoristico, referido a realidades espaciales de
hace mas de dos décadas; aun se identifican
como nevados lugares que dejaron de serlo o
paises que ya no existen. En ese mismo orden
la geografia posibilita una gama de aprendi-
zajes tales como: social, afectivo, conceptual,
verbal, actitudinal, de habilidades intelectuales
y motrices, politicas, econdmicas, culturales,
historicas que no se explicitan dentro de la
ensenanza formal.

Otra conclusion que se deriva de la investi-
gacion es que los maestros de geografia deben
tener una formacion rigurosa y actualizada en la
disciplina y en la pedagogia, la cual les posi-
bilite realizar un proceso solido de ensenanza
y aprendizaje. De acuerdo con algunos de los
instrumentos aplicados, grupos focales y entre-
vistas, se concluye que existe una tendencia
hacia la no actualizacion en la teoria geogra-
fica contemporanea en un amplio sector de los
docentes de educacion basica, lo que evidencia
que la mayoria de los profesores siguen los tex-
tos escolares como obras de consulta para la
preparacion de las clases.

En ese mismo orden, la mayor parte de los
maestros encargados de orientar la ensenanza
de las ciencias sociales en primaria no tienen
una formacion especifica en el area; son norma-
listas o licenciados en educacion basica primaria
que enfatizan en la ensenanza del lenguaje y las
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matematicas, pasando a un segundo plano las
aproximaciones al saber espacial.

Con relacion a las instituciones que se tuvie-
ron en cuenta en la investigacion, se observa
que por lo general existe una tendencia a desa-
rrollar poco los temas de ciencias sociales o por
lo menos no incluyen la geografia dentro del
plan de estudios, aunque estos son explicitos
en los lineamientos curriculares y en los estan-
dares del Ministerio de Educacién Nacionaly se
deberian incorporar en la formacion de los ninos,
ninas y jovenes.

La formacion pedagogica de los maestros en
educacion basica es debil en investigacion, por
lo que el aprendizaje significativo no se logra
debido a la falta de motivacion para indagar
sobre las ideas previas de maestros y estudiantes,
asi como en la generacién de pequenos pro-
yectos de aula que encaminen a estos y a los
mismos docentes en la investigacion formativa.
En ese mismo sentido, el concepto de geogra-
fia difiere del de geografia escolar, en cuanto
este ultimo tiene en cuenta las especificidades
de los fines de la educacion y los objetivos de
la formacion en cada uno de los ciclos, niveles
y grados. En ese sentido no hay claridad en los
docentes sobre dicha diferenciacion vy, por ello,
hay también debilidad en los planes, programas
y proyectos de estudio.

Es muy importante tener en cuenta que los
procesos de cognicion y metacognicion son
importantes de considerar para lograr apren-
dizaje significativo tanto en estudiantes como
en maestros, por lo que se debe continuar con
esa indagacion para determinar las estrategias
mas adecuadas para cada edad y condicion. El
entorno local, regionaly nacional debe ser objeto
de estudio en la educacion basica por cuanto
es factible establecer una integracion tangible

entre la teoria y la realidad geografica inme-
diata y asi se pueden cimentar las bases de un
aprendizaje que exige reflexion, interiorizacion y
aplicacion. De igual forma, la incorporacion de
este aprendizaje da bases para articular la for-
macion ciudadana, vital en el escenario espacial
y temporal.

Por ultimo, la investigacion concluye que el
desarrollo de habilidades espaciales se logra
al practicarlas en el entorno inmediato y a par-
tir de la informacion cotidiana, tanto del espacio
como de las necesidades de desplazarse de un
lugar a otro. Asi mismo, es importante realizar
la cartografia de las caracteristicas espaciales
del entorno para obtener una destreza en la
comunicacion grafica y visualizar las relaciones
espaciales, siendo necesario continuar reflexio-
nando sobre la ensenanza y el aprendizaje de
la geografia para permear, de manera paulatina
y sistematica, las practicas pedagogicas en los
contextos escolares formales y no formales.

Estrategias metodoldgicas y los materiales
que se generan para la ensenanza
y aprendizaje de la geografia

La produccion en este gje es tambien amplia 'y
diversa, lo que permite reconocer una preocu-
pacion e interés por reposicionar a la geografia
como ciencia de las relaciones e interacciones
entre sociedad y naturaleza. En esa direccion,
los profesores Cely y Moreno (2015a) realizan un
balance acerca del desarrollo de las reflexiones
sobre la geografia y la educacion geografica
colombiana; asi, reconocen que el desarrollo
de la disciplina y de la educacion al respecto ha
sido tardia, razon por la cual los estudios en este
campo son recientes.

Los autores encuentran en la geografia esco-
lar un escenario propicio para el diseno de
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estrategias de ensefnanza y aprendizaje en la
educacion basica y media que promuevan la for-
macioén ciudadana y el pensamiento critico. De
este modo, presentan una reflexion sobre el libro
de texto como una mediacion fundamental que
propende por la comprension del mundo por
medio de actividades didacticas que introducen
conceptos de manera significativa.

En cuanto al libro de texto, los autores encuen-
tran que es un recurso fundamental para la
geografia escolar por cuanto puede contener
actividades y contenidos que conduzcan de
forma significativa a los estudiantes a la reflexion
sobre las categorias de lugar, ciudad y forma-
cion ciudadana. Si bien, a lo largo de la historia,
este elemento se ha consolidado como un mero
acumulador e informador de contenidos, debe
reconocerse la importancia y la fortaleza del
mismo en el acompanamiento a los docentes.

De igual manera, es vital destacar el trabajo
realizado por medio de la consolidacion de
redes y grupos de investigacion, quienes, en las
modalidades de talleres, seminarios, coloquios,
congresos y eventos de formacion continua,
posicionan discursos, enfoques, debates, movi-
lizaciones y posibilidades en relacion con la
educacion geografica, la geografia escolary los
procesos de formacion de maestros.

La investigacion adelantada por Geopai-
deia permitido reconocer miradas, lecturas e
interpretaciones al libro de texto. Los hallazgos
son valiosos, ya que piensan la ensenanza de
las ciencias sociales, con especial énfasis en

14 Se refiere al proyecto “Conceptos de lugar y de ciudad
en los libros de texto de la educacion basica’, Universi-
dad Pedagogica Nacional, del grupo interinstitucional de
investigacion Geopaideia. Del cual participaron los investi-
gadores Alexander Cely Rodriguez y Nubia Moreno Lache

la geografia, de cara a las necesidades, giros,
concepciones y dinamicas de las sociedades y
territorios actuales. De la misma manera, permite
considerar los procesos de formacion docente
en relacion con la proximidad o distanciamiento
que los futuros docentes posean sobre el libro de
texto, no solo porque de una u otra manera haran
parte de sus practicas pedagogicas, sino también
porque estos pueden llegar a ser autores de los
textos y es necesario que los saberes, relaciones,
conceptos, categorias, enfoques y didacticas que
aparecen y apareceran en los libros escolares
gocen de una alta calidad conceptual, metodo-
logica, tedrica, pedagogicay didactica, asicomo
de su actualizacion y renovacion del saber.

Los hallazgos de esta investigacion dejan
ver lo siguiente. Primero, las unidades tematicas
que manejan los libros de texto cumplen con
los lineamientos y los estandares curriculares,
incluso en la mayoria de los casos las unidades
llevan por nombre los ejes generadores pro-
puestos por estos.

Asi mismo, los textos escolares muestran una
fuerte tendencia hacia la geografia descriptiva
desde la enunciacion de lugares, departamen-
tos, regiones, etc.; en términos generales, el libro
de texto da cuenta de los contenidos estable-
cidos por el MEN. Hay aproximaciones hacia el
abordaje de asuntos espaciales, ambientales y
sociales los cuales se acercan a la compren-
sion socioespacial, pero son fragiles de cara a
enfoques epistemologicos como la geografia
radical, humanistica, fenomenologica, etc.

En cuanto a lo pedagdgico, predomina el
enfoque de "aprendizaje significativo’, un punto
a favor porque se tiene en cuenta de una u otra
manera el entorno del estudiante, ya que se rela-
cionan los conocimientos previos con los que va
a vivir en su experiencia escolar. Sin embargo,
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no todas las propuestas y actividades respon-
den o guardan correlacion con este modelo
de aprendizaje.

Por otro lado, en los textos escolares hay un
enfasis mayor hacia la historia, a pesar de estar
cobijados por las ciencias sociales. Lo que refleja
la discusion por las ciencias y su jerarquia en el
sabery por ende en su ensenanza.

Asi mismo, la formacion ciudadana aparece en
algunos libros de texto y responde a la imple-
mentacion de las competencias ciudadanas
a partir de talleres enfocados a su concep-
tualizacion y desarrollo. A pesar de esto, no se
garantiza la formacion ciudadana correspon-
diente a las demandas del pais y no hay una
relacion de esta formacion, por ejemplo, con la
trialéctica tiempo/espacio/sociedad.

Ademas, el concepto de ciudad se aborda en
los libros de texto de una manera fragil o rapida.
Se le asocia como un paisaje cultural, el cual
posee una serie de necesidades que debe cum-
plir la poblacion que en ella reside, ademas tiene
nodos y nudos que permiten a los transeuntes
su ubicacion, pero hay un vacio en el estudio
del origen, morfologia y dinamica urbana. Unos
aspectos que son centrales para comprender
algunas de las tensiones y necesidades que se
viven en las ciudades contemporaneas, las cua-
les deberian ser parte también de una agenda
escolar que ensene el sentido y significado de
la ciudad y del vivir en ella.

En otra direccion, la nocion de lugar que apa-
rece en los libros de texto se asocia a un lugar
en el espacio biofisico o a la ciudad, el barrio, la
calle, etc. En la mayoria de los casos este con-
cepto viene relacionado a los conceptos de
paisajes de los continentes, paisajes segun las
latitudes, paramos, montanas, cordilleras, entre

otros. Aparecen, asi mismo, tematicas aisladas y
fragmentadas como: organizacion del territorio,
municipios y departamentos, distritos, trabajo
con el concepto de territorio, aldeay civilizaciones.
No se encuentra una evidencia del analisis del
lugar ni de tedricos que sustenten su significado
y relevancia en el estudio del espacio.

En referencia a la formacion ciudadana, los
libros analizados intentan brindar a los estu-
diantes un acercamiento al tema incentivando
el cuidado del cuerpo, del medio ambiente,
la democracia y la participacion ciudadana, la
defensa de los derechos humanos y el cum-
plimiento de los deberes, la aceptacion de la
diferencia entre las culturas que habitan nuestro
pais y el desarrollo econdmico, entre otros.

En general, hay una preocupacion por formar
a los estudiantes en generosidad, honradez,
amistad, cooperaciony respeto, lo cual hace par-
ticular énfasis en la promocion de los derechos
humanos. Las tematicas que mas aparecen son
formacion de valores, relaciones de compor-
tamiento, familia, escuela, derechos de los ninos.
Preocupa que se presente mas eénfasis en el con-
cepto de derecho, sin negar su valory necesidad,
y se deje en menor proporcion el deber dado
que es necesario que los ninos, ninas y jévenes
se formen comprendiendo y reconociendo que
hay tanto deberes como derechos y que esa
diada conserva una correspondencia.

Procesos de investigacion que se
producen en torno al mismo ambito

En este enfoque se encuentran diversos traba-
jos resultados de las preocupaciones teodricas,
pedagogicas, conceptuales y metodologicas, asi
como de la consolidacion de grupos y redes,
quienes desde finales del siglo pasado empiezan
a fortalecer una comunidad académica experta
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e interesada por la educacion geografica, la
geografia escolary la formacion de profesores
en geografia.

Por ejemplo, el profesor Xosé Manuel Souto
(2013) expone la importancia de los procesos de
investigacion e innovacion en el trabajo de la edu-
cacion geografica. Se trata de un trabajo reflexivo
por medio del cual el autor narra su experiencia
como docente con el fin de exponer los ele-
mentos que a su juicio pueden mejorar algunos
componentes dentro de la geografia escolar.

Souto (2013) en este caso no define la geo-
grafia escolar de manera exclusiva, sino que
establece un conjunto de elementos con los cua-
les se relaciona la misma; estos son la innovacion
en la ensenanza de la geografia, la didactica, la
investigacion educativa y la practica docente.

El profesor Souto aborda la investigacion
educativa como un campo que busca mejo-
rar los procesos de ensenanza y aprendizaje,
sin embargo, encuentra algunas dificultades
en los procesos de investigacion educativa
que se desarrollan actualmente. En su parecer
estas investigaciones se pueden mejorar en tres
aspectos: el primero es la dispersion de trabajos
e intereses; el segundo es la ausencia de pers-
pectivas participativas; y el tercero es la falta de
conexion entre los problemas de investigacion
y las necesidades de las comunidades. A su jui-
cio, esta ultima es la mas relevante y en la que la
geografia escolar tendria un papel relevante por
medio de la accion docente.

Para el autor, la investigacion en torno a la
geografia escolar puede orientarse al recono-
cimiento de la complejidad de las relaciones en
el aula, las perspectivas de los docentes y tam-
bién de los estudiantes respecto a las propuestas
didacticas que emergen de este campo, de

forma que permita reconocer elementos impor-
tantes en el diseno de propuestas de innovacion.

Por otro lado, un autor como Cordoba (2006)
orienta su mirada al reconocimiento de los
estudios que se han desarrollado en Colom-
bia acerca de la geografia escolar; para él, al
retomar a la profesora Elsa Amanda Rodriguez
de Moreno (2000), la geografia escolar busca
organizary adecuar los contenidos que serviran
para el desarrollo de los procesos de formacion
en cuanto a la geografia se refiere. De acuerdo
con el trabajo, en el contexto colombiano en
estas dos décadas puede considerarse que
la reflexion sistematica en torno a la geogra-
fia escolar aun esta iniciando. El autor muestra
los avances de un amplio conjunto de gruposy
autores entre inicios de la década del noventa e
inicios del siglo xxI; segun este estudio, los inte-
resesy perspectivas de la geografia escolar en
Colombia son variados y encuentran diferentes
enfoques para abordar la ensenanza de la geo-
grafia. El autor destaca los enfoques urbanos,
ambientales vy fisicos, y sostiene que es impor-
tante que se sigan produciendo estudios acerca
de los procesos de enseflanza de la geografia
con el fin de fortalecer el campo asociado con
la geografia escolar.

Concluye senalando que es importante desa-
rrollar procesos de difusion de las investigaciones
y productos en torno a la geografia escolar,
fomentar la reflexion y produccion; en cuanto a
este ambito, reconocer las formas adecuadas de
disenar contenidos atractivos que permitan el
reconocimiento de los elementos fundamenta-
les del espacio geografico para impactar en los
contextos escolares.

La geografia escolar puede considerarse
como un campo en el que coinciden diferentes
discursos de la ensefanza de la geografia. Estos
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emergen de intereses variados y se relacionan
ademas con un amplio espectro de categoriasy
conceptos de los procesos escolares en los que
la geografia es el eje fundamental.

En esta perspectiva, son importantes los
aportes de las investigaciones realizadas por
el grupo Geopaideia alrededor de la construc-
cion de conceptos geograficos, de practicas de
la ensenanza de la geografia y de la formacion
docente® en contextos escolares y universi-
tarios. Estos balances se presentan en el libro
Educacion geogrdfica, formacion docente y vida
cotidiana (Moreno y Cely, 2018). Asi, Geopaideia
reafirma que

es importante fortalecer indagaciones que
tienen como proposito centralincidir en la
construccion de propuestas educativas..
desde una perspectiva geografica; lo que a
suvez aporta elementos para contribuir en
la creacion de nuevas concepciones sobre
el espacio y la geografia. (Cely y Moreno,
2015b, p. 126)

La formacién docente para la
ensenanza de la geografia

Los trabajos relacionados con la formacion
docente en el contexto de la geografia escolar
también son diversos. Acorde con los intereses
y la naturaleza del grupo, se destaca la Red Lati-
noamericana de Investigadores en Didactica de

15 Avances que se hallan en la publicacion En busca de con-
ceptos geogrdficos - Universidad Pedagogica Nacional y
en la segunda parte del libro Cotidianidad y ensenanza
geogrdfica Editorial Grupo Geopaideia; como también se
puede ampliar la informacion de publicaciones del Grupo,
asociadas con la educacion geografica y la didactica de
la geografia. Ver: http://www.geopaideia.org

la Geografia (Redladgeo),* la cual muestra un
trabajo prolifico, lo que evidencia, por una parte,
el desarrollo desde una comunidad acadéemica
de caracter internacional interesada por la ense-
Nanzay el aprendizaje de la geografia, y por otro,
el papel y la importancia del saber geografico y
de la formacion del profesorado.

Alrespecto, el profesor Santiago (2013) desa-
rrolla un conjunto de reflexiones relacionadas
con la formacion docente para la ensenanza de
la geografia y establece un balance historico en
torno a las perspectivas que ha tenido la geo-
grafia escolar a lo largo de la configuracion de la
disciplina geografica, asi como de los procesos
de ensenanza al respecto de la misma. Para este
autor, uno de los problemas mas relevantes de
la geografia escolar es la presencia de practicas
y contenidos tradicionalistas, esto se explica por
la vigencia de los razonamientos apegados al
modelo cientifico positivista, lo que deriva en el
desarrollo de procesos de ensefianza que son
poco coherentes con las necesidades sociales
en escenarios complejos como el actual.

Para Santiago (2013), en la geografia los pro-
cesos de formacion docente deben favorecer el
desarrollo de practicas escolares orientadas a la
explicacion diversa de la realidad, no unicamente
desde una perspectiva positivista, tambiéen desde
procesos reflexivos sobre las actividades huma-
nas y las relaciones sociales en la configuracion
del espacio; asi mismo, en el reconocimiento del
acelerado cambio de las perspectivas en el cono-
cimiento cientifico, pero con un giro didactico
hacia la investigacion. Todo esto debe permitir la
reorientacion de la finalidad formativa en la ense-
Aanzay el aprendizaje de la geografia.

16 Mayor informacion http://geopaideia.org/redladgeo/
novedades/

23



Formacion de maestros, ensenanza y contextos:
pilares de la investigacion en la UPN para la transformacion social

El grupo Geopaideia ha tenido como interés
desarrollar investigaciones y propuestas que
involucren la reflexion sobre procesos afines con
la ensenanza de la geografia. Con ese interés ha
adelantado estudios relacionados con la forma-
cion docente, la elaboracion de textos escolares,
el desarrollo e implementacion de estrategias
pedagodgicas y didacticas, la innovacion edu-
cativa e investigaciones afines a la geografia
escolar y al espacio como construccion social.
Se reafirma que la ensefnanza de la geografia
en Colombia no ha tenido una amplia trayecto-
ria como campo de reflexion y deliberacion del
espacio; en consecuencia, continua figurando en
los planos marginales de la escuela.

Por esto y con el interés de motivar la forma-
cion docente, Geopaideia vincula estudiantes
de las licenciaturas, en las que incide, como un
semillero de investigacion, y los motiva para que
participen en calidad de ponentes en distintos
escenarios académicos tales como congresos,
coloquios, convenciones y encuentros relacio-
nados con la geografia; en especial en las mesas
sobre educacion geografica, interés principal del
Grupo. A la par desarrolla procesos de formacion
continua, de modo que las tendencias y actua-
lizaciones en teoria geografica y pedagogica
permeen a los futuros profesores.

En relacion con los programas de formacion
docente, la oferta académica de las Licencia-
turas en Colombia presenta tanto fortalezas
como debilidades. En cuanto a las fortalezas,
se puede afirmar que el estudiante puede pro-
fundizar y evidenciar el grado de desarrollo de
sus habilidades cognitivas, procedimentales y
actitudinales, en especial desde los discursos
interdisciplinares con particular enfasis en la for-
macioén como docente investigador. Sin embargo,
como debilidad, la comprension y desarrollo de

lo interdisciplinar puede ser un obstaculo para la
profundizacion del contenido geografico, porque
en las licenciaturas en las que incide Geopaideia
(Universidad Pedagodgica Nacional, Universidad
Distrital Francisco José de Caldas y Universidad
delTolima), mas en una que en otra, la presencia
de la formacion geografica no es la suficiente, lo
que no permite que el estudiante logre el conoci-
miento basico que debe alcanzar en la disciplina.

De alli que sea necesario, para realizar tra-
bajos interdisciplinares, contar con la riqueza y
consolidacion de procesos, saberes y habilida-
des basicas y fundamentales de las disciplinas,
en este caso geografica; de lo contrario es muy
dificil alcanzar las expectativas de interdisciplina-
riedad que asumen los programas curriculares,
los cuales, de una u otra manera, reflejan un
docente que llega a las instituciones educativas
sin los saberes fundamentales para ensenar-
los, a pesar de contar con mayores habilidades
investigativas en la perspectiva del docente
investigador que promueven varias de las apues-
tas formadoras de docentes.

En esa direccion, Geopaideia ha realizado in-
vestigaciones en las que se privilegia el proceso
de formacion de los docentes con el animo de
identificar fortalezas y debilidades; asi plantea
algunas alternativas y posibilidades que per-
mitan consolidar el docente en geografia para
los contextos escolares. Estas indagaciones,
entre otras, sustentan las lineas de formacion
docente e investigativa en las Universidades
Pedagogica Nacional, Distrital Francisco José de
Caldas y del Tolima, en las cuales el grupo tiene
directa incidencia.

Es claro que se han dado tensiones y giros en
los procesos de formacion docente, los cuales
en diferentes niveles han incidido en la escuela,
pero no logran transformar el imaginario y
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concepcion de una geografia con poco valor;
ante lo cual es fundamental aportar elemen-
tos y propuestas que logren transformar esta
vision. Estas deben empezar por ajustar algu-
nos de los programas de formacion docente,
como también incidir en los curriculos y disenos
tematicos para la ensefnanza de la geografia en
la educacion basica, en la produccion de textos
escolaresy en el desarrollo de mayores investi-
gaciones asociadas con la geografia escolar. En
esto, la presente propuesta considera valioso e
indispensable acudir a unos de los actores indis-
pensables en el proceso de educacion, es decir
a los ninos, ninas y adolescentes de las institu-
ciones educativas, quienes son protagonistas
del sabery el conocimiento.

Curriculo y ensehanza
de la geografia

En el ambito colombiano, la Ley General de
Educacion permite definir a la geografia como
asignatura obligatoria, comprendida en el area
fundamental de ciencias sociales, en igual condi-
cion con la constitucion politica, la democraciay
la historia. Estas areas fundamentales pretenden
abordar los objetivos formativos de la educa-
cion basica y media por medio de una relacion
importante: el curriculo y el proyecto educativo
institucional (PED.

Con esta ley se pone en juego la autonomia
escolar como principio ordenador del curriculo
en las instituciones educativas, las cuales pue-
den introducir asignaturas y modificar las areas
fundamentales con el fin de ajustarse a las
demandas de los contextos educativos regio-
nales; mientras tanto, el Ministerio de Educacion
interactua con el disefio de lineamientos y orien-
taciones curriculares. La regulacion del curriculo

tiene origen en la autonomia escolar, en el pro-
ceso de construccion y actualizacién de un
proyecto educativo; asi, se propone la secuen-
cialidad, temporalidad, evaluacion, metodologia
y objetivos de las asignaturas y areas.

En efecto, en la vigencia de la Ley General de
Educacion se han elaborado distintas propuestas
para contribuir en la regulacion del curriculo, tales
como la serie de lineamientos curriculares (sobre
las areas fundamentales, que incluye la catedra
de estudios afrocolombianos y el nivel prees-
colar), los estandares basicos en competencias
basicas (los cuales desarrollan adicionalmente
las competencias ciudadanas) y los derechos
basicos de aprendizaje (donde se hace énfasis
importante en la areas de lenguaje y matema-
ticas). Todos concebidos por un conjunto de
actores en el campo de la educacion y la peda-
gogia: investigadores, especialistas en las areas
de conocimiento, pedagogos y docentes. Estas
propuestas, que podrian corresponder con un
desarrollo nacional del curriculo, reflejan proce-
sos coyunturales del sector educativo en cuanto
a la adaptacion y asimilacion de la normatividad,
elimpacto de planes de gobiernoy las acciones
derivadas de los resultados del modelo nacional
y algunos modelos internacionales de evaluacion
de competencias.

Este panorama pretende denotar el interés
por el curriculo en este proyecto de investiga-
cion, fuertemente motivado por la naturaleza de
la politica publica en educacion y su estrecha
relacion con el desarrollo del curriculo, entendido
como una conjuncion de actores y perspecti-
vas sobre el acontecer educativo y sobre la vida
escolar. Por esto, se asume que el curriculo toma
forma con la experiencia escolar: los saberes y
las practicas escolares se disponen en una tra-
yectoria formativa e institucional (el horizonte
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institucional) y son llevadas a la reflexion peda-
gogica —se construye el proyecto educativo—,
lo que pasa por cambios y crisis en relacion con
las demandas del contexto social, generacional,
culturaly tecnoloégico.

En esta linea, se explora la perspectiva del
pedagogo britanico Lawrence Stenhouse (1993),
como referente central en la investigacion edu-
cativa referida al docente como intelectual de la
educacion, un rol a la vanguardia de la transfor-
macion curricular como producto de la indagacion
sistematica y la autocritica. Plantea el autor que
los procesos de formacion del docente contintian
en la observacion del aula, en la actualizacion de
los marcos de interpretacion de la ensenanza
y en la relacion dialogica entre teoria y practica
pedagogica. De su propuesta se destaca la cate-
goria de desarrollo curricular, la cual se entiende
COMO Una consciencia progresiva y rigurosa de los
elementos basicos que cualquier iniciativa educa-
tiva emprende para organizar la escuela; asuntos
como el diagnostico del contexto y las necesida-
des, la descripcion, la formulacion de objetivos, la
seleccion de contenidos y de las experiencias de
aprendizaje adquieren sentido como momentos
especificos de un proyecto educativo; por esto,
caracteriza al curriculo como “un producto de
un proceso de sintesis [..] puede ser sometido a
pruebas, evaluado y perfeccionado” (Stenhouse,
1991, p. 93). Los objetivos, no solamente como
expresion pragmatica del método, cobran alta
relevancia en el desarrollo curricular; un modelo
basado en la formulacion, ajuste y evaluacion de
los objetivos permite la integracion de la comuni-
dad educativa, el reconocimiento de sus alcances,
la exploracién del trabajo cooperativo y la sintesis
de sus saberes en una intencionalidad de investi-
gacion de la educacion.

En la perspectiva de Stenhouse (1993) acerca
de los elementos que configuran el curriculo en

relacion con un escenario educativo, se iden-
tifican tendencias que lo definen como una
prescripcion soportada en lo escrito, lo que gene-
ralmente corresponde con lo que escriben los
profesores como serie de hechos que deben
ocurrirle a los estudiantes al estar en la escuela;
mientras que otras tendencias asumen al curri-
culo como aquello que sucede en la escuela, por
tanto, se centra en la valoracion de las experien-
cias de los estudiantes que estan orientadas por
los profesores.

Indagar el desarrollo curricular implica fijarse
en la naturaleza de los documentos que ha
producido la trayectoria pedagogica de una
comunidad, en busca de los acuerdos, disensos,
permanencias y rupturas en el proceso de orde-
nar la experiencia de aprendizaje y de ensenanza.
La diversidad de los registros y su relacion con
el contexto educativo son insumos para capturar
una dimension del desarrollo curricular: la obje-
tivacion del horizonte educativo.

Por otro lado, la percepcion de los actores
del desarrollo curricular, lo relacionado con la
conducta de los profesores como planificadores
de lo escolar e investigadores educativos —o la
dimension subjetivada del curriculo— permite
acceder a las practicas y a las diferentes visiones
del discurso pedagoégico (modelos pedagod-
gicos, modelos de evaluacion, estrategias y
tradiciones de la ensenanza). En este sentido,
‘el curriculo es una tentativa para comunicar los
principios y los rasgos esenciales de un propodsito
educativo, de forma tal que permanezca abierto a
discusion critica y pueda ser trasladado efecti-
vamente a la practica”’ (Stenhouse, 1991, p. 29).

El profesor Xosé Manuel Souto (2013) rela-
ciona el campo de la didactica de la geografia
con el desarrollo curricular y resalta los vinculos
y sismas que ha experimentado el conocimiento
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disciplinar de la geografia y la geografia escolar;
las fluctuaciones en las propuestas curriculares
que se disenan desde los gobiernos, asociacio-
nes cientificas o especialistas académicos se
tensionan con las visiones curriculares de los
maestros que viven el dia a dia de la escuela.
El curriculo como objeto juridico, abocado a la
implementacion de las directrices por parte de
las escuelas, genera resistencias y adaptacio-
nes que motivan procesos de investigacion. En
un contexto de afirmacion del rol del docente
investigadory de proyeccion delaula como labo-
ratorio pedagogico, cualquier reforma curricular
percibida como imposicion es asumida como
oportunidad para reforzar los avances en el
desarrollo de los objetivos formativos.

Al respecto Souto (2013) sostiene que:

Las decisiones sobre qué ensenar en el
aula vienen determinadas por la concep-
cion social del curriculum escolar, donde
es posible diferenciar el nivel adminis-
trativo o curriculo “regulado’, asi como el
‘sonado”, o curriculo ideal del profesorado
y grupos de innovacion, y real o “ense-
nado”, o sea, el que se desarrolla en las
aulas, parte del cual es “retenido” por los
alumnos en sus recuerdos escolares, que
influyen en su concepcion del mundo.
(Souto, 2013, p. 75)

La ensenanza de la geografia, segun Souto
(2013), debe sortear su constitucion como campo
de conocimiento y como disciplina escolar en
un proceso de desarrollo curricular caracteri-
zado por el trabajo pedagogico desde distintos
frentes. El curriculo regulado pretende avanzar
al ritmo de las necesidades globales y con la
incursion de ideologias ajenas a la escuela, mien-
tras que el curriculo sonado se mantiene abajo

del horizonte, a la vez apegado y coartado por
la cotidianidad escolar y sus urgencias. Aqui se
refuerza el interés por analizar estas intersec-
ciones, entre el curriculo producto de la normay
el curriculo construido en la dindmica del aula. Se
encuentra un importante campo de incertidum-
bre en relacion con el curriculo retenido (lo que
aprenden los estudiantes) y el curriculo ensenado
por los profesores; en tanto, la geografia escolar
reune caracteristicas que pueden exponerla a
un poco de visibilidad o peso en los curriculos
normados, al tiempo que una disolucion en los
curriculos que disenan las escuelas. La intencion
gira en torno a profundizar el conocimiento de lo
que se ensenay se aprende en la geografia esco-
lar al consultar la concepcion, sabery practica de
los docentes en ejercicio.

Por supuesto es arriesgado asumir la dico-
tomia entre un curriculo impuesto por actores
externos a la escuela (por el Estado, el Ministe-
rio, las editoriales, etc.) y un curriculo emanado
de la autonomia escolar, porque se materializa
una mirada reducida y simplista del desarro-
llo curricular. Por esto, la busqueda se centra
en las tensiones que genera la diversidad de
actores y factores implicados en el desarrollo
curricular, ya que la trayectoria de la organiza-
cion escolar puede dilucidar distintas formas
de entender la educacion, el aula y la relacion
maestro/estudiante. En este sentido, se asume
una vision complementaria del curriculo, no
prescriptiva, fundada en la lectura de los dife-
rentes lenguajes del acontecer escolary abierta
a la valoracion de los avances curriculares que
los docentes construyen.

Para esto, la investigacion se propone como
un puente entre el desarrollo curricular y las
multiples visiones de la ensenanza de la geo-
grafia en la escuela. Para Stenhouse (1987), la
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investigacion permite concentrarse y abordar
el problema central del curriculo: relacionar el
curriculo concebido (en el papel) con el curriculo
del aula. Esta relacién, por tanto, no puede ser
naturalizada ni fundada en prejuicios —los cua-
les circulan facilmente en la cotidianidad escolar
y en la academia—, sino que debe enfrentarse
a las cuestiones importantes de lo escolar que
Stenhouse (1993) plantea como el mejoramiento
de la ensenanza por medio de la indagacion y
el estudio de casos particulares que den posi-
bilidades de comparacion y, eventualmente,
de generalizacion. Se investiga para pensar la
experiencia del aprendizaje y modificar racional-
mente las practicas de ensenanza.

La investigacion educativa esta directamente
implicada en el desarrollo del curriculo, en el
sentido que el acontecer escolar necesita pro-
cesos de observacion de sus propias practicas,
exploracion de sus saberes afirmados, recono-
cimiento de la tradicion y promocion de cambios;
lo cual no puede garantizarse solo con la mirada
cotidiana del aula, sino con una integracion de
perspectivas que permita a los actores edu-
cativos abrirse a la evaluacidén constante. Esto
se ratifica si se considera que “el desarrollo del
curriculo deberia tratarse como investigacion
educativa. Aquel que desarrolle un curriculo
debe ser un investigador y no un reformador.
Debe partir de un problema, no de una solucion.
Y no procurara tener razon, sino ser competente”
(Stenhouse, 1993, p. 169).

Contrario a lo que se ha planteado, se avista
un énfasis importante en el curriculo prescrip-
tivo y, ademas, en una reducida vision de este:
el curriculo como suma de contenidos. Esto
prospera en contextos en que los profesores
no concilian la intensidad de trabajo dedicado
a la ensenanza o la investigacion, pues se le

da prioridad a la una o a la otra. Para Stenhouse
(1993), un curriculo visto en su desarrollo debe
tener tiempo para ser reflexionado, cuestio-
nado e indagado —tiempo para la autocritica y
la observacion de casos—; no obstante, el privi-
legio en la copiosidad, precision y secuencialidad
de los contenidos es sintoma del deterioro de la
dimension formativa, reflexiva y sistematica del
cambio curricular, que se describe asi:

Es la tarea de relacionar las ideas mediante
la practica con la produccion —en cualquier
forma que sea— de una especificacion que
expresara una idea o grupo de ideas en
términos de practica con detalles y com-
plejidad suficientes para que las ideas se
encuentren sometidas a la critica de la
practica y sean modificadas por la misma
[..] Solo es posible semejantes especifica-
ciones a partir del estudio de las clases.
(Stenhouse, 1993, p. 98)

Esto trae al desarrollo curricular la certeza
recurrente de la permanencia de las practicas
tradicionales en la escuela, la presencia de lo
tradicional como conjunto de atributos de acento
memoristico y enumerativo, lo cual define buena
parte de las iniciativas en ensenanza de la geo-
grafia escolar y que, a pesar de las sucesivas y
difundidas reformas curriculares, no se eviden-
cian cambios sustanciales en el panorama que
trae este diagnostico (Santiago, 2005). Necesaria-
mente, un nuevo curriculo es una respuesta a la
tradicién en el sentido de develar sus sentidos y
efectos en la practica, es el resultado de un pro-
ceso en el que los docentes investigadores —que
experimentan, prueban, observan y preguntan a
sus colegas en sus clases— logran nuevas cate-
gorias para criticar la tradicion y desarrollan el
curriculo en su mismo entorno de reproduccion,
en la practica (Stenhouse, 1993).



cQué geografia me ensenan, aprendo y necesito? Percepciones de la geografia
escolar en ninos, ninas y adolescentes de la ciudad de Bogota

Esta presentacion del desarrollo curricu-
lar y algunas acepciones sobre el curriculo
no pueden dejar de lado las preocupaciones
del contexto colombiano sobre la ensenanza
de la geografia, las cuales recogen en buena
medida las visiones afianzadas del curriculo
como resultado de la pugna entre lo impuesto
y lo espontaneo, entre lo prescrito y lo vivido en
las escuelas. A este respecto, los profesores del
grupo Geopaideia identifican un panorama inte-
resante e inquietante:

Respecto a la ensefanza de la geografia,
se evidencia un detrimento tanto en sus
contenidos como en su intensidad horaria
dentro del curriculo escolar, sumado a la
prevalencia de los estudios historicos, que
relegan a la geografia al estudio del espa-
cio como contenedory a la descripcion de
los aspectos morfologicos a nivel fisico,
sin generar relaciones claras ni un analisis
del espacio geografico desde la apropia-
cion de sus categorias, el desarrollo de
habilidades espaciales y la generacion de
practicas que permitan mejorar la calidad
de vida de las sociedades. (Hurtado et al.,
2018, p. 28)

Sin duda, los alcances mas cercanos a la
realidad de los profesores y estudiantes se
abordan en este panorama, aspectos que tocan
la responsabilidad del docente —central para
el desarrollo del curriculo— y la actividad del
estudiante en la escuela, pero también expresa
una expectativa recurrente en relacion con lo
curricular, muy de la mano de una concepcion
totalizadora de la educacion y sus procesos
conexos; todo confluye y todo se evidencia en el
curriculo, por tanto, las habilidades de los estu-
diantes deben ir consignadas alli, asi como los

valores deseables de transformacion social que
en muchas circunstancias exceden los objetivos
del desarrollo curricular. Esto permite ingresar,
desde la investigacion, no solo a la busqueda de
los contenidos de la geografia que se ensenan,
sino en el reconocimiento de la importancia
del saber pedagogico del profesor de ciencias
sociales y geografia.

Formacion docente parala
ensenanza de la geografia escolar

La didactica de la geografia puede ser con-
siderada como una disciplina; asi lo senala la
profesora Raquel Pulgarin (2013), quien retoma la
idea de Vasco (1989) y considera que las comuni-
dades académicas encuentran preocupaciones
que los motivan a investigar. Los resultados de
es0s gjercicios de investigacion se ven reflejados
en planes de areay aula, trabajos de pregrado y
posgrado, articulos cientificos, libros, ponencias,
conferencias, materiales multimediay otros pro-
ductos que dan cuenta de las ideas, conceptos,
categorias y practicas que emergen alinterior de
la disciplina. En este sentido, las comunidades
académicas le van dando forma, paulatinamente,
a sus propias disciplinas.

En este argumento coincide Brovelli (2011)
para quien, tanto la didactica general como las
especificas, se construyen y sostienen de forma
permanente en un didlogo sobre las dimensiones
historicas, politicas, sociales, epistemologicas,
metodologicas e institucionales. En el caso de la
didactica de la geografia, la preocupacion de un
amplio conjunto de profesores y profesoras es
el desarrollo de procesos educativos frente a la
espacialidad; ese trabajo, sistematico, metddico,
prolongado, va consolidando esta disciplina de
forma dinamica y permanente.
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Las preocupaciones de esta disciplina son
multiples y han girado en torno a las transforma-
ciones epistemologicas, tedricas y metodologicas
que se dan acerca de las disciplinas que le dan
forma a la "didactica de la geografia”"’ en este
caso, la geografia en el amplio marco de las
ciencias sociales, las ciencias de la educacion
y otras mas.

A proposito de esta disciplina, a lo largo de
las ultimas tres décadas se ha conformado un
amplio numero de grupos dedicados a la con-
solidacion de un campo de reflexion en torno a
la didactica de la geografia, el cual comprende
un conjunto amplio de intereses, por ejemplo: la
geografia escolar, la ensenanza de la geografia
y la educacion geografica, que, aunque en ocasio-
nes se usen de forma indiscriminada, guardan
diferencias sustanciales.

Para Pages y Santisteban (2014) la relevancia
de las reflexiones en torno a la formacion docente
es tal que, a su juicio, es el foco de la didactica:
“La didactica como campo de conocimiento foca-
liza su accion en la formacion del profesorado que
ha de ensenar en los centros educativos, para
lograr aprendizajes relevantes y utiles para la ciu-
dadania" (Pages y Santisteban, 2014).

Esta es una lectura muy interesante en la
medida en que le da relevancia a los procesos
de formacion de habilidades de los docentes en
areas curriculares y de diseno de mediaciones

17 No se habla aqui de forma indistinta de la didactica de la
geografia, la geografia escolar, la educacion geograficay
la ensenanza de la geografia. En el caso de la investiga-
cion que le da forma a este informe, el grupo Geopaideia
se ha interesado en la geografia escolar en la medida en
la que las practicas de la geografia escolar son todas
aquellas que se desarrollan en las instituciones educati-
vas de educacion basica y media con el fin de desarrollar
conceptos, habilidades y competencias en torno a la
dimension geografica

para el aprendizaje; también, lo es porque con-
sidera que se deben desarrollar procesos de
indagacion en torno a temas neuralgicos como
la transformacion de las practicas docentes.
Para estos profesores, el asunto de la formacion
docente no es solo técnico, es decir, no se
concentra en la forma adecuada de usar media-
ciones, por ejemplo, sino a los procesos de
reflexion critica que debe atravesar el maestro
para proponer clases en las que sus estudiantes
llegan a consolidar procesos de pensamiento
acorde a las circunstancias en las que vive.

Los profesores encuentran tres grandes temas
del trabajo acerca de la formacion docente;
el primero es “el curricular y la ensenanza de
las ciencias sociales”; el segundo es “la inves-
tigacion, una necesidad para el cambio de las
practicas y de la formacion del profesorado”; y
eltercero son “las competencias del profesorado
para ensenar ciencias sociales y educacion para
la ciudadania”. Frente al primero, Pages y Santis-
teban (2014) consideran que hay dos procesos
fundamentales: “La seleccion de los contenidos
y los usos sociales del conocimiento social, geo-
grafico e historico escolar: de la socializacion a
la formaciéon de personas que piensen, sientan
y actuen’ (p. 19) y “La urgencia de adecuar los
contenidos a los propositos de formar una ciu-
dadania democratica que piense, sienta y actue
en un siglo xxi1 complejo e incierto” (p. 21), estos
temas refieren a las capacidades que tiene el
docente para hacer un analisis de su contexto
con el fin de poner en juego los contenidos en
funcion de la formacion del estudiante con una
perspectiva critica.

Leido de esta forma, al interior de la disci-
plina de la didactica de la geografia, se dan
reflexiones en torno a la ensenanza de la geo-
grafia; es decir, alrededor de un conjunto de
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procesos acerca de la ensenabilidad de la dis-
ciplina geografica a lo largo de la vida, se dan
reflexiones en torno a la educacion geografica.
En otras palabras, en la geografia, como una
dimension amplia de la vida humana, conflu-
yen ambitos politicos, tedricos, practicos que
derivan en procesos prolongados de formacion
de un ciudadano con determinadas caracteris-
ticas; también se dan alli reflexiones en torno
a la geografia escolar, es decir, la labor de los
docentes que desempenan sus labores en el
ambito escolar.

Para Cajiao (2004), la formacion docente debe
corresponder a las necesidades sociales que
demandan los contextos; a su juicio los proce-
sos educativos de basica primaria y secundaria
deben corresponder al tipo de personas que
se espera que egresen de las escuelas. Para
el autor, los docentes deben estar en la capa-
cidad de acompanar la formacion de personas
sanas emocionaly fisicamente, con capacidades
logicas, capaces de tomar decisiones, con capa-
cidades practicas y con capacidad de creary
proponer. Asi, los procesos de formacion docente
al interior de las normales superiores y las uni-
versidades conservan practicas de formacion
muy ligadas al escolasticismo; esto quiere decir
que el eje central de la formacion sigue siendo
eldocente, quien es encargado de dictar conte-
nidos y orientar las formas en las que se deben
desempenar sus estudiantes. A pesar de que
la década de los ochenta mostrd un estallido
de propuestas novedosas acerca de este tipo de
procesos, parece haber una dicotomia entre las
propuestas tedricas y las practicas de formacion
en docencia.

Esta dicotomia toma forma por dos razones
principalmente; de un lado, una falta de estudio
de las propuestas que se desarrollan permanen-

temente a lo largo del mundo; la segunda, por
una suerte de resistencia ideologica que dicta
que la forma en la que se ha hecho siempre debe
permanecer aun con sus profusas debilidades.
Un tercer problema senalado por Cajiao (2004)
es el profundo interés que tienen las instituciones
educativas en la tendencia a centrar sus proce-
sos en la adquisicion de informacion, antes que
en el desarrollo de aprendizajes y competencias
utiles para la compleja labor del docente,

Como es previsible, frente a la formacion
docente en relacion con la geografia escolar
existe un amplio conjunto de publicaciones que
dan cuenta de la multiplicidad de perspectivas
que se desarrollan actualmente, ademas de
las transformaciones que se han generado en
torno a este ambito de la reflexion; asi lo asegura
Copetti (2013), quien considera que este tipo de
analisis da relevancia a la educacion geograficay
permite que las reflexiones al respecto le brinden
a los maestros oportunidades para el mejora-
miento de sus quehaceres al interior del aula.

Esta discusion, desde la perspectiva de la for-
macion docente, puede parecer bizantina en la
medida en que implica de alguna forma regre-
sar a la discusion permanente entre didactica
general y didacticas especificas; sin embargo,
comprende un gran espectro acerca de la for-
macion docente por los tipos de procesos de
pensamiento que exige el aprendizaje de deter-
minadas areas y las apuestas que tiene dicho
aprendizaje, es decir, implica considerar las
bases y los fundamentos que los docentes
deben alcanzar para la ensenanza, en este caso,
del saber geografico.

La tabla 1 muestra la vertiginosa distancia
entre los intereses de la epistemologia de la geo-
grafiay sus implicaciones a la hora de desarrollar
procesos de aprendizaje a proposito de la misma.
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Tabla 1. Epistemologia de la geografia y didactica de la geografia.

Procesos de pensamiento implicado

Geografia fisica Observacion del entorno.

Descripcién de fenomenos
en el espacio.

Geografias
interpretativas
Representacion de
fenomenos en el espacio.

Geografias criticas

Nuevas geografias

Definicion de conceptos acerca de fenomenos fisicos.
Representacion de procesos.

Comparacion de procesos.

Interpretacion de procesos sociales
e individuales en el espacio.

Ubicacion de fendomenos de la experiencia en el espacio.

Reconocimiento de experiencias en el espacio.

Analisis estadistico de procesos economicos.
Analisis historico de la region.
Lectura dialéctica de la realidad.

Analisis de los procesos de especulacion
financiera en la region.

Sistematizacion de procesos de exclusion.
Analisis de las relaciones de poder en el espacio regional.

Reconocimiento de injusticias en el espacio.

Autorreconocimiento comunitario.

Denuncia acerca de procesos de exclusion,
marginacion, segregacion socioespacial, entre otros.

Procesos de autorreconocimiento y autodeterminacion.

Fuente: elaboracion propia.

Como se puede deducir, las implicaciones
epistemologicas de la disciplina geografica y su
correspondiente transposicion a procesos de
geografia escolar implican un conjunto de fases,
que si bien pueden relacionarse con otras areas
del conocimiento como la fisica, la matematica,
la filosofia, la historia, la economia, la quimica,
entre otras, demanda que los docentes puedan
indagar acerca de dichos procesos para promo-
ver su aprendizaje.

No se trata entonces de ver cual de los dos
escenarios de reflexion (didactica general o

didacticas especificas) es mas relevante que
el otro, sino de mostrar que cada una de las
disciplinas implica un conjunto de procesos
de aprendizaje; asi mismo, si bien desde una
perspectiva de la geografia general puede
abordarse el aprendizaje por ejemplo de la
historia y la geografia, lo cierto es que se des-
conoceran estas particularidades y que los
grupos de investigacion de cada disciplina
han hallado procesos, conceptos, elementos
teoricos o metodologicos con mucha riqueza,
valor, pertinencia y necesidad en los contex-
tos escolares.
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De acuerdo con Marron (2011), la educacion
geografica es fundamental en la medida en que
permite desarrollar capacidades basicas impres-
cindibles para la comprension y la valoracion
de las multiples interacciones que se producen
en el ambito socioespacial y en las sociedades
humanas. Ademas de los origenes de los proce-
s0s que se desarrollan en el espacio, los procesos
de educacion geografica deben desarrollarse a
lo largo de la vida.

Para Alvarez et al. (2015), la formacion docente
en torno a la educacion geografica ha sido
coherente con los logros paradigmaticos que
ha tenido la misma disciplina geografica. Para
ellos existe una pluralidad en permanente cre-
cimiento en torno a posicionamientos tedricos
y metodologicos en el estudio del espacio geo-
grafico, los cuales tambiéen se ven reflejados en
los procesos de formacion docente. Para los
autores, este recorrido epistemologico muestra
la necesidad de trabajar en procesos de espe-
cializacion y, por lo tanto, de profesionalizacion
de los docentes que desarrollan la geografia
escolar. Todo esto en busca de alcanzar una
formacion cada vez mas contextualizada y
orientada al reconocimiento de las necesidades
socioculturales, que, a juicio de los autores, es
una de sus grandes debilidades, ademas tiene
el reto de relacionar estos contextos con los
sentidos epistemologicos de la disciplina geo-
grafica (Alvarez et al., 2015).

Basados en Kearcher (2007), los docentes
deben prepararse para tomar decisiones entre
los retos mas complejos que implica su labor,
estas decisiones son curriculares, didacticas,
pero también son del cuidado del grupo de
estudiantes. Lo anterior en la medida en que los
procesos de educacion no son desde un solo

sentido, sino que por el contrario involucran tanto
a la escuela como a la comunidad, a las familias
y a los actores centrales de los procesos educa-
tivos, es decir los escolares.

Copetti (2013) se enfoca en la formacion
docente para la educacion geografica desde
una perspectiva constructivista, especifica-
mente basada en la teoria del aprendizaje
significativo. Esto se explica no solo por la rela-
cidén que puede encontrar el estudiante con su
contexto inmediato; ademas, guarda relacion con
la importancia de reconocer los intereses de
los estudiantes y una aplicacién permanente
de los conocimientos que estan en el diseno
curricular. En este mismo sentido, Marron (2011)
expone lo siguiente:

Los estudiantes y en general los ciudadanos
deben desarrollar, a proposito de la educacion
geografica, cinco tipos de saberes:

- Comprension del espacio geografico como
un espacio social que tiene su soporte en el
medio fisico.

- Desarrollo de habilidades para la orientacion,
sistematizacion y comprension de los feno-
menos en el espacio.

+ Desarrollo de las capacidades personales
de percepcion, orientacion, sistematizacion
y comprension del espacio.

+ Desarrollo de valores éticos, de compromiso
social y medioambientales.

- Atencion al conocimiento y utilizacion de
las nuevas tecnologias de la informacion y
la comunicacioén (Tic) y de como estas han
modificado radicalmente las relaciones
espaciales (Marron, 2011).

33
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De acuerdo con los elementos relacionados en
este apartado, puede reconocerse que la forma-
cion de docentes en torno a la geografia escolar
tiene varios retos, entre ellos podemos resaltar:

+ Superar practicas escolasticas y descontex-
tualizadas en la ensenanza de la geografia.

-+ Superar la presencia de curriculos frag-
mentados.

- Responder a las demandas del contexto.

- Ofrecer escenarios de comprension de los
procesos socioespaciales.

- Promover lecturas criticas acerca de las
realidades espaciales.

- Permitir el desarrollo de habilidades para la
indagacion.

- Desarrollar un pensamiento espacial e
histoérico.

Como conclusion preliminar, este balance
ofrece una perspectiva en torno a las propues-
tas que estan surgiendo sobre la disciplina de
la didactica de la geografia en el sentido de
lograr la formacion de docentes orientados al
conocimiento disciplinar, pero también a la trans-
posicion didactica y al conocimiento didactico
del contenido. Unos procesos basados en las
teorias del aprendizaje de perspectiva cons-
tructivista y también de corte critico, los cuales
permitan formar ciudadanos que comprenden
su contexto y actuan en el desarrollo de alterna-
tivas para aportar en la constitucion de mejores
sociedades.

Referencias

Alvarez, P, Cetina, E. y Recio, P. (2015). La forma-
cion del profesor de Geografia en Cuba ante
la pluralidad de enfoques epistemologicos
de la ciencia geografica: retos y perspecti-
vas actuales. Revista Varona, 61, 1-17. https.//
www.redalyc.org/pdf/3606/360643422010.
pdf

Brovelli, M. (2011). Las didacticas especificas:
entre las epistemologias disciplinares y la
enserianza. Algunas notas sobre formacion
del profesorado. https.//repositoriosdigitales.
mincyt.gob.ar/vufind/Record/RepHipUNR_
3d8ac3514937ad278db27dd7b8304b7cC

Cabeza Morales, |. (2012). La geografia escolary
las ciencias sociales: el caso de la secundaria
oficial en Espana. Folios, 35, 87-105. https.//
www.redalyc.org/pdf/3459/345932038007.
pdf

Cajiao, F. (2004). La formacion de maestros y
su impacto social. Cooperativa Editorial
Magisterio.

Copetti, H. (2013). A formacdo do profissional da
geografia o professor. Editora Unijui.

Cely, A. y Moreno, N. (2015a). Ciudad, forma-
cion ciudadana y texto escolar: deliberacion
para la ensenanza de la geografia. Revista de
geografia espacios, 5(9), 11-31. https:./www.
researchgate.net/publication/323099224_
Ciudad_formacion_ciudadana_y_texto_esco-
lar_deliberacion_para_la_ensenanza_de_la_
geografia



cQué geografia me ensenan, aprendo y necesito? Percepciones de la geografia
escolar en ninos, ninas y adolescentes de la ciudad de Bogota

Cely, A. y Moreno., N. (2015b). Concepcio-
nes e imagenes de ciudad. Universidad
Pedagogica Nacional. http://hdlhandle.
net/20.500.12209/3449

Cely, Ay Moreno., N. (2016). Ciudad y literatura.
Una posibilidad para aprender y ensenar geo-
grafia. Universidad Pedagogica Nacional.

Cely, A. y Moreno., N. (2018). Educacion geo-
grdfica, formacion docente y vida cotidiana.
Universidad Pedagogica Nacional.

Congreso de la Republica. (1994, 8 de febrero).
Ley 115. Por la cual se expide la ley general de
educacion. Diario Oficial 41.214 https.//www.
mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_
archivo_pdf.pdf

Copetti, H. (2013). Estudar a paisagem para apren-
der geografia. En M. Garrido (Ed.), La opacidad
del paisaje: Formas imagenes y tiempos edu-
cativos (pp. 37-54). Impresa Livre.

Cordoba, H. (2006). Geografia escolar en Colom-
bia: Un balance 1991-2005. Folios, 24, 83-104.
https://revistas.pedagogica.edu.co/index.
php/RF/article/view/10207

Geoforo. (s. f.). Geoforo Iblogl. http://geoforo.
blogspot.com/

Geopaideia. (s. f.). Geopaidea [blogl. www.
geopaideia.org

Hurtado, M., Romero, O. y Torres, L. (2018).
Propuesta para la implementacion de un
curriculo de la geografia en Colombia. Ane-
kumene, (15), 18-29. https://doi.org/10.17227/
Anekumene.2018.num15.11836

Kearcher, N., Rego N. y Castrohiovanni, A. (2007).
Praticas pedagogicas para o ensino medio.
Editorial ARTMED.

Lombana, O.y Baez, C. (Ed.) (2018). Didacticas
para la vida: reflexiones desde una educacion
geogrdfica multidimensional e inclusiva. Uni-
versidad Pedagogica Nacional. http://hdLl
handle.net/20.500.12209/16600

Lombana, O. (2012). Configuracion de las prac-
ticas pedagogicas en la ensenanza de la
geografia. Revista de Pedagogia Critica
Paulo Freire, 11(12), 115-126. https.//revis-
tas.academia.cl/index.php/pfr/article/
view/425/566

Lombana, O. (2018). La multidimensionalidad de
la didactica: nociones para una lectura de
la didactica a partir de la complejidad. En O.
Lombana y C. Baez (Ed)), Didacticas para la
vida: reflexiones desde una educacion geogrd-
fica multidimensional e inclusiva (pp. 25-47).
Universidad Pedagodgica Nacional. http://hdL
handle.net/20.500.12209/16600

Marron, M. (2011). Educacion geografica y
formacion del profesorado. Desafios y pers-
pectivas en el nuevo espacio europeo de
educacion superior. Boletin de la Asocia-
cion de Geografos Espanoles, 57. https://
bage.age-geografia.es/ojs/index.php/bage/
article/view/1386

Pages, J. y Santisteban, A. (2014). Una mirada
del pasado al futuro en la diddactica de las
ciencias sociales. Investigacion e innovacion
en didactica de las ciencias sociales (vol. 1).
AUPDCS.

Pulgarin, R. (2013). La didactica de la geo-
grafia una disciplina en construccion. XV
Encuentro De Geografos De América Latina
EGAL Colegio De Geografos Del Peru (Cgp) &
Comité Nacional Pert De La Union Geogra-
fica Internacional Lima, 8 al 12 de abril.



Formacion de maestros, ensenanza y contextos:
pilares de la investigacion en la UPN para la transformacion social

Pulgarin, R. (2021). Ensefanza de la geografia y
estudio del territorio. Por una nueva didactica.
Sociedad Geografica de Colombia.

Rodriguez, E. A. (1987). Problemas y caracte-
risticas de la ensefanza de la geografia en
educacion basica. En Memorias X Congreso
Colombiano de Geogrdfia (pp. 163-177). Icfes.

Santos, M. (1995). Nuevas concepciones de la
geografia [ponencia magistrall. V Encuentro
de Geografos de Ameérica Latina, La Habana,
Cuba.

Santiago, J. A. (2005). Hacia la renovacion
de la practica pedagdgica en el trabajo
escolar cotidiano. Revista Educere, 9(30),
323-328. https://ve.scielo.org/scielo.
php?pid=51316-491020050003000078&Sscrip-
t=sci_abstract

Santiago, J. (2013). La geografia escolar vy la for-
macion en docencia de la geografiay ciencias
de la tierra. Uni-pluri/versidad, 13(1). https.//
revistas.udea.edu.co/index.php/unip/article/
download/16116/13977/

Souto, X. y Garcia, D. (2019). Conocer las rutinas
para innovar en la geografia escolar. Revista
de geogradfia Norte Grande, 74. https.//scielo.
conicyt.cl/scielo.php?script=sci_arttext&pi-
d=50718-34022019000300207

Souto, X. (2013). Investigacion e innovacion edu-
cativa: el caso de la Geografia escolar. Scripta
Nova. Revista Electronica de Geografia y Cien-
cias Sociales, XVII(459). http://www.ub.es/
geocrit/sn/sn-459.htm.

Souto, X. M. (2013). Didactica de la geografia y
curriculo escolar. En R. Gonzalez (coord)), La
Educacion geogrdfica digital (pp. 73-92). Aso-
ciacion Espanola de Geografia.

Stenhouse, L. (1093). La investigacion como base
de la ensenanza. Ediciones Morata.

Stenhouse, L. (1991). Investigacion y desarrollo del
curriculum. Ediciones Morata.

Vasco, C. (1989). Tres estilos de trabajo en las
ciencias sociales comentarios a proposito del
articulo “conocimiento e interés" de Jurgen
Habermas (5a ed.). Centro de Investigacion y
Educacion Popular.



Docentes en accion: investigacion
y ensefanza de la fisica desde
la actividad experimental

Marina Garz6n Barrios!

Maria Cristina Cifuentes Arcila?
Yenifer Johana Hernadndez Ledn®
Francis Moreno Otero*

pp. 37-50

1 Doctorado en Didactica de las Ciencias, las Lenguas, las Artes y las Humanidades. Correo electronico:
mgarzonb@pedagogica.edu.co; Orcid: https://orcid.org/0000-0002-1468-3629.

2 Doctorado en Educacion. Correo electronico: mcifuentes@pedagogica.edu.co;
Orcid: https://orcid.org/0000-0003-3237-3066.

3 Magister en Ensenanza de las Ciencias Exactas y Naturales. Correo: yjhernandezl@pedagogica.edu.co;
Orcid: https://orcid.org/0009-0006-1648-5198.

4 Magister en docencia de las Ciencias Naturales. Correo electronico: fmorenoo@pedagogica.edu.co;
Orcid: https://orcid.org/0000-0002-3007-9835.



38

Formacion de maestros, ensenanza y contextos:
pilares de la investigacion en la UPN para la transformacion social

Introduccion

| presente trabajo se centra en una inves-

tigacion sobre la incidencia que puede

generar una propuesta curricular basada en
la reflexion-accion sobre la actividad experimen-
tal para la ensenanza de la fisica en la formacion
de profesores de fisica? Esta investigacion es una
de las formas a traves de las cuales los profeso-
res formadores de profesores podemos llegar a
mejorar nuestra practica educativa.

Los profesores de la Licenciatura en Fisica
de la Universidad Pedagogica Nacional que
integramos la linea de profundizacion sobre “la
actividad experimental para la ensenanza de
la fisica” hicimos una propuesta de curriculo
para la formacion de profesores, en la cual se
reconoce que: 1) una reflexion profunda al res-
pecto de la actividad experimental en fisica es un
aspecto imprescindible para su ensenanza; 2) la
actividad experimental es un territorio de estudio
tan complejo como la actividad cientifica y espe-
cializada de la cual hace parte; 3) la formacion de

5 Investigacion desarrollada en el marco del proyecto
codigo FCTFI109222 de la Facultad de Ciencia y Tecno-
logia de la Universidad Pedagogica Nacional, durante
2022-1y 2023.

profesores debe considerar diferentes dimensio-
nes para el desarrollo del contenido disciplinar
que involucre el estrecho vinculo entre accion,
pensamiento y lenguaje que se puede desarro-
llar en las experiencias de aula.

Esta propuesta de curriculo se ha consoli-
dado en los espacios acadéemicos que oferta
semestralmente la Licenciatura en Fisica de la
Universidad Pedagodgica Nacional (ver tabla 1);
asimismo fueron propuestos como una ruta de
trabajo que les permitiera a nuestros estudiantes
aproximarse a las dimensiones que adquiere la
actividad practica para la construccién de cono-
cimiento y como escenario de reflexion-accion
para la ensenanza de la fisica.

Propuesta y objetivos

Investigamos la incidencia que ha tenido la
propuesta curricular que ha involucrado dife-
rentes referentes para la ensenanza de la fisica:
Hacking, Pickering, Franklin, Ferreirds, Ordonez,
Koponen, Mantyla, entre otros, quienes sugie-
ren identificar los diferentes roles que juega la
actividad experimental en la construccion de
conocimiento en fisicay problematizar la relacion
teoria-experimento como un campo de estudio.

Tabla 1. Propuesta curricular linea de profundizacién: La actividad experimental para la ensefianza de la fisica

La experimentacion en las clases de fisica

Técnicas de experimentacion: tratamiento
y analisis de datos numericos

La instrumentacion y la medida en la
organizacion de magnitudes fisicas

Construccion de equipo de laboratorio: manual
y guias de laboratorio asociadas al equipo

Disenos experimentales para la ensenanza de la fisica

Proyeccion y diseno de equipo de laboratorio

Experimentos importantes en la historia de la fisica

Metodologia de investigacion educativa: procesos
de sistematizacion, argumentacion y sintesis

Fuente: elaboracion propia.



Docentes en accion: investigacion y ensenanza de la fisica

desde la actividad experimental

Através del analisis de los trabajos de investi-
gacion de profesores de fisica en formacion que
participaron de este enfoque y que asesoramos,
pudimos caracterizar algunos de los aportes
de la propuesta a su formacion profesional; asi-
mismo, indagamos la mirada que desarrollan
sobre la actividad experimental a lo largo de su
propio proceso de investigacion. En este docu-
mento presentamos los resultados del analisis,
el cual cubre una ventana de observacion de los
ultimos cinco anos de trabajo (2018-2022).

De manera especifica nos hemos propuesto:

- Identificar la huella que deja nuestro enfo-
que sobre la actividad experimental para
la ensenanza de la fisica, en las acciones
que ejercieron los profesores en formacion
durante su investigacion.

- Presentar los vinculos que establecen los
profesores en formacion entre sus procesos
de investigacion y practica.

Metodologia

La metodologia que adoptamos para desarro-
llar este trabajo fue de tipo documental, la cual
permitio otorgar un lugar destacado al analisis
de los procesos de formacion de los profeso-
res de fisica y a la importancia que asignan a la
actividad experimental para el desarrollo de sus
propuestas de aula.

La investigacion documental ofrece una
mirada a los contenidos propios de la fisicay a
coémo se ha abordado la ensefanza de esta disci-
plina en distintos contextos y niveles educativos.
Se convierte en un puente entre la propuesta de
la linea de profundizacion y las acciones investi-
gativas de los profesores en formacion que nos

permite ser criticos, reflexivos y propositivos
sobre nuestra labor. Dentro de este contexto, se
analizaron 16 trabajos de grado realizados por
profesores en formacion entre el 2018 y 2022. En
la tabla 2 se presentan los autores, titulos y anos
de presentacion de los trabajos de grado anali-
zados que reposan en el repositorio institucional
de la Universidad Pedagogica Nacional.

Adicionalmente, se establecieron seis aspec-
tos para el analisis a la luz de los objetivos de
la investigacion: 1) objetos de estudio (temas,
problemas, casos, etc)); 2) los conocimientos y
saberes (epistemoldgicos, pedagodgicos, discipli-
nares, contextos, etc.); 3) las consideraciones so-
bre la actividad experimental; 4) las relaciones
entre investigacion y practica; 5) los enfoques
metodologicos usados para las investigacionesy
las metodologias de ensenanza para actuar en el
aula de clase; y 6) las técnicas de recuperacion y
analisis de las experiencias de aula.

Resultados y analisis
de los hallazgos

Observamos que los trabajos de grado de los
docentes en formacion son investigaciones
orientadas al diseno, la estimacion y la imple-
mentacion de propuestas de ensefanza de la
fisica, que estan dirigidas a los contextos edu-
cativos en los cuales ellos hacen sus practicas.
A continuacion, presentamos los hallazgos obte-
nidos en cada uno de estos aspectos.

Objetos de estudio

Los profesores en formacion de la linea de
profundizacion “La actividad experimental
para la ensenanza de la Fisica”, centraron sus
objetos de estudios en cinco ejes tematicos
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Tabla 2. Trabajos de grado presentados por los estudiantes para optar al titulo de Licenciado en Fisica entre 2018
y 2022

2018 Andrés Felipe Gonzalez Gacheta Caracterizacion de un pulso eLectromggnetlco
generado por una descarga electrostatica.
Leidy Yohanna Arévalo Pulido Actlyldades experlmghtales parg el estudio del
2019 fenomeno de refraccion del sonido.
Karen Daniela Barreto Arias y Ensefanza de las condiciones de equilibrio
César Augusto Yaya Vargas en balanzas en el aula inclusiva.
Armando Antonio Palacios Hernandez | Actividades experimentales para el estudio del
y Diana Carolina Renteria Diaz fenomeno de la rotacion de la Tierra.
Daniel Santiago Gonzalez Pulido, . . L .
L . ) Equivalencia y equilibrio: nociones fundamentales para
Cristian Felipe Lesmes Perillay construiry comprender el concepto de energia
Freddy Leonardo Salamanca Acosta Y P P gia
Maria Camila Cruz Morales El uso de instrumentos en Astror?(l)m|a: una propuesta de
ensenanza para potenciar la habilidad de observacion.
2020 S L Consideraciones y estrategias experimentales para la ensenanza de
Juan Camilo Jiménez Jiménez L - - . o
la fisica: transformacion del movimiento en corrientes electricas.
Pensando la experimentacion en el campo de la electrostatica. Un
Cristian Sneider Mora Motta estudio historico para la ensenanza de los fendmenos de atraccion y
repulsion en grado sexto, desde una perspectiva fenomenologica.
Jenyffer Alejandra Lozano Morales Ensenanz.a'de la inversion térmicay su retcjaon con la
acumulacion de contaminantes en la troposfera.
2021 Ménica Lizeth Pulido Jiménez Ensenanzg del fenome_no de la circulacion termohalina
y su relacion con los climas del planeta.
Ensenanza de los procesos de conveccion en relacion con el
Carlos Alberto Robles Méndez movimiento de placas tectonicas y el fenomeno de subduccion en
la Tierra, una propuesta de aula desde la asignatura de fisica.
La actividad experimental, su papel en la construccion de
Jose Santiago Torres Velasquez conocimiento cientifico y en la ensenanza de las ciencias: el
caso de la transferencia de calor por radiacion térmica.
La experimentacion en la combinacion y separacion de sustancias para
Dina Maria Velasquez Carreno apreciar procesos de discretizacion en la materia: una propuesta de
ensenanza para grado décimo organizada a traves de un estudio historico.
2022 Esneider Osorio Valencia Propuesta didactica parg la ensenanza del concepto de
temperatura para estudiantes de grado noveno.
Propuesta de ensenanza para establecer relaciones entre
Luisa Fernanda Bricefo Urquijo la presion, la presion arterial y las enfermedades cronicas
del sistema cardiovascular a partir de un analisis fisico.
La descarga electrica y su caracter electromagnético. Una
2022 Michael Santiago Jiménez Caballero propuesta de aula para identificar el pulso y las interferencias
electromagneticas a traves de actividades experimentales.

Fuente: elaboracion propia.
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disciplinares; fenomenos térmicos, mecanicos,
eléctricos y electromagnéticos y problemas
interdisciplinares de las ciencias de la tierra. Las
discusiones en el campo de la ensenanza de la
fisica estan ligadas a la importancia de la pro-
fundizacion disciplinar, lo cual se distancia de la
idea de aplicacion o instruccion sobre conteni-
dos tematicos de libros de texto y profundizan
en los campos de estudio reflexionando sobre;
1) la construccion de conceptos y magnitudes
en fisica; 2) la organizacion de fendmenos; y 3) la
importancia de vinculos entre teoria-practica en
los procesos de ensenanza.

Fenémenos térmicos

En estos trabajos los docentes en formacion
hacen énfasis en el desarrollo de procesos esco-
lares donde se puedan atribuir significados a las
magnitudes fisicas y conceptualizar sobre los
fenomenos termicos desde la actividad expe-
rimental. Asi abordaron sus objetos de estudio
desde una perspectiva que busca dar cuenta de
la transferencia de calor desde diversos aspectos
como: calor y radiacion (Torres, 2021), inversion
térmica (Lozano, 2021) y temperatura (Osorio,
2022), que involucran diferentes elementos a
tratar, como el reconocimiento del entorno y
situaciones o eventos cotidianos desde los cua-
les se pueden iniciar problemas orientadores en
las aulas de clase.

Fenémenos mecanicos

Los docentes hicieron aproximaciones escola-
res al estudio de la mecanica al abordar campos
tematicos globales, en los cuales se distancian
de trabajar leyes sobre casos particulares de la
mecanica y se enfocan en analizar las carac-
teristicas del fendmeno de rotacion (Palacios y
Renteria, 2019), fenomeno de la refraccion del

sonido (Arévalo, 2019), la nocidn de equilibrio y
conservacion de la energia (Gonzalez et al., 2019),
el equilibrio de cuerpos geométricos (Barreto y
Yaya, 2019).

En estas investigaciones se indagaba sobre las
ideas que producen diferentes grupos de estu-
diantes cuando estudian: la rotacion desde mar-
cos de referencia inerciales y no inerciales, la
refraccion del sonido y las caracteristicas del
sonido, la conservacién de la energia desde la
nocion de la transformacion, las condiciones de
equilibrio en balanzas y cuerpos geométricos;
de modo tal que reconocian la necesidad de
fortalecer comprensiones para tener criterios de
argumentacion y contraargumentacion.

Fendmenos eléctricos y
electromagnéticos

Los objetos de estudio de otros profesores en
formacion se relacionan con: la generacion de
efectos eléctricos, como atracciones, repulsiones
y cargas (Mora, 2021); pulsos y ondas electro-
magneéticos generados por descargas (Gonzalez,
2018; Jiménez Caballero, 2022); y la convertibi-
lidad de fendmenos mecanicos en eléctricos
(Jiménez Jiménez, 2019).

Todos ellos resaltan la necesidad de ela-
borar actividades experimentales relacionadas
con este tipo de fendmenos. En estos casos,
el diseno de montajes experimentales, propios
o inspirados sobre las experiencias ya reali-
zadas por otros autores, permiten identificar
instrumentos, rangos de medicion del fenomeno
estudiado, caracteristicas de las magnitudes,
aspectos que no se suelen considerar cuando
se presentan estructuras canodnicas de este
tipo como temas formales en la ensefanza del
electromagnetismo.
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Problemas interdisciplinares de
las ciencias de la tierra

En el grupo de trabajos analizados, se destaca la
importancia de vincular la ensenanza de la fisica
con la comprension de campos cientificos mas
amplios, especialmente aquellos relacionados
con las ciencias naturales y la educacion ambien-
tal. Los docentes reconocieron que algunos
temas son cruciales para ampliar el conocimiento
general sobre el planeta y generar interés en los
estudiantes ya que son problemas contempora-
neos ampliamente divulgados en los medios de
comunicacion; por ejemplo, la circulacion termo-
halinay su relacion con los climas del planeta, las
causas del calentamiento global y sus posibles
origenes (Pulido, 2021), los fenomenos de con-
veccion y su relacion con el interior terrestre, la
subduccion como proceso geologico, la relacion
que tiene la conveccion con la modelacion de
placas tectonicas activas y pasivas (Robles, 2021).

A través de su investigacion, estos profeso-
res se esforzaron por abordar estos fendmenos
desde la clase de fisica, pues habitualmente se
abordan en las clases de ciencias sociales, con lo
cual proporcionaron un enfoque interdisciplinario
mas especifico y contribuyeron a la comprension
de la dinamica terrestre, incluyendo la identifica-
cion de nuevas problematicas relevantes, como
el calentamiento global.

Otros problemas interdisciplinares

Varios trabajos de grado exploran la perspectiva
interdisciplinaria en la ensenanza. Bricefio (2022)
aborda las relaciones entre la presion, la presion
arterial y las enfermedades cardiovasculares,
destacando la importancia de articular con-
ceptos de fisica, biologia y ciencias de la salud
en las clases de fisica. Cruz (2019) se enfoca en

integrar la astronomia en la ensenanza de la
fisica, mediante la construccion de instrumentos
astronomicos y la observacion del cielo diurno
y nocturno, particularmente del movimiento
aparente de las estrellas, para asi promover el
pensamiento critico y habilidades de observa-
cion. Velasquez (2021) se adentra en los procesos
de discretizacion de la materia, vinculando la
quimica vy fisica al estudiar la combinacion y
separacion de sustancias, asi como la produccion
de gases, que indican que la materia puede orga-
nizarse en partes discretas y espaciadas.

Estos trabajos resaltan la importancia de la
interdisciplinariedad en la educacion, para pro-
poner un enfoque holistico del conocimiento,
enriquecer la ensenanza y promover un apren-
dizaje mas significativo y completo en las clases
de fisica.

Los conocimientos y saberes

Sobre la educacion en ciencias
y enseiianza de lafisica

Los trabajos examinados ofrecen una perspec-
tiva detallada sobre la importancia y el papel
que desempena la educacion en ciencias, espe-
cialmente en lo que respecta a la ensenanza
de la fisica. Estos estudios no solo se limitan a
teorizar sobre la disciplina, sino que también
contextualizan la ensenanza en funcion de las
particularidades y necesidades de las poblacio-
nes a las que se dirigen.

Cuando los esfuerzos investigativos se cen-
tran en la inclusion de grupos especificos, como
las comunidades con diversidad auditiva, se hace
esencial tener en cuenta las directrices y reco-
mendaciones de instituciones especializadas.
Un ejemplo de ello es Instituto Nacional para
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Sordos (INSOR), que ha desarrollado lineamientos
especificos para la educacion bilingle de estas
comunidades y ha sido pionero en promover la
educacion inclusiva en Colombia.

Ademas, la reflexion continua y profunda
sobre la educacion en cienciasy la ensenanza de
la fisica ha impulsado la creacion de propuestas
innovadoras, las cuales no solo buscan mejorar la
ensenanza, sino tambien fomentar la integracion
interdisciplinaria; de este modo, se establecen
conexiones entre la fisica y otras disciplinas, que,
ademas, buscan una comprension mas holistica
del mundo y estimulan una educacion que pre-
pare mejor a los estudiantes para los desafios
multidimensionales del siglo xxi.

Historia de las ciencias

Notamos que mas del cincuenta por ciento
de los trabajos analizados han recurrido a la
historia de las ciencias como una forma de pro-
fundizacion disciplinar para abordar los objetos
de estudio (Gonzalez Gachetd, 2018; Gonzalez
Pulido et al., 2019; Arévalo, 2019; Palacios y Ren-
teria, 2019; Jiménez Jiménez, 2019; Velasquez,
2021; Mora, 2021; Jiménez Caballero, 2022; Torres,
2021). En estos trabajos se hace una revision
de documentos originales o fuentes primarias
que se utilizan como referencias centrales que
amplian las comprensiones de los docentes en
formacion, se identifican los desarrollos experi-
mentales que dieron paso a las afirmaciones de
los cientificos y se hacen adaptaciones a estos
experimentos con materiales de bajo costo para
que se puedan producir y caracterizar efectos.

En estos trabajos, las réplicas y adaptaciones
experimentales proporcionan a los docen-
tes ideas a traves de las cuales puedan hacer
sus propuestas de trabajo en el aula, tomar

decisiones dentro de la organizacion de sus
fendomenos y producir secuencias didacticas. Asi
que justifican el acercamiento a la historia como
posibilidad de ampliacion en la comprension
con los campos de estudio. Elacercamiento a la
historia se hace para: 1) identificar procesos de
formacion conceptual en la historia de la fisica o
2) replicar experimentos importantes dentro del
diseno de actividades para el aula.

Como equipo de trabajo, consideramos que
estos acercamientos desde la historia de la
ciencia para fortalecer la actividad experimental
muestran una perspectiva de ensefnanza que se
compromete con asignar a la experimentacion
un rolimportante en la organizacion conceptual,
vinculado al desarrollo de los procesos cientifi-
cos; con lo cual se introducen propuestas desde
la comprension de los desarrollos historicos de
la disciplina que promueven una imagen mas
cercana a la actividad que desarrollan los cienti-
ficosy donde los docentes y estudiantes también
tienen la posibilidad de construir conocimiento
en el aula.

Los conocimientos didacticos

En consonancia con sus reflexiones sobre la
ensenanza de la fisica, en estos trabajos se
realiza un valioso esfuerzo para la creacion de
materiales didacticos que apoyan el desarrollo
de actividades experimentales en el aula. La
construccion de unidades didacticas se convierte
en un proceso esencial, donde se establecen
claros objetivos de ensefanza y se planifican
metodos de organizacion que estan en sintonia
con los procesos cognitivos de los estudiantes;
asimismo, incorpora la colaboracion en grupo y
la evaluacion formativa como parte integral del
proceso educativo. En esencia, estos trabajos se
esfuerzan por mejorar la ensenanza de la fisica
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a traves de la implementacion de actividades
experimentales enriquecedoras que fomentan
una comprension mas profunda de los concep-
tos fisicos.

Los proyectos de investigacion en esta linea
se comprometen de lleno con el diseno de activi-
dades experimentales que estan estrechamente
vinculadas con la estructura conceptual de la
fisica. En este contexto, se pone un fuerte enfasis
en la instrumentacién necesaria para la obser-
vacion y produccion de efectos, asi como en el
desarrollo de habilidades experimentales solidas.
En resumen, estos trabajos reflejan un compro-
miso significativo con la mejora de la ensenanza
de la fisica a traves de la experimentacion y el
enfoque en la comprension conceptual profunda.

La actividad experimental
en el aula de clase.
Un enfoque constructivista

Los profesores en formacion expresan una
amplia variedad de perspectivas sobre el papel
de la experimentacion en la ensefianza de la
fisica. Sin embargo, comparten la creencia de
que la actividad experimental es fundamen-
tal para la construccion del conocimiento en el
contexto de las clases de fisica. Esta idea colec-
tiva subraya la importancia de la observacion,
la experimentacion y el razonamiento reflexivo
como procesos esenciales en las clases de fisica.

Contrariamente al enfoque experimental
tradicional, que considera que la actividad expe-
rimental en las clases de fisica se limita a verificar
las teorias, estos profesores argumentan que
este enfoque empobrece su verdadero poten-
cial y transmite una imagen distorsionada del
papel del experimento en la practica cientifica;

ademas, enfatizan en otros papeles que puede
desempenar la actividad experimental en el aula
relacionados con la ampliacion de experiencias,
la construccion de conceptos fisicos y el desa-
rrollo de habilidades practicas e intelectuales.

Desde una perspectiva fenomenologica,
algunos profesores disefian actividades expe-
rimentales que permiten a los estudiantes
caracterizar los factores necesarios para producir
el sonido y los sonidos producidos por diferentes
fuentes; organizar el sonido segun su intensi-
dad, tono y timbre; y construir el fenomeno de
la refraccion del sonido (Arévalo, 2019). Otros se
centran en la organizacion de magnitudes fisicas
poco intuitivas, como las relacionadas con los
fenomenos de rotacion, y proponen activida-
des experimentales que evidencian la existencia
de fuerzas ficticias (Palacios y Renteria, 2019).

Para otros profesores, la actividad experimen-
tal es una forma de producir efectos sensibles
que permiten a los estudiantes construir una
base fenomenologica para comprender teorias
especificas, como la electrostatica. Esto implica
la produccidén, manipulacién, analisis y orga-
nizacion de efectos sensibles de atracciony
repulsion electrostatica (Mora, 2021).

En todos estos enfoques, los profesores en
formacion buscan otorgar a los estudiantes un
papel activo en la construccion de conocimiento
y ampliar sus experiencias con eventos y proce-
sos naturales (Barreto y Yaya, 2019). Se enfatiza la
importancia de la experimentacion en el apren-
dizaje de la ciencia y se proponen actividades
experimentales que permiten a los estudiantes
plantear preguntas, hacer inferencias y construir
generalizaciones (Briceno, 2022; Gonzalez Pulido
et al., 2019; Lozano, 2021, Mora, 2021; Torres, 2021;
Velasquez, 2021).
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A la hora de disenar actividades experimenta-
les, estos docentes consideran crucial reconocer
los saberes y experiencias previas de los estu-
diantes, y utilizan estos conocimientos como
punto de partida para conectarlos con conceptos
cientificos (Barreto y Yaya, 2019; Briceno, 2022;
Lozano, 2021; Osorio, 2022). Esto promueve la
participacion constructiva de los estudiantes en
el aula y les proporciona experiencias concre-
tas que les permiten construir conocimientos
(Jiménez Jiménez, 2020; Jiménez Caballero, 2022;
Pulido, 2021).

La actividad experimental se entiende como
un proceso que va mas alla de la mera confirma-
cion de teorias. Por ejemplo, algunos profesores
en formacion disefian actividades experimen-
tales que permiten a los estudiantes construir
conocimientos sobre la inversion térmica y su
relacion con la calidad del aire y la salud (Lozano,
2021). Otros proponen experimentos que se
pueden realizar desde casa con materiales de
facil acceso (Osorio, 2022; Barreto y Yaya, 2019;
Briceno, 2022; Lozano, 2021) y simulaciones de
computadora sobre sistemas fisicos interactivos
(Briceno, 2022; Lozano, 2021; Robles, 2021).

La teorizacion también se integra en el pro-
ceso, ya que las actividades experimentales
permiten formular preguntas de investigacion,
establecer ideas tedricas y comunicar resulta-
dos. En resumen, estos enfoques diversificados
de la actividad experimental en la ensenanza de
la fisica ofrecen a los estudiantes la oportunidad
de cuestionar, ampliar sus experiencias, interpre-
tar informacion y construir un conocimiento mas
profundo y significativo en el aula de clase.

La produccidn de efectos

Algunos profesores en formacion valoran la
produccion de efectos como un componente

esencial en la construccion del conocimiento
en el aula, ya que la exploracion de fenomenos
a través de los efectos observados enriquece la
comprension y la capacidad de ofrecer explica-
ciones. Estos profesores reconocen que generar
efectos implica el diseno y la construccion de
montajes, fabricacion y control de instrumentos,
procesos de medicion y técnicas experimenta-
les. Esto contradice la creencia comun de que
todos los fenomenos en fisica son naturales o
espontaneos.

Por ejemplo, Gonzalez Gacheta (2018) diseno
y construyd un montaje experimental para pro-
ducir y detectar pulsos electromagnéticos, lo
que requirio identificar condiciones ambientales
para generar descargas electrostaticas, selec-
cionar instrumentos y rangos de medicion de
frecuencias electromagnéticas, y determinar las
caracteristicas medibles de un pulso electro-
magnético. Jiménez Jiménez (2019) siguid una
linea similar al disefar un aparato que convierte
el movimiento en corriente, reconociendo la
medicion como un elemento clave para organizar
la convertibilidad de fenomenos y magnitudes
fisicas equivalentes. Torres (2021) subraya que
el disero y la construccion de instrumentos no
son procesos independientes de la organiza-
cion del fenomeno, sino que evolucionan de
manera paralela a medida que se desarrolla la
investigacion.

Diseno de actividades experimentales a
través del estudio de episodios histéricos

Los docentes senalaron como involucraron la
historia de las ciencias en el desarrollo de sus pro-
puestas de ensenanza. El uso de fuentes pri-
marias y secundarias apoyo los procesos de
conceptualizacion e inspird el diseno de las
actividades experimentales que se llevaron al
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aula. Adicionalmente, se proyectaron objetivos
generales que vincularan tales actividades con
los desarrollos historicos de las ciencias, ofre-
ciendo descripciones y explicaciones basadas
en la experimentacion (Gonzalez Gacheta, 2018;
Gonzalez Pulido et al., 2019; Arévalo, 2019; Pala-
cios y Renteria, 2019; Jiménez Jiménez, 2019;
Velasquez, 2021; Mora, 2021; Torres, 2021; Jiménez
Caballero, 2022).

Experimentos de bajos costo,
caseros Y simuladores

Los profesores en formacion de la linea tienen
la conviccion de que la actividad experimental
es irremplazable en los procesos de ensenanza,
porque esta proporciona experiencias sensi-
bles desde las cuales construir conocimiento.
Sin embargo, en medio de la pandemia de la
covid-19, Briceno (2022), Lozano (2020), Osorio
(2022), Pulido (2021), Robles (2021), Torres (2021) y
Velasquez (2021) enfrentaron el desafio de dise-
nar actividades experimentales para modelos
de educacion remota con mediaciones tecno-
logicas. Para responder a esta demanda, todos
optaron por disenar experimentos caseros e
incorporar simulaciones de computadora. Como
su nombre lo indica, los experimentos case-
ros que propusieron eran faciles de reproducir
con recursos que se suelen tener en casa y las
simulaciones eran interactivas, de acceso libre
y gratuito.

Relaciones entre la
investigacidn y las aulas

Los profesores senalan que, durante su etapa de
observacion en entornos escolares y a lo largo de
su formacion, se evidencia la falta de conexio-
nes entre el conocimiento adquirido en elaula 'y

la capacidad de los estudiantes para aplicarlo a
situaciones cotidianas relacionadas con la fisica.
Ademas, destacan la dificultad que experimen-
tan los estudiantes al intentar comunicar sus
aprendizajes, lo que resulta en una falta de sen-
tido en torno a los conceptos de fisica.

Las reflexiones realizadas por los profesores
en formacion durante su practica pedagogica
abren la posibilidad de considerar la relevancia
de disenar y desarrollar propuestas didacticas
que fomenten la interaccion y participacion de
los estudiantes en la construccion del conoci-
miento en el aula. Ellos se esfuerzan por permitir
a sus estudiantes construir ideas a partir de su
experiencia con experimentos y su organizacion,
al priorizar la generacion de explicaciones para
los fendmenos fisicos en lugar de simplemente
impartir conceptos canonicos.

Estas investigaciones involucran procesos
que abarcan el disefio, la implementacion vy,
en ocasiones, la reflexion, revision y evaluacion
de secuencias didacticas destinadas a la ense-
nanza y el aprendizaje de diversos contenidos.
Estas secuencias se disenan principalmente
para su aplicacion en aulas de educacion basica
y media, teniendo en cuenta las caracteristicas
de la poblacién estudiantil y las directrices del
curriculo escolar. El proceso de implementacion
les permite sistematizar sus acciones en el aula.

Enfoques metodoldgicos

Con frecuencia, en los trabajos no se detalla
la adopcion de un enfoque metodologico
especifico; no obstante, durante el curso de la
investigacion y en la intervencion en el aula, se
observa que estructuran fases de trabajo. Estas
fases o etapas les permiten avanzar hacia la con-
secucion de los objetivos y se pueden resumir en:
1) indagacion y consulta de fuentes documen-



Docentes en accion: investigacion y ensenanza de la fisica

desde la actividad experimental

tales; 2) diseno de actividades experimentales
para la produccion y organizacion de efectos; y
3) obtencion de resultados del trabajo en el aula
de clase a traves de la descripcion de lo acon-
tecido en el aula.

En lo que concierne a la profundizacion dis-
ciplinar, es notable el uso del analisis histérico
critico como metodologia de indagacion. En lo
que respecta a las propuestas e intervenciones
en el aula, se aprecia que algunas investigacio-
nes incorporan elementos de la investigacion
‘basada en disenos" Esto se evidencia en el enfo-
que de estudio de campo, donde los profesores
en formacion, en su papel de investigadores,
intervienen en un contexto escolar especifico
con el propdsito de abordar, a través del diseno
de una propuesta de ensefanza centrada en
actividades experimentales, la consecucion de
un objetivo de aprendizaje.

Ademas, se destaca la adopcion de un enfo-
que experimental o el modelo cualitativo de
investigacion-accion-participacion, en algunos
trabajos que investigan cuestiones relacionadas
con las elaboraciones, organizaciones y progre-
siones del conocimiento que los estudiantes
desarrollan en torno a los problemas planteados.

Estrategias para la recuperacion y
el andlisis de las experiencias

En los trabajos analizados se emplean estra-
tegias relevantes para la recopilacion de datos
y analisis. Uno de los enfoques clave es el uso
del diario de campo, que cumple una doble
funcion: como fuente de informacion proporcio-
nada por los estudiantes durante las actividades
propuestas y como herramienta de organizacion
de datos para los profesores en formacion. A tra-
vés del diario de campo, se registra informacion
detallada sobre las experiencias observadas,

incluyendo detalles como la hora, el lugar, las
personas involucradas, los comportamientos,
asi como los pensamientos y sentimientos de
los estudiantes y profesores. Esto garantiza la
objetividad y reduce sesgos, permitiendo una
recopilacion ordenada y detallada de la infor-
macion. El uso del diario de campo facilita el
analisis de datos al ayudar a identificar patrones
en las experiencias observadas, lo que, a su vez,
respalda la reflexion y el analisis critico de las
experiencias.

Otra herramienta comun, utilizada por los
maestros en formacion, es la implementacion
de actividades que se dividen en tres catego-
rias: actividades iniciales, actividades centrales
y actividades de cierre. Aunque no se mencio-
nan directamente en todos los trabajos, estas
secuencias de actividades estan presentes en
elambito metodolégico. Las actividades iniciales
0 preguntas base permiten establecer una linea
inicial para evaluar toda la actividad, mientras que
las actividades centrales, a menudo acompana-
das de actividades experimentales relacionadas
con las tematicas abordadas, ayudan a evaluar
el impacto inmediato de las intervenciones. Las
actividades de cierre se centran en la evaluacion
del impacto a largo plazo de las intervenciones,
utilizando ejercicios como escritos reflexivos,
escritos criticos, videos explicativos, infografias y
montajes experimentales. Estas actividades bus-
can principalmente comprender completamente
los resultados de las intervenciones en el aula.

Ademas, en algunos casos, los estudiantes
recurren a estrategias adicionales, como redes
sistémicas o rubricas de evaluacion, disenadas de
manera organizaday categorizada para sintetizar
el proceso de implementacion de sus actividades
en el aula.
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Proyecciones y conclusiones

Los trabajos de grado desarrollados en la linea
de “La actividad experimental para la ensefnanza
de la fisica" han aportado al proceso de ense-
Nnanza-aprendizaje de la fisica desde diversas
perspectivas.

Primero, algunos de estos trabajos enfatizan
el papel del experimento en la generacion de
experiencias sensibles que ayudan a los estu-
diantes a comprender los fendmenos naturales
y a adquirir una base conceptual que trasciende
el aula de clase.

Asimismo, para evaluar los logros y contribu-
ciones en la ensenanza de la fisica, han explorado
diferentes enfoques educativos. Han recurrido a
enfoques historicos, donde analizan perspectivas
de pensadores y cientificos a través de lecturas
que resaltan el uso de experimentos para el desa-
rrollo y comprension de las teorias cientificas. Esto
permite a los profesores y sus estudiantes obtener
una comprension mas profunda de los conceptos
que subyacen a la fisica y fomentar su interés en
los temas tratados en clase.

Por otro lado, destacan el uso de experi-
mentos y actividades experimentales en la
ensenanza. Han disenado y llevado a cabo
secuencias de aprendizaje, secuencias didac-
ticas o la implementacion de experimentos
para demostrar fenomenos de interés. Resal-
tan la importancia de los experimentos como
generadores de experiencias sensoriales que
enriquecen la comprension conceptual de los
estudiantes y les permiten modelar, analizar, ex-
plicar y argumentar en relacion con hipotesis
cientificas y fendmenos cotidianos.

Por ultimo, las actividades experimentales
disenadas incluyen la creacion de pregun-

tas orientadoras e indagatorias que impulsan
a los estudiantes a redisenar experimentos y
a reconstruir explicaciones sobre los fenome-
nos observados. Estas propuestas sirven como
material didactico y experimental que puede
ser aprovechado por otros profesores interesa-
dos en incorporar este tipo de actividades en su
ensenanza.

Estos aspectos permiten identificar la huella
que deja nuestro enfoque experimental en la
formacion de docentes de fisica. Por otra parte,
consideramos que estas propuestas de los
docentes mantienen un estrecho vinculo con el
desarrollo de su practica educativa, porque estos
trabajos presentan diferentes intervenciones de
aula que son documentadas a travées del desa-
rrollo de sus indagaciones. Como se aprecia en
el apartado titulado “Relaciones entre la inves-
tigacidon y las aulas’, los docentes desarrollaron
su investigacion en el aula y dejaron registro
sobre: 1) sus intervenciones, que se abordaron
en diferentes instituciones escolares a partir de
la propuesta de actividades para el aula, y 2) sus
indagaciones sobre los resultados de las inter-
venciones en elaula. En este sentido, mostramos
los vinculos que establecen los profesores en
formacion entre sus procesos de investigacion
y practica.

Sin embargo, también se identifican algunas
debilidades en esta linea de trabajo, como: 1)
la necesidad de hacer explicitos los procesos
de recoleccion de informacion en los trabajos,
tanto en lo que respecta a la actividad experi-
mental como a la investigacion en el aulg; 2) la
importancia de establecer vinculos claros entre
las propuestas desarrolladas y las diferentes con-
ceptualizaciones de la actividad experimental;
3) se sugiere que las actividades experimenta-
les sean mas abiertas, lo cual permitiria a los
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estudiantes de colegio participar en el diseno y
construccion; 4) finalmente, se hace hincapié en
la necesidad de que las investigaciones resalten
comoy por quée la actividad experimental contri-
buye a la mejora de los procesos de ensenanza
y que incluyan analisis epistemologicos en el
campo de la ensenanza de la fisica.

Estas debilidades nos invitan a fortalecer
este tipo de procesos, por lo cual estos puntos
se convierten en las proyecciones que la linea
de profundizacion empieza a resolver gracias a
estos hallazgos encontrados.
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Introduccion

cias, tanto en la educacion basica como

a nivel universitario, hacen parte de los
contenidos abordados las propiedades eléctri-
cas de la materia como el gje de descripciones
y explicaciones sobre fenomenos eléctricos y
electroquimicos; asi mismo, aspectos a tratar
en relacion con la estructura corpuscular de la
materia. Sin embargo, pese a su importancia,
estas propiedades son presentadas a prioriy
cuando se habla de reacciones (oxidacion-re-
duccion), del paso de la corriente eléctrica por
un fluido conductor o del funcionamiento de los
tubos de rayos catoddicos, se utiliza laimagen de
corpusculos cargados que generan iones positi-
vOs 0 negativos, flujo de electrones o descargas
de electrones, respectivamente. Esto quiere
decir que el electron se presenta como una par-
ticula responsable de diferentes fenomenos,
como los mencionados, pero sin que haya un
puente con la experiencia que tienen los sujetos
o con los efectos que pueden ser detectados
experimentalmente.

E n los contextos de ensenanza de las cien-

No obstante, la asociacion de electrones y
iones a los fenomenos de conduccion, electroli-
sis 0 descarga es el resultado de un proceso de
formalizacion en donde interviene: la construc-
cion de distintas magnitudes y formas de medida,
el estudio y modificacion de algunos instrumen-
tos y experimentos especificos, asi como la
emergencia de preguntas y problemas en el
campo de la fisica de inicio de siglo xx. Toda esta
actividad ha sido estudiada y analizada en los
trabajos de los cientificos de finales de siglo XX,
como Michael Faraday (1761-1867), Julius Plucker
(1801-1868), Johann Wilhelm Hittorf (1824-1914),
Gustav Robert Kirchhoff (1824-1887), Svante

August Arrhenius (1859-1927), Jacobus Henricus
van't Hoff (1852-1911), entre otros.

Asociar a la materia una naturaleza eléctrica
es un largo proceso de interrogantes y construc-
ciones muy interesantes en el ambito de los
fendomenos electrostaticos, electroquimicos y
electrodinamicos. Estudiar criticamente estos
desarrollos implica pensar detenidamente estos
problemas, reconocer la actividad experimental
involucrada en consolidar miradas cientificas en
este campo y cruzarlo con las preocupaciones
pedagogicas que guian a los docentes. Este
estudio aborda criticamente las clases de cien-
cias donde se considera que si las magnitudes,
los aparatos de medida e incluso los conceptos
y leyes fueron dadas o predefinidas desde fuera
deldominio de los fendmenos; por tanto, se pro-
cura ensenarlos de antemano para mejorar la
comprension de los estudiantes. Sin embargo,
esto no tiene un efecto real sobre la concepcion
que los estudiantes puedan tener de la natura-
leza y estructura de la materia, pues se deja de
lado la necesidad de enriquecer la experiencia
de los estudiantes sobre este ambito de fenome-
nos: asi como de dar sentido a la observacion,
al reconocimiento de regularidades, a la organi-
zacion de efectos, entre otras acciones que, en
los estudios historico-criticos, surgen como rele-
vantes y permiten reflexionar sobre las acciones
realizadas en las clases de ciencias.

El solo traslado de las palabras que aluden
a estas conceptualizaciones, sin un soporte de
comprension, genera un lenguaje sofisticado y
simbolico que tiende a ser traducido en cono-
cimientos generales o en modelos cosificados
sobre el comportamiento de la materia.

Tal forma habitual de presentacion de estos
conceptos genera muchas ideas contradictorias
cuando se hacen actividades experimentales,
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porque ya no es suficiente o satisfactorio el uso
de los términos para comprender lo que sucede
en esas situaciones experimentales, como senala
Bachelard (1948): la razon queda ausente de la
organizacion conceptual.

No obstante, parte de esta investigacion
muestra que estas estructuras conceptuales
estan vinculadas con la construccion y organi-
zacion de un dominio fenomenologico. Por este
motivo, se considera importante como problema
de investigacion, para la ensefanza de las cien-
cias, el analisis sobre la organizacion de fuertes
estructuras tedricas, en este caso, el concepto de
iony la teoria que gira alrededor de la compren-
sion de los fenomenos electroliticos relacionados
con la solubilidad de las sustancias, la conduc-
tividad y la electro-descomposicion quimica, asi
como la carga eléctrica que se asocia con los
iones y que remite a preguntas sobre la natu-
raleza material de la electricidad o del electron.

En otras investigaciones adelantadas por los
autores presentes sobre la relacion entre los
fendmenos eléctricos y los fenomenos quimi-
cos, se encontrd el surgimiento de la idea de
ion. En el presente estudio se nota como esta
idea se deriva del analisis sobre las sustancias
electroliticas, y coOmo se encontraba intimamente
vinculada con la actividad experimental que
permite establecer las leyes de la conduccion
eléctrica. Estos hallazgos en el estudio de textos
de los cientificos del siglo xix han mostrado
que la teoria de los iones libres permitio la uni-
ficacion de la mirada sobre la conductividad en
solidos, liquidos y gases, al organizar un esquema
conceptual que ha ampliado la comprension
sobre las propiedades y estructura de la mate-
ria; sin embargo, se estudia habitualmente de
manera superficial, aislada y parcial en los cursos
de quimica o de fisica.

Desde estas investigaciones fue posible
organizar unas propuestas de ensenanza de
las ciencias que se centre en los fendmenos
de estudio y se descentren los temas propues-
tos en la estructura curricular tradicional para la
ensenanza de la fisica y la quimica.

El caso de la conductividad
eléctrica en soluciones acuosas

Estainvestigacion estudio algunas de las obras de
Faraday (1849), quien acufa las primeras ideas
deion, dado que tenia un interés por distinguirlo
de la acepcion “polos” y establecer una teoria
sobre la descomposicion de las sustancias por el
paso de la electricidad. Asi mismo, se estudiaron
los escritos de Arrhenius (1912), quien tambien
establece estas ideas de ion para explicar la
conductividad de las sustancias en solucion y
formular una teoria de disociacion electrolitica.
Hittorf (1853) y Kolrausch (1876) siguieron los
estudios de Arrhenius y consolidaron las teorias
de migracion de los iones en las soluciones de
electrolitos, sobre las cuales nos hemos referido
en otros textos.

En esta ocasion, la investigacion se centro
en la presentacion hecha por Arrhenius sobre
el comportamiento de las soluciones; asi se
subraya como se explica la conductividad en
estas, como las relaciona con otras caracteristi-
cas de las soluciones y como llegan, junto con
van't Hoff (1885), a una cuantificacion de la accion
de los iones.

Una parte relevante del trabajo de Arrhenius
(1912) sobre las soluciones senala unas regu-
laridades en el comportamiento respecto a la
capilaridad, la presion de vapor, las temperaturas
de cambio de estado, los calores de disolucion y
la conductividad. Estas regularidades le permiten
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reafirmar la idea, sostenida por varios estudio-
sos de esos fenomenos: en las soluciones hay
particulas libres, elementos migratorios de sal
(Kohlrausch, 1876, p. 86) que pueden ser consi-
deradas por los efectos recurrentes en cada
caso.

En el caso de la capilaridad, Arrhenius (1912,
p. 93) cita los trabajos que, sobre su variacion
en las soluciones salinas habia desarrollado
Claude-Alphonse Valson (1826-1901), y sefala
que la capilaridad es aproximadamente pro-
porcional a la concentracion de las sustancias
examinadas. Sin embargo, esta proporcionalidad
no se aplica a las soluciones concentradas, aun-
que si a las diluidas, y lo explica porque piensa
que en las soluciones diluidas las moléculas
estan mas libres, en cambio en las concentradas
no. Esta “libertad de las moléculas” no solo expli-
caria el ascenso de la solucién por el capilar, sino

Tabla 1. Alturas de capilaridad de soluciones de cloro

otros efectos de las sustancias que se evidencian
cuando estan diluidas.

El estudio de Valson consistio en medir la
altura de ascenso de soluciones salinas (en mili-
metros), que contenian pesos equivalentes de
sales en un litro de agua. Segun Arrhenius (1912,
p. 91), estas alturas correspondian a la suma
de las alturas que tendrian los componentes de
la solucion: la altura del agua y la altura de la
sal (radical positivo con el radical negativo). La
altura del radical negativo —hoy conocido como
ion negativo o anion— encuentra Valson que es la
misma independientemente de la sal. Asi que
las diferencias en las alturas de las soluciones
salinas dependeran del radical positivo —hoy
conocido como ion positivo o cation— de la sal,
por ejemplo; para el caso de soluciones de dife-
rentes cloruros tenemos las siguientes alturas
(ver tabla 1).

Solucion NH CL KCL V2 CdCl, LiCl V2 SrCl, V2BaCl, Y2 ZnCl, NaCl H.O
Altura (mm) 60.9 59.3 56.5 60.8 58.0 56.9 58.1 59.6 60.6
Fuente: tomado y modificado de Arrhenius (1912, p. 92)
Tabla 2. Diferencia de las alturas capilares de soluciones de cloruros y bromuros
Solucion NH, K ¥ Cd Promedio
Altura (mm) 22 22 2.0 21

Fuente: tomado y modificado de Arrhenius (1912, p. 92)

Tabla 3. Resultados experimentales dados por Valson (1870) de la capilaridad alcanzada por diferentes sales a

diferentes concentraciones

NH, K Y2 Cd
Gramos de la sal disuelta en una proporcion de agua constante e igual a 100 ml 5 10 20
Altura capilar en las sales cloruro 60.8 589 53.0
Altura capilar en las sales bromuro 59.6 576 52.3

Fuente: tomado y modificado de Valson (1870, p. 378)
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En la tabla 1, Valson reporta las alturas
capilares de las soluciones y en la tabla 2 las
diferencias de alturas del cloruro con respecto
al bromuro de los mismos radicales positivos
—en lenguajes de hoy iones positivos— calcula-
das por Arrhenius. Como resultado, la diferencia
entre las alturas de las dos tablas nos da el valor
tedrico de la capilaridad, en el caso del NH Br
es 60,9-2,2 = 587 de KBr59,3-22=571yde
1/2CdBr, 56,5 - 2,0 = 54.5.

Los valores experimentales reportados por
Valson (1870) para estas sales se presentan en la
tabla 3, por lo cual se puede pensar que las capi-
laridades cumplen con la regla aditiva senalada
en el trabajo de Arrhenius (1912).

En los valores de alturas capilares alcanzadas
por estas soluciones, Arrhenius (1912) observa
que los ascensos son Mas o menos iguales
cualquiera que sea el cloruro del que se trate.
Esto apoya la hipotesis de la independencia de
las moléculas. Arrhenius relaciona estas regu-
laridades con las medidas de velocidades de
migracion de los iones que adelanta Kohlrausch
(1876) y coincide en pronunciarse a favor de
una idea de movimiento de los iones. Ademas,
agrega que la conductividad de una solucion se
expresa como la conductividad del anién mas
la del cation —de la misma manera que la suma
de las alturas capilares expresadas por Valson
(1870)—, pero esto solo es valido cuando se trata
de soluciones de iones monovalentes (Arrhenius,
1912, p. 96).

Si bien las propiedades que cambian en las
soluciones de las sales y que son objeto de
estudio no son todas de caracter eléctrico, sino
fisico, Optico,5 téermico, entre otros; por tanto, no
son causa o consecuencia de lo que mas ade-
lante se va a llamar disociacion electrolitica, si
se entiende que pensar que las sustancias en
solucidén se disocian en sus respectivos iones es
un esquema teodrico que explica estas propieda-
des. Con esto se quiere senalar, por una parte,
la importancia del trabajo del cientifico, que
radica en encontrar regularidades en las propie-
dades de las soluciones en campos diferentes.
Estas regularidades se explican si se piensa que
las moléculas de las sales no se mantienen como
moléculas, sino que se separan en sus partes
constituyentes, llamadas iones. Por otra parte,
también se destaca que el estudio de estos
comportamientos se hace por agrupaciones de
clases de sales: cloruros, bromuros, sulfatos,
nitratos, etc., con lo cual puede mantener un ion
comun para el grupo de sales del que se trate;
no obstante, estudiar el efecto de la otra parte de
la saly las anomalias encontradas requiere un
nuevo analisis mas detenido.

Con estas regularidades vinculadas a la idea
de la disociacion de iones, Arrhenius (1912) estu-
dia la conductividad eléctrica en soluciones y
con ello establece este efecto con el compor-
tamiento discreto de las sustancias.

5 Otras regularidades encontradas en la indagacion sobre
el comportamiento de las soluciones son mencionadas
por Gladstone y Bender sobre la variacion del indice de
refraccion de las soluciones salinas con respecto al del
solvente puro (citados por Arrhenius, 1912, p. 96)
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El comportamiento de las
soluciones concentradas
y soluciones diluidas

Arrhenius (1912) ha senalado:

En 1883 investiguée la conductividad de los
electrolitos en funcion de su concentra-
ciony temperaturay llegué a la conclusion
[publicada en 18841 de que sus soluciones
contienen dos tipos diferentes de molécu-
las, de las cuales una no es conductora
y la otra conduce la electricidad como
consecuencia de las propiedades que le
atribuyen las hipotesis de Gay-Lussac,
Williamson y Clausius. Estas ultimas se
denominaron simplemente moléculas
activas. EL numero de moléculas activas
aumenta con la dilucion a expensas de
las inactivas y tiende a un limite, que pro-
bablemente se alcanza por primera vez
cuando todas las moléculas inactivas se
han transformado en activas. A diluciones
muy altas, la propiedad aditiva de la con-
ductividad postulada por Kohlrausch no
solo es cierto dentro de ciertos grupos de
electrolitos de composicion similar, sino
para todos los electrolitos de cualquier
composicion. (pp. 108-109)

Al ver en detalle esta conclusion, se nota,
primero, que las sustancias han quedado clasifi-
cadas en electrolitos fuertes y débiles; los fuertes
son los que ofrecen poca resistencia al paso de la
electricidad y los electrolitos débiles son malos
conductores de la electricidad.

La conductividad molar, la conduccion de
la electricidad por mol de sustancia disuelta,

aumenta con la diluciéon como se muestra en las

figuras 1y 2:
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Figura 1. Grafica conductividad electrolitos débiles

Fuente: Arrhenius (1903, p. 49).
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Figura 2. Grafica conductividad electrolitos fuertes

Fuente: Arrhenius (1903, p. 50).
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Al comparar la magnitud del aumento de la
conductividad con el valor limite de conducti-
vidad, se encuentra que crece mas en el caso
de las soluciones de electrolitos débiles que en
el de electrolitos fuertes. Este aumento gene-
ralmente decrece cuando aumenta el numero
de iones, también cambia con la temperatura y
con los solventes utilizados. Hasta el momento,
el andlisis se ha hecho utilizando el agua como

solvente de estas sustancias. Queda para una
proxima oportunidad el estudio de estos cambios
con otros solventes posibles.

En relacion con la temperatura, se nota que
alincrementarla aumenta la conductividad, pero
los iones menos conductores incrementan en
mayor proporcidén su conductividad en compa-
racion con los mejores conductores (ver tabla 4).

Tabla 4. Relacion temperatura — conductividad en distintos electrolitos

Temperatura

. 18°C 100°C 156°C 218°C 281°C 306°C
on

K 64,6 206,5 312 412 502 560
Na 43.5 154.5 242 347 467 520
NH, 652 2075 315 428 - -
Ag 52.3 183,5 205 402 501 549
¥ Ba 534 2015 325 462 656 784
H 3135 6425 772 852 877 864

Fuente: tomada y adaptada de Arrhenius (1912, p. 135)

Como ejemplo, el ion plata comparado con
el ion potasio, a 18°, tiene unas conductividades
mayores para el electrolito fuerte y menores para
elelectrolito debil(vertabla 4), sin embargo, para el
ion potasio cuando la temperatura aumenta a
100’, su conductividad se triplica. Para ese mismo
cambio de temperatura elion plata aumenta 3,5
veces su conductividad. Alcomparar las conduc-
tividades entre los 18° y los 306", el ion potasio
aumenta 8,6 veces, el ion plata 10,5 veces. No
solo aumenta en mayor proporcion, sino que casi
se igualan las dos conductividades.

Concluye Arrhenius (1903, p. 51) que los elec-
trolitos en un estado extremadamente diluido
son completamente activos, los electrolitos
débiles aumentan en proporcion mucho mas

y casi que se vuelven tan buenos conductores
como los electrolitos fuertes. Esta conclusion
corresponde con la idea de aumento de molecu-
las activas en comparacion con las inactivas que
habiamos expuesto antes y de iones libres que
desarrollaron Hitorff (1853) y Kolrausch (1876).

Analogia entre gases y
soluciones diluidas

Varias sustancias en estado gaseoso o en vapor,
a diferentes temperaturas, ejercen presiones
mayores que las que se esperaria, segun los
calculos de los gases ideales que relacionan
la cantidad de sustancia con la presion. Por
ejemplo, el cloruro de amonio en estado de
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vapor (presion de vapor ideal: 7.69 bar / presion
de vapor real: 8.59 bar a 20°C). Ahora bien, las
soluciones diluidas de los electrolitos fuertes
o débiles tambiéen presentan este mismo com-
portamiento en términos de ejercer presiones
osmoticas mayores de las que se esperaria por
los calculos de los gases ideales. La explicacion
construida por Arrhenius y van't Hoff es que las
sustancias en soluciones, sobre todo los elec-
trolitos fuertes al disociarse en iones —“que son
atomos o grupos de atomos, cargados de elec-
tricidad" (van't Hoff, 1899, p.8)—, ejerceran mayor
presion que si permanecieran como moléculas
no disociadas. Esto es la teoria de la disociacion
electrolitica, la cual también logra explicar este
nuevo comportamiento de las soluciones.

Sumado a esto, esta teoria completa la expli-
cacion de estos cambios en el comportamiento
de las soluciones diluidas, en comparacion con
los cambios en las leyes de los gases, intro-
duciendo un coeficiente i. Se senala que las
soluciones cuentan con un numero de molécu-
las del solvente mas un numero de moléculas
disociadas de la sustancia diluida, de tal manera
que el coeficiente i es igual a 1 para cuando se
trata de no electrolitos; por tanto, no se pre-
senta desviacion alguna del comportamiento
de las sustancias con respecto a los calculos a
través de las formulaciones matematicas tras-
ladadas desde las leyes de los gases ideales.
Sin embargo, si se trata de un electrolito que
se divide en un anion y un cation monovalente,
divalente, etc., tendra una desviacion del com-
portamiento ideal que se corrige tomando i como
iguala20 3, etc®

6 Se concluye ademas que las soluciones diluidas no solo
siguen las leyes de los gases ideales tanto las formu-
ladas por Boyle, Gay Lussac y Avogadro, sino tambiéen
las leyes de la termodinamica formuladas por Clausius

Hasta aqui se establece la importancia de la
teoria de disociacion electrolitica para explicar
los diferentes comportamientos de las solu-
ciones acuosas, donde podemos considerar
que el comportamiento idnico de las sustancias
esta asociado a la conduccion eléctrica, para lo
cual es necesario que el medio sea polarizado
de tal manera que se favorezca este compor-
tamiento. Asi, resulta interesante considerar si
estas mismas ideas de polarizacion del medio y
de ionizacioén se aplicaron a la conduccion de los
gases encerrados en tubos de descarga.

Vinculo de la ionizacion con
la conductividad en gases

Faraday (1849) junto a Plucker (1858) presentan
unas primeras teorias sobre lo que sucede con
una descarga de electricidad a traveés de tubos
con gases enrarecidos. Que el aire se cargue por
efecto del contacto con la electricidad es cono-
cido desde siglos atras y era practicado por los
electricistas del siglo xvii y xvili; no obstante,
saber de qué depende y como se entiende lo
que les sucede a los gases cuando son afectados
por las descargas eléctricas es la tarea que inicia
Faraday. El establece que la superficie de contacto
del electrodo, la magnitud de la descarga y el
enrarecimiento del aire favorecen enormemente
elfenomeno de brillo y resplandor que se percibe
cuando sucede la descarga eléctrica.

Luego nos hemos dedicado a observar dete-
nidamente las formas de estos brillos, sabemos
que se dirigen hacia el electrodo positivo y pre-

Sin embargo, cuando se dan desviaciones como las que
hemos mencionado quedan representadas y explicadas
si se asume la suposicion de la disociacion en aniones y
cationes.
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senta zonas oscuras que a simple vista no se
observan; ademas, los brillos sobre la superficie
positiva son diferentes a los que se generan en el
electrodo negativo. Adicionalmente, dice Faraday
(1849, p. 488), cada gas presentara sus propios
resultados peculiares, “dependientes del modo
en que sus particulas asumen la condicion eléc-
trica polar”.

Con los analisis hechos por Plucker (1858)
encontraremos que ahonda en las descripciones
de las partes luminosas y oscuras de la descarga,
que se ligan a la naturaleza de los gases enrare-
cidos con los cuales se trabajan. “Las descargas
oscuras estan decididamente establecidas pero
su establecimiento esta acompanado de prue-
bas de que ocurre en diferentes grados y modos
en los diferentes gases” (Faraday, 1849, p. 490).

Con los desarrollos de Plucker (1858) se carac-
teriza la influencia de los campos magnéticos
sobre las luminosidades que se han distinguido
en los experimentos hechos por Faraday. Ademas
de ratificar la dependencia de la luminosidad en
los tubos de descarga de la naturaleza de los
gases, él afirma que dichos efectos no dependen
de la naturaleza diamagnética o paramagnética
del gas con el que se trabaja. Asi, describe con de-
talle las zonas oscuras, las formas de curvas, de
estrias o de lineas que se pronuncian o se debili-
tan dependiendo del lugar en el cual se coloquen
los magnetos con los que se hace interactuar los
rayos luminosos. Ambos aspectos remiten a la
pregunta por aquello que sucede en los gases
encerrados. En un inicio se propuso que las dife-
rentes luminosidades de colores especificos se
debian a electrolisis, de manera analoga a como
sucedia en las soluciones con el paso de la elec-
tricidad, ya estudiadas y publicadas por Faraday
en las series vy Vil de su Experimental Researches
in Electricity.

Los fenomenos relacionados con las descar-
gas electricas a través de gases rarificados solo
fueron posible de observar en la primera mitad
del siglo xvii, cuando se inventaron y mejoraron
las bombas de vacio y las maquinas electrostati-
cas. Los efectos observados en esos montajes y
epocas se atribuian a efectos quimicos genera-
dos por los gases enrarecidos y a la volatilizacion
por el calor de los electrodos metalicos.

En el siglo xix, Faraday, Plicker y Hittorf ini-
ciaron una investigacion para dar cuenta de
estos fenomenos. Una serie de descubrimien-
tos y fenomenos de la época llevaron a Faraday
(Oersted, Ampere, Arago, entre otros) a trabajar
sobre la idea de que el flujo de electricidad,
necesariamente, debia incluir los fenomenos
asociados con la conduccion de electricidad en
gases bajo diferentes grados de rarefaccion.

Faraday (1849) empezd sus estudios con
un instrumento de vidrio disenado para hacer
pasar chispas, descargas ramificadas, observar
la iluminacion y el brillo, etc. En estos él inves-
tiga aspectos como si el fenomeno varia con
el tamarno de los electrodos, con la distancia
entre los electrodos —aspectos que ya habia
considerado para el caso de la descomposi-
cién de sustancias durante las electrolisis—, si
se electrificaban en primer lugar positivamente
0 negativamente; asi mismo, la influencia de la
cercania de los electrodos alvidrio, el tamano del
instrumento de vidrio, el grado de rarefaccion, la
temperatura de la atmosfera, la cantidad de elec-
tricidad que pasa, el material de los electrodos,
la mezcla de atmosferas diferentes.

De este modo, pudo concluir que todos los
gases tenian los mismos comportamientos. Sus
estudios revelaron que estos resultados eran una
prolongacion logica y sistematica para probar la
validez de su teoria de que todos los fenomenos
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eléctricos dependen de la accion contigua de las
partes del sistemay no de una accion a distancia.
Faraday (1984) afirma;

Mi teoria tanto como es posible, no pre-
tende decidir sobre las consecuencias del
vacio.. yo pienso y he observado que todos
los fenomenos electricos como induccion,
conduccion, aislamiento y descarga ocu-
rren, que ellos dependeny son producidos
por acciones contiguas de particulas de
materia. (Serie XIII)

De lo anterior, se puede suponer que Faraday
piensa que no son posibles los efectos eléctricos
en el vacio, pero que no es posible producirloy,
por lo tanto, dar cuenta de ello.

Es posible ver como Faraday abre y plantea
preguntas que originan un campo nuevo de
investigacion. Asi, Julius Plucker (1858) y su asis-
tente Wilhem Hittorf (1853) continuaron casi tres
decadas el proyecto de investigacion de Faraday
sobre la conductividad en gases enrarecidos
como punto central.

Hittorf (1853) centra su trabajo sobre los rayos
catodicos, como el aspecto mas importante
y significativo de los fendmenos de descarga.
Estos trabajos llevaron a una gran y famosa
controversia sobre la naturaleza de los rayos
catodicos. Esta controversia buscaba determi-
nar si estos rayos eran particulas u ondas. Una
respuesta aceptable a esta controversia solo fue
posible a partir de los trabajos de J. J. Thomson
a finales del siglo xix.

Por su parte, Plucker (1858) avanzo en anali-
sis espectrales de diferentes gases y su estudio
en relacion con la conductividad. Con relacion a
esto Plucker afirma:

La pregunta mas dificil que surge sobre
las descargas eléctricas a traves de gases
rarificados es la naturaleza de la sustan-
cia ponderable, la cual da origen a una
variedad infinita de fendmenos luminosos.
[..] Esta pregunta solo puede ser segu-
ramente discutida en conexion con los
analisis prismaticos de la luz que es gene-
rada, por este medio es posible dar cuenta
de cualquier cambio repentino que pueda
ser reconocido en las sustancias. (Plucker,
1858, pp. 414-417)

El comportamiento
discreto de la materia

En los trabajos revisados vemos que el vinculo
entre la actividad en soluciones acuosas con
la conductividad eléctrica requiere recurrir a
una representacion de la estructura de la mate-
ria. Podemos preguntarnos quée sucede con las
sustancias cuando la electricidad atraviesa una
solucion. Faraday ided un mecanismo de accion
en el cual las partes de las sustancias se sepa-
ran, aunque puede ser mas o menos facil hacerlo
de acuerdo a la afinidad entre estas partes, las
cuales reciben el nombre de iones. Mas adelante,
esta idea se desarrolla y los resultados de las
medidas de conductividad hechas por Arrhenius
lo llevan a afirmar que las sustancias no se sepa-
ran en sus iones de forma completa: hay una
parte que se disocia y otra que no.

Para estos cientificos, las acciones de la elec-
tricidad dependen de la clase de las sustancias.
En esta parte del estudio, el paso de la electrici-
dad a través de las sustancias es entendido por
varios cientificos como acciones contiguas que se
comunican de una molécula a otra, en virtud de su
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estructura. Hay una cantidad equivalente de
electricidad por cantidad de sustancia que se
disocia o que se descompone, pero toman forma
nuevas preguntas: scual es la naturaleza de esa
electricidad? ¢Es suficiente considerarla como
un fluido imponderable?

Asi como en el caso de las sustancias en solu-
cion, para los gases encerrados la accion de la
electricidad es concebida como acciones conti-
guas que, en primer lugar, han producido una
polarizacion del medio gaseoso considerado. Si
bien los efectos perceptibles son distintos y las
fuentes usadas para las descargas son de muy
diferente magnitud, son tratados como casos
similares de relacion entre la electricidad y la
materia. Sin embargo, la pregunta por la natura-
leza de la electricidad vuelve a ser un problema
conceptual central. Se dice que se resuelve con
los trabajos de J. J. Thomson, sin embargo, el
proceso esta en medio de una controversia rica
en preguntas y en asuntos experimentales que
detalla la construccion de los nuevos fendme-
nos a estudiar.

La actividad cientifica ligada a la
construccion de la idea de ion

El analisis historico presentado permite poner
en consideracion tres aspectos de la actividad
realizada por estos cientificos, que son nece-
sarias en la construccion de la idea de ion: el
establecimiento de regularidades entre efectos
de fenomenos diferentes, la construccion de ele-
mentos conceptuales a partir de las analogias
entre situaciones diferentes y la construccion de
una observacion detallada.

Particularmente, el trabajo realizado por Fara-
day sobre el establecimiento de equivalentes
entre sustancias y cantidades de electricidad

involucradas en la electrodescomposicion, junto
con el trabajo de Arrhenius para dar cuenta
de la teoria de la disociacion electrolitica, per-
miten destacar que el ion no aparece como una
idea a priori ni como una particula material. Las
regularidades en el comportamiento de las sus-
tancias, por ejemplo, respecto a la capilaridad,
hacen posible encontrar grupos de soluciones
(de sales) que tienen ascensos similares y que
le permiten a Valson y a Arrhenius afirmar que
ciertas sales, en concentraciones muy bajas,
tienen comportamientos independientes de
los otros componentes de las soluciones. Este
mismo comportamiento lo encuentra Arrhenius
(1912) reflejado en el trabajo de Kohlrausch en su
estudio sobre las velocidades de migracion de
sustancias en la electrodescomposicion y en
otro sobre los efectos de la concentracion en la
conductividad de las soluciones.

Es de destacar que, si bien la disociacion elec-
trolitica se encuentra como una formalizacion
en el estudio de fendmenos de distinta natura-
leza, el analisis de los efectos eléctricos sobre
las sustancias es un campo fundamental para
comprender, tanto estas regularidades como
que las cantidades de sustancias que se des-
componen o inciden en la conductividad tienen
un equivalente en cantidad de electricidad. De
esta manera, a los iones se les puede asociar con
ciertos efectos eléctricos.

La construccion de elementos conceptuales,
que da lugar a tener una idea de ion, fue encon-
trada a partir del establecimiento de analogias
entre fenomenos, considerados inicialmente
como de diferente naturaleza, como el compor-
tamiento de las soluciones y el comportamiento
de los gases sometidos a cambios térmicos
(van't Hoff), o sometidos a tensiones eléctricas
(Faraday y Plucker). Si bien en la primera analogia
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los gases ideales pueden dar cuenta del com-
portamiento de los electrolitos, esto no implica
la mirada reduccionista que algunas veces se
asocia a los gases, de pequenas esferas cuyo
movimiento da cuenta de magnitudes como la
presion o la temperatura. Es decir, esta analo-
gia no da cuenta de un modelo delion como un
cuerpo con propiedades mecanicas, sino delion
asociado al comportamiento de la presion osmo-
tica de las sustancias. De la misma manera, en el
caso de los gases sometidos a descargas, elion
se asocia a la conduccion de la electricidad que,
tanto en gases como en soluciones, da cuenta
de un equivalente entre efectos producidos (des-
composicion, colores, franjas brillantes y oscuras)
y cantidad de electricidad involucrada.

En toda esta actividad, de orden experimental
y de formalizacion, se destaca la necesidad de
construir una observacion detallada. Se habla
de construccion porque la observacion no solo
implica identificar efectos como alturas capi-
lares, cambios de temperatura, brillos y luces de
colores; también involucra la produccion repe-
tida y controlada —estableciendo restricciones
y condiciones— de los efectos, su organizacion
de acuerdo con criterios, el establecimiento
de regularidades y de analogias, entre otras
acciones. De esta manera, el ion (o el electron),
COMO una organizacion conceptual configurada
a partir del amplio campo de fenomenos descri-
tos en estas paginas, no se puede reducir a una
imagen o a la analogia de pequenos cuerpos
(esferas) cargados, que se mueven, se organizan
y dan cuenta de la composicion de las sustan-
cias, sin que haya un vinculo con los efectos que
se evidencian experimentalmente.

Se considera relevante que tanto el fendmeno
como los conceptos o los formalismos matema-
ticos, dentro de la actividad cientifica, emergen,

inicialmente, a partir de la generacion de ciertos
efectos sensibles y, posteriormente, por pro-
cesos de abstraccion, elaboracion de nuevos
terminos y simbolos (Sandoval et al., 2013; 2018).

Estos aspectos recogen reflexiones realiza-
das por Sandoval et al. (2018) alrededor de una
ensenanza de las ciencias desde una perspectiva
fenomenologica, ligada a una actividad experi-
mental, que en el aula de clase se vincula con la
constitucion y comprension de los fendmenos
(ver Sandoval et al., 2018).

Implicaciones para los procesos
de ensenanza de las ciencias

Desde los aspectos analizados sobre la con-
ductividad de las soluciones acuosas y la
conductividad en gases encerrados enrarecidos,
se reconoce la riqueza en asuntos conceptuales
y experimentales que nos llevan a esclarecer
la complejidad de pensar una estructura de la
materia. Para nuestros cursos de ciencias, estos
aspectos son fundamentales en nuestro empeno
por construir relaciones con la actividad cienti-
fica, donde se renuncie a la creencia de que las
actividades experimentales deban recrear de
inmediato los aspectos conceptuales involucra-
dos; asi mismo, a la idea de que la Unica manera
de pensar la materia es desde una perspec-
tiva atomista, y de que existen conceptos base
que deben ser aprendidos antes de abordar los
fendmenos de los cuales estamos hablando
(electron, ion o atomo).

Se pueden sefalar dos aspectos que se han
fortalecido con los analisis historico-criticos
presentados:

Primero, una perspectiva sobre la educa-
cion en ciencias y la formacion de maestros que
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aporta elementos a la relacion entre la ciencia 'y
la historia de las ciencias y la educacion. Desde
esta perspectiva se ha analizado la configuracion
de dominios fenomenologicos, sus vinculos con
las actividades experimentales y los procesos
de formalizacion que se pueden desarrollar. Se
considera que estos elementos contribuyen a
la comprension del maestro sobre los procesos
de constitucion de conocimientoy, con esto, a la
construccion de criterios que orientan el proce-
der como docente de ciencias.

Segundo, las formas de proceder en el aula
que comprometan al estudiante y al profesor
en el estudio permanente de las ciencias que
ensenany aprenden. Se reconoce que la estruc-
turacion tedrica es un lugar de llegada en el
proceso constructivo de la educacion en cien-
cias, el cual requiere el vinculo de la actividad
experimental y de la dinamica de teorizacién
con la posibilidad de creacion de espacios de
ensenanza de las ciencias, donde las relaciones
entre diferentes clases de fendmenos amplian la
comprension de diversos fendmenos naturales.

En concordancia con estos aspectos, el ana-
lisis presentado aporta elementos para discernir
algunas inquietudes que emergen cuando se
pone en juego la perspectiva fenomenologica
en la explicacion de modelos y representacio-
nes sobre el mundo que no implican una relacion
directa con la experiencia de los sujetos. Por
ejemplo, aquellas representaciones sobre la
constitucion de la materia, a los que se acude
para dar cuenta de efectos eléctricos o cambios
quimicos, que si bien pueden comprenderse
como parte de los procesos de formalizacion y
teorizacion, no siempre se ponen en comunica-
cion con analisis de la actividad experimental.
Fortalecer estos aspectos, que son parte de una
postura frente al conocimiento cientifico y a su

ensenanza, influye de manera importante en las
actividades de docencia que los miembros del
grupo de estudios histoéricos-criticos y ensenanza
de las ciencias
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durante el ano 2023, incorpora la impor-

tancia de la comunicacion aumentativa y
alternativa (cAA) al centrarse en la ensenanza
de la misma para la poblacién con discapacidad
intelectual (D).

I a presente investigacion, desarrollada

En este sentido, se analizan los cuestio-
namientos con respecto a dos preguntas
fundamentales: ;cuales estrategias pedagogicas
favorecen la ensenanza de la CAA en personas
con DI? y squé fundamentos pedagodgicos se
requieren para construir una propuesta de
ensenanza-aprendizaje de la CAA?

De este modo, se hace necesario, en un pri-
mer momento, dar claridad a la significacion de
la categoria “discapacidad intelectual’, para lo
cual se retoman las mas recientes definiciones:

Primero, el Manual Diagndstico y Estadistico
de Trastornos Mentales DSM V (Asociacion Ame-
ricana de Psiquiatria, 2013) define la discapacidad
intelectual (trastorno del desarrollo intelectual)
como: "Un trastorno que comienza durante el
periodo de desarrollo y que incluye limitaciones
del funcionamiento intelectual como también
del comportamiento adaptativo en los dominios
conceptual, socialy practico”.

Segundo, la Asociacion Americana de Disca-
pacidades Intelectuales y del Desarrollo (AAIDD)
(2022):

La discapacidad intelectual se caracteriza
por limitaciones significativas en el fun-
cionamiento intelectual y en la conducta
adaptativa taly como se ha manifestado en
habilidades conceptuales, socialesy prac-
ticas. Esta discapacidad se origina durante
el periodo de desarrollo, el cual se define

operativamente como antes de que la per-
sona cumpla 22 anos. (p. 37)

En este marco y sobre el desarrollo de
habilidades de comunicacion y lenguaje, los
estudiantes con bDI pueden evidenciar dificulta-
des en el lenguaje expresivo. Por esto, tienden
a emplear oraciones poco elaboradas en el
discurso oral. También debilidades en el len-
guaje comprensivo, aunque menores que en
el expresivo. Otra de las caracteristicas es que
el desarrollo del vocabulario es mejor que la
adquisicion de otros aspectos del lenguaje, liga-
dos con la organizacion y la estructura de frases.
Les es dificil la comprension de usos figurados y
expresiones ambiguas. Necesitan entrenamien-
tos puntuales para la adquisicion de estrategias
de lectura que les faciliten la generacion de infe-
rencias y el uso de sus conocimientos previos
para interpretar distintos tipos de textos (Rodri-
guez, 2015).

Por otra parte, en esta investigacion se deli-
mitd el lugar de accién conceptual para la
categoria de “‘comunicacion’, la cual, de acuerdo
con los planteamientos de Gomez Taibo (2020),
contempla los siguientes aspectos: “La comu-
nicacion percibida por un companero, en donde
son evidentes las conductas espontaneas y
reacciones emocionales, siendo estas signi-
ficadas por otro con quien el nino interactua’
(pp. 28-30). Segundo, “Comunicacion intencional,
alli se observa la transicidon de los actos perlo-
cutivos a los ilocutivos, es decir el acto no verbal
precede, la interpretacion que se le pueda dar
de la accion (p. 29). Por ultimo, “Comunicacion
simbolica, capacidad de emplear simbolos, en
relacion con las representaciones de objetos y
situaciones” (p. 30).
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Dentro de esta categoria propuesta por
Gomez Taibo (2020), se pueden establecer
conexiones con la condicion "aumentativa y
alternativa” al considerar que el uso de fotogra-
fias, graficos, imagenes, simbolos y pictogramas
acercan a las personas a los distintos nive-
les de comprension, que puedan ser viables en
los contextos.

En esta medida, la exploracion teorica per-
mitio precisar que algunos referentes de la caA
la vinculan desde enfoques disciplinares, fun-
damentalmente, con significaciones referidas a
herramientas, ensenanzay pedagogia. Asi, hay un
nivel de correspondencia con las maneras en las
que se enfatiza, en el tipo de material para la CAA,
los apoyos concretos y todos aquellos recursos
que orientan el proposito didactico durante los
abordajes. De esta manera, a partir de estas apro-
ximaciones, se interpreta que se ha minimizado
la falta de interaccion en los contextos y se le da
mayor prioridad al uso de construccion de arte-
factos en algunos textos.

En otro sentido, aunque la cAA, desde lo
especifico, puede ser definida como un campo,
esta aproximacion posibilita entender que tam-
bien actua para transformar las posibilidades al
interior de las practicas educativas, en donde
cubre un amplio espectro, que permite anali-
zar una heterogeneidad de comunicacion y de
interacciones que se dan en los escenarios. Esto
conlleva a que la cultura dinamice las repre-
sentaciones de la persona, la ensenanzay el
aprendizaje, en esta medida; dicha triada resulta
importante para los procesos naturales de la
comunicacion.

Por otra parte, desde la perspectiva del
diseno, para la significacion de CAA, se proyec-
tan las condiciones de usabilidad, las cuales
posibilitan los procesos de eficacia del sistema

de comunicacion aumentativo y alternativo, en
donde el nivel de accesibilidad debe darse para
el usuario y el contexto puntualmente. Lo cual
esta situado en el empleo de ayudas de baja
y alta tecnologia, en donde van soportados los
sistemas de comunicaciéon aumentativa y alter-
nativa (saAc).

Desde el marco de referencia planteado, se
indaga en correspondencia con las distintas
formas de aportar al aprendizaje de la caA “lo
cual tiene como proposito ultimo el apoyo de
un equipo interdisciplinar” (Begona, 2002, p. 25).
Lo anterior contempla por supuesto al docente,
al curriculo y a la persona con discapacidad, lo
cual es valido para la seleccion del sistema de
comunicacion aumentativa y alternativa (sAAC),
para la generalizacion de la comunicacion en los
contextos y de las necesidades cotidianas, que
viabilizan el expresarse principalmente.

En esta interpretacion se asume que hay
condiciones intraindividuales que aportan a
dicho aprendizaje de la cAA, pero también se
reconocen las contribuciones de los procesos
interindividuales que se generan durante el acto
comunicativo, los cuales confluyen para que el
uso de pictogramas demande unos pasos, un
seguimiento, una evaluacion y unas maneras de
ser, resignificadas durante el abordaje pedago-
gico, fundamentalmente.

En este punto, es significativo dar sentido a
la multiplicidad de apoyos pedagodgicos para
la cAA, la cual insta a orientar la comprension
para los aprendizajes. Mas alla del activismo
que implica el uso de varios materiales, la caa
cuestiona las maneras en que las personas con
discapacidad (pcD) aprenden; de este modo, los
ambientes enriquecidos de CAA generan una
interaccion permanente con los pares, un con-
texto de las situaciones, un nivel de iniciativa en
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la participacion, una toma de decisiones social
y el comprender el motivo real del aprendizaje.

De acuerdo con lo expuesto, en esta investi-
gacion se contemplo la relevancia en el empleo
de funciones comunicativas y demandas cogni-
tivas alinterior de la cAA, lo que trasciende en las
personas con discapacidad, dado que alli estan
expuestas las caracteristicas de las representa-
ciones, de la comprension y asociacion; para, de
este modo, realizar una sintesis de la informacion,
de acuerdo con elementos iconicos, y dar mayor
efectividad al discurso comunicativo no oral.

Es decir, para interactuar con la CAA, se
requiere del lenguaje, el cual viabiliza los proce-
sos de elaboracion individuales en un momento,
y en otro convoca a situarlos en los contextos y
a profundizar en las interpretaciones personales.

Por otra parte, desde un plano social, la
constitucion de la caa esta visibilizada para ser
proyectada en escenarios reales, es decir, poner
en funcion la interaccion, la reciprocidad en la
informacion, el acceder a procesos cognitivos, el
propender por niveles de autonomia y de toma
de decisiones, los cuales hacen parte de asumir
una ciudadania en un Estado de derecho. Por
esto, para su uso en los contextos se requiere
fortalecer las siguientes acciones:

+ Reconocerque lacaa, enelcasode las prac-
ticas educativas, hace parte de una estrate-
gia facilitadora de los aprendizajes.

- Dar a conocer a los padres, maestros y pro-
fesionales los modos en los que el uso de
la CAA es exitoso; es decir, trascender el uso
de esta como herramienta, para comprender
suimportancia en los escenarios, ademas de
validar la comunicacion desde elementos no
verbales, cargados de significacion.

- Diversificar los procesos de interaccion, dado
que todas las personas comunican de modo
diferente, en donde los gestos, las expre-
siones faciales, el manejo corporal, el uso
de vocalizaciones y hasta el silencio hacen
parte del acto comunicativo.

+ Evidenciar la relacion proporcional con lo
recibido en el curriculo en la escuela, debido
a que la comunicacion potencia los aprendi-
zajes, la cognicion, pero también garantiza la
permanencia del nino en la escuelay, en el
caso de los adultos, propende por suinmer-
sidn en contextos laborales.

- Constituir una cultura comunicativa que
apruebe otras formas semidticas, que tam-
bién hacen parte de la integralidad por la
que transitan las personas.

En este sentido, se requiere que la fami-
lia, la escuela y la comunidad fortalezcan las
demandas en cuanto a los procesos sociales, los
modos en los que se emplea la comunicacion y
las actuaciones de las personas que hacen uso
de esta. Es decir, pensar la CAA en un contexto
propicia los elementos necesarios para validar la
comunicacion de las personas.

Esta sugerencia reconoce que, si bien es
cierto, en la actualidad, las escuelas inclusivas
incentivan el uso de propuestas alternativas para
la comunicacion. En el marco de la educacion
para todos, aun se requiere conocer sus fun-
ciones en el quehacer practico a nivel nacional,
lo cual hasta el momento ha sido comprendido,
como de uso exclusivo para que las personas
con discapacidad se beneficien de ella. Esto
hace que la informacion con respecto a la CAA
demande una difusion en escenarios acade-
micos, investigativos y sociales, para que asi
trascienda los ambitos escolares y llegue tam-
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bién a otras comunidades que requieren de
apoyos en estos procesos.

Por otra parte, en la categoria relacionada con
pedagogia, se proyectan subcategorias emer-
gentes que dan fuerza alimpacto de la presente
revision conceptual.

Asi, la pedagogia asume los procesos peda-
gogicos como procesos de comunicacion, lo
cual posibilita a las personas con discapacidad
el acceso al conocimiento y a la comunicacion.
La accion pedagogica es entonces una accion
comunicativa que favorece la intersubjetividad y
la interaccion. En este sentido, la situacion aca-
démica se entiende, segun Obando (2000), como
la preparacion de estrategias que posibiliten
intercambios enriquecedores de experiencias
intelectuales, técnicas y socioafectivas entre los
miembros del proceso pedagogico: maestro y
estudiantes.

En relacion con lo anterior, se puede entrever
también el uso de la pedagogia social dentro de
algunos estudios, dado que presentan la caa
como un medio para fomentar la igualdad de
oportunidades en el acceso a la educacion y la
comunicacion. Es decir, impacta lo referido al
contexto y a las maneras en las que el hablante
se comunica.

Otra subcategoria es referida a las estrategias
pedagogicas, de la cual se delimitan unos prime-
ros niveles de reflexion; asi la palabra estrategia
‘se define como un proceso planificado con un
proposito educativo, un conjunto de acciones, la
aplicacion de unas herramientas y recursos que
permiten acceder a un resultado significativo”
(Camacho et al, 2012, p. 6).

Por lo tanto, se puede entender por estra-
tegia pedagogica a cada uno de los pasos que

el docente desarrolla en su aula de clase, los
cuales le permiten agenciar diferentes acciones
desde el proceso de ensenanza-aprendizaje v,
asi, mantener la atencion, disciplina y motivacion
de los estudiantes para generar aprendizajes
significativos. Cuando se habla de estrategias
pedagogicas, se refiere a los recursos o herra-
mientas que todo docente utiliza para acompanar
el proceso de enserianza y aprendizaje de los
estudiantes en sus clases.

Al respecto, Boquete Jamardo et al. (2015)
plantean las siguientes estrategias para el apren-
dizaje de los nuevos pictogramas, las cuales se
focalizan en:

- Anticipar el significado del simbolo. Antes
de ilustrar el simbolo se realiza una presen-
tacion del mismo a traveés de fotos, dibujos,
imagenes, las cuales permiten anticipar el
‘qué” significa el simbolo que vamos a mos-
trarle y en qué contextos se utiliza.

+ Mostrar el simboloy permitir la manipula-
cion activa delmismo por parte de la usuaria.

+ Incorporar el nuevo vocabulario en frases,
relacionandolo con diferentes contextos.

- Reconocery discriminar cada simbolo den-
tro de un grupo de simbolos ya conocidos
previamente.,

- Reforzar cada logro conseguido (p. 3).

No obstante, la literatura revisada también
propone otras posibles denominaciones, que
permiten conceptuar las estrategias desde otras
Opticas:

Estrategia de intervencion, la cual es entendida
como aquella que facilita las practicas educati-
vas para personas con discapacidad y que en
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algun momento permiten superar las barreras
comunicativas.

Estrategias de ensenanza, las cuales son rela-
tivas a los procedimientos usados por el profesor
para ensenar la CCA en personas con discapaci-
dad intelectual (PcDI) que presentan alteraciones
en la comunicacion.

Metodologia se puede entender como: “una
serie de pasos que se llevan a cabo para poner
en practica una serie de estrategias, queriendo
decir la forma en que se lleva a cabo la estrategia
pedagogica’ (Cavieres et al., 2015, p. 16).

Tras contemplar el anterior marco de contexto
y las caracteristicas de las pcDI, en un analisis
inicial, se retoman del MEN (2017, p. 97) al citar a
Rodriguez (2015) algunos aspectos que deben
tenerse en cuenta en la elaboracion de las estra-
tegias pedagogicas para la ensefianza de la CAA:

- Una gran cantidad de estudiantes con DI
logran acceder a procesos de lecturay escri-
tura, aunque requieran mayor tiempo para
aprender y dominar estas habilidades. Si
bien una gran cantidad de estudiantes con D
logran acceder a procesos de lecturay escri-
tura, requieren mayor tiempo para aprender
y dominar estas habilidades.

- Generalmente, les es mas facil desarrollar
actividades escolares que se vinculen con
sus experiencias cotidianas y que exijan poca
abstraccion.

- Las instrucciones deben darse de modo
claro, sencillo y fraccionado o dividido.

- Puesto que se les es dificil la comprension
de usos figurados y expresiones ambiguas,
necesitan entrenamientos puntuales para la
adquisicion de estrategias de lectura, que les

faciliten la generacion de inferenciasy el uso
de sus conocimientos previos para interpre-
tar distintos tipos de textos (MEN, 2017, p. 97,
citando a Grau, 2006; Rodriguez, 2015).

Se precisa ademas que:

En el desarrollo de habilidades de comu-
nicacion y lenguaje, estos estudiantes
pueden evidenciar dificultades en el
lenguaje expresivo. Por ello, tienden a
emplear oraciones poco elaboradas en
el discurso oral. Generalmente, les es
mas facil desarrollar actividades escola-
res que se vinculen con sus experiencias
cotidianas y que exijan poca abstraccion.
También evidencian dificultades en el len-
guaje comprensivo, aunque menores que
en el expresivo. En este sentido, nece-
sitan que las instrucciones y comandos
se les ofrezcan de modo claro, sencillo
y fraccionado. El desarrollo del voca-
bulario es mejor que la adquisicion de
otros aspectos del lenguaje, ligados con
la organizacion y la estructura de frases.
(Rodriguez, 2015)

Por otra parte, se considera relevante enten-
der que las maneras de comprension estan
visibles en algunos procesos como:

Parafraseando a Vélez (2023), la lectura facil
LF €S un mecanismo que garantiza la accesibili-
dad de los contenidos presentados en diferentes
formas, facilita asi la comprension de la informa-
ciony el acceso al aprendizaje. En este sentido,
incluir la LF como parte fundamental en la pro-
yeccion de las estrategias pedagogicas para la
ensenanza de la CAA se vislumbra como herra-
mienta de comprension lectora que favorece la
comunicaciony hace posible la lectura por parte
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de las personas con discapacidad intelectual,
independiente de los niveles de comprension.

De modo complementario, se abord6 una
fase practica para el proceso investigativo, para
la cual se realizd un trabajo de campo en las
ciudades de Barranquilla y Medellin; asi mismo,
se visitaron instituciones, fundaciones y univer-
sidades en donde se exploraron las condiciones
de abordaje de la cAA y como las estrategias
permearon dichos procesos en personas con
discapacidad. Esto posibilitd aproximarse a
otras comprensiones de las categorias base de
la presente investigacion: cAA y estrategias, al
analizarlas, por un lado, desde el contexto donde
estan delimitadas y, por otro, desde la formacion
de educadores especiales en dichas regiones.

Las visitas e interacciones, resultado de este
proceso experiencial, también posibilitaron
indagar con respecto a las conexiones interdisci-
plinares de quienes hacen uso de la CAA, lo cual
en diversas ocasiones depende de la presencia
del equipo interdisciplinario, de los roles profe-
sionales, de la importancia de agenciar modos
no convencionales y de las necesidades de cada
institucion, entre otras.

Con respecto al proceso metodoldgico, tanto
las aproximaciones conceptuales como las prac-
ticas permiten vincular el enfoque ecologico
planteado para la presente investigacion, en
donde se ha interpretado la recoleccion de infor-
macion desde la integralidad de los escenarios,
de las personas y de los participantes del pro-
ceso mencionado. Asimismo, es evidente el nivel
de correspondencia con los instrumentos que se
generaron para el trabajo de campo: entrevistas,
cuestionarios y rejillas de informacion.

A manera de balance parcial, hasta este punto
se proyectan aspectos que permiten analizar las

categorias de la investigacion desde otras pers-
pectivas, los cuales son concluyentes desde lo
experiencial y situadas en los escenarios.

En primera instancia se encuentran las opticas
rehabilitatorias, las cuales inciden en las recom-
prensiones de la CAA y de las estrategias en los
escenarios donde es reconocida fundamental-
mente desde los procesos practicos. Desde esta
mirada, algunos de los documentos explorados
se ubican en el modelo pedagdgico cognitivo, el
cual se enfatiza en el desarrollo de habilidades y
es consecuente con la aproximacion a contextos
naturales, donde se desarrolla la caAy donde se
requiere la presencia de un interlocutor valido.

Por otra parte, desde lo disciplinario se evi-
dencia que hay un desinterés por parte de
algunos maestros y familiares, para conocer o
incorporar sistemas aumentativos y alternativos
de comunicacion (SAAC), en escenarios inclusi-
vos. Asi mismo, dicha dificultad se encuentra en
la poca relacidn entre el sistema y los procesos
de aprendizaje, en la educacion inclusiva para las
personas con discapacidad.

En lo referente al campo de la comunicacion
aumentativa y alternativa, es observable que
coexiste una afinidad que puede tener vinculos
con otras categorias como: sistemas de comu-
nicacion aumentativa y alternativa, ensenanza,
personas con trastorno del espectro autista (TEA),
asesoria a docentes, tableros de comunicacion,
cognicion, herramientas, inclusion, escuela, pro-
tocolos principalmente. Lo expuesto permite
delimitar que dicha afinidad subyace a la con-
cepcion misma de CAA.

En este sentido, para la presente investigacion
se precisa que la pedagogia es asumida como
una categoria amplia, pensada como aquella
ciencia que estudia la metodologiay las técnicas
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que se aplican a la ensenanzay la educacion. Asi,
entiende la pedagogia como la “disciplina que
conceptualiza, aplica y experimenta los conoci-
mientos referentes a la ensenanza de los saberes
especificos, en las diferentes culturas” (Zuluaga,
1987, p. 192, citada en Klaus, 2002).

Tras esta revision realizada es evidente que
emergen otras subcategorias como estrategias
de ensenanza pedagogicas y metodologicas.
Esto permite situar el nivel de pertinencia que
tendra una incidencia en la gestacion de la
propuesta pedagogica, la cual esta focalizada
a partir de guias de apoyo para pcDI, contem-
plando como un criterio primordial las demandas
cognitivas, las funciones comunicativas y los
contextos sociales por supuesto.

Finalmente se expone que, resultado del
trabajo de campo en algunas instituciones de
Barranquilla y Medellin, se observo que las prac-
ticas en cAA se situan desde las vivencias, de
modo que, como un rasgo comun, se encuentra
que en algunos escenarios la CAA No se ensena,
sino que se aprende en situaciones naturales,
esta en el ambiente, es decir, no demanda de
un profesional puntual para ser implementada.
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Un acercamiento al estado
de la investigacion

Bajo la premisa de la indagacion sobre las reper-
cusiones en los procesos de aprendizaje de los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion
Fisica, Recreacion y Deporte, de dos Instituciones
de educacion superior de la ciudad de Bogota, se
proyecta una entrevista semiestructurada como
un instrumento de indagacién que responde
al segundo objetivo del proyecto de investiga-
cion, para dar cuenta de las percepciones de
los estudiantes sobre el estado de los procesos
de aprendizaje al retornar de manera presencial
a las aulas de clase. Con esta se evidenciaron
sensaciones y percepciones de estos sobre sus
procesos y toma de decisiones en la manera de
aprender y asumir su formacion como licencia-
dos. En esa misma linea, se construye el sentido
de la trayectoria investigativa acerca de la salud
laboral de los docentes de Educacion Fisica, rea-
lizada por los grupos de investigacion “Gestion
y Pedagogia de la Actividad Fisica y el Deporte”
(G-PAFD) de la Universidad Pedagogica Nacional
y “Urdimbres para la Educacion y la Pedagogia’
de la Corporacion Universitaria CENDA. La pre-
sente investigacion, por lo tanto, se pregunta por
las situaciones en que los estudiantes estuvie-
ron expuestos durante el confinamiento y como,
luego de dos anos de “universidad en casa’,
regresaron a asumir los retos del entorno, sin
comprender los resultados de la virtualidad.

De esta manera, acerca de los procesos de
aprendizaje, se plantearon cinco subcatego-
rias a destacar en las entrevistas: 1) destrezas
motoras como locomotrices, no-locomotrices y
manipulativas; 2) una subcategoria relacionada
con lo verbal y que tiene en cuenta la comuni-
cacion verbal, no verbal y la interaccion; 3) una

subcategoria centrada en las destrezas intelec-
tuales y que tiene en cuenta el andlisis, sintesis,
adaptacion al entorno y solucion de problemas;
4) las estrategias cognoscitivas que agrupan en
el mismo rango a los indicadores, organizacion,
focalizacion, elaboracion, integracion y verifi-
cacion. Como ultima subcategoria, 5) estan los
estilos de aprendizaje que engloban indicadores
como el visual, el cual, segun Mora y Martinez
(2021), posibilita un andamiaje en la recepcion
de conocimientos a través de la recepcion visual,
se memorizan, reconocen e imitan como parte
de la experiencia. Un segundo indicador, el
auditivo, se relaciona con un sentido de meca-
nizacion de elementos audibles para mejorar
SUSs procesos retoricos en su expresion verbal.
Finalmente, se encuentra el estilo kinestésico,
que enmarca las emociones, ideas y cinestesia
haciendo uso del cuerpo. Todos los anteriores
fueron considerados para revisar los cambios
sufridos en los procesos de aprendizaje pro-
ducto del confinamiento.

Aspectos técnicos del
estado del arte

Como base de este problema, se identificaron
distintos estudios que han realizado un acer-
camiento a las tensiones que emergen entre
el aprendizaje y la emergencia sanitaria de la
covid-19. Asi, se encontraron tres miradas que
soportan la emergencia de acontecimientos y
que requieren de aquellas superficies como lo
fue la pandemia, las instituciones para generar
contingencias y proyecciones con respecto al
proceso de los problemas de aprendizaje.

Estas tres miradas epistemologicas aportan en
el entendimiento del mismo objeto de estudioy
su relacion con el sujeto. En la primera mirada,
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Paramo (2008) senala que para la seleccion
tematica se considera la correspondencia de
inquietudes tedricas y coOmo esto se sustenta
a través de la esfera de la praxis, que conca-
tena relaciones de posibilidad en el marco de
la investigacion. De esta forma, la seleccion
de documentos que sopesaron la investigacion
entre (las practicas discursivas antes de pande-
mia, durante y posteriormente a la emergencia
sanitaria) puede ser variada, pero debe acer-
carse lo mas posible al objeto de investigacion,
es decir, distingue y discrimina entre el temayy el
objeto porque uno es general, el otro sume con-
secuencia de tiempo, modo y lugar particular.
En este sentido, Paramo (2008) enmarca cinco
momentos claves al desarrollar la investigacion:
el primero es epistemologico; el segundo, ted-
rico; posteriormente, el método; seguido del
interpretativo y, finalmente, el tecnologico.

En la segunda mirada, Hoyos (2000) pre-
tende elaborar una propedeutica del esquema
investigativo, desde concepciones-teorias,
metodos-técnicas y estrategias que evaluan los
elementos estocasticos al momento de conver-
ger en la investigacion. En este sentido, estos
elementos pretenden contribuir a la seleccion
del marco del estado de arte al tomar en cuenta
un caracter critico-interpretativo que revisa tres
fases en simultaneo: en un primer momento la
planeacion y el disefo, en el segundo, la gestion-
analisis y, finalmente, la formalizacion y elabo-
racion. De acuerdo con lo anterior, estas fases
son indispensables en una secuencia logica
al momento de construir el estado del arte,
lo cual palpa una orientacion metodica en la
investigacion.

Como tercera mirada, Guevara (2016), en un
primer momento, da cuenta del marco refe-
rencial, es decir, evalua unas investigaciones y

denota el estado del objeto de investigacion que
Mas se acerque al mismo; en esa direccion, exa-
mina una masa documentaly los discursos que
devienen del archivo constituido y que, en una
funcion perpendicular, alimenta la corte tedrica
debido a que le proporciona elementos cons-
truidos ya en el campo. En un segundo instante,
Guevara (2016) realiza una mirada mas precisa y
particularizada en la etapa de contextualizacion;
allianaliza los estudios mas proximos al objeto de
la investigacion que incluye la mirada del inves-
tigador —como lo senala Saussure: “El punto
de vista crea el objeto"—. Posteriormente, en
una acuciosa lectura se llega a la fase analitica,
donde se discriminaran conceptos, momentos
y acontecimientos. En este sentido, el mismo
Guevara (2016) senala que aqui se construyen
las categorias de la investigacion y se define la
columna vertebral que involucra la evidencia y
reconstruccion; de esta forma, concatena lo que
mismo autor denomina “paquete técnico”.

El aprendizaje en tiempos baldios

Elaprendizaje es un concepto abordado alrede-
dor de los anos sesenta, a partir de la renovacion
curricular, en especial por la mision alemanas que
incluia no solamente la ensenanza, sino el apren-
dizaje como forma de sery estar en la escuela.
Desde este punto de vista, la ensenanza com-
prendia el valor mas resaltante de la educacion
que ahora pasaria a ser el aprendizaje. En este
sentido, el aprendizaje se toma de una manera
generaly no particular, dado que es una media-
cién constituyente del sujeto; no obstante, es

5 Proyecto de implementacion de unidades didacticas, las
cuales posibilitaron que la educacion colombiana, princi-
palmente formal, pudiese estandarizarse, organizarse y
proyectarse
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de senalar que estas mediaciones estan sus-
tentadas por los elementos visuales, sonoros,
oniricos o, como se denomina dentro del pro-
yecto, kinestésicos.

Esta implicacion acerca del aprendizaje
conecta escenarios finitos de pruebas de los
que emerge un conjunto infinito de reglas al
momento de situar el aprendizaje como aspecto
inteligible del sujeto; en suma, estas conexio-
nes yacen en la discusion sobre el aprendizaje
antes de la pandemia. Por ejemplo, Padilla (2020)
postula que el proceso de aprendizaje contenia
una lentitud, un rio constante donde le espe-
raba un huracan; es decir, se mantenia un letargo
donde los estudiantes iban en un tipo de “coti-
dianidad” y los maestros apenas cumplian sus
labores. También es necesario senalar que cada
region situaba sus propios postulados o a lo
que se apuntaba, como las pedagogias criticas,
en el caso de algunos paises del sur. No obs-
tante, el proceso del aprendizaje se construia de
manera bidireccionalmente, es decir, se proponia
en algunos casos que el maestro tambiéen hacia
parte de la diada de aprendizaje-ensenanza; en
este sentido, en el contexto colombiano se perci-
bia un ambiento de atonia, aunque la informacion
estaba a la mano, su abstraccion no era hecha
por el deseo, sino por el deber en la gran mayo-
ria de casos. Para el mismo asunto, Marc Smith
(20106) plantea que:

El sentido comun sugiere que los alum-
nos aburridos no estan aprendiendo de
manera eficaz porque no estan plenamente
implicados con las actividades vinculadas
con el tema o contenido. Sin embargo,
puede haber muchas razones por las que
los alumnos se aburran y estas razones
acostumbran a diferir de alumno a profe-
sor. (2016, p. 154)

Se podrian interpretar rasgos importantes,
de los que se puede dar lectura en los anterio-
res acapites como la relacion entre sujeto con el
aprendizaje, y por que este aprendizaje ahora se
torna aburrido. Un segundo elemento es la fatiga
hacia el mismo proceso, pero este proceso no es
aislado y viene acompanado de las emociones, y
que a su vez es precedido por los impulsos; sin
embargo, este texto deja también en evidencia
que los maestros no logran que ese aprendizaje
se vuelva simbolico. Finalmente, Smith (2016)
senala que para que esté presente el “aprendi-
zaje" es necesario tener en cuenta las emociones
de los estudiantes y que estas responden en su
gran mayoria al sistema evaluativo. Aunque en
los ultimos acapites indica que dichos argumen-
tos se ven reducidos por las complejidades
emocionales de las sociedades contempo-
raneas, por ejemplo, problematicas sociales,
culturales, de identidad, familiar, economicas
que responden a la esfera de la praxis. En este
sentido, se situa un elemento concluyente y es
que ahora tanto el aprendizaje como la ense-
Aanza se ven fragmentados por las emociones
alrededor del estudiante; con esto Smith (2015)
quiere decir que se ingresa a la esfera de la
praxis y se aleja del campo del saber.

Respecto al estado del aprendizaje, Urrea
(2016) indica que el aprendizaje estaba estan-
cado debido a la desigualdad proporcional
de los recursos y distingue entre lo ruraly lo
urbano, siendo esta ultima mas beneficiada por
las coberturas estructurales. Del mismo modo, el
aprendizaje no se podia detener por su retraso
en la escuelay la no mediacion con los estudian-
tes a causa de problemas como la desigualdad
social, la falta de oportunidad y la limitacion
de los recursos. En el mismo sentido, existe una
prolongacion de esfuerzos por hacer que el
aprendizaje sea simbdlicoy para la vida, es decir,
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no solo tecnificado sino en proporcion para la
preparacion en la cotidianidad.

El paralelo durante y
después de la pandemia

El ano 2020 marco un punto de inflexion en la
historia de la educacion en todo el mundo. La
irrupcion de la pandemia de la covid-19 trajo con-
sigo desafios sin precedentes, que forzaron a las
instituciones educativas de todos los niveles de
formacion a adaptarse a circunstancias imprevis-
tas. En este contexto, la Universidad Pedagogica
Nacional, una institucion dedicada a la formacion
de futuros educadores o como su lema lo dice,
‘educadora de educadores’, se encontré en una
posicion unica en la interseccion de los procesos
de la ensenanzay el aprendizaje.

En el corazéon de Bogota, Colombia, la Uni-
versidad Pedagogica Nacional es un faro de la
pedagogia y la educacion en América Latina. Su
compromiso con la formacion de maestros y la
promocion de la investigacion pedagdgica es
innegable. Sin embargo, el mundo se tambaled
ante la propagacion de un virus letal y la edu-
cacion se vio inmersa en un desafio inesperado.

La pandemia trajo consigo un cierre inmediato
de las aulas y una rapida transiciéon a la educa-
cion en linea. Los estudiantes y profesores de la
Universidad Pedagdgica Nacional se vieron obli-
gados a adaptarse a esta nueva realidad, donde
las clases presenciales se transformaron en
interacciones en linea y las dinamicas de apren-
dizaje se reconfiguraron por completo. Elimpacto
de esta transformacion fue profundo y complejo,
asi afecto tanto a docentes como a estudiantes.

La historia que se despliega en estas paginas
es un testimonio de la resiliencia, la adaptabili-

dady la creatividad de la comunidad universitaria
en tiempos de crisis. Da visos de la importancia
de la educacion en la formacion de ciudadanos
y profesionales comprometidos en la construc-
cion de un futuro mejor. Esta es la aproximacion
del impacto de la pandemia en el proceso de
ensenanza-aprendizaje en los estudiantes de la
Universidad Pedagogica Nacional.

A medida que la noticia de la pandemia se
extendia, la incertidumbre se apoderaba de la
comunidad universitaria. Estudiantes que solian
llenar las aulas con su entusiasmo por aprender
y docentes que compartian sus conocimientos
de manera cercana y personal se encontraron
repentinamente separados por las pantallas de
sus computadores, celulares o cualquier medio
tecnologico de comunicacion. Fue un cambio
abrupto y, en muchos sentidos, desorientador.

Los pasillos de la Universidad Pedagogica
Nacional, que solian resonar con risas, deba-
tes y el intercambio de ideas, se convirtieron en
espacios vacios. La transicion a la educacion
en linea no fue simplemente una cuestion de
adoptar nuevas tecnologias; implicd un cambio
fundamental en la dinamica de aprendizaje. Los
estudiantes tuvieron que lidiar con la soledad de
las pantallas, luchar por mantenerse concentra-
dos y motivados en un entorno virtual desde la
casa, la cual ahora se convirtio en un espacio de
formacion adaptado por el alumno. Los docentes,
a su vez, tuvieron que replantear sus metodos
pedagogicos, y asi buscar maneras efectivas de
transmitir conocimientos a través de las nuevas
tecnologias y fomentar la participacion de sus
alumnos a través de medios digitales.

Esta transformacion repentina en la educacion
desencadeno una serie de interrogantes que
resonaron en la mente de la comunidad aca-
démica: ;Como afectaria esta nueva modalidad
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de ensenanza-aprendizaje a la calidad de la
educacion? ;Qué desafios surgirian en la evalua-
cion del aprendizaje? ;Qué impacto tendria en
la salud emocional y el bienestar de los estu-
diantes? Y, en ultima instancia, ;como moldearia
esta experiencia la futura generacion de edu-
cadores que se formaban en la Universidad
Pedagogica Nacional?

En medio de estos cuestionamientos, sur-
gieron iniciativas creativas y colaborativas para
abordar los retos. Profesores experimentados
compartieron sus estrategias exitosas y los estu-
diantes se apoyaron mutuamente en un esfuerzo
colectivo por mantener viva la pasion por la
ensefanzay el aprendizaje. La comunidad uni-
versitaria de la Universidad Pedagdgica Nacional
demostro una determinacion inquebrantable
y una capacidad de adaptacion admirable en
tiempos de adversidad.

En este contexto, la investigacion busca arro-
jar una luz sobre el proceso de transformacion
que vivieron los estudiantes de la Universidad
Pedagogica Nacional durante la pandemia. A
través de investigaciones rigurosas, entrevistas
y analisis detallados, exploraremos los desa-
fios y las oportunidades que surgieron en esta
travesia educativa. Ademas, reflexionaremos
sobre como estas experiencias pueden influir en
el futuro de la educacion, no solo en esta insti-
tucion, sino en el panorama educativo a nivel
nacional y global.

Asi mismo, hay que mencionar que la pan-
demia de la covid-19 ha tenido un impacto
significativo en el proceso de ensenanza y
aprendizaje de los estudiantes universitarios en
Colombia. A pesar de que el 771 % de los estu-
diantes contaban con habilidades intermedias 'y
avanzadas en recursos tecnologicos, y el 75,7 %
dedico entre 6y 12 horas a la educacion virtual.

Para Londono et al. (2021), la falta de interac-
cion con los profesores y companeros ha sido
una de las principales dificultades en el pro-
ceso de ensenanza en la escuela. Ademas, la
pandemia ha tenido un efecto econdmico en
la educacion superior, y los organismos inter-
nacionales y nacionales de educacion superior
han fijado su atencion en salvaguardar la con-
tinuidad de los cursos, sin conocer cuales son
los obstaculos reales dentro de los nuevos
contextos didacticos que se han originado a
partir de la contingencia sanitaria (Melo-Becerra
et al., 2021).

La falta de acceso a la tecnologia y a internet
ha sido uno de los principales desafios para los
estudiantes universitarios durante la pandemia
de la covid-19 en Colombia (Cepal, 2013). La sus-
pension de las clases presenciales en todos los
niveles ha dado origen a tres campos de accion
principales: el despliegue de modalidades de
aprendizaje a distancia, mediante la utilizacion de
una diversidad de formatos y plataformas (con o
sin uso de tecnologia); el apoyo y la movilizacidon
del personal y las comunidades educativas; por
ultimo, la atencion a la salud y el bienestar inte-
gral de las y los estudiantes.

A pesar de que los estudiantes han valorado
positivamente el proceso de ensenanzay apren-
dizaje en linea, también han senalado la falta de
interaccion con los profesores y companeros
como una de las principales dificultades en su
proceso de formacion desde la virtualidad.

En consecuencia, la pandemia de la covid-19
ha presentado desafios significativos para el
proceso de ensenanzay aprendizaje de los estu-
diantes universitarios en Colombia, incluyendo
la falta de acceso a la tecnologia y al internet, la
falta de interaccion con los profesores y com-
paneros, y la adaptacion a nuevas formas de
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ensenanza y aprendizaje. Es importante que se
sigan investigando y desarrollando estrategias
para mejorar la educacion virtual y garantizar la
continuidad de los cursos en el futuro.

Entre las medidas que las universidades en
Colombia tomaron para adaptarse a la pande-
mia de la covid-19 se encuentran las siguientes.

Desarrollo de pruebas de covid-19

La propagacion de casos de contagio en Colom-
bia impulso a las universidades a actualizar sus
politicas; asi implementaron no solo medidas
de autocuidado, sino también se adaptaron a
una presencia habilitada por la tecnologia. En el
caso de la Universidad Pedagogica Nacional, la
planeacion de la gestion frente a la crisis se vio
materializada en diferentes medidas bajo reso-
luciones, acuerdos y comunicados, en los que
definieron las acciones en materia de pagos de
matriculas y alivios economicos para estudian-
tes, las medidas de prevencion, restricciones al
acceso a los campus universitarios y otras dispo-
siciones orientadas al cuidado de la comunidad.

Para Bedoya-Dorado (2021), las politicas y
planes institucionales permitieron enfrentar la
crisis que reflejo la colaboracion con las uni-
versidades en varios niveles, tanto en temas
internos como en apoyo a la emergencia sani-
taria nacional. Este es el caso de la Universidad
de Cordoba, la Universidad de Caldas, la Univer-
sidad de los Andes, la Universidad del Valle, la
Universidad Militar de Nueva Granada, la Univer-
sidad Pedagogicay Tecnologica de Colombia, la
Universidad Surcolombiana y otras. De acuerdo
con lo anterior, la creacion de este tipo de ele-
mentos de planificacion no solo toma en cuenta
la transformacion o adaptacion de estrategias,
estructuras organizacionales, procesos edu-
cativos, sistemas tecnologicos, liderazgo, etc.,

ante una crisis y su alineamiento con los linea-
mientos gubernamentales, sino que también
demuestran una respuesta que involucra a todo
el sector de la educacion superior para respon-
der con diferentes estrategias a la situacion del
pais (Bedoya-Dorado, 2021).

Adopcidn de la educacion a distancia

Muchas universidades han adoptado la educa-
cion a distancia como forma de continuar con
sus actividades académicas. Esto ha implicado
la implementacion de plataformas virtuales, la
capacitacion de docentes y estudiantes en el uso
de herramientas tecnologicas y la adaptacion de
los contenidos y metodologias de ensefnanza
(Unesco, 2020).

Las medidas tomadas por las universidades
en Colombia para adaptarse a la pandemia del
covid-19 han tenido un impacto significativo en
la vida académica de los estudiantes. Si bien la
educacion remota mostro tensiones en los pro-
cesos de aprendizaje en los estudiantes como
en la interaccion directa, el sistema de relaciones
generadas en los espacios académicos también
tuvo logros como la apertura de barreras geogra-
ficas, pues la conexion con el mundo fue mucho
mas cercanay directa, promovié el autoaprendi-
zaje y la accesibilidad.

Consideraciones del
proceso investigativo

Elaprendizaje ha sido obstruido debido a la mul-
tiplicidad de desafios que, aunque lo enriquecen,
tambien dificultan el estudio teodrico y practico al
argumentary tratar los diferentes impedimentos
que resultan de la pandemia de la covid-19. Del
mismo modo, el saber como un objeto funcio-
nal y el aprendizaje-ensenanza como la forma
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en que ese saber esta presente evidencia lo
que Bourdieu et al. (2008[1972]) denominaron
‘campos” que interactuan en la misma cultura.
En este sentido, estos campos estan en funcion
de disipar el saber, algo que autores como Smith
relacionan con gran preocupacion, puesto inter-
fieren en la escuelay alejan el saber, mas aun con
la emergencia de la covid-19. Al mismo tiempo,
muchos de los estudiantes senalan tener dificul-
tades en la vida cotidiana por la gran cantidad
de factores que intervienen dentro de la escuela
como: la intervencion de la familia dentro del
sujeto, la obstruccion en el mismo aprendizaje, la
carencia de elementos pulsionales al momento
del acercamiento al sabery los circulos sociales
que bordean mecanismos alrededor del mismo
sujeto; sin embargo, aquellas incertidumbres
generan problemas en el aprendizaje que influ-
yen en las complejidades interiores y exteriores
del sujeto mismo.

Otra de las causas es la relacion entre sujeto
y cuerpo, la cual fue una de las proposiciones
dentro de los desarrollos y discusiones de la
investigacion; en las cuales el cuerpo cicatrizado
y lleno de heridas fundamenta al sujeto, el cual
situa un primer momento de sensibilidad que
dificulta la relacion con el saber.

En el mismo camino, este cuerpo fragmentado
y parcelado posee dificultades al momento de
constituir el sujeto, dado que esta mas abocado
hacia la esfera de la praxis que al campo del saber
en términos del aprendizaje; es decir, propende
hacia las interferencias y no a las transferencias
que posibilitaria un mayor desarrollo al hablar en
la escuela.

Referencias

Bedoya-Dorado, C. (2021). Gestion universita-
ria en tiempos de pandemia por COVID-19:
Analisis del sector de la educacion supe-
rior en Colombia. Estudios gerenciales,
37(159), 251-264. https.//www.redalyc.org/
journal/212/21268222009/html/

Bourdieu, P, Chamboderon, J.-C.y Passeron, J.-C.
(2008Il1972)). El oficio del sociologo, Presupues-
tos epistemologicos. Siglo XXI.

Cepal. (2020). La educacion en tiempos de la pan-
demia de COVID-19. https:.//www.cepal.org/
es/publicaciones/45904-la-educacion-tiem-
pos-la-pandemia-covid-19

Hoyos, C. (2000). Un modelo para una investiga-
cion documental. Guia tedrica- practica sobre
construccion de estado del arte. Senal.

Guevara Patino, R. (2016). El estado del arte en la
investigacion: ¢Analisis de los conocimientos
acumulados o indagacion por nuevos senti-
dos? Revista folios, (44), 165-179. https./www.
redalyc.org/articulo.oa?id=345945922011

Londono-Velasco, E., Montoya-Cobo, E., Garcia,
A, Bolanos-Martinez, I. A,, Osorio-Roa, D. M. e
Isaza, G. D. (2021). Percepcion de estudiantes
frente a procesos de ensefanza-aprendizaje
durante pandemia por la covid-19. Educa-
cion y Educadores, 24(2), 199-217. https://doi.
0rg/10.5294/edu.2021.24.2.2

Melo-Becerra, L. A., Ramos-Forero, J. E., Arenas, J.
L. R.y Zarate-Solano, H. M. (2021). Efecto de la
pandemia sobre el sistema educativo; el caso



Repercusiones de la pospandemia en la salud y procesos de aprendizaje
de los estudiantes de Licenciatura en Educacion Fisica

de Colombia. Borradores de economia, 1179.
https://doi.org/10.32468/be.1179

Mora, S. y Martinez, L. (2021) Caracteristica de
estilo de aprendizaje y canales de percepcion.
Universidad de Zulia.

Paramo, P. (2008) La investigacion en las ciencias
sociales. Tecnicas de recoleccion de informa-
cion. Universidad Piloto de Colombia.

Smith, M. (2016). Las emociones de los estudiantes
y suimpacto en el aprendizaje. Narcea. https:.//
ie42003cgalbarracin.edu.pe/biblioteca/LIBR-
NIV312062023231042.pdf

Unesco. (2020, 5 de mayo). Acciones de las
universidades ante el covid-19. https://
www.iesalc.unesco.org/2020/05/05/accio-
nes-de-las-universidades-ante-el-covid-19/

Urrea, J. (2016) “Todos aprender”: una estrategia
para transformar la educacion en Colombia.
Universidad del Cauca






Narrativas de la experiencia de los resultados de
aprendizaje de la Licenciatura en Educacién Fisica'

Sonia Lépez Dominguez®
Martha Aleida Arenas Molina?
Guiomar Alarcén Castro*

pp. 85-96

1 Resultados de la investigacion FEF 627-23 titulada: “Narrativa de los resultados de aprendizaje de la Licenciatura en Edu-
cacion Fisica de la UPN: una propuesta para programas de Educacion Fisica".

2 Magister en Educacion y Desarrollo Social, especialista en Investigacion sobre el Fenomeno de las Drogas y en Docencia
Universitaria y licenciada en Educacion Fisica. Docente de planta de la Universidad Pedagogica Nacional. Correo elec-
tronico: solopez@pedagogica.edu.co; Orcid: https://orcid.org/0000-0003-2596-8993.

3 Magister en Educacion, especialista en Docencia Universitaria y licenciada en Linguistica y Literatura. Docente ocasional
tiempo completo en la Facultad de Educacion Fisica de la Universidad Pedagogica Nacional (Colombia). Correo electro-
nico: marenas@pedagogica.edu.co; Orcid: https://orcid.org/0000-0002-0084-75006.

4 Magister en Educacion y psicologa. Docente ocasional tiempo completo en la Facultad de Educacion Fisica de la
Universidad Pedagogica Nacional (Colombia). Correo electronico: galarcon@pedagogica.edu.co; Orcid: https://orcid.
0rg/0000-0003-3450-1148.



86

Formacion de maestros, ensenanza y contextos:
pilares de la investigacion en la UPN para la transformacion social

Introduccion

Elprograma de Licenciatura en Educacion Fisica
(LEF) de la Universidad Pedagodgica Nacional
(UPN) inicia el proceso de estudiar y compren-
der el tema de la evaluacion por resultados de
aprendizaje en el 2022, al momento de iniciar el
proceso de renovacion de registro calificado, pro-
ceso que en ese momento estaba regulado
por la Resolucion 021795 de 2020, norma que
surge posterior al Decreto 1330 de 2019. En su
momento este decreto reglamentaba o facilitaba
el proceso de acreditacion de los programas de
educacion superior y normatizaba las modali-
dades de estudio (presencial, a distancia, dualy
virtual). También reconoce las diferencias entre
los programas tecnicos y tecnologicos de pre-
grados y posgrado. En cuanto a la evaluacion
por resultados de aprendizaje dice: “‘que son
concebidos como las declaraciones expresas
de lo que se espera que un estudiante conozca
y demuestre en el momento de completar su
programa academico’, y que se “espera que los
resultados de aprendizaje estén alineados con
el perfil de egreso académica’. Esto obliga a los
programas a incluir el tema de evaluacion por
resultados de aprendizaje.

Cuando el grupo de docentes que conforma
el comité de “Renovacion curricular y autoeva-
luacién de la LEF" se dio a la tarea de estudiar
la Resolucion 21795 de 2020, en el capitulo 3,
articulo 57, numeral b) "Resultados de las eva-
luaciones realizadas por la institucion a los
resultados de aprendizaje del programa acadeé-
mico’, encontro Lo siguiente:

De acuerdo con las politicas institucio-
nales, definidas conforme al literal B) del
articulo 2.5.3.2.1.3 del decreto 1075 de
2015, modificado por el Decreto 1330 de

2019, y en armonia con el contexto social,
ambiental, tecnolégicoy cultural en el cual
se desarrollara el programa académico, la
institucion debera definir los resultados de
aprendizaje, en coherencia con la modali-
dad o modalidadesy el lugar o lugares de
desarrollo del programa, los cuales haran
referencia a lo que el estudiante sabra,
comprenderdy sera capaz de hacer, como
resultado integral de su proceso formativo.
Dichos resultados de aprendizaje deberan:

1. Favorecer los procesos de ensenanza
y aprendizaje centrados en lo que el
estudiante aprendera y lo que puede
llegar a demostrar que aprendio.

2. Ser definidos con claridad para ser
comprendidos por estudiantes, pro-
fesores y la comunidad academica
general.

3. Definir en forma clara, concreta y
verificable los dominios o tipos de
aprendizaje fundamentados en la
reflexion del contexto, la dinamica
del conocimiento, la actividad laboral,
creativa o de emprendimiento.

4. Establecer los niveles de aprendizaje
que reflejen la articulacion con el pro-
ceso formativo del estudiante, desde
que ingresa hasta que termina el pro-
ceso académico.

5. Establecer los posibles reconocimien-
tos de los resultados de aprendizaje a
lo largo del proceso formativo.



6. Desarrollar los conocimientos, las
habilidades o competencias que faci-
liten al estudiante pensar de manera
critica, etica, sistemica y creativa, de
acuerdo con los cambios sociales,
economicos, culturales, ambientales
y tecnologicos.

7. Reflejar las acciones a implementar
por la institucion para que los estudian-
tes aprendan a aprender; adquieran y
desarrollen habilidades que permitan
enriquecer el aprendizaje; aprendan
a hacer, enfatizando las capacidades
para desarrollar las actividades pro-
pias de las disciplinas o profesiones;
y desarrollen condiciones para que
puedan actuar con autonomia, juicio
y responsabilidad, y comprendan las
oportunidades y demandas de vivir
en sociedad.

8. Incluir su clasificacion o taxonomia,
para lo cual la institucion debera espe-
cificar los referentes conceptuales
considerados o la forma en la que fue-
ron definidos.

9. Estaralineados con el plan generalde
estudios y el perfil de egreso.

10. Ser comunicados a los estudiantes,
conforme a los parametros de ges-
tion de informacion definidos segun
el literal C) del articulo 2.53.23.1.3 del
decreto 1075 de 2015. Modificado por
el decreto 1330 de 2019. (Resolucion
021795 de 2020)
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Una vez conocida, leida y estudiada la Reso-
lucion 021795 de 2019, el comite de “Renovacion
curricular y autoevaluacion de la LEF" se dio a la
tarea de indagar a nivel local, regional y mundial
lo que se habia escrito en torno a los resultados
de aprendizaje. Asi, se encontrd que para hablar
sobre resultados de aprendizaje es necesario
comprender lo que se entiende por estos. De
modo tal, se presentan algunas definiciones
estudiadas desde la LEF que nos ayudaron a
comprendery posteriormente a escribir los resul-
tados de aprendizaje de la LEF.

La primera de estas fue propuesta por la Uni-
versidad de la Frontera en Chile, para quienes los
resultados de aprendizaje son distintos de los
objetivos de aprendizaje:

Ante posibles confusiones, es nece-
sario precisar que los objetivos de una
asignatura o proceso formativo estan
relacionadas directamente con las inten-
ciones del profesor. Como por ejemplo
‘Presentar a los estudiantes los principios
avanzados del algebra lineal’. En cambio
los resultados de aprendizaje, al ser eva-
luables y observables, estan directamente
relacionados con lo que el estudiante
debe lograr, tal como “Describir los dis-
tintos tipos de mecanismos y procesos
fisiopatologicos que desencadenan las
enfermedades oculares”. (Universidad de
La Frontera en Chile, 2016)

Por otro lado, en la Guia de apoyo para la
redaccion, puesta en prdctica y evaluacion de
los resultados de aprendizaje (s. f), de la Agencia
Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acredi-
tacion Europea (ANECA), se presentan las siguien-
tes definiciones:
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Desde el punto de vista educativo, los
resultados de aprendizaje son conside-
rados como pilares fundamentales del
proceso de Bolonia. [Desde ahi,]l Varias
organizaciones y autores han ofrecido dife-
rentes aproximaciones al respecto:

Los resultados de aprendizajes son decla-
raciones explicitas de los que queremos
que nuestros estudiantes sepan, com-
prendan y sean capaces de hacer, como
resultado de culminar los cursos. (Univer-
sidad de New South Wales, Austria)

Los resultados de aprendizajes de los
estudiantes se definen en términos de
conocimientos, competencias y habilida-
des que un estudiante ha alcanzado al
final (0 como resultado) de su compromiso
con un conjunto concreto de experiencias
de educacion superior. (Council for Higher
Education CHEA, EEUU)

Los resultados de aprendizaje son decla-
raciones de lo que se espera que un
estudiante sea capaz de hacer como
resultado de la actividad de aprendizaje.
(Jenkins y Unwin. 2001)

Un resultado de aprendizaje es una decla-
racion escrita de los que se espera que un
estudiante exitoso sea capaz de hacer al
final del moédulo/asignatura o cualifica-
cion. (Adam, 2004)

Los resultados de aprendizaje son decla-
raciones de lo que se espera que un
estudiante conozca, comprenda y/o sea
capaz de demostrar después de terminar

un proceso de aprendizaje. (Glosario de
Tuning Educacional Structures)

[Los resultados de aprendizaje sonl
declaraciones de lo que se espera que
un estudiante sepa, comprenda y/o sea
capaz de hacer al final de un periodo de
aprendizaje [Marco de Cualificaciones del
Espacio Europeo de Educacion Superiorl].
(ANECA, s. f, p. 15)

Luego de definiciones, la ANECA nos presenta
lo que para ellos son los resultados de apren-
dizaje: "son declaraciones de lo que se espera
que un estudiante conozca, comprenda y/o sea
capaz de hacer al final de un periodo de aprendi-
zaje" (ANECA, s. f., p. 16).

Con lo anterior, se puede evidenciar que
estas siete definiciones no son distantes de la
propuesta en este texto: los resultados de apren-
dizaje son los conocimientos que un estudiante
ha aprehendido luego de un periodo acadeé-
mico o del desarrollo de un curso, los cuales le
han posibilitado un saber que le permite ejercer
un proceso de ensenanza a traves de su gjercicio
profesional como maestro en formacion o como
maestro en su gjercicio profesional.

Luego de estudiar las diferentes definiciones
y definir los resultados de aprendizaje para la LEF,
nos dimos a la tarea de estudiar dos taxonomias,
la de Bloom y la taxonomia soLo, con el interés
de proponer a los maestros de la LEF una taxono-
mia que posibilitara la escritura de los resultados
de aprendizaje para cada uno de los espacios de
encuentro académico.

La taxonomia de Bloom data de los anos cin-
cuenta y surge de una corriente psicologica en
los Estados Unidos encabezada por la escuela
de Chicago, que estaba muy preocupada por
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como se aprende y como evaluar los apren-
dizajes. Esta escuela psicologica comprobd
rapidamente que no todas las acciones cogni-
tivas tenian la misma complejidad; por ejemplo,
no es lo mismo recordar un dato que analizarlo
o valorarlo. Para esto Bloom desarrolldé una jerar-
quia de los objetivos educativos que se querian
alcanzar con los estudiantes, dividiéndolo en
tres ambitos: ambito cognitivo, ambito afectivo y
ambito psicomotor; asi, propuso para el ambito
cognitivo lo que hoy conocemos como la tabla
de la taxonomia de Bloom. En esta se ordena
desde un nivel de complejidad bajo hasta el alto,
y entre estos niveles se encuentran acciones
como: conocimiento, comprension, aplicacion,
analisis, sintesis y evaluacion.

El equipo de renovacion curricular tambiéen
estudio la taxonomia soLO y encontro que esta
taxonomia es la méas actualizada para medir
los aprendizajes de los estudiantes de la LEF.
Esta taxonomia tiene como objetivo mostrar la
coherencia que se debe tener entre los resulta-
dos de aprendizaje de un curso, las estrategias
de evaluacion, las actividades de ensefanza/
aprendizaje y las que estos autores llaman ali-
neamiento constructivo (Biggs y Tang, 2007).

En la actualidad es necesario que el apren-
dizaje, en cualquier nivel educativo, sea un
aprendizaje de calidad, en el que se apropie lo
aprendido y, a su vez, haga parte del saber cog-
nitivo y sirva para ser aplicarlo en la vida real. Esto
teniendo en cuenta que los aprendizajes estan
pensados en los estudiantes, lo que da como
resultado aprendizajes profundos.

La taxonomia soLo facilita una forma siste-
matica de describir, asi como de aumentar la
complejidad de la actuacion de un estudiante
cuando domina muchos aprendizajes. Esta taxo-
nomia propone distintas etapas que componen

el desarrollo de aprendizajes, llevandolo desde
lo mas superficial hasta lo mas profundo. Los
autores proponen cinco niveles desde los cuales
se puede ver la complejidad de los resulta-
dos de aprendizaje: 1) preestructural, donde el
estudiante no logra captar el objetivo de la tarea
o recoger informacion; 2) el uniestructural y 3)
el multiestructural, que corresponden a aquella
fase cuantitativa que se centra en la cobertura
de informacion, es decir, la informacion que un
estudiante logra manejar, aunque con un distinto
nivel de profundidad. Por ultimo, los niveles 4)
relacional y 5) abstracto ampliado; en estos se
aprecia una fase cualitativa cuyo énfasis esta en
la profundidad y la utilizacion de la informacion.
Esta escala posibilita evaluar los resultados de
aprendizaje en términos de calidad para identi-
ficar el nivel de comprension alcanzado (Biggs y
Tang, 2007).

En este sentido, cuando un estudiante utiliza
los tres primeros niveles, incluyendo el prees-
tructural, estaria desarrollando un aprendizaje
mas bien superficial de una parte de la tarea en
particular. Por esto, cuando un estudiante logra
avanzar hacia los ultimos niveles, relacional y
abstracto ampliado, se puede definir que esta
desarrollando un aprendizaje profundo. En estos
dos ultimos niveles se encuentra el cambio con-
ceptual, que se refiere a la construccion activa
de aprendizajes, pero para que esto se deé es
necesario que los estudiantes superen los nive-
les anteriores.

En el modelo soLo se propone que la labor
del docente es planear las actividades de tal
forma que los estudiantes construyan el signi-
ficado necesario a partir de lo que hacen para
aprender. Asi, las actividades de aprendizaje
deben ser propuestas en coherencia con la eva-
luacion y con los resultados del aprendizaje. EL
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gran proposito de este modelo es hacer que las El contar con esta informacion permitio pro-
actividades de aprendizaje y la evaluacion coin- poner para la escritura de los resultados de
cidir con los resultados del aprendizaje, si se aprendizaje de la LEF una matriz en la que se pro-
escribieron de manera correcta, es decir, si se puso lo siguiente para cada ciclo del programa
utilizaron los verbos especificos y en estrecha (vertabla1, 2y 3.

relacion con lo planificado.

Tabla 1. Propuesta para construccion de los resultados de aprendizaje del ciclo de fundamentacion

Fase Preestructural y uniestructural (propuesta por soLo)

Habilidades de pensamiento
Recordar y comprender
(categoria y definicion)

Basicas

Competencias Genéricas

Especificas

Verbos para la escritura de los Generales

resultados de aprendizaje

Accion directa

Estrategias de ensenanza-aprendizaje que propone

Estrategias de aprendizaje el docente en coherencia con el ciclo

Fuente: elaboracion propia.

Tabla 2. Propuesta para la construccion de los resultados de aprendizaje del ciclo de profundizacién Nivel |

Fase Multiestructural y relacional (propuesto por soLo)

Habilidades de pensamiento
Aplicar, analizar y sintetizar
(categoria y definicion)

Basicas

Competencias Genéricas

Especificas

Verbos para la escritura de los Generales

resultados de aprendizaje Accion directa

Estrategias de ensenanza-aprendizaje que propone

Estrategias de aprendizaje el docente en coherencia con el ciclo

Fuente: elaboracion propia.
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Tabla 3. Propuesta para la construccion de los resultados de aprendizaje del ciclo de profundizacién Nivel Il

Fase Relacional y abstracta ampliada (propuesto por soLo)

Habilidades de pensamiento
(categoria y definicion)

Sintetizar, evaluar, crear

Basicas

Competencias Geneéricas

Especificas

Verbos para la escritura de los Generales

recursos de aprendizaje Accion directa

Estrategias de aprendizaje

Estrategias de ensenanza-aprendizaje que propone
el docente en coherencia con el ciclo

Fuente: elaboracion propia.

La escritura de los resultados de aprendi-
zaje y la matriz propuesta anteriormente se hizo
a la luz del plan de estudios y de la estructura
curricular de la LEF, pues esta presenta una orga-
nizacion con una macroestructura en la que se
ubica el ciclo, el proposito de cicloy las tres areas
humanistica, pedagogicay disciplinar, junto a sus
propositos. Asi mismo, una microestructura en la
que se encuentra el tema envolvente del ciclo, el
eje de analisis, el nucleo tematico de cada area,
el microdiseno del subproblema de cada area, el
nucleo tematico de cada ciclo y los espacios de
encuentro académico. Posterior a esto se hizo
una revision y reescritura de las competencias
del programa:

Para el ciclo de fundamentacion: “Conocer los
fundamentos ontologicos que han propiciado
la construccion del conocimiento en relacién
con la educacion fisica como hecho y practica
social". Para el ciclo de profundizacion nivel I;
*‘Comprender la educacion fisica como disciplina
académico-pedagogica mediante la inmersion
en diferentes modalidades y contextos educa-
tivos" Y para el ciclo de profundizacion nivel II:

‘Apropiar y comunicar el sentido de ser maestro
como cientifico social del cuerpo a traves de la
creacion de un proyecto curricular articular (PCP)
que aporta a una nueva perspectiva de la edu-
cacion fisica para la sociedad".

Ademas de esto, teniendo en cuenta el
subproblema de cada area, se escribieron com-
petencias para los ciclos de fundamentacion y
profundizacion niveles |y II:

Ciclo de fundamentacion, area humanistica:
‘reconocer el sentido de lo humano desde la
interpretacion de las relaciones, cuerpo, socie-
dad, cultura y naturaleza’. Area pedagogica:
“reconocery caracterizar diferentes perspectivas
educativas para posibilitar la comprension de la
educacion fisica como hecho y practica social”
Area disciplinar: “reconocer los discursos sobre
el cuerpo y el movimiento que se constituyen
como referentes historicos y epistemologicos de
la educacion fisica”

Ciclo de profundizacion Nivel I: area huma-
nistica: “interpretar el desarrollo del potencial
humano a través de las practicas corporales

o1
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instauradas en la educacion fisica”. Area peda-
gogica: "distinguir las teorias y perspectivas
pedagogicas para la toma de decisiones en la
construccion de visiones educativas'. Area dis-
ciplinar: "analizar la praxis de la educacion fisica
y su relacion con el desarrollo del potencial
humano para visibilizarla como disciplina aca-
démico pedagogica”

Ciclo de profundizacion nivel ll: se acordo una
competencia para el ciclo, asi mismo, un resul-
tado de aprendizaje para el ciclo y para cada una
de las areas.

Area humanistica: “fundamentar, disefar,
implementar la propuesta humanistica del
proyecto curricular particular (pcp) del futuro
licenciado en Educacion Fisica". Area peda-
gogica: “distinguir las teorias y perspectivas
pedagogicas para la toma de decisiones en la
construccion de visiones educativas’. Area dis-
ciplinar: “fundamentar, disenar, implementar la
propuesta disciplinar del pcp del futuro licen-
ciado en Educacion Fisica”

A continuacion, se presenta la propuesta ela-
borada para cada uno de los ciclos (ver tabla 4).

Tabla 4. Propésitos, competencias del ciclo y propésito, subproblema y competencias del area del ciclo de

fundamentacion

Ciclo

Areas y propositos

Subproblema de area

Competencia de area

Fundamentacion

|-V Semestre

Propésito
de ciclo:

Aproximarse
alanalisisy la
comprension de
los universales
que fundamentan
la construccion
del conocimiento
y su relacion

con la profesion
educativa como
determinantes
de la perspectiva
académica.

Competencia
de ciclo:

Conocer los
fundamentos
ontologicos

que han
propiciado la
construccion del
conocimiento en
relacion con la
educacion fisica
como hechoy
practica social.

Humanistica:

Construir el sentido
de lo humano
desde el analisis
de las relaciones,
cuerpo, sociedad,

cultura y naturaleza.

¢<Queé incidencia tiene la
educacion fisica como
hecho en el desarrollo
de las diferentes
culturas en busqueda
de trascendencia

y un mejor vivir?

Humanistica:

Reconocer el sentido
de lo humano desde
la interpretacion

de las relaciones,
cuerpo, sociedad,
cultura y naturaleza.

Pedagogica:

Conocery analizar
criticamente
diferentes teorias
educativas para
posibilitar la
construccion

de visiones
particulares.

¢Como la educacion
encuentra o produce
mecanismos de
relaciones de poder,
que se ponen en
escena a traves de
las practicas sociales
pedagogicas?

Pedagadgica:

Reconocery
caracterizar diferentes
perspectivas
educativas para
posibilitar la
comprension de la
educacion fisica como
hecho y practica social.

Disciplinar:

Construir
criticamente las
decisiones de

la praxis de la
educacion fisica

y su incidencia en
el desarrollo del
potencial humano.

¢Como se han dado

las relaciones entre las
practicas corporales

y los procesos de
desarrollo del potencial
humano en las
diferentes sociedades
como posibilitadoras de
diferencias individuales
y culturales?

Disciplinar:

Reconocer los
discursos sobre
elcuerpoy el
movimiento que se
constituyen como
referentes historicos
y epistemologicos de
la educacion fisica.

Fuente: elaborado por el equipo de renovacion curricular y autoevaluacion LEF.
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Para el ciclo de profundizacion nivel |, se formulan competencias por ciclo, competencias por area
y resultados de aprendizaje minimo por dos por espacio, esto para dar cumplimiento al acuerdo 02 de
2020 del cesu (ver tabla 5).

Tabla 5. Propésitos, competencias del ciclo y propésito de drea y competencias por area y ciclo de profundizacién

nivel |

Ciclo

Areas y propésitos

Competencia de area

Profundizacion
nivel |

V a VIl Semestre

Proposito de ciclo:

Analizary
argumentar de
manera critica
los principios
universales del
conocimiento
(relacion hombre,
sociedad, cultura
y naturaleza) para
dar fundamentos
de analisis a la
construccion
disciplinar de la
educacion fisica.

Competencia

Comprender la
educacion fisica como
disciplina academico-
pedagogica mediante la
inmersion en diferentes

modalidades y contextos.

Humanistica:

Analizar la construccion
del sentido de lo humano
a partir de la comprension
de las relaciones entre
cuerpo, sociedad, cultura
y practicas corporales.

Interpretar el desarrollo
del potencial humano a
traves de las practicas
corporales instauradas
en la educacion fisica.

Pedagadgica:

Analizar criticamente
diferentes teorias educativas
y sus perspectivas
pedagogicas para la

toma de decisiones en la
construccion de visiones
educativas particulares.

Distinguir las teorias 'y
perspectivas pedagogicas
para la toma de decisiones
en la construccion de
visiones educativas.

Disciplinar:

Analizar criticamente la
educacion fisica como
disciplina académico-
pedagodgica con base en

la praxis del movimiento
humano y las relaciones con

el desarrollo de su potencial.

Analizar la praxis de la
educacion fisica 'y su
relacion con el desarrollo
del potencial humano para
visibilizarla como disciplina
academica-pedagogica.

Fuente: elaborado por el equipo de renovacion curricular y autoevaluacion LEF.

Para el ciclo de profundizacion nivel Il se
formula una competencia por ciclo y no unas
competencias por area, dado que para este ciclo
no estan propuestos subproblemas de areas

que surjan de las formulaciones de los PcP (ver
tabla 6). Se deben formular resultados de
aprendizaje minimo dos por espacio, para dar
cumplimiento al acuerdo 02 de 2020 del CEsu.
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Tabla 6. Propésitos, competencias del ciclo y propésito de drea y competencias por area y ciclo de profundizacién

nivel Il

VIII - X Semestre Humanistica
Construir el sentido
Competencia: de lo humano a partir
Propésito del desarrollo de sus
de ciclo: Apropiary potencialidades
Presentar ante comlunicar el
Profundizacion | la comunidad fnegégfodceosrre]; Pedagdgica:
nivet Il educativa cientifico social del | Conocery analizar,
el proyecto cuerpo a través criticamente diferentes
curricular de la creacién teorias educativas para
particular (PCP), | 4o un pcp que posibilitar la construccion
fundamentado | 513 3 una nueva | de Visiones particulares.
en lapropuesta | yorspectiva de la
humanistica, educacion fisica Disciplinar:
52?335&;? para la sociedad. Compreljder y analizar
disefiaday las p.racltlcas f:orporales
claborada y su incidencia en
por el futuro el desa_rrollo del
licenciado en potencial humano para
Educacion Fisica. m”‘?‘a'“.”e“tar elaporte
disciplinar del pcp.

Crear alternativas
de mediacion

y ambientes de
aprendizajes

a traves de

una propuesta
curricular
particular (Pcp)
fundamentada
desde las areas
humanistica,
pedagogica

y disciplinar

para comunicar
una nueva
perspectiva de la
educacion fisica.

Fundamentar, disenar
e implementar

la propuesta
humanistica del Pcp
del futuro licenciado
en Educacion Fisica.

Fundamentar, disenar
e implementar

la propuesta
pedagogica del pcp
del futuro licenciado
en Educacion Fisica.

Fundamentar, disenar
e implementar la
propuesta disciplinar
del pcp del futuro
licenciado en
Educacion Fisica.

Fuente: elaborado por el equipo de renovacion curricular y autoevaluacion LEF.

Este trabajo se viene implementando en el
programa desde el segundo periodo de 2022,
con lo cual cada uno de los siete espacios de
cada semestre (diez) ya tiene las competencias,
los resultados de aprendizaje y las evidencias
propuestas por el maestro para evidenciar los resul-
tados de aprendizaje y los criterios de evaluacion.

Con esta propuesta queda la tarea, para cada
docente, de proponer dentro del programa ana-

litico las competencias de cada espacio junto
con el o los resultados de aprendizaje fijados
para cada periodo académico. Dentro del for-
mato de programa (ver tabla 7) se propuso
construir los resultados de los aprendizajes por
espacios acadéemicos. Es decir, se quiere que
el profesor explicite lo que espera que el estu-
diante aprenda al final de su curso.
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Tabla 7. Formato programas analiticos LEF

Basica (X) - Generica () - Especifica () - (marcar con X el tipo de competencia que corresponda)

Resultado de aprendizaje

Estrategias utilizadas para evidenciar
el resultado de aprendizaje

Criterios de evaluacion
delra (no actividades)

Fuente: formato programas analiticos LEF.

Conclusiones

La norma al proponer a los programas el abor-
daje de nuevos conceptos o desarrollos motivo
u obligd a los maestros a estudiar, comprender
y proponer en pro de los procesos de ensenanza
aprendizaje. Cabe aclarar que para los progra-
mas de la Universidad Pedagodgica Nacional
el estudio de la evaluacion por resultados de
aprendizaje inicio solo hasta el ano 2022, en otras
instituciones de educacion superior se estaba
evaluando por resultados de los aprendizajes
desde el ano 2012, es decir, para los maestros
de la educacion superior esto no es un tema
nuevo. Asi las cosas, la evaluacion, a traves de los
resultados de aprendizaje, obliga a transformar
los curriculos, a entenderlos y reescribirlos; no
se puede simplemente insertar la evaluacion de
resultados de aprendizaje como una tarea mas,
esto seria algo irresponsable. En definitiva, la
evaluacion, a traves de los resultados de aprendi-
zaje, trabaja en coherencia con las competencias
de los programas de formacion. Asi que, la eva-
luacion por resultados de aprendizaje es una
buena estrategia, dado que todos los procesos
educativos deben tener claro lo que se ensefna
y como consecuencia lo que se aprende, lo que
garantiza que los estudiantes que egresan de un
programa alcancen su perfil de egreso.
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Introduccion

En el marco de la investigacion “Proyecto edu-
cativo rural (PER), andlisis pedagogico de su
implementacion desde la experiencia de las
Escuelas Normales Superiores”, adelantada
con el apoyo del Centro de Investigaciones de
la Universidad Pedagogica Nacional (clup), se
desarrolla un ejercicio de didlogo con maestros,
comunidades y contextos rurales vinculados a
cinco Escuelas Normales Superiores ubicadas
en los departamentos de Bolivar, Sucre, Cérdoba
y Cundinamarca. Este proceso permitio, entre
otros asuntos, visibilizar la urgencia inaplazable
que tiene la educacién del campo colombiano
por ser amparada desde una politica publica
que permita que los recursos y garantias sean
un derecho reconocido y asegurado.

Asi, los asuntos que estructuran una politica
publica deben ser el resultado de un dialogo con
las comunidades, entendidas estas como suje-
tos de los derechos y principales actores a ser
escuchados y validados, ya que son ellos y ellas
quienes habitan la ruralidad y dan vida a un pro-
yecto educativo en la escuela rural.

En esto radica la importancia del ejercicio que
aqui se presenta, enfocado en una apuesta por
reconocer los problemas y las realidades de las
aulas rurales en el pais desde la experiencia y el
recorrido de los propios pueblos, comunidades,
escuelasy, por supuesto, los maestros.

Este articulo presenta un analisis sobre los
primeros elementos que emergen en los dia-
logos con estos actores, en sus territorios y la
forma como estos marcan una ruta para pen-
sarse una educacioén de y para el campo, que
responda a sus necesidades y particularidades.

Uno sale de una Normal con muchas
expectativas para enfrentarse a su campo
laboral, te encuentras en un lugar donde
la primera odisea es llegar a la escuela,
es el primer impacto y uno se pregunta
‘scuanto tengo que caminar y cuantas
cosas tengo que pasar para llegar a mi
trabajo?" EL unico medio de transporte era
un carrito que solo llegaba hasta la mitad
del camino y desde alli me tocaba a pie
y esa era mi nueva realidad, me entre-
gan un aula y unos ninos y eso era todo,
alli no habia nada mas. Yo tenia 16 anos 'y
toda la disposicion de construir cosas, y lo
hice, todo producto de mi vinculo con la
comunidad, nuestro trabajo y lo que nos
ofrecia la naturaleza. La que mas aprendi
fui yo; los padres de familia y los ninos
me ensenaron a vivir en esa realidad, de
ellos aprendi a distinguir qué tocar, como
caminar, los ninos eran mis guias, en ese
momento entendi que mi aliado debia ser
la comunidad porque el Estado no alcanz-
aba a llegar a este caserio. (Comunicacion
personal, Eliana, maestra Normal Superior
Sahagun Cordoba, octubre 2023)

Si esta historia hiciera parte de un cuento,
podria pasar por una lectura de ficcion sin mayo-
res reparos, ya que se consideraria que hace
referencia a una historia de al menos un siglo
atras, pero no es asi, es la realidad actual de
maestros y maestras en cualquier rincén de la
ruralidad colombiana. Principalmente en aquella
que denominamos dispersa,* donde la atencion
educativa se brinda en escuelas multigrado
O unitarias, las cuales estan presentes en los

4 Medida de acuerdo con las distancias entre las cabeceras
municipales o centros urbanos
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territorios rurales desde principios del siglo xx,
creadas para la atencion a poblacion de zonas
rurales apartadas; en ellas se encuentran en una
sola aula ninos, ninas y adolescentes de diversas
edades y grados de formacion.

Gran parte de su infraestructura es resultado
del trabajo y aporte de las comunidades a las
que pertenecen, lo que genera vinculos impor-
tantes entre la escuela y el territorio; sumado a
esto, la percepcion que tiene la comunidad sobre
el aula y los maestros y maestras es que son la
unica presencia y representacion del Estado en
estas zonas apartadas. Por ende, la escuela rural
lleva consigo multiples responsabilidades en la
configuracion del tejido social y la organizacion
comunitaria de los territorios, sin que esto la dis-
tancie de su tarea central de ensenary formar a
los ninos, las ninas y los adolescentes. Por el con-
trario, hace parte de su funcion y es fundamental
para que su labor pueda desarrollarse desde una
perspectiva que le permita reconocer y vincular
las dinamicas, formas de vida e incluso las rela-
ciones con el conocimiento que existen en las
veredas desde sus origenes.

En los sectores rurales, los maestros y
maestras dividen su quehacer entre el tra-
bajo que responde a las demandas propias de
la escuela, referidas al cumplimiento de los
objetivos de formacion institucionalizados y el
trabajo comunitario, este ultimo estrechamente
vinculado con las dinamicas propias de vida
de los grupos sociales con los que trabajay
convive; sin embargo, estas dos dimensiones,
en algunos casos, transitan en la escuela de
manera desconectada o diferenciada incluso
en tiempos y espacios.

Esto nos lleva a la pregunta sobre las particu-
laridades del gjercicio del maestro o maestra en
espacios rurales e, incluso, el lugar de la educa-

cion en el proyecto de vida de las comunidades.
Un primer paso para la comprension del asunto
puede requerir la toma de distancia de objetivos
estandarizados determinados para la educacion
de los colombianos en generaly, con ello, dejar
abierta la posibilidad de esta formulacion segun
las necesidades, saberes y proyecciones que
cada comunidad, como grupo social, establece
para su proyecto de vida comunitario.

Esta postura requiere que las propuestas
educativas tengan una apertura que permita el
dialogo con las dinamicas cotidianas de la vida
rural y las multiples dimensiones de esta en el
campo, en particular del contexto colombiano
dada su diversidad. Por consiguiente, implica
reconocer una educacion vinculada directa-
mente con las formas de vida, las inequidades
y condiciones complejas, lo que sugiere una
relacion con aspectos como la formulacion de
una reforma agraria, un sistema de salud perti-
nente, entre otros elementos que hacen parte
de la dignificacion de los sujetos que habitan
el campo.

Pensar la educacion con el
campo desde un modelo
pedagégico flexible

Esta problematica sustenta la necesidad de que
la escuela rural no solo se distancie de otros
modelos escolares, en términos de su organiza-
cién en el aulay los tiempos y los espacios para
los procesos educativos, sino principalmente en
las formas de aprender y ensenar, asi mismo en
cémo estas demandan un vinculo importante
con los saberes y necesidades locales. Pensar
en otra escuela, esa que hemos denominado
‘escuela nueva" en homenaje a la corriente
pedagogica de mediados del siglo XiX, requiere
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desprenderse del propio sistema y reconocer
que en lo local se encuentran las pistas para
proponer didacticas y apuestas educativas que
puedan potenciar y reconocer al nifo, la nina
y los adolescentes rurales como sujetos que
aportan a su proceso educativo de forma activa
y significativa.

Esto conlleva a mirar hacia el campo con
respeto y reconocer su ejercicio politico en la
consolidacion de comunidades de sabery cono-
cimiento de los territorios y sus potencialidades.
Implica entonces una descolonizacion de las
representaciones del mundo impuestas para
permitirse leerlo y legitimarlo desde distintos
angulos, lo cual da lugar a esas diversas formas
de habitar y hacerse ciudadano desde el campo
y con el campo. Implica considerar un modelo
educativo pertinente, flexible, que responda a
las particularidades, necesidades e intereses de
las comunidades.

Asi las cosas, el modelo multigrado no puede
ser leido por el sistema como una condicion
referida a las distancias que se recorren o que
hacen parte de la organizacion territorial de
las viviendas rurales. De hecho es necesario
evidenciar sus aportes en la construccion de
conocimiento desde enfoques colectivos; reco-
nocer en el hecho de estar juntos otro camino
para llegar a objetivos educativos pensados con
y para las comunidades. En consecuencia, se
requiere de la experticia y el saber construido
por la academia y las comunidades sobre las
educaciones otras, para fortalecer esta apuesta
educativa; la cual se ha desarrollado por mas
de cien anos en las escuelas multigrado, sin
embargo, el peso de la escuela graduada no le
ha permitido mostrarse de manera plena debido
a la obligacion de cenirse a un solo sistema
educativo.

Durante anos se ha mantenido la busqueda
de acciones pedagodgicas que puedan “nive-
lar" a los ninos, ninas y adolescentes rurales
con los estandares de las escuelas de ciudad
y esto no ha permitido pensar en acciones
que dialoguen mas con ese hecho de estar
juntos en diversidad etaria y cultural. Como si
la estructura de la escuela graduada fuera la
unica que lograra resultados relativos al desar-
rollo del pensamiento matematico, habilidades
comunicativas desde la lectura y la escritura,
comprension de la historia y la geografia o cons-
truccion de pensamiento cientifico, por poner
algunos ejemplos. La organizacion escolar ha
establecido en la comprension de los maestros
y maestras que solo al abordar en determinados
tiemposy en ciertos temas se llega al éxito esco-
lar, casi siempre desde verificaciones mediadas
por la memorizacion y visualizacion de resultados
desde examenes estandarizados.

Las profundas inequidades en que los habi-
tantes rurales han desarrollado sus propuestas
de vida dejan expuesto que estas no se solucio-
nan con estrategias que los lleven a aprendizajes
o formas de conocimiento occidentales. Por
esto, las comunidades rurales requieren de una
propuesta que pueda reconocer el multigrado
como lo que es, un espacio de encuentro para
la diversidad de conocimientos, sujetos y for-
mas de aprender en contextos determinados. Lo
expuesto hasta el momento resalta la imperiosa
necesidad que tienen los maestros colombianos
rurales de poder gjercer su labor a partir de
apuestas contextualizadas desde lo que se ense-
Aa, cOMOo se ensenay para que se ensena.

En ese sentido, el reto mas grande lo repre-
senta expandir estas acciones que garantizan
los derechos educativos en las condiciones
sociales y economicas de los sectores rurales
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a partir de ejercicios respetuosos y dialogantes
con la cultura, los usos y las costumbres de las
comunidades. Lo anterior requiere gjercicios que
garanticen el acceso y la permanencia de
los ninos, ninas y adolescentes, teniendo en
cuenta las dificultades de movilidad y las lar-
gas distancias de los establecimientos en los
sectores rurales.

Cabe mencionar que, desde la imple-
mentacion del proyecto educativo rural (PER), se
identificaron las dificiles condiciones de acceso
a las instituciones educativas. Si bien es cierto
que se hizo una inversion importante en infraes-
tructura, la dispersion de las viviendas sigue
dejando a los ninos, ninas y adolescentes lejos
de la oferta educativa, por lo cual nacen los mode-
los flexibles como una apuesta por la educacion
diferenciada en tiempos y ritmos respecto a lo
planteado por la escuela tradicional. Asi se desa-
rrollan varias modalidades que desde principios
de flexibilidad y lectura de contexto tenian como
reto reducir los altos numeros de analfabetismo
en las zonas rurales.

Para la primera infancia se desarroll6 el prees-
colar escolarizado y no escolarizado, que puede
ser tomado como un antecedente importante
de la presente propuesta, pues contempld la
necesidad de atender educativamente a los
ninos y ninas de primera infancia sin apartarlos
de su seno familiar; de esta manera, la escuela
fue a la casa. Esta iniciativa, que buscaba superar
las dificultades de acceso, posibilitoé abordar el
segundo asunto fundamental, que es la vincu-
lacion de la cultura primaria de los menores con
la apuesta educativa de la escuela; asi se com-
prendié que una idea de proteccion a la primera
infancia no debe vulnerar las pautas y practicas
de crianza que representan el legado cultural de
los pueblos rurales en Colombia.

El saber en la ruralidad

Sin duda, la pregunta sobre qué se ensenay se
aprende en la escuela rural serd importante en
las discusiones sobre los asuntos a tratar frente
a la educacion cony en los territorios. El sabery
su lugar en la formacion de sujetos rurales es uno
de los elementos fundamentales en la discusion;
pensar en el asunto puede llevarnos a recordar
la pregunta de Girox sobre “;Quién necesita el
conocimiento?’, lo cual hace un llamado al lugar
del sujeto y su subjetividad en el gjercicio de
aprender, entonces educar al otro no es adoc-
trinarlo ni colonizarlo, sino justamente tentarlo
a preguntarse a si mismo sobre el mundo, las
cosas, las relaciones y situaciones.

En ese contexto, ¢el saber es una pregunta
que hace parte de las discusiones cuando se
habla de la educacion para los sectores rurales?,
cqué deben aprender los ninos, ninas y ado-
lescentes campesinos? Estas son discusiones
complejas cuando se postulan desde la pers-
pectiva de los derechos y la igualdad, pues
la figura de una cultura mayoritaria definira el
perfil de ciudadano y, en ese marco, lo que
ese sujeto debe aprender para convertirse en
lo que sus postulados han proyectado. Se ha
creado entonces un proyecto educativo en pro
de ese sujeto, con lo cual la pregunta se vuelve:
cqueé relacion tiene ese proyecto de ciudadano,
pensado desde el proyecto educativo homoge-
nizado, con el sujeto que construye un proyecto
de vida en la ruralidad?

Los discursos de igualdad suelen sugerir que
una posible diferenciacion acarrearia el desa-
rrollo de practicas educativas con bajos niveles
de exigencia; sin embargo, su propia practica en
muchas ocasiones lleva a generar desigualdades
mas amparadas en supuestos que en realidades.
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Esto hace que los maestros y maestras conside-
ren que los niveles de aprendizaje de los ninos,
ninas y adolescentes rurales no logran estar a
la altura de las demandas de la escuela, pero
cel problema estara en el contenido? o ¢sen la
forma como este se relaciona con la realidad
del sujeto?

Existen didlogos frecuentes sobre la intercul-
turalidad, por lo que este concepto se ha vuelto
importante en las discusiones entre maestros y
maestras frente a las construcciones curriculares
de las instituciones educativas; sin embargo,
cque tanto dialogan los diferentes tipos de
saberes?, ;coOmo se relacionan? y en ese orden
de ideas, ;como se convierten en apuestas for-
mativas para los sujetos?, ;son acaso los saberes
ancestrales, tradicionales y propios en verdad
parte del curriculo?, ;como se han puesto a dia-
logar? y ¢quién los ensena?

Este ultimo interrogante pone sobre la mesa
el asunto de fondo y es ;qué se entiende por
saber?, ;quien puede ensenar en la escuela? Tal
vez el problema radique en que unos saberes y
sabedores no pueden ubicarse en un espacio
como la escuela, menos si su origen no fue alli,
sino en otros tipos de recinto de saber. Podria-
mos estar de acuerdo en que a la escuela no le
corresponde todo, pero que distintos saberes
pueden dialogar en ella.

Esto invita a comprender que no todos los
saberes nacen en la escuela, algunos han tenido
lugar y tiempo en otros escenarios y han sido
nombrados y concebidos desde otras compren-
siones y cosmovisiones. La escuela, como parte
de la tradicion educativa occidental, conserva
ideas que se pueden reproducir en palabras de
Quijano (2000, p. 801): “el patron de poder fun-
dado en la colonialidad que implicaba también
un patron cognitivo, una nueva perspectiva de

conocimiento dentro de la cual lo no-europeo
era el pasado y, de ese modo inferior, siempre
primitivo. Esta concepcidon impide ser parte de
la escuelay su tradicion formativa.

Por esto, cuando se piensa o se formulan
ideas sobre la educacion de los habitantes
rurales, no se precisa que su saber pueda ser
legitimado, reconocido y puesto en un lugar de
igualdad con el saber producido por occidente;
su caracter oral, su forma de circular y la manera
tan democratica de ser entregado ririe con las
formas como la escuela ha establecido que el
saber debe producirse, entregarse y construirse.
Se ha aprendido mas por la sorpresa de o difer-
ente que por el reconocimiento a la diversidad
de las otras formas de aprender.

El conocimiento por su transmision es
oral y directo, pasa de los viejos a los
jovenes, se da dentro de la casa, el tras-
patio, la parcela, el bosque, el monte, el
lago, los rios y la comunidad, pero tam-
bién dentro de organizaciones que han
creado para su defensa y difusion de
sSus saberes. Sus experiencias permiten
reflexionar y entender que han creado
un “Sistema de ensenanza-aprendizaje
comunitario”. Este parte del contra-ambito,
confronta las vias definidas desde el poder
para generar y transmitir conocimiento.
(Perez, 2006, p. 439).

Asi, las formas tradicionalmente validadas de
aprender contienen no solo la forma de hacerlo,
sino también su contenido y su sentido. Por esto,
quienes definen la educacion rural tienen como
principio llevar a los territorios los contenidos,
saberes y ciencias de las cuales carecen las
comunidades, desde un discurso que los acerca
a los desarrollos academicos y tedricos de occi-
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dente. Un asunto que no estaria mal si no fuera
porque desconoce que en el campo también hay
un saber con el que se puede dialogar.

La evaluacidn y la calidad
educativa en la ruralidad

Ahora bien, una de las formas como la escuela
ha legitimado su supremacia de saber ha sido
la evaluacion, con esta se verifica que los con-
ceptos que se esperan ensenar hayan sido
apropiados por el sujeto. Un asunto contrario a la
forma como opera el saber ancestral o tradicio-
nal, en la que primero se pregunta por la realidad
y luego se aprende en razén de ella. La relacion
de la escuela con esta forma de aprender es uno
de los problemas para la dialogicidad propuesta,
pues la evaluacion no puede medir, controlar,
certificar o validar el saber que ha estado en las
comunidades por siglos y que ha hecho parte de
la culturay la identidad.

La evaluacion se ha convertido en las ultimas
décadas en el eje central de reflexion e inves-
tigacion en el campo educativo, en ella se ha
buscado todo tipo de respuestas, de soluciones
y también de estrategias para mejorar la educa-
cion. Parece que la formula: "A mejor evaluacion
mejor educacion’ cobra aun relevancia, Lo cierto
es que la manera de comprender la evaluacion
tiene un impacto determinante en el proceso de
ensenanza y aprendizaje. Seria entonces indis-
pensable entrar a reflexionar sobre las relaciones
que implican dicha “formula”; ;qué significa
mejorar la evaluacion? ;Cual es la relacion de la
educacion con la evaluacion? ;Cual es el sentido
de la evaluacion? ;Las pruebas estandarizadas
en qué lugar ponen a la educacion rural? ;Que
pasa con el discurso de la diversidad y la disca-
pacidad en la evaluacion?

Para entrar en las reflexiones propuestas,
se parte de los enunciados planteados en la
relacion educacion-evaluacion, que plantea el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2018),
en su Plan Especial de Educacion Rural (PEER):

Los Modelos Educativos Flexibles (MEF)
son propuestas de educacion formal para
los niveles de preescolar, basica y media
que buscan garantizar el derecho a la edu-
cacion a poblaciones diversas o en con-
dicion de vulnerabilidad, con dificultad
para acceder al sistema educativo que se
brinda a la mayor parte de la poblacion. Los
MEF estan conformados por componentes
de tipo pedagogico, didactico, meto-
dologico y administrativo que en su con-
junto estan orientados a fortalecer la
calidad y pertinencia de la educacion, asi
como la permanencia de los estudiantes
en el sistema. En cuanto a la calidad de
los MEF, se propendera porque su pro-
puesta pedagogica y contenidos guarden
coherencia con los referentes de cali-
dad establecidos a nivel nacional, y sus
elementos curriculares se articulen al
Proyecto Educativo Institucional (Pel), al
Proyecto Educativo Comunitario (PEC) y/0
al Proyecto Educativo Institucional Rural
(PEIR) del establecimiento educativo. Esto
facilitara los procesos de evaluacion, pro-
mocion, certificacion y movilidad de los
estudiantes. (MEN, 2018)

En este apartado del PEER se identifican
diversos elementos que no son ampliamente
desarrollados a lo largo del documento, pero
indiscutiblemente ameritan ser tratados con
la rigurosidad que permite la comprension del
discurso pedagogico, social y politico que le
subyace.
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El primer enunciado que vale la pena resal-
tar es que los MEF estan orientados a fortalecer
la calidad de la educacion. No se encuentra en
ningun apartado del documento un desarrollo
conceptual alrededor de este término, lo cual
por supuesto representa un primer problema,
porque si bien parece haber un acuerdo en la
discursividad y en el uso del término, es tam-
bién importante resaltar que al ser un término
que emerge en el mundo empresarial trae con-
sigo una serie de implicaciones que se deben
resolver. En especial si se habla de los MEF como
una posibilidad para encontrar otras maneras
de entender la educacion que permitan a las
poblaciones dispersas y diversas participar de
la educacion formal. En tal sentido, Vega Cantor
(2014) afirma que:

Al introducir la nocion de calidad en la
educacion también se estan involucrando
aspectos coetaneos, propios del mundo
empresarial, a los sistemas educativos,
tales como el control de calidad, mejo-
ramiento de calidad, aseguramiento de
la calidad. Con todas estas denominacio-
nes tecnocraticas se esta diciendo que
la educacion debe considerarse como
una empresa, que produce mercancias, y
esas mercancias deben estar sujetas a
procesos de control que apunten a generar
mejores resultados, que pueden ser cuan-
tificados y estandarizados. (p. 115)

Para el MEN, el sentido de los MEF es lograr el
acceso a la educacion de toda la comunidad, al
desarrollar estrategias destinadas a buscar la per-
manencia en el sistema educativo y promover una
educacion inclusiva mediante la atencion directa
de la diversidad; ademas, sostiene que estos
modelos buscan adaptarse a las necesidades de
cada alumno. Frente a esto, se crea una tension

entre la ausencia de un concepto de calidad o
inclusive el uso de dicho término, y las compren-
siones de los MEF como estrategia del PEER.

Lo anterior invita a pensar en un segundo
enunciado del documento del PEER (MEN, 2018)
que llama la atencion y en el cual se debe
profundizar:

En cuanto a la calidad de los MEF, se pro-
pendera porque su propuesta pedagogica
y contenidos guarden coherencia con los
referentes de calidad establecidos a nivel
nacional, y sus elementos curriculares se
articulen al Proyecto Educativo Institucio-
nal (Pe), al Proyecto Educativo Comunitario
(PEC) y/0 al Proyecto Educativo Institucional
Rural (PEIR) del establecimiento educativo.
Esto facilitara los procesos de evaluacion,
promocion, certificacion y movilidad de los
estudiantes. (MEN, 2018).

Eltérmino calidad aparece nuevamente como
un determinante de la propuesta pedagogica y
los contenidos de los MEF, pues se espera que
guarde relacion con los referentes de calidad
establecidos a nivel nacional, a fin de facilitar los
procesos de evaluacion, certificacion y movilidad.
La manera como se evaluaran estas relaciones
exigidas sera desde la aplicacion de pruebas
estandarizadas a los estudiantes y procesos de
acreditacion a las instituciones. Como su palabra
lo indica, las pruebas estandarizadas responden
a los estandares establecidos a nivel nacional,
son iguales para todas y todos, crean una ruptura
entre la evaluacion externa y la interna o propia
de las propuestas pedagdgicas y didacticas de
los MEF.

Estos dos enunciados son solo una muestra
de la urgente necesidad de tener unas orien-
taciones claras, coherentes y explicitas sobre
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la evaluacion para la educacion en contextos
rurales y las relaciones que se tejen con los MEF,
de lo contario se puede entrar en un terreno de
contradicciones y tensiones, pues la evaluacion
va mucho mas alla de lo técnico. En palabras de
Santos Guerra (2003):

La evaluacion, ademas de ser un proceso
técnico es un fendmeno moral. Importa
mucho saber a qué valores sirve y a que
personas beneficia. Importa mucho eva-
luar bien, pero importa mas saber a qué
causas sirve la evaluacion. Seria peligroso
(y contradictorio con el verdadero sentido
de la accion formativa) instalar en el sis-
tema de formacion unos mecanismos que
generasen sometimiento, temor, injusticia,
discriminacion, arbitrariedad, desigualdad.
(Santos Guevara, 2014, p.15)

La evaluacion se ha configurado como un
dispositivo de poder mas que de saber, en
cuyo caso se estaria hablando de la evaluacion
reducida al acto de calificar, de controlar y, por
supuesto, el poder que ello otorga. Como reza el
viejo dicho "quien tiene el saber, tiene el poder”,
en este caso, se puede afirmar facilmente que
quien tiene el saber, tiene el poder de calificar.

Evaluar supera la mirada punitiva y contro-
ladora que da la calificacion, evaluar supone
reconocer al otro, comprender sus diferencias,
sus particularidades, sus ritmos y, por supuesto,
el contexto en el que se encuentra inmerso. Esta-
mos llamados a pensar una evaluacion en la que
el sujeto que evalua se vea tan comprometido
como el sujeto evaluado, en la que el dialogo,
la retroalimentacion, la formacion se conviertan
en un principio fundante de cualquier proceso
evaluativo. Una evaluacion en la que el maestro
0 maestra comprenda que la responsabilidad

no se puede poner del todo en quien no responde
la pruebas, no entrega los trabajos 0 no avanza
en los procesos.

Se trata entonces de problematizar también
de lo que se propone, es decir, del método, de
las herramientas y los discursos, una evaluacion
que involucray reconoce a los sujetos y sus con-
textos. En palabras de Santos Guerra (2003):

La evaluacion condiciona, como hemos
visto, todo el proceso de ensefnanzay
aprendizaje. Incluso el modelo de escuela.
Por eso es necesario que mejore la forma
de entenderla y practicarla. Ahora bien,
la mejora no viene de un perfecciona-
miento matematico de los instrumentos
de medida sino de la transformacion de
su valory de su uso. (p. 131)

Darle un valor distinto a la evaluacion y por
supuesto a su comprension debe pasar por los
debates necesarios que los docentes, directivos y
entidades estatales deben dar en torno a este gje
central de la educacion. Asi, pueden propender
por configuraciones de discursos pedagogicos
que le den sentido a las practicas evaluativas, al
debate frente a las pruebas estandarizadas, para
encontrar sus potencialidades, pero sin renunciar
a las apuestas propias de los PEI'y del PEER, O
cual revierte en una evaluacion contextualizada,
debatida y dialogada.

Surge entonces la pregunta por la evaluacion
desde y para la diversidad y la discapacidad. Un
tema aun mas descuidado y ajeno a las practicas
de formacion y que, por supuesto, pone aun
mas en la cuerda floja el sentido de las pruebas
propuestas por el Estado, sostenidas bajo un
discurso de igualdad de oportunidades y de
aseguramiento de la calidad. Por tanto, hay que
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cuestionarse, al hablar de la evaluacion de las
personas con discapacidad, de lo que son, cdmo
viven y aprenden en la actualidad, si el centro de
la reflexion debe ser las personas con discapaci-
dad o la sociedad en que vivimos y en la escuela
que la reproduce. Como apuntabamos, cuando
no existe igualdad de oportunidades, una pre-
tendida evaluacion justa y objetiva perpetua y
acentua las desigualdades. Santos Guerray Rosa
Moreno (2009) indican:

Si organizamos una carrera y solo tene-
mos en cuenta las dimensiones técnicas
de la misma, nos preocupara sobre todo
que el crondmetro sea fiel, que las calles
estén bien trazadas, que la raya de salida
sea exactamente la misma para todos los
corredores y corredoras, que la meta esté
a la distancia exacta y que la senal de
salida pueda ser percibida en el mismo
instante por todos y todas. Si tenemos en
cuenta las dimensiones éticas de la carrera
nos preocupara si algun corredor tiene una
pierna rota, si otro tiene atada una bola de
hierro al pie, si un tercero esta medio des-
fallecido o, simplemente, si su forma de
avanzar en la carrera es atipica, inusual,
pero, con las condiciones adecuadas,
posiblemente de igual funcionalidad. De
no atenderse a esas diferencias, la carrera
sera un acto de injusticia para una parte de
los corredores y de las corredoras. (p. 133)

En tal sentido, se propende por la configura-
cion de una politica publica para la educacion en
espacios rurales que asuma una evaluacion con-
textualizada como parte inherente del proceso
de formacion. Un proceso continuo con criterios
claros y consensuados, que permita tomar deci-
siones en cualquier momento de la formaciony
que posibilite a los actores involucrados tener

procesos de reflexion y autorreflexion perma-
nente, a partir de los reflejos de los otros y otras,
y desde el establecimiento de unas relaciones
dialogicas. En palabras de Santos Guerra (2003):

La evaluacion ha de estar contextuali-
zada y tener en cuenta las condiciones
en que se produce la formacion. No es un
fenomeno ajeno, sobrepuesto, anadido
y descontextualizado. La evaluacion ha
de ser continua y realizada por aquellos
agentes que comparten la practica con los
evaluados, ya que asi se puede garantizar
que los aprendizajes se van asimilando de
manera significativa. (p. 16)

La diversidad como
marco conceptual

La categoria de diversidad acoge un amplio aba-
nico de posibilidades a tener en cuenta, a partir
de las multiples formas que constituyen a las
personasy que, a su vez, configuran las realida-
des educativas. La diversidad no puede ser vista
como un grupo diferencial, pues de esta manera
se continuara reproduciendo practicas violentas
y segregadoras. Corbetta (2012) menciona que:

Un aspecto central respecto de la forma
como los docentes se relacionan con la
diversidad es la mencion recurrente sobre
la igualdad entre todos los alumnos. Esta
vision igualitarista opera afirmando que
afrodescendientes, indigenas o migrantes
son iguales a los miembros de la sociedad
mayoritaria. Se trata de un supuesto igua-
litarista que tiene la virtud de combatir los
prejuicios racistas pero que, simultanea-
mente, niega la diferencia respecto del
reconocimiento de la especificidad cultu-
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ral de aquel al que se pretende tratar en
términos igualitarios. (p. 127)

De esta manera, es necesario el reconoci-
miento de la diversidad para la comprension y
apropiacion de practicas equitativas que permi-
tan un dialogo entre aspectos sociales, culturales,
politicos y econodmicos que determinan formas
plurales de sery hacer. Por lo cual, se apuesta por
consolidar una politica situada en las realidades
de los escenarios rurales, que comprenda sus
practicas y realidades, con el fin de enriquecer
el gjercicio docente con las demandas que el
gjercicio requiere: estrategias, herramientas y
recursos necesarios para suprimir imaginarios
y practicas que estipulan una unica formay una
realidad educativa estatica y universal.

Asi pues, la investigacion invita a consolidar
relaciones educativas y sociales que mitiguen la
discriminacién y segregacion de las comunida-
des; asi mismo, que posibilite multiples formas
de participacion, didlogo entre experiencias,
cosmovisiones, saberes para la visibilizacion
de orientaciones y estrategias que asuman la
inclusion y la equidad. Para Corbetta (2012), la
diversidad es asumida como

parte de una cartografia que es particular
y plural, y que nos hace ser lo que somos:
un mundo pluriverso, donde sea posible
que cada sujeto individual y colectivo en
su configuracion identitaria se piense y se
realice entre otros diferentes. (p. 235)

De esta manera, los procesos educativos
son un escenario para la construccion de mun-
dos posibles, para la eliminacion del rechazo y
la violencia ejercida a las poblaciones diversas.
Un claro ejemplo es la manera en la cual his-
toricamente se han reproducido imaginarios y

practicas excluyentes a las personas con disca-
pacidad, en las cuales se exige la eliminacion de
barreras (sociales, fisicas, actitudinales, comuni-
cativas) que limitan su participacion. Sumado a
esto, la investigacion ha posibilitado entender y
relacionar las transiciones y apuestas que histo-
ricamente demandan una atencion intercultural,
para trascender de modelos asimilacionistas e
integracionistas.

Desde el acercamiento a docentes, es evi-
dente que se reconoce la diversidad, pues
refieren ser incluyentes al promover su reconoci-
miento. Asi, enuncian discursos que resaltan que
“todos somos diferentes”y, a su vez, “todos somos
iguales’, en términos de garantia de derechos.
Comprender estas relaciones, concepciones y
discursos que constituyen los escenarios educa-
tivos da paso al abordaje de tres subcategorias
necesarias para la estructuracion de politicas y
practicas inclusivas e interculturales.

En primer lugar, la interculturalidad es asu-
mida como la posibilidad de didlogo y encuentro
entre las diferentes culturas, comunidades y
etnias, asi se resalta la importancia de recono-
cer sus cosmovisiones, experiencias y saberes.
Asi pues, se situa como subcategoria clave por-
que "promueve la formacion para una vision de
mundo tanto individual como colectiva, esta
abierto a otras culturas, facilita la reconfigu-
racion y descentracion cultural, diferencia sin
discriminar y combate el etnocentrismo para la
construccion de nuevos esquemas de pensa-
miento” (Castillo y Guido, 2015, p. 25).

En relacion con lo anterior, el abordaje de la
interculturalidad con los docentes de las escue-
las normales ha permitido un gjercicio inicial de
reconocimiento de saberes y raices en cada
miembro de la comunidad educativa, en los
cuales maestros y maestras se reconocen en
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la interculturalidad. No obstante, este abordaje
invita a la apuesta por concebirla como un eje
constituyente de las practicas educativas, en las
cuales se posibilite enlazar y tejer comunidad
desde el reconocimiento del otro, la multiplicidad
de saberes y apuestas culturales.

En segundo lugar, la inclusion es entendida
COMO un proceso que busca la eliminacion de
barreras que limitan la participacion social; a su
vez, dentro de los docentes de las escuelas hor-
males es clara la evolucion que en términos de
politica ha movilizado discursos y practicas hacia
la participacion de todos y todas en la sociedad.
Autores como Boot y Ainscow (2000) senalan que:

La inclusion es un conjunto de procesos
sin fin, ya que también supone la especifi-
cacion de la direccion que debe asumir el
cambio, y esto es relevante para cualquier
escuela, independientemente de lo inclu-
siva o excluyente que sean su cultura, sus
politicas y sus practicas. (p. 17)

Bajo este panorama, la inclusion educativa
asume una serie de compromisos y acciones
requeridas por la comunidad educativa para
garantizar el acceso y la atencion de todas
y todos los estudiantes. Es evidente que los
docentes han movilizado dentro de sus posibili-
dades los discursos a partir del reconocimiento
de politicas e, incluso, se consideran maestros
inclusivos al reconocer la diversidad que cons-
tituye las aulas. Asi mismo, el abordaje de la
inclusion educativa ha generado una serie de
reflexiones, discusiones y tensiones sobre las
maneras de comprender y apropiar la inclusion
al interior de las practicas educativas.

Lo anterior ha arrojado una serie de interro-
gantes, sentires y temores que evidencian un

comun denominador: “los baches en la atencion
adecuada y oportuna de los estudiantes con dis-
capacidad”, al entender que los avances a nivel
normativo han generado una serie de aspectos
a tener en cuenta dentro del gjercicio docente;
no obstante, ubican necesidades y requerimien-
tos para articular la politica y la practica inclusiva.
Asi pues, las demandas frente a la cualificacion
docente y la apertura a mayores posibilidades
de participacion dan cuenta de temores expre-
sados por docentes quienes mencionan: “no esta-
mos preparados para dar una atencion oportuna
a la poblacion con discapacidad”. Adicional-
mente, urge la asignacion de recursos humanos
y educativos para dar respuesta a las multiples
necesidades que garanticen procesos de apren-
dizajey, asi, aseguren las trayectorias educativas.

Por ultimo, es necesario reconocer la disca-
pacidad, teniendo en cuenta que:

Es un conjunto de caracteristicas o parti-
cularidades que constituyen una limitacion
o restriccion significativa en el funciona-
miento cotidiano y la participacion de los
individuos, asi como en la conducta adap-
tativa, y que precisan apoyos especificosy
ajustes razonables de diversa naturaleza.
(MEN, 2017, p. 20)

Asi pues, el recorrido investigativo hasta el
momento ha generado estrechas relaciones
entre la inclusion y la discapacidad, teniendo en
cuenta las demandas frente a la eliminacion de
barreras, asignacion de apoyos y ajustes razona-
bles requeridos para garantizar la participacion
de la persona con discapacidad. Es asi como
la atencion a los estudiantes con discapacidad
requiere de un acompanamiento dirigido a todos
los actores de la comunidad educativa, con el fin
de posibilitar practicas situadas en los contextos
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rurales; asi mismo, es clave un acompanamiento
por medio de cualificacion docente, sumado a la
constitucion de mesas técnicas que apoyen los
procesos a partir del suministro de recursos y
apoyos requeridos segun sea el caso.

Es importante partir de la manera en la cual se
estd comprendiendo la diversidad, desde cuéles
enfoques se reconoce los actores involucrados,
sus compromisos y la forma en la cual se estan
implementando los proyectos y propuestas, esto
en el marco institucional e interinstitucional, para
dar respuesta a las necesidades halladas. Esto es
clave con el fin de visibilizar las apuestas propias
de los contextos y su relacion con los linea-
mientos gubernamentales. De esta manera, la
diversidad metaforicamente es aquella sombrilla
que abarca un todo, un todo plural que requiere
de una atencion intercultural e inclusiva.

Para este caso, es fundamental la revision y
analisis al interior de los entornos rurales y los
procesos pedagogicos que llevan a cabo en
las escuelas focalizadas. Solo si se garantiza y
acompana la practica educativa, es posible una
normativa situada que posibilite la consolidacion
de una politica educativa, la cual ofrezca elemen-
tos claves a cada uno de los docentes que hace
parte de las escuelas rurales.

A modo de cierre

Una parte importante de la deuda historica
con los territorios rurales es representada por
la ausencia de una politica publica que pueda
transformar la escuela desde el reconocimiento
de su historicidad, en didlogo con lo que ha sido
su trayectoria, reflexiones y propuestas. Por esto,
retomar los documentos que se han construido
desde diferentes lugares sobre las practicas de
los maestros, las problematicas sociales y las

propuestas educativas es el primer paso para
poder pensar los elementos desde los cuales
puede problematizarse la escuela en lo rural,
a partir de reconocer los caminos recorridos, las
voces de quienes hacen escuela en la ruralidad
y principalmente quienes forman a los maestros.
Este gjercicio es un primer esbozo que espera
dejar algunos asuntos para ser profundizados y
discutidos con estos actores. Asi, se espera que
tanto la Universidad Pedagogica Nacional como
las escuelas hormales superiores, en su calidad
de maestros de los maestros de Colombia, sean
las instituciones al frente de pensar una educa-
cién del campo y con el campo.
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Introduccion

investigacion Politia con respecto a la com-

prension de las politicas publicas ha sido
extenso. No en vano se ha denominado de esta
manera durante mas de diez anos. Politia, del
griego antiguo politeia, ‘'gobierno de la polis' De
esta denominacion se han querido sustentar
indagaciones sobre el Estado y la sociedad en la
interaccion sociologica clasica entre estructura
e individuo, tomando distancia de asuntos filo-
soficos y politicos propiamente.

E Ll camino transitado por el grupo de

Por esto el grupo de investigaciéon ha per-
filado la configuracion de objetos de estudio
desde una premisa inicial: al hablar de politicas
se estan planteando, de fondo, asuntos que tie-
nen que ver con problemas publicos, los cuales
son incorporados en la agenda institucional y
decisional de los Gobiernos locales y nacional.
Esta premisa se sustenta en las investigaciones
realizadas particularmente desde el ano 2019,
cuando se busco identificar el problema que
habria conllevado la creacion del programa Ser
Pilo Paga (spp), en el segundo mandato del pre-
sidente Juan Manuel Santos, y como este transitod
al programa Generacion E del presidente Ivan
Duquey, posiblemente, en la generacion del pro-
grama Jovenes a la U en la ciudad de Bogotéa en
la alcaldia de Claudia Lopez. Exploraciones que
cuestionan por el acceso, cobertura y financia-
cién de la educacion superior en Colombia.

Esta investigacion genero nuevas pregun-
tas, particularmente con la segunda versioén
del programa Ser Pilo Paga que convocaba a
jovenes para estudiar carreras de licenciatura,
en su version Ser Pilo Profe. Por tanto, en 2020
el grupo Politia se preguntd especificamente
*¢Quien quiere ser profesor en Colombia?" a par-

tir de identificar las preferencias académicas de
los bachilleres, sus condiciones y disposiciones
geograficas.

Esta pesquisa se enmarca en el documento
que produjo la Fundacion Compartir (2014), titu-
lado Tras la excelencia docente (TLED), el cual
mencionaba, entre otras cosas, que aquellos
Jjovenes que ingresaban a programas de forma-
cion en educacion eran quienes obtenian los
puntajes mas bajos en las Pruebas Saber 11. Una
inferencia que formaria parte de los diagnosticos
realizados por los investigadores del estudio y
que permitia situar en la agenda publica la nece-
sidad de gjecutar alguna accion que conllevara a
la mejora de la calidad educativa a nivel nacional.

Frente a esto, el grupo Politia se cuestiono
sobre la definicion del problema publico que
esta sustentando las recomendaciones de poli-
ticas formuladas en el documento TLED. De ahi
que, en 2021, busca comprender la “trayectoria
de una politica educativa” a partir de identificar
qué de lo propuesto en relacion con la formacion
en servicio a nivel nacional es retomado por los
Gobiernos locales, al menos en tres de las princi-
pales ciudades del pais, Bogota, Medellin y Cali.
Teniendo en cuenta que el tema de la formacion
posgradual docente no se habia ubicado en la
discusion propia del ambito publico, sino que
fueron otras las condiciones de posibilidad que
permitieron su posicionamiento en la agenda.
Dicho de otro modo, los Gobiernos locales y
nacional adhirieron la alternativa de la formacion
posgradual docente al problema de la calidad
educativa en el pais. Por tanto, lo que hubo fue
una “ventana de oportunidad” (Kingdon, 2014)
para concretar cursos de accion gubernamental.

En consecuencia, llegaria el momento de pre-
guntarse en el grupo Politia por dichas acciones
gubernamentales durante los periodos del 2014
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al 2022, a nivel nacional, y del2020 al 2023, a nivel
local (Bogota), lo cual permitiria comprender el
disefioy laimplementacion de politicas de edu-
cacion superior en el pais y como la trayectoria
de estas genera un abordaje tedrico de investi-
gacion sobre transferencia de politicas, en donde
la configuracion de los problemas publicos se
convierte en el primer insumo de analisis de cual-
quier supuesto de politica.

Esto ultimo resulta crucial en el presente arti-
culo, en cuanto que el problema a observar se
vincula directamente con la accion gubernamen-
tal derivada de las recomendaciones de politica
del documento TLED, cuyo unico proposito es la
calidad de la educacion a partir del desarrollo
de uno de sus ejes estrategicos: la formacion de
docentes en gjercicio.

Para realizar la observacion mencionada, la
investigacion del 2023 ha planteado, desde la
perspectiva de analisis de politicas publicas (app)3
reconocer los puntos de inflexion historicos que
reflejan el caracter multifactorial propio de este
tipo de analisis, pasando desde la comprension
burocratica hasta la investigativa, donde profe-
sionales distintos a economistas o politologos se
preguntan por las politicas publicas en educacion.

En ese orden de ideas, el grupo Politia busca,
a través de su trayectoria investigativa, com-
prender el modo de hacer politicas mediante
la caracterizacion de problemas publicos que
requieren de una accién gubernamental, para
dar cuenta del ambito publico que sustenta el

3 Sus inicios como disciplina de estudio se originaron en
los anos cincuenta con los postulados de Harol Lasswell,
quien planteo para el analisis la comprension desde
dos corrientes: académica, al preguntarse por el pro-
ceso de formacion de politicas, y técnica, al identificar
y caracterizar los instrumentos que respaldan la decision
correspondiente a la solucion de un problema publico

transito entre la agenda sistémica y la agenda
institucional (Aguilar, 1993). Por consiguiente, este
articulo explora el supuesto de politica que vin-
cula la calidad docente con la calidad educativa
Y, para esto, es hecesario hacer una conversién en
términos tedricos; el supuesto de politica conver-
tirlo en problema de politica, a partir del enfoque
de corrientes multiples de John Kingdon (2014),
en tanto que su premisa principal es que no todas
las condiciones transitan a ser problemas.

En ese sentido, el articulo dara cuenta de tres
momentos especificos: a) el supuesto de politica
como problema publico; b) estudio de casos
como soporte del supuesto; y ¢) exploracion
inicial del supuesto de politica.

El supuesto de politica
como problema pablico

A reserva de lo que plantea la perspectiva del
incrementalismo de Charles Lindblom (1991) en
cuanto al proceso de la politica, su avance, tra-
yectoria o posible cambio, y de lo propuesto en
el modelo de “caneca de basura” de Cohen et al.
(1972), Kingdon (2014) logra encontrar un nicho
sobre el cual sostener sus planteamientos para
insistir en que el analisis de politicas publicas no
sea visto Unicamente desde la causalidad, sino,
por el contrario, sea abordado desde un perspec-
tiva multivariable que explique el establecimiento
de la agenday la creacion de distintas alternati-
vas para un determinado problema. De ahi que
Kingdon (2014) sustentara su teoria a partir de la
definicion de tres corrientes (problemas, solu-
cionesy politica), las cuales circulany se acoplan
en momentos de crisis. Dicho de otra manera, el
enfoque de corrientes multiples se convierte en el
gran rompecabezas tedrico sobre el cual se
sustenta el supuesto de politica.
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En ese orden de ideas, la revision de estas
tres corrientes contribuye en la configuracion del
objeto de estudio en relacion con el supuesto
enunciado previamente, en razon a que el docu-
mento TLED presenta un diagndstico sobre la
calidad educativa, en el cual la formacion pos-
gradual docente se convierte en una variable
interviniente e importante de analisis. Por ende,
dicho documento TLED, en su cuarto capitulo,
expondria una propuesta de politica publica para
alcanzar la excelencia docente en Colombia, en
la que se recomienda, entre otros ejes de accion
gubernamental, la “formacion en servicio” como
alternativa para atender tres asuntos puntuales
que surgirian en el diagnostico:

+ Altademanda por parte de los docentes para
que se incremente el numero de espacios
de formacion.

+ Informacion inexistente sobre la oferta de
programas de formacion.

- Los resultados de evaluaciones no guardan
relacion con la formacion en servicio u otro
tipo de procesos de cualificacion (Fundacion
Compensar, 2014, pp. 301-302).

:cSera posible pensar que estos asuntos
perfilan un problema de politica en los términos
de Kingdon (2014)?, en razon a que el supuesto de
politica consiste en: a mayor elevacion de la cali-
dad de formacion docente, mejor es la calidad de
la educacion. Para encontrar la posible respuesta
es necesario identificar mucho mas las reglas de
juego que fundamentan el supuesto, que aque-
llos quienes lo formularon. Pero antes de esto, es
importante precisar desde qué lugar de compren-
sion se aborda la nocion de formacion docente.

Al hablar de formacion docente, se hace
necesario diferenciar dos aristas en la compren-

sion. La primera alude a las apuestas formativas
que contienen en si mismas las carreras de licen-
ciatura o en educacion; mientras que la segunda
precisa la accion del Estado en cuanto a las poli-
ticas de formacion docente y su definicion en la
agenda publica. Por consiguiente, el problema de
investigacion a presentar en este texto se situa
en la indagacion en torno a las politicas educati-
vas concernientes a la formacion posgradual de
docentes en la ciudad de Bogota con fines de
mejoramiento de la calidad de la educacion en
las IED, tensionando el supuesto de base (TLED)
que relaciona formacion posgradual docente con
elmejoramiento en los aprendizajes de los estu-
diantes observados a partir de los resultados de
las pruebas Saber.

Lo anterior conlleva a preguntarse: ;Como
estan relacionados los desempenos de los
docentes beneficiarios de la politica de formacion
posgradual docente en Bogota y los resultados
obtenidos por los estudiantes de colegios distri-
tales que presentaron las pruebas Saber?

Ahora bien, una vez precisado la diferencia
entre formacion docentey politicas de formacion
docente, es importante avanzar hacia la com-
prension de aquello que podria ser un “supuesto”
en virtud de lo que el enfoque de corrientes mul-
tiples de John Kingdon (2014) constituye en un
problema publico.

Reglas de juego. Bases fundamentales
para un supuesto de politica

Antes de definir o establecer las reglas de juego
en la comprension analitica de politica publica,
seria interesante explorar qué es un supuesto.
Segun la Real Academia de la Lengua Espanola,
tiene que ver con el hecho de “considerar como
cierto o real algo a partir de los indicios que se
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tienen”, dicho de otro modo, parte de la premisa
de suponer algo. Ahora bien, ;el supuesto puede
considerarse en hipdtesis? Es una pregunta recu-
rrente, en tanto que esta ultima se configura
‘como base de una investigacion que puede con-
firmar o negar la validez de aquella” (RAE).

De acuerdo con lo anterior, y en términos de
analisis de politicas publicas, el supuesto para
esta investigacion se conceptua en aquello
que parece ser cierto a partir de la conjugacion
de variables que requieren ser observadas en
la trayectoria de una politica publica, desde el
momento de la definicion de la agenda hasta
la creacion de alternativas que responden a un
problema publico. Por consiguiente, el supuesto
requiere, como lo haria un rompecabezas, encajar
distintos factores para completar la definicion de
un problema publico, asi como la generacion de
una alternativa. Por tanto, las reglas de juego son:

Primera regla de juego. Expandir todas
las piezas sobre una superficie plana

Eldocumento TLED (2014) coloca las piezas diag-
nostico sobre la superficie plana que sustenta la
toma de decisiones. Es de saber que las piezas
corresponden a los problemas identificados en
el gje estrategico “formacion en servicio”:

- "Inexistencia de programas de acompana-
miento al inicio de la carrera docente.

- Falta de coordinacion entre los resultados
de las evaluaciones docentes y la forma-
cion en servicio.

- Desconocimiento sobre suficiencia, perti-
nenciay calidad de programas de formacion
en servicio.

- Vacios en la formacion disciplinary pedago-
gica de algunos docentes.”" (p. 32)

Esta lista de asuntos, al estar sobre la ‘mesa
de juego’, busca captar la atencion del Gobierno
y de aquellos que toman decisiones, a traves de
ciertos indicadores que senalan la dimension de
un problemay la necesidad de actuar sobre este.
Cabe anotar que no todas las cuestiones reu-
nen las condiciones para ser consideradas en la
agenda publica, pues necesitan ser declaradas
problemas de politica. Ademas de ello, requiere
de un punto de inflexion determinado, es decir,
de una crisis que no puede ser ignorada.

Los problemas son llevados a la aten-
cion de la gente dentro y alrededor del
Gobierno por medio de indicadores siste-
maticos, enfocando eventos como crisis
y desastres, o por la retroalimentacion
de la operacion de los programas actua-
les. La gente define las condiciones como
problemas comparando las condiciones
actuales con sus valores relativos a esta-
dos de cosas mas ideales, comparando su
propio desempeno con el de otros paises
o poniendo el tema en una categoria en
lugar de otra.* (Kingdon, 2014, 19)

En ese orden de ideas, los problemas publicos
captan la atencion ya sea por ciertos indicado-
res, sucesos determinados o por los procesos
de retroalimentacion que surgen al evaluar una
politica. Elementos que situaron enfaticamente
quienes elaboraron el documento TLED para

4 Eltexto original dice: "Problems are brought to the atten-
tion of people in and around government by systematic
indicators, by focusing events like crises and disasters, or
by feedback from the operation of current programs. Peo-
ple define conditions as problems by comparing current
conditions with their values concerning more ideal states
of affairs, by comparing their own performance with that
of other countries, or by putting the subject into one cate-
gory rather than another” (Kingdon, 2014, p. 19)
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demostrar la existencia de un problema alre-
dedor de la calidad educativa que debia ser
comprendido por los decisores de politica en vir-
tud de obtener un cambio que empezaba a ser
necesario, como era el de fortalecer la formacion
de los docentes en servicio.

Ahora bien, el hecho de expandir las piezas
diagnodstico como base de la configuracion del
problema que sustenta el supuesto requiere de
la siguiente regla de juego:

Segundaregla de juego. Observar
las caracteristicas de las piezas

Ademas de los indicadores, acontecimientos y
retroalimentacion proveniente de la evaluacion
de resultados que hacen que los decisores de
politica presten atencion, es necesario mencionar
que las caracteristicas a observar en las piezas
diagnastico, que permiten que estas transiten de
condiciones a problemas publicos, se refieren al
componente axiologico (estimacion de las con-
diciones), las comparaciones (alcance de logros
con respecto de otros) y categorias (estructura
las percepciones sobre el problema); esto en
el entendido que la condicion se definira Unica
y exclusivamente en problema al considerarse
algun tipo de accion al respecto, de lo contra-
rio no alcanzaria dicha posicion (Kingdon, 2014).

Por esto los resultados mencionados en
el documento TLED en relacién con la calidad
docente en otros paises® y sus experiencias de
politica hacen que la caracteristica de compara-
bilidad tome relevancia en la observacion de las
piezas, lo cual convence a los Gobiernos sobre

5 Los autores del estudio tled, tuvieron en cuenta para sus
analisis los paises con mayores resultados en las prue-
bas estandarizadas internacionales: Singapur, Finlandia,
Canaday Corea del Sur.

la accion que deben ejecutar en relacion con
su mejoramiento; es decir, los cursos de accion
gubernamental son propuestos en virtud de
creer que debe hacerse algo para cambiar el
estado actual de la calidad educativa en el pais.
Asunto que conlleva a la terceray ultima regla de
juego para comprender el supuesto de politica.

Tercera regla de juego. Ubicar
las piezas en el espacio correcto
para completar laimagen

Elespacio correcto parala ubicacion de las piezas
se da en la generacion de las alternativas defini-
das en el documento TLED (2014) que, para este
caso, refiere a las recomendaciones de politica
para el gje estratégico de “Formacion en servi-
cio". Estas son:

- "Acompanamiento integral a los docentes
novatos durante los dos primeros anos.

- Lograr que la oferta de cursos de formacion
en servicio efectivamente responda a las
necesidades identificadas a través del sis-
tema de evaluacion integral propuesto.

- Censo y diagnostico de los programas
actuales de formacion en servicio y, segun
necesidades identificadas, mejoramiento de
programa y estrategias.

+ Oferta de cursos cortos y becas para pos-
grados (maestria y doctorados) para docen-
tes sobresalientes.” (p. 32)

Estas alternativas pueden surgir de cualquier
parte, para este caso, resultaron de una comu-
nidad especializada (sector privado)® que cuenta

6 "a mediados de 2012, Compartir —a traves de su
presidente Pedro Gomez Barrero y el Consejo Directivo—
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con cierta independencia, en relacion con los
sucesos politicos, para el diseno de una politica
de mejoramiento de la calidad educativa que
requiere el pais.

Si se observa la ultima politica propuesta
puede evidenciarse que la formacion posgra-
dual docente se genera como una alternativa
para atender las ausencias de orden discipli-
nar y pedagogico en la accion de los maestros;
para esto, la Secretaria de Educacion Distrital
en Bogota ha planteado distintas convocatorias
de formacion y ha logrado a la fecha de hoy que
aproximadamente cuatro de cada cinco profe-
sores cuenten con un titulo de posgrado. Ahora
bien, sestos datos fundamentan el supuesto de
politica sobre la relacidén entre calidad docente
y calidad educativa en la ciudad de Bogota?
<Como verificar, validar, controvertir o contra-
poner el supuesto que relaciona formacion
posgradual docente y calidad de los aprendizajes
de los estudiantes en tres colegios de Bogota?

Estudio de casos como
soporte del supuesto

¢Qué requiere en términos investigativos un
supuesto? Ser verificado, validado o contro-
vertido. Por consiguiente, la perspectiva meto-
doloégica se fundamenta en un estudio de caso
con fines de extrapolacion analitica.” En ese

contrato a un consorcio de investigadores conformado por
Sandra Garcia Jaramillo, Guillermo Perry Rubio y Catherine
Rodriguez Orgales (Universidad de Los Andes), Dario Mal-
donado Carrizosa (Universidad Colegio Mayor de Nuestra
Senora del Rosario) y Juan Esteban Saavedra Calvo (Cen-
tro de Investigacion Economica y Social Dornsife de la
Universidad de California del Sur y RAND Corporation)”
(TLED, 2014, p. 2).

7 Se utiliza como estrategia una de las posturas de Gunder-
mann (2008), al plantear que el estudio de casos permite

ordendeideas, se observa eluniverso de las ins-
tituciones educativas distritales en Bogota con
miras a definir una muestra intencionada, la cual
permitira analizar la relacion entre la politica de
formacion posgradual docente y los resultados
obtenidos en las pruebas Saber a fin de com-
prender la posible relacion entre calidad docente
y calidad educativa.

Solo la realizacion de la investigacion per-
mitird determinar, dentro de esos casos, si el
supuesto referido queda verificado (se cumplio),
validado (tenia asidero en la realidad) o, en su
defecto, los hallazgos pueden remitirnos a contro-
vertirlo (disonancia diagnostica entre supuesto de
basey realidad) o contraponer otros componen-
tes identificables durante la indagacion, que no
hubiesen sido tenidos en cuenta en el momento
inicial y que, a partir de la oposicion plena con
los resultados obtenidos, favorezcan otro tipo de
conjeturas sobre la relacion observada.

Caracterizacion del universo de IED en Bogota

El Icfes, a través de las pruebas Saber, evalua
para todos los colegios competencias genéri-
cas en cinco items, los cuales estan clasificados
en lectura critica, razonamiento cuantitativo,
comunicacion escrita, inglés y competencias
ciudadanas. Las categorias bajo las cuales
se clasifican los colegios segun los resultados de
las pruebas son: A+, A, B, Cy D. Una clasificacion
que se convierte en un criterio filtro para la con-
figuracion de la muestra intencionada.

focalizar la singularidad otorgando relevancia al objeto
puntual a estudiar. Por consiguiente, esta exploracion
centra la mirada en una politica educativa especifica, lo
cual permitira generar comprensiones sobre los fenome-
nos sociales desarrollados en la implementacion de una
politica publica.
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Tabla 1. Clasificacién IED por categoria

A+ Clasificacion mas alta > 0,77

A 072< 20,77
B 0,67< <072
C 062< <067
D Clasificacion mas baja 0z <062

Fuente: datos de Dataicfes, elaborado por el grupo Politia.

Las pruebas Saber 3°, 5°, 7"y 9" y Saber 11
desde su origen han sido planteadas desde
una racionalidad instrumental, no obstante, en
el ultimo tiempo han girado hacia el analisis de
casos en la resolucion de la prueba, abordando
aspectos como las competencias ciudada-
nas, el pensamiento critico y otras habilidades
socioemocionales.

En los ultimos anos, se han implementado
programas gubernamentales que buscan forta-
lecer la formacién de los docentes en colegios
publicos al brindarles acceso a programas de
posgrado en sus campos de estudio o interés
de formacion en el marco de atender la cualifi-
cacion profesional. Estos programas representan
unainversion significativa en la educacion y plan-
tean la pregunta fundamental respecto a ;.como
esta formacion posgradual docente influye en la
calidad de la educacion? Y, en ultima instancia,
en el desempeno de los estudiantes, en medio
de efectos medibles como los resultados de las
pruebas de Estado.

Ahora bien, para definir la muestra inten-
cionada es necesario en primera instancia
reconocer el universo de las instituciones
educativas distritales. Para esto, se acude al

directorio de colegios publicos en Bogota de la
Secretaria de Educacion y, posteriormente, se
clasifican por localidades.

La cantidad total de colegios publicos en la
ciudad de Bogota para el ario 2023 es de 370
(ver figura 1). Adicionalmente, se reportan 35
IED con administracion contratada® y 5 IED ofi-
cial con régimen especial® (Datos abiertos, s. f).
Al distribuirse por localidad, se observa que
Usme representa el 12 % (51 IED) del conjunto.

8 "El Gobierno nacional expidio el Decreto 1851 del 16 de
septiembre de 2015, a través del cual se reglamenta la
contratacion del servicio publico educativo por parte de
las entidades territoriales certificadas y se subroga el
Capitulo 3, perteneciente al Titulo 1 de la Parte 3 del Libro
2 del Decreto 1075 del 2015. Con esta norma se ajustan
los procedimientos y elementos propios del sector edu-
cativo a las modalidades de seleccion de contratistas,
garantizando que aquellos que presten servicios educa-
tivos cuenten con la reconocida trayectoria e idoneidad,
teniendo en cuenta las modificaciones establecidas por
la Ley 1474 de 2011".

9 ‘“existen establecimientos que se denominan de regi-
men especial, pues son financiados parcialmente con
recursos del Estado, pero no dentro del sector de
educacion preescolar, basica y media, sino en otros
sectores. Entre ellos estan los establecimientos de
las fuerzas militares y la policia y otros establecimien-
tos creados dentro de las estrategias de bienestar para
sus empleados”.
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Usaquen

Figura 1. Total de IED

Fuente: elaboracion grupo Politia.

Asimismo, del 100 % de IED con administracion
contratada, Usme alcanza el 12 %. Dicho de
otro modo, Usme cuenta con la tercera parte
de colegios distritales de la ciudad de Bogota.
Aunque Bosa reporta 31 IED y 10 IED con admi-
nistracion contratada alcanzando el 29 %.

En contraste, se encuentra que localidades
como Sumapaz, Teusaquillo y Candelaria son
las localidades con menos colegios distritales,
alcanzando cada una el 0,54 %. Es importante
precisar que, en estas localidades no se cuenta

Puente
Aranda

Total Colegio 2023

con IED de administracion contratada o de régi-
men especial.

Usme, Kennedy (42 IED Yy 4 IED con administra-
cion contratada) y Ciudad Bolivar (40 IED y 6 IED
con administracion contratada) estan en una distri-
bucion porcentual del 11 %, seguidas por Bosa (31
IED Y 10 IED con administracion contratada) y Suba
(28 IED Y 2 IED con administracion contratada) con
cerca de una décima parte del conjunto total IED.
Datos que coinciden con la extension y numero
de habitantes en cada una de estas localidades.
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Fontibén

263 /

133

Figura 2. Formacion posgradual docentes 2020-2023

Fuente: datos de la seD, elaboracion grupo Politia.

Teniendo claro el universo de IED en Bogota,
se procede a sefalar el numero de docentes de
colegios distritales que se beneficiaron de los
programas, convocatorias y becas de formacion
posgradual ofrecidos por el Gobierno local entre
2020 y 2023, como parte de las estrategias para
mejorar y dignificar la labor docente en virtud de
las recomendaciones de politica sugeridos en el
documento TLED. Las localidades que tuvieron
menos docentes beneficiados en programas de
formacion posgradual durante estos tres anos
fueron Sumapaz, con un total de 11, le siguen
Teusaquillo con 13, Candelaria con 20 y Chapinero
con 22.

Por otro lado, las localidades que mas docen-
tes recibieron formacion posgradual fueron Bosa,

FORMACION POSGRADUAL
DOCENTE 2020 - 2023

San Cristobal

282

Ciudad Bolivar, Antonio Narino, Rafael Uribe Uribe,
Usmey Suba. Estas cifras pueden relacionarse con
elnumero de colegios distritales en cada localidad,
destacando Ciudad Bolivar como una de las locali-
dades con mayor cantidad de colegios distritales y,
por tanto, cuenta con el mayor numero de docen-
tes beneficiados, como se aprecia en el mapa.

En suma, alrealizar el mapeo de formacion pos-
gradual 2020-2023 de los docentes de Bogota, se
puede observar que en el costado sur de la ciudad
aproximadamente cuatro de cada cinco docen-
tes (77.35 %) han participado de los programas de
formacion posgradual ofertados por la SED en los
procesos de cualificacion, mientras que en el cos-
tado norte la participacion se limita tan solo a una
quinta parte (22,64 %) de dichos programas.
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Exploracion inicial del
supuesto de politica

Se presentan algunos resultados prelimina-
res en el cruce de variables de numero de

Tabla 2. Mejores resultados pruebas Saber por localidad

docentes que se han formado en progra-
mas posgraduales y los resultados de las
pruebas Saber, estableciendo correlaciones
significativas en la configuracion de los casos
(Gundermann, 2008).

Suba Liceo del Ejericito Partria 0
IED Rodolfo Llinas 9
Engativa
IED San José Norte 6
Fontibon IED La Felicidad 11
Colegio Naval Santa Fe de Bogota
Barrios Unidos IED Femenino Lorencita Villegas de Santos 6
Escuela Tecnologica Instituto Tecnico
Martires 0
Central
Puente Aranda IED Sorrento 9
Kennedy IED Nicolas Esguerra 5
Ciudad Bolivar IED Calasanz [¢)

Fuente: datos de Datalcfes, elaboracion grupo Politia

En lo que respecta a los colegios publicos
con los puntajes mas altos en las pruebas Saber,
se encuentra que se formaron en la ciudad de
Bogota 3317 docentes en programas posgraduales
durante el periodo de 2020 al 2023. En localidades
como Ciudad Bolivar se encontro un total de 368
docentes beneficiados y en Suba 280, en estas
localidades existen colegios que han estado cate-
gorizados en A+. Sin embargo, existen situaciones

particulares como es el caso de la localidad de
Martires, la cual conto en estos tres anos con 57
docentes formados en programas posgraduales
y solamente se encontrd un colegio con resulta-
dos altos en las pruebas Saber, perteneciente al
régimen especial, la "Escuela Tecnologica Instituto
Técnico Central’, la cual no contd con docentes
que se hayan formado en programas de posgrado
en las convocatorias de la SED.

123



124

Formacion de maestros, ensenanza y contextos:
pilares de la investigacion en la UPN para la transformacion social

Tabla 3. Bajos resultados pruebas Saber por localidad

Chapinero IED San Martin de Porres 5
San Cristobal IED Alemania Unificada 1
Sumapaz Gimnasio del Campo Juan de la Cruz Varela 7
Bosa IED Fernando Mazuera Villegas 15
Ciudad Bolivar IED Tesoro la Cumbre 6

Fuente: datos de Datalcfes, elaboracion grupo Politia.

Las localidades de Chapinero, San Cristo-
bal, Sumapaz, Bosa y Ciudad Bolivar® reportan
los puntajes mas bajos de las pruebas Saber. El
Colegio ElTesoro de la Cumbre de Ciudad Bolivar
cuenta con seis docentes beneficiados de pro-
gramas de formacion posgradual, pero obtuvo
uno de los puntajes mas bajos de la puntuacion
global. Un escenario similar se presenta en el
Colegio Fernando Mazuera de la localidad de
Suba.

A manera de cierre

Plantear un supuesto de politica, desde la com-
prension teorica del enfoque de corrientes
multiples de John Kingdon (2014), permitié iden-
tificar los rasgos constitutivos de un problema
publico que giran alrededor de indicadores,
acontecimientos y procesos de retroalimenta-
cion, que traen consigo un estudio analitico de
las trayectorias y posibles transferencias de poli-
tica en la relacion nacion-ciudad.

10 La localidad de Ciudad Bolivar se convierte en un caso de
estudio particular, en razon a que alli se encuentran tanto
IED con categoria A+y D en el periodo revisado.

En ese orden de ideas, los resultados
preliminares han posibilitado reconocer las
caracteristicas y dimensiones del planteamiento
de la formacion posgradual docente al situarlo
en paralelo con los resultados de las pruebas
Saber, como accion de medicion de la calidad
en educacion de las tres ultimas administra-
ciones en la ciudad de Bogota. Situacion que
permite plantear una exploracion intensiva de
un estudio de caso como Lo ha propuesto Gun-
dermann (2008).

De ahi que construir el dato alrededor de
las instituciones educativas distritales en rela-
cion con la formacion posgradual docente y
resultados de las pruebas Saber ha alcanzado
una comprension inicial en la configuracion
de los casos de estudio, la cual refiere que las
instituciones que han logrado permanecer en
el tiempo en categoria A+ no necesariamente
cuentan con docentes formados en programas
de nivel posgradual ofrecidos por la seD. Esto
llamaria la atencion sobre el supuesto de poli-
tica planteado por la Fundacion Compartir (2014)
en el documento Tras la excelencia docente
que vincula la calidad educativa con la calidad
docente.
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Introduccion

un encuentro con la lectura y la escritura”

fue desarrollada en el 2023 por el grupo de
investigacion “Diversidades, formacion y educa-
cion’, en la linea de “comunicaciones otras” de la
Licenciatura en Educacion Especial. Su objetivo
fue identificar las practicas en la ensenanza de
la lectura y la escritura del Braille en los ninos,
ninas, adolescentes y jovenes ciegos en tres
regiones del pais (Cauca, Atlantico y Bogota),
a partir de las voces de los involucrados como
familias, docentes, tiflologos, otros agentes
educativos y, por supuesto, las personas ciegas
usuarias de Braille.

I a investigacion “El Braille y sus practicas:

cPor qué investigar sobre el Braille y sus prac-
ticas? Este sistema de lecturay escritura debe su
nombre al ilustre pedagogo ciego frances Louis
Braille (1809-1852), se basa en la combinacion
de seis puntos ordenados en dos columnas de
tres, cada una se percibe a traves del tacto de
los dedos indices de las dos manos y cuya com-
binacion permite la lectura y escritura de todas
las letras, numeros, signos matematicos, musi-
cales e incluso informaticos. Desde su creacion
en 1829, es el gje central de la educacion de las
personas ciegas y permite una educacion con
calidad que favorezca su participacion en todos
los aspectos de la vida.

Desde el ano 2019, el 4 de enero se cele-
bra como el Dia Mundial del Braille, festividad
que pretende crear mayor conciencia sobre su
importancia como medio de comunicacion, al re-
presentar competencia, independencia e igualdad
para las personas ciegas. Asimismo, la Convencion
sobre los Derechos de la Personas con Discapaci-
dad, en su articulo 21 “Libertad de expresion y de
opinion y acceso a la informacion” manifiesta que;
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Los Estados partes adoptaran todas las
medidas pertinentes para que las perso-
nas con discapacidad puedan ejercer el
derecho a la libertad de expresion y opi-
nion, incluida la libertad de recabar, recibir
y facilitar informacion e ideas en igualdad
de condiciones con las demas y mediante
cualquier forma de comunicacion que eli-
jan con arreglo a la definicion del articulo
2 de la presente Convencion, entre ellas:
a) Facilitar a las personas con discapacidad
informacion dirigida al publico en general,
de manera oportuna y sin costo adicional,
en formatos accesibles y con las tecnolo-
gias adecuadas a los diferentes tipos de
discapacidad; b) Aceptar y facilitar la utili-
zacion de la lengua de senas, el Braille, los
modos, medios y formatos aumentativos y
alternativos de comunicacion y todos los
demas modos, medios y formatos de
comunicacion accesibles que elijan las
personas con discapacidad en sus relacio-
nes oficiales. (p.16)

De esta manera, se reconoce el Braille como
un medio de comunicacion para la plena realiza-
cion de los derechos humanos de las personas
con discapacidad visual: ciegos y con baja vision;
de alli la importancia de reconocer, investigar y
divulgar en esta temética, a partir de recoger las
practicas, experiencias y procesos investigati-
vos alrededor de su ensenanza-aprendizaje y su
impacto en la inclusion educativa, socialy cultural.

Metodologia

El proyecto se planted en el marco de una
investigacion de tipo exploratorio con enfoque
cualitativo, teniendo en cuenta la necesidad de
indagar, rastrear y sistematizar las experiencias
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alrededor de los procesos de ensenanza-apren-
dizaje del sistema Braille en tres regiones del pais
(Bogota, Atlantico y Cauca) en el afo 2023, al ser
necesario recuperar su validez y revisar nuevas
perspectivas de su abordaje. En el proceso inves-
tigativo se plantearon las siguientes fases.

Fase de conceptualizacion: enfocada a la
revision teodrica que permitio identificar las ten-
dencias del proceso de lectoescritura en Braille
de los ninos, ninas, adolescentes y jovenes cie-
gos en los ultimos diez anos en tres regiones
de Colombia (Bogota, Atlantico y Cauca). En el
rastreo inicial de dicha informacion se identifico
que, aunque se reconocen experiencias en cada
una de las tres regiones frente a los procesos de
ensenanza-aprendizaje del sistema Braille, se
carece de publicaciones que permitan visibilizar-
lasy divulgarlas en los escenarios académicos o
de interés en dicha tematica.

De igual manera, en esta primera fase se
rastred informacion sobre los elementos y mate-
riales disponibles en las tres regiones para la
produccion de Braille, como pizarras, impreso-
ras, lineas Braille, imprenta, entre otros. En este
rastreo se identifico que el uso de estas herra-
mientas en la produccion del material Braille es
significativamente bajo, incluyendo la imprenta
INCI, lo cual se debe a razones como escasa
formacion en el uso de las herramientas, desco-
nocimiento de las leyes de derechos de autor y
elcosto en la produccion; aspectos que impactan
directamente en los procesos ensenanza-apren-
dizaje del Braille.

Fase de grupos focales: los grupos focales
o grupos de enfoque es una técnica de reco-
leccion de datos en la cual existe un interés por
parte del investigador sobre cémo los indivi-
duos forman un esquema o perspectiva de un
problema a través de la interaccion entre los

participantes (Sampieri, 2014). Esta técnica con-
siste en reuniones de grupos pequenos (entre
3 a 10 personas), en los cuales los participantes
conversan a profundidad en torno a uno o varios
temas en un ambiente relajado e informal bajo
un especialista dinamizador de la conversacion,
cuyo rol es generary analizar la interaccion entre
los integrantes y cdmo construyen grupalmente
significados. En esta técnica de recoleccion
de datos, la unidad de analisis es el grupo, lo
que expresany construyen a partir de sus concep-
ciones, perspectivas, experiencias, emociones
y todas aquellas tematicas de interés de la inves-
tigacion; el centro de atencion es la narrativa
colectiva (Ellis, 2008, citado por Sampieri, 2014).

En el desarrollo de la investigacion, se plan-
tearon grupos focales (presenciales y virtuales)
con la participacion de ninos, ninas, adolescentes
y jovenes ciegos, familias, maestros, tiflologos y
agentes educativos de Bogota, Atlantico y Cauca,
durante el ano 2023. Esto permitio identificar y
registrar las experiencias significativas en los pro-
cesos de ensenanza-aprendizaje del Braille, asi
como reconocer las caracteristicas particulares
de cada region.

Para esta fase se disenaron instrumentos
de caracterizaciéon para cada grupo a partir
de preguntas semiestructuradas, lo cual per-
mitioé dinamizar los encuentros de los grupos
focales. Asi, se avanzo a la fase de analisis e
interpretacion de los resultados, que implico la
organizacion, sistematizacion y triangulacion de
la informacion recolectada a través de la revision
tedricay los grupos focales. La identificacion de
las practicas permitio establecer las tensiones y
puntos de encuentro en la ensenanza del Braille,
asi mismo, reconocer el lugar que ocupan cada
uno de los actores del proceso y evidenciar esas
practicas que generan exclusion y marginacion,
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y aquellas que promueven la inclusiony el cierre
de brechas.

Discusiones

La escuela valida como unico medio para el
aprendizaje a la ensenanza de la lecturay la
escritura convencional impresa en tinta, lo cual
favorece practicas que no siempre reconocen
la diversidad en el aula. En este contexto que-
dan excluidos algunos sujetos, en ese caso los
ninos, ninas, adolescentes y jovenes ciegos que
requieren el aprendizaje de un sistema de lecto-
escritura diferente alimpreso en tinta; un sistema
como el Braille, que los maestros, las familias y
estudiantes ciegos necesitan apropiar, no solo
con la rigurosidad del sistema, sino con las exi-
gencias mismas de la escuela.

La falta de conocimiento del sistema por
parte de los diferentes agentes a nivel educativo,
social, cultural y politico, el poco compromiso
con el proceso de inclusion, la falta de unared de
produccion y distribucion de materiales impresos
en Braille, inevitablemente conducen a margina-
cionesy a la pobreza del aprendizaje (The World
Bank, 2019) y su afectacion especialmente des-
pués de la pandemia.

Ante este panorama surgieron preguntas
orientadoras que permitieron adelantar el pro-
ceso investigativo, lo cual arrojé propuestas
de trabajo para favorecer a travées de la ense-
nanza del sistema de lectura y escritura Braille,
la inclusidon educativa, social y cultural y la par-
ticipacion de los ninos, ninas, adolescentes y
Jjovenes ciegos de nuestro pais. ;Cuales han sido
las experiencias de los procesos de formacion de
los agentes educativos en torno al Braille?, ;ha
incidido la irrupcion de la tecnologia en la vida
cotidiana de las personas ciegas en el uso del
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Braille?, ¢la situacion de marginacion que viven
las ninas y ninos ciegos en los procesos educa-
tivos esta mediada por la falta de apropiacion
que tienen los agentes educativos del Braille, el
poco material disponible, el desconocimiento de
la tiflotecnologia, entre otros?

Ahora bien, ¢qué tanto se han modificado
las practicas de ensenanza del Braille en estos
casi 200 anos de creacion?, ;favorecen estas
practicas el encuentro con la lectura y la escri-
tura, asi como con la mitigacion de barreras?
Para responderlo, esta investigacion indago en
tres regiones diferentes de nuestro pais (Cauca,
Atlantico y Bogota), seleccionadas por sus dife-
rencias geograficas, culturales, por los sujetos
mismos que las habitan y los recursos a su dispo-
sicion, entre otros aspectos. De esta manera, se
logro evidenciar, vincular y reconocer los sabe-
res y las practicas de ninos, ninas, adolescentes
y jovenes ciegos, familias, maestros, tiflélogos,
agentes educativos. Este ejercicio permitio des-
tacar experiencias significativas que potencien la
inclusion educativa, socialy cultural de las perso-
nas ciegas, para contribuir a la construccion del
tejido social de nuestro pais.

La indagacion sobre las practicas de ense-
Aanza del Braille, no solo en la escuela por parte
de los docentes o tiflologos, sino también de
las familias e incluso otros ninos, ninas, adoles-
centes y adultos ciegos, permitioc establecer las
tensiones y puntos de encuentro en la ense-
Nanza del sistema de lectoescritura. Asi, el contar
con docentes vy tiflologos formados, material
impreso disponible, el reconocimiento del Braille
como herramienta al servicio y uso cotidiano de
la lectura y escritura permiten el encuentro favo-
rable de las experiencias reportadas.

El reconocimiento de las caracteristicas,
sociales, culturales, economicas y geografi-
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cas de los sujetos impacta en los procesos de
ensenanza y aprendizaje del Braille. ELl mismo
concepto de discapacidad marca el entorno y
las posibilidades de inclusion de la poblacion
con discapacidad visual: ciegos y con baja vision;
especificamente en el Cauca, se tuvo acceso a
poblacion indigena ciega, asi se reconocio como
su cosmovision puede llegar a ser un facilitador o
una brecha para los procesos de inclusion a nivel
educativo y social.

De igual manera, es importante el recono-
cimiento del contexto familiar y educativo, asi
como el ciclo de vida en el cual se encuentra,
pues determinara la pertinencia de la adquisicion
del sistema Braille; por ejemplo, en el contexto
escolar los nifnos estan iniciando el proceso de
adquisicion de la lectoescritura, al ser el Braille
el eje central de la transicion de la oralidad a la
escritura. En el caso de los jovenes ciegos, el
Braille facilita y promueve el acceso a la infor-
macion a nivel acadéemico, cultural y social, asi
fortalece su participacion e independencia. Por
el contrario, los adultos ciegos en proceso de
rehabilitacion, alaprender a leery escribir viendo,
asumen posturas frente al Braille de acuerdo con
sus necesidades personales, laborales e incluso
economicas; en algunos de estos casos, la tec-
nologia de lector de pantalla se convierte en la
mejor eleccion.

Dentro de las tensiones o brechas en su
proceso de ensenanza-aprendizaje, se iden-
tifico la rigurosidad misma del sistema, pues
requiere de herramientas particulares para su
escritura y lectura que no son de facil acceso;
por ejemplo, no todas las personas ciegas o las
instituciones educativas cuentan con pizarras,
punzones, maquinas Perkins (maquina de preci-
sion disenada para escribir en Braille) o el horno
Thermoform (sistema de reproduccion en relieve,

a partir de matrices realizadas en papel, carton,
metal o madera, para obtener materiales en
relieve como graficos, dibujos, esquemas, entre
otros). El volumen en la cantidad de papel utili-
zado al escribir en Braille, el espacio fisico que
ocupan estos gjemplares, el tiempo empleado
para la adaptacion del material en relieve, la
portabilidad de estos elementos, el ruido que
generan al escribir en la pizarra o en la maquina
Perkins parecen ser obstaculos en los procesos
de aprendizaje.

Que el Braille se escriba de derecha a
izquierda y que los procesos de escritura no se
realicen de manera paralela con la lectura, como
si ocurre en tinta, requiere de una comprension
y abordaje diferencial por parte de los docentes
de aula, tiflologos y familias. De alli surge otra
brecha, la poca articulacion entre tiflologos y
docentes de aula, donde se evidencia la nece-
sidad de generar procesos de acercamiento,
cualificacion, interaccion y validacion, tanto del
sistema de lectoescritura Braille como su imple-
mentacion de manera natural en los ambientes
escolares y familiares, para potenciar los proce-
sos de inclusion desde lo niveles iniciales.

Por otra parte, se evidencio el escaso cono-
cimiento de las familias sobre el sistema Braille;
en los grupos focales realizados con las familias
se recogieron las siguientes narrativas: “sabia
que existia, que era para los ciegos, pero solo
cuando llegue aqui hace un ano, mi hijo tiene g,
lo empecé a aprender, pero aun no lo entiendo,
élme lo ensena” (Comunicacion personal, madre
de estudiante ciego, grupo focal crRAC-Bogota,
2023). Es necesario fortalecer los procesos de
interaccion y comprension de las familias con
este sistema, que se incorpore a la cotidianidad
de la familia, como lo manifiesta otra madre:
“Braille es la herramienta que permite derribar las
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barreras que los ninos y ninas ciegas afrontaran
en la escuelay en la vida" (madre de estudiante
ciego, grupo focal FUNDAvVe-Barraquilla, 2023).

En los grupos focales realizados con las fami-
lias, con presencia mayoritaria de las madres,
se identificaron los siguientes aspectos: aun-
que algunas de ellas sabian de la existencia del
Braille lo reconocian como algo que usaban los
ciegos, no les llamaba la atencion y nunca se
imaginaron que haria parte de sus vidas. Mani-
festaron que conocer la historia de Louis Braille
fue muy importante para ellas y para sus hijos,
porgue les da animo para el camino que estan
iniciando y que si es posible lograr lo que se
propongan. Todas las madres reportaron que el
aprendizaje del Braille para ellas ha sido dificil,
no entienden por qué se escribe de una manera
y se lee de otra, incluso sugieren que esta forma
se modifique, aligual que el tamano que dicen es
muy pequeno y no lo pueden leer; sin embargo,
en el transcurso del grupo focal y una vez se
les explico el porqué de la reversibilidad y del
tamano del punto, lo entienden y reconocen que
“iclaro! el Braille es para ellos". Estas inquietudes
generaron reflexiones en la manera como se esta
ensenando el Braille a las familias, ;sera que se
queda unicamente en el asunto instrumental al
abandonar explicaciones que resultan impor-
tantes si entendemos el Braille de manera mas
general y contextual? Las madres manifiestan
que el Braille no es tan conocido como la lengua
de senas para las personas sordas, que no exis-
ten suficientes libros ni en las bibliotecas ni en las
librerias para comprary que en los colegios estan
guardados y sus hijos no tienen acceso, razon por
la cual les gustaria aprender a hacerlos. En este
mismo sentido, las madres reportaron tener muy
poca ayuda de sus familias; si bien es cierto que
a los tios, primos, hermanos les llama la atencion
el Braille y lo tocan, no se animan a aprenderlo.
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A nivel familiar, tambien se identificaron como
brechas las pobres practicas de lectura en fami-
lia, encontrando testimonios como: “no le leo
porque no tengo tiempo, porque a mi tampoco
me leian.. Tenemos muchas tareas para hacer,
trascribir, adaptar.. no hay tiempo" (madre de estu-
diante ciego, grupo focal cRAC-Bogota, 2023).
De alli, se identifico el poco acercamiento de las
familias a espacios de disfrute de la lectura en
familia, ya sea en tinta o en Braille; por otra parte,
la cantidad de tareas que deben asumir las ninas,
ninos y jovenes ciegos con sus familias en su
transitar por espacios escolares y terapéuticos,
que muchas veces no les permite disfrutar de
una interaccion mas naturaly propia de las infan-
cias, la ninez y el goce de ser padres. Finalmente,
las madres manifestaron que sus hijos quieren el
Braille y se sienten orgullosos de usarlo y cono-
cerlo; una situacion que se diferencia de aquellos
ninos y ninas que quedaron ciegos en su ninezy
hasta ahora lo estan conociendo.

En el rastreo sobre el material literario y la
produccion en Braille en el pais, se encontro un
volumen reducido en comparacion con la oferta
que existe en tinta. Se identificaron textos de lite-
ratura universal o folcloricos, cuentos para ninos
y jovenes que ya han adquirido el sistema de
lectoescritura, pero se desconocen etapas como
la primera infancia, donde el nifno no ha adqui-
rido el sistema, o textos literarios de interés para
los jovenes o adultos que buscan material mas
acorde a su edad.

Otro aspecto que se destaco es la presen-
cia de la tecnologia o de la tiflotecnologia
que parece ganarle espacio al Braille, no solo
en Colombia sino en el mundo entero; asi se
encontraron en los grupos focales testimonios
como: “para qué esforzarme, tantas y tantas
combinaciones, si ahora cualquier smartphone
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de mediana capacidad y nuestro PC nos lee sin
tanto esfuerzo?” (joven ciega de la Universidad
de Atlantico, Grupo focal jovenes y adultos ciegos
- Puerto Colombia, 2023). En la actualidad, las
tecnologias de la informacion y comunicacion
(Tic) son herramientas indispensables y utiles
en el contexto educativo, por esto, los docentes
como mediadores del aprendizaje requieren
cualificarse en el uso de estas herramientas y
fomentar su aplicacion en el aula (Aceddo, 2013).
Los recursos tecnholégicos disenados e imple-
mentados para las personas con discapacidad
visual, ciegos y con baja vision, corresponden a
la tiflotecnologia. Martinez et al. (2022) mencio-
nan que; ‘La tiflotecnologia engloba el estudio
de teorias, recursos y técnicas aplicadas en el
uso de herramientas tecnologicas para estas
personas, todo para el aprovechamiento de sus
competencias y como un proceso de inclusion
social" (p. 27).

Se identifico que el uso de la tecnologia, en el
proceso de lectoescritura en Braille, debe con-
vertirse en una herramienta de apoyo que pueda
potencializar las habilidades requeridas para el
aprendizaje del sistema, al combinar los canales
por donde el nino ciego recibe la informacion; por
ejemplo, lo auditivo y lo tactil. Ademas, realizar
procesos de alfabetizacion temprana en Braille,
combinando metodologias adecuadas con el uso
de las TIC, lo que incrementa la motivacion y la
eficiencia lectora de los nifos ciegos.

Otro aporte para resaltar es el papel que juega
la tecnologia como mediadora ante las nuevas
formas emergentes en que las personas con
discapacidad visual, ciegos y con baja vision,
acceden a los conocimientos, socializan y partici-
pan en espacios de formaciony, al mismo tiempo,
crean procesos de autonomia, autopercepcion e
inclusion. Por otro lado, el uso de herramientas

TICc como tabletas y lineas Braille promueven
procesos de inclusion en el aula, ya que per-
miten a los estudiantes ciegos y con baja vision
realizar las tareas de adquisicion de procesos de
lectoescritura a la par de sus companeros sin dis-
capacidad, adicionalmente dichas herramientas
mejoran procesos de eficacia lectora, coordi-
nacion bimanual y discriminacion tactil.

Conclusiones

Uno de los procesos de aprendizaje mas impor-
tantes durante las primeras etapas del ciclo
escolar es la adquisicion de habilidades de lec-
toescritura, la cuales a lo largo del tiempo se
articulan a otros procesos cognitivos, motores y
comunicativos. En el caso de las personas ciegas,
la adquisicion de la lecturay escritura se desarro-
lla a partir del uso del sistema Braille, el cual se
adecua a las caracteristicas del sentido del tacto.

La adquisicion del Braille es un derecho al
cual las ninas y los ninos ciegos deben acceder.
Este es para las personas ciegas una apuesta
politica y una herramienta potente para desa-
rrollar su independencia. A través de su sistema
logran participar en condiciones de igualdad y
equidad, el cual permite una verdadera apropia-
cién del sistema lectoescritor, genera procesos
de autonomia en el acceso a la informacion y
procesos de construccion de pensamiento. La
obtencion directa de la informacion y su comu-
nicacion escrita son procedimientos culturales,
educativos y sociales que, al ser desarrolladas
por las mismas personas ciegasy con baja vision,
potencializan las oportunidades de inclusion en
estos mismos ambitos.

Es indispensable convocar a las familias en
los procesos de acercamiento y conocimiento
del sistema Braille, motivarlas y orientarlas en
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su vinculacion en la vida cotidiana de las ninas,
ninos, jovenes y adultos ciegos; para asi recono-
cer el Braille como un canal de comunicacién
escrita mas alla de un proceso instrumentalizado
del uso de la herramienta.

Desde el hogary la escuela se debe recono-
cer la importancia de potencializar procesos de
lectura en primera infancia con ninos ciegos y
con baja vision, en la busqueda de un desarro-
llo integral en igualdad de condiciones, para lo
cual es necesario la creacidon de herramientas
y materiales que estén disenados para solven-
tar las necesidades especificas y responder a la
diversidad de caracteristicas de esta poblacion.

La literatura infantil en el trabajo con ninos
ciegos se ha implementado como herramienta
para la ensenanza de habilidades de lectoescri-
tura, lo cual la aleja de una experiencia estéticay
del placer de la lectura, propositos esenciales de
este lenguaje. Elinterés del trabajo con la litera-
tura infantil en primera infancia se esta centrando
en la adaptacion de cuentos en Braille, especial-
mente por profesionales en las areas del diseno
y las TIC; sin embargo, no se evidencia material
para ninos ciegos de primera infancia que no
han iniciado el proceso de lectoescritura. De alli,
parte la necesidad de contar con publicaciones
que permitan que ninos con y sin discapacidad
puedan acceder a la informacion, descubrir e
interpretar a través de las palabras mundos posi-
bles, nutrirse linguisticamente al crear, imaginar
y disfrutar del placer por leer.

Eluso de todo recurso tecnologico debe estar
acompanado de estrategias educativas ade-
cuadas que le den una finalidad y un objetivo
relacionado con el proceso de aprendizaje del
Braille. Las herramientas TIC aplicadas al apren-
dizaje del Braille deben ser un complemento y
no un reemplazo del Braille impreso, pues este
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es la herramienta que permite generar procesos
de construccidn de pensamiento, adquisicion de
procesos asociados a la lectoescritura como la
ortografia, la organizacion y la sintaxis correcta
de la expresidn escrita.

Se reconoce el sistema Braille como la
herramienta mas importante en los procesos
educativos de los nifios, nifas, adolescentes
y jovenes ciegos, pero reclaman el estudio de
nuevas formas para ensenarlo con nuevas herra-
mientas y materiales didacticos que permitan
involucrar a las familias y a los docentes de aula
de formas significativas en su ensenanza. Se
requiere de manera urgente aumentar significa-
tivamente la produccion de material en Braille
disponible para los ninos, ninas, adolescentes y
jovenes ciegos, sus familias y docentes.

cCuando empezamos a ensenar Braille?,
<coOmo armonizar aprender a leer y escribir
y aprender el sistema Braille?, ;qué deben
aprender los nifos, las ninas, los adolescentes
y jovenes ciegos para usar el Braille?, ;primero
aprender a manejar su cuerpo, a entender el
mundo que los rodea, jugar, cantar, tener todas
las experiencias posibles o aprender a usar la
pizarra, poner el papel, usar el punzon, ubicarlos
en esos pequenos espacios?, jescribir primero
o0 mejor leer?, sy por qué no simultaneamente?
Las respuestas a estas preguntas las tienen cada
uno de los actores a los que esta investigacion
escucho y dio voz; asi, se instala una linea que
promueve la indagacion sistematica y periddica
sobre el desarrollo de la lectura y escritura en
Braille, asi como su impacto a nivel cognitivo,
comunicativo, social y escolar. Es necesario
retomar el tema y sumarse a los esfuerzos que
en el pais se estan realizando en los procesos
de inclusion educativa, social y cultural con esta
poblacion.



El braille y sus practicas: un encuentro con la lectura y la escritura
Andrea Juliana Herrera Plata Olga Lucia Ruiz Barrero

Los hallazgos iniciales de esta investigacion
son significativos, ya nos estan mostrando un
camino. La ensenanza y aprendizaje del Braille
es ahora, tal vez como nunca, un reto de orden
pedagogico que interpela a todos, que requiere
ser asumido como una herramienta para la
inclusion y la participacion de las personas cie-
gas y con baja vision. Asi mismo, tiene una alta
corresponsabilidad por parte de los maestros, las
familias y la sociedad en general, dado que no
es posible asumir su ensefanza desde la riguro-
sidad que requiere sin la participacion de todos
y todas. Es hora de estar a la altura de lo que las
ninas, ninos, jovenes, adultos y familias nos dicen:
“Mi hijo se siente muy orgulloso de usar el Braille,
es suyo, le gusta, lo quiere” (madre de estudiante
ciego, grupo focal Jambalo - Cauca, 2023).
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ros hallazgos de la revision documental

que ha adelantado el semillero de inves-
tigacion “Familia y Escuela” sobre la produccion
investigativa realizada al interior de los distintos
programas academicos de la Universidad Peda-
gogica Nacional, en el campo de interaccion
familia y escuela durante el periodo compren-
dido entre los anos 2012y 2022.

E ste escrito pretende compartir los prime-

Contexto del grupo de investigacion

Al interior de la Universidad Pedagogica Nacio-
nal, el grupo de investigacion “Familia y Escuela”
se ha interesado por abordar, como objeto
de estudio, las relaciones entre la familia y la
escuela a partir de apuestas investigativas que
permitan la construccidén de nuevas compren-
siones, el diseno y desarrollo de estrategias de
intervencion en contextos educativos y sociales
(Manjarrés Carrizales et al., 2018).

El grupo de investigacion ha considerado
la interaccion entre familia y escuela como un
aspecto central en la formacion de maestras y
maestros, en tanto estos se constituyen en los
dos contextos primarios, socializadores y for-
madores para los ninos y las ninas, los jovenes
y los adultos, en ambitos como la configuracion
y el desarrollo de valores y de la personalidad;
ademas, ha reconocido la importancia del tra-
bajo conjunto entre estos dos escenarios que,
desde la corresponsabilidad, enriquecen las
propuestas en el espacio educativo y los proce-
sos que se desarrollan y acompanan al interior
de las familias.

En esa perspectiva, el trabajo adelantado por
Familia y Escuela, desde sus inicios en el ario
2004, se ha desarrollado a partir de tres lineas
(Manjarrés Carrizales et al., 2018): la primera

orientada hacia el desarrollo de los estudios en
familia, en donde se aborda la importancia de
la participacion de las familias en los procesos
educativos, los imaginarios sobre familia y la
comprension de las relaciones y construcciones
en los entornos familiares en la primera infancia.

La segunda linea de trabajo ha sido sobre la
construccion de conocimientos y de propues-
tas pedagogicas en torno a la interaccion entre
la familia y la discapacidad, lo que implica unos
campos tematicos como la crianza, los proce-
sos educativos, los modelos de intervencion y
los procesos de inclusion en contextos escolares.
Por ultimo, una tercera linea de estudio sobre la
relacion entre familiay politicas publicas en la que
se aborda, desde el gjercicio reflexivo y la par-
ticipacion en mesas de trabajo, la formulacion,
implementacion y evaluacion de politicas.

Atraves de las tres lineas de trabajo mencio-
nadas anteriormente, el grupo de investigacion
ha realizado aportes en el gjercicio y la forma-
cion docente, a través de la asesoria de tesis
de grado, el desarrollo de proyectos de inves-
tigacion, la construccién de documentos y
publicaciones derivados de los gjercicios inves-
tigativos; asi mismo, la generacion de espacios
de didlogo y de cualificacion para apoyar el gjer-
cicio docente, a lo que se suma el planteamiento
de catedras que han fortalecido los programas
curriculares en torno a la formacion en familia
desde la Universidad.

Semillero de investigacion
Familia y Escuela

Con base en las experiencias y los aprendizajes
que se han construido durante la trayectoria del
grupo, desde el ano 2022, se retoma el semillero
de investigacion, conformado por estudiantes y
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docentes de distintas licenciaturas de la Uni-
versidad Pedagogica Nacional, con el propésito
de generar espacios de dialogo, reflexion y
construccion, desde el reconocimiento de las
necesidadesy las expectativas de los sujetos de
la educacion y las familias.

Durante el ano 2023, el semillero ha desa-
rrollado un ejercicio investigativo orientado a
sistematizar la produccion investigativa y las
experiencias de la Universidad Pedagogica
Nacional en el campo de la interaccion entre
familia y escuela. Esto a partir del compromiso
de formar educadores que situen y reflexio-
nen sobre las experiencias de los sujetos de
la educacion, de sus contextos inmediatos de
interaccion y formacion, en este caso la familia;
asi mismo, se cuestionen por las diferentes rela-
ciones, vinculos y formas de contribuir desde el
campo pedagogico en los procesos formativos
y de acompanamiento de los mismos.

Comprensiones sobre familia y
lainteraccion con la escuela

Con el fin de recuperar y sistematizar la expe-
riencia de la Universidad Pedagodgica Nacional
en el campo de interaccion de la familia y la
escuela se ha propuesto una metodologia para
recuperar, en las cinco facultades de la Universi-
dad, las acciones, perspectivas y propuestas que
han desarrollado para abordar el trabajo con las
familias desde el ambito educativo. Sin embargo,
como punto de partida, fue necesario abordar
las comprensiones que se han dado sobre la
familia como objeto de estudio y la articulacion
sobre familia y escuela.

Como objeto de estudio, la familia implica
que sea reconocida como la unidad basica de la
sociedad, que debe ser estudiada a profundidad

debido a que es un fendmeno social dinamico y
cambiante; ademas de abordarla desde su diver-
sidad emergente, al ser un constructo que no se
puede limitar a las relaciones consanguineas,
sino a una unidad compleja conformada por indi-
viduos con afinidades socioculturales.

En esa perspectiva, el grupoy el semillero de
investigacion han reflexionado sobre la necesi-
dad de ampliar las posibilidades de comprension
de la familia, tomando en cuenta las nuevas
miradas producto de las transformaciones que
se han dado en los distintos ambitos, como el
social, educativo, comunicativo, econdomico y
cultural; asi como de profundizar sobre las distin-
tas flexibilizaciones de las estructuras familiares,
los cambios en las formas de relacion y de enun-
ciacion (Manjarres et al., 2015).

Ahora bien, al reflexionar sobre la articulacion
existente entre familia y escuela, se encuentra
que, para Rodriguez et al. (2021), la familia y la
escuela son espacios esenciales de la socializa-
cion de hombres y mujeres; sumado a esto, Ledn
(2022), integrante del grupo de investigacion,
indica que la interaccion entre familia y escuela
radica en que son dos contextos educadores
y formadores responsables de la educacion
integral de las y los sujetos. En ese sentido, reco-
nociendo ambos contextos como potenciadores
del desarrollo humano, se considera importante
que estos agentes se apoyen mutuamente con
el fin de potenciar el desarrollo integral de las y
los individuos.

Recopilacion de la
produccién investigativa

Para realizar la propuesta investigativa, en el
marco de la convocatoria clup del 2023, el semi-
llero de investigacion considerd que identificar
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la produccion investigativa de la Universidad
sobre el campo de interaccion entre familia y
escuela es un elemento inicial y fundamental
para la sistematizacion, en tanto que contribuye
a identificar, analizar y potenciar las experiencias
investigativas orientadas hacia el logro del objeto
misional de la Universidad Pedagogica Nacional
y su aporte a la sociedad.

De acuerdo con lo anterior, se desarrolla la
revision documental con el proposito de cono-
cer, comprender y reflexionar alrededor de
las perspectivas, las acciones y los puntos de
encuentro o las diferencias en las propuestas
investigativas realizadas en los distintos progra-
mas de pregrado y posgrado de la Universidad
Pedagogica Nacional. Inicialmente, se definie-
ron los criterios de seleccion, con los cuales se
delimito que la revision estaba orientada a reco-
pilar los trabajos de grado realizados a nivel de
pregrado y posgrado entre el 2012 y el 2022, al
interior de las cinco facultades de la Universidad
(Educacion, Humanidades, Educacion Fisica,
Ciencia y Tecnologia, Humanidades y Bellas

Q

Basqueda
documental

Se encontraron
aproximadamente 207
experiencias
investigativas en el
repositorio institucional.

Revision y
seleccidon

de 106 documentos
abordaban la participacion
de la familia en los
procesos educativos, al
interior de las propuestas

Artes), los cuales abordaran la interaccion entre
familia y escuela.

Sumado a esto, se plantearon unas estra-
tegias que trazaron el camino y permitieron la
recuperacion de la produccion investigativa, por
ejemplo, que la revision se realizara en el reposi-
torio institucional de la Universidad Pedagogica
Nacionaly se hiciera uso de palabras clave como
“familia’, "escuela’, “familia y escuela”; y, de este
modo, se registraran las fuentes consultadas en

una matriz de registro documental.

Producto de esta busqueda, realizada durante
el primer semestre del 2023, se encontraron
aproximadamente 207 experiencias las cua-
les fueron revisadas de manera detallada por
los integrantes del semillero y, a partir de esa
valoracion, se descartaron 101 producciones
escritas que no abordaban aspectos esenciales
en relacion con los objetivos investigativos de la
participacion de la familia en los procesos edu-
cativos. Asi, al finalizar se selecciono un total de
106 documentos para el andlisis correspondiente.

PR 3‘

-> - -
Categorizacion
- ae -
y analisis
En relacion con las lineas de
investigacion, los intereses

tematicos por facultad y
caracterizacion documental.

investigativas.

Figura 1. Proceso de sistematizacidon de produccién investigativa

Fuente: elaboracion propia.
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Hallazgos encontrados en la
produccion investigativa

A partir de la compilaciéon documentaly el anali-
sis desarrollado, a continuacion se presentan los
resultados en términos de caracterizacion de los
documentos a través de los descriptores de ano
de publicacion, tipo de trabajo segun el nivel de
estudio, facultad en la cual se presentan las pro-
puestas investigativas y los intereses tematicos
encontrados de acuerdo con las lineas de inves-
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tigacion propuestas por el grupo de investigacion
Familia y Escuela.

Caracterizacion documental

En la compilacion documental se identifica el tipo
de trabajo de grado de acuerdo con el nivel edu-
cativo para el que fue realizado, es decir, si son
tesis de pregrado y posgrado, asi como elano de
publicacion. A partir de los datos obtenidos, se
presentan en la figura 2 los trabajos de pregrado
y posgrado publicados entre el 2012 y 2022

MW Tesis de pregrado

M Trabajo de posgrado

2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Figura 2. Documentos publicados por aiio y tipologia

Fuente: elaboracion propia.

De acuerdo con la revision documental, se
identifico que la totalidad de la produccion inves-
tigativa en pregrado que aborda la interaccion
entre familia y escuela corresponde a 78 traba-
Jjos. En los anos 2016, 2019 y 2020 se encontrd
un mayor numero de propuestas, con un apro-
ximado de 9 a 14 publicaciones por ano; por el
contrario, se encontraron menos experiencias de
pregrado, especificamente entre 2 a 5 investiga-
ciones, en los anos de 2012, 2014 y 2018.

En cuanto a los trabajos de posgrado, equi-
valentes a 28 documentos, se identifico que en
los anos 2014 y 2017 se encontraron una mayor
cantidad de publicaciones, entre 5y 7 gjercicios
investigativos, a diferencia de los afos 2012, 2016,
2021y 2022, donde se identificd una menor can-
tidad de trabajos, entre 1y 2 respectivamente.

A partir de los datos obtenidos (ver figura 2),
se encuentra una tendencia compartida en los
dos tipos de trabajo de grado, ya que se hallo
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que en el periodo entre el 2019 y el 2022 ha dis-
minuido la publicacion de trabajos articulados
en el campo de interaccion familia y escuela.
Esto puede constituirse como una posibilidad de
fomentar el desarrollo de procesos investigativos
pedagogicos que vinculen de manera activa y
cercana a las familias.

Un aspecto importante consistio en identificar
las experiencias investigativas al interior de cada
facultad, a partir del registro de los datos encon-
trados. En la figura 3 se presenta el numero de
tesis encontradas por facultad.

Figura 3. Trabajos por facultad de la Universidad Pedagégica Nacional

Fuente: elaboracion propia.

Alinterior de la revisidon documental, se identi-
fica que el mayor numero de tesis que aborda la
tematica central de familia y escuela se encuen-
tra al interior de la Facultad de Educacion, pues
corresponde con el 42 % del total de investiga-
ciones consultadas, correspondiente a 48 tesis.
Estas propuestas se han desarrollado en pro-
gramas de pregrado como la Licenciatura en
Educacion Infantil, en Psicologia y Pedagogia y
en Educacion Especial, ademas de programas
de posgrado como las especializaciones en
Pedagogia y Gerencia Social de la Educacion,
asi como en la Maestria en Educacion y Estudios
en Infancias.

Asi mismo, se resalta que en la Facultad de
Bellas Artes se encuentra un 26 % de la totalidad
de las experiencias consultadas, con 20 investi-
gaciones, las cuales han sido abordadas en las
licenciaturas de Artes Escénicas, Artes Visualesy
Musica. Con respecto a la Facultad de Cienciay
Tecnologia se identifico un 12 %, correspondiente
a 16 trabajos de grado que han sido realizados
en el programa de pregrado de Biologiay en las
maestrias en Docencia de las Ciencias Natura-
les y Docencia de la Quimica, Tecnologias de la
Informacion Aplicadas a la Educaciony la Espe-
cializacion en Tecnologias de la Informacion
aplicadas a la Educacion.
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Por ultimo, las facultades con menos par-
ticipacion fueron la Facultad de Humanidades
con un 10 %, equivalente a 11 investigaciones,
realizadas en las licenciaturas en Ciencias Socia-
les, Filosofia, Espanol e Inglés y la Maestria en
Estudios Sociales. Asi mismo, la Facultad en Edu-
cacion Fisica que tambien cuenta con un 10 %
de recuento de documentos con 11 trabajos de
grado, que se han desarrollado en pregrado en
las licenciaturas en Recreacion y Turismo, en
Educacion Fisica 'y en Deporte.

Con base en lo encontrado desde la carac-
terizacion por la facultad, se puede concluir que
al interior de la Universidad se han desarrollado
trabajos de grado en los que la familia ha sido un
actor relevante y ha tenido un papel de mediacion
en los procesos de formacion de las distintas dis-
ciplinas. Al revisar los programas de formacion,
se encontré que las propuestas investigativas
se han desarrollado en 14 de las licenciaturas
ofertadas por la Universidad; sin embargo, en
los programas de Educacion Infantil y Educa-
cion Especial, de la Facultad de Educacion, se
identifico que se ha realizado una cantidad con-
siderable de apuestas investigativas en el campo
de la familia y la escuela en comparacion con los
demas programas.

En relacion con los programas de especia-
lizacion y maestria, se identificaron propues-
tas en tres especializaciones y siete maestrias,
la mayoria de las investigaciones vinculadas a
la Especializacion en Pedagogia y a las maes-
trias de Educacion y en Desarrollo Educativo y
Social, de la Facultad de Educacion.

Andlisis tematico

La recopilacidon de la produccion investigativa, al
interior del gjercicio investigativo que adelantd

el semillero durante el ano 2023, ha permitido
comprender y analizar los distintos aprendiza-
jes y conocimientos construidos al interior de
las propuestas investigativas de la Universidad.
A continuacion, se presenta de manera general
las relaciones halladas entre las lineas que pro-
pone el grupo de investigacion Familiay Escuela
sobre estudios en familia, familia y discapacidad,
familia y politica publica con las experiencias
investigativas.

Lineas de investigacion

Desde el grupo de investigacion se han con-
solidado tres lineas de investigacion que
han posibilitado comprender las interacciones
generadas alrededor de la interaccion entre
familia y escuela, asi se han delimitado los obje-
tos de estudio que se tejen entre la familia y
los diversos contextos donde se evidencia la
interaccidon con el ambito educativo. De esta
manera, se pueden agrupar las tematicas que
hacen referencia a categorias emergentes de
los diferentes estudios realizados por el grupo
de investigacion.

En la misma linea fue realizada la revision
sobre la produccion investigativa de la Uni-
versidad Pedagogica Nacional, con el fin de
reconocer los aportes y alcances en torno a
las lineas de investigacion que el grupo ha
consolidado. Asi se presentan los resultados
obtenidos frente al rastreo de la produccion
de las cinco facultades, con referencia a su
incidencia y a las formas de abordar la articu-
lacion entre familia y escuela; asi mismo, como
estos se consolidan en aportes importantes
para el fortalecimiento de las lineas: “estudios
en familia”, “familia y discapacidad"y “familia y
politica publica”
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Lineas de Investigacion

Figura 4. Lineas de investigacion

Fuente: elaboracion propia.

En el contexto de la Universidad Pedagodgica
Nacional, de acuerdo con la figura 4, se identifica
que, de la totalidad de trabajos encontrados, el
78 % de las investigaciones, correspondiente a 82
documentos, se articulan con la linea de “estu-
dios en familia". Las experiencias investigativas
vinculadas a esta linea se pueden distribuir en
los siguientes campos tematicos:

El primer campo tematico es sobre inves-
tigacion en familia, en donde se encuentran
propuestas relacionadas con la incidencia de
las familias en el diario vivir, la importancia de
los saberes familiares y su influencia en la cons-
titucion de sujetos, el desarrollo de vinculos
familiares, la recoleccion y analisis de historias
de vida en contextos educativos, comunitarios y
rurales, en donde también se pueden vincular los
gjercicios de memoria biocultural, testimonios y
narrativas visuales y corporales, especialmente
de familias campesinas e indigenas.

El segundo campo tematico esta dirigido a los
imaginarios sobre familia, donde es posible arti-
cular propuestas que abordan tematicas como

H Estudios en familia
m Familia y politica pablica

B Familia y discapacidad

la conciencia social, la recreacion y las construc-
ciones en comunidades indigenas, la relacion de
los objetos con los vinculos familiares, la cons-
titucion de familias, la identidad familiar desde
medios como la television, asi como las creen-
cias sobre las relaciones entre familia y escuela.

En cuanto al campo tematico de la participa-
cion de la familia en la escuela, se considera que
agrupa la mayoria de la produccion investigativa
hallada. Al interior de este grupo se encuentran
experiencias de padres y madres que educan
a sus hijos e hijas en el hogar, tensiones entre
familia y escuela, participacion de las familias
en procesos educativos articulados con proce-
sos de convivencia, gestion y educacion para la
sexualidad en contextos de educacion formal,
rurales u otros espacios alternativos como espa-
cios acuaticos.

Adicionalmente, por una parte, se encuentra la
participacion e incidencia de las familias en temas
como imaginarios sobre la educacion, construc-
ciones de tejido social y diversidad en las formas
de educacion; en esta ultima se articulan pro-
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puestas pedagogicas de ensenanza del cuidado,
la pedagogia del afecto, la educacion popular y
educar en tiempos de pandemia. Por otra parte,
se vincula la familia en apuestas dirigidas hacia
eljuego, el teatro, los talleres de danzasy cultura
de la lectura; asi como ambientes virtuales de
aprendizaje y de alfabetizacion digital.

El ultimo campo tematico es sobre familia e
infancia, en donde se abordan propuestas rela-
cionadas con la constitucion de la subjetividad
de ninos en situacion de vulnerabilidad, procesos
iniciales educativos en primera infancia, con-
cepciones de la vida en estudiantes victimas del
conflicto armado, habilidades en la dimension
socioafectiva, experiencias teatrales o artisticas en
la infancia, el desarrollo de estudios sobre prac-
ticas de crianza y dialogos sobre maltrato infantil.

En relacién con la linea de politica publica 'y
familia, como se visualiza en la figura 4, se iden-
tificaron 12 ejercicios investigativos, equivalente
al11 %, los cuales se vinculan con la participacion
de las familias en espacios artisticos, procesos de
lectura, mediacion de procesos de comunicacion
entre docentes-estudiantes y familia, escuela de
padres y ambientes de aprendizaje.

Por ultimo, en cuanto a la linea de familia y
discapacidad, se encontro un 11 % correspon-
diente a un total de 12 experiencias, que se
relacionan con los campos tematicos de familia,
discapacidad y educacion y modelos de inter-
vencion, en tanto desarrollaron sus apuestas
investigativas sobre: contextos dinamizadores;
deporte recreativo y la educacion fisica; imagina-
rios sociales de la discapacidad intelectual desde
el contexto familiar, comunicacion y formacion
de padres y cuidadores de personas con disca-
pacidad intelectual, acompanamiento familiar en
ninos con discapacidad; comunidad en ambien-
tes pedagodgicos complejos; transformacion de

las visiones de la discapacidad; educacion inclu-
siva y procesos de desarrollo de la autonomia 'y
la participacion en ninos y jovenes con discapa-
cidad intelectual.

Retos investigativos

Con respecto al compromiso de la investigacion
con la apropiacion social de conocimiento, es
importante destacar que durante el semestre
2023-1 se desarrolld el montaje y produccioén
de cuatro emisiones del programa radial Paren-
tela Pedagogica, donde se abordaron tematicas
como la crianza y la ruralidad, la comunicacion
afectiva y efectiva, la importancia de las interac-
ciones entre familia y escuela, y la crianza como
un asunto de reflexion desde el ambito pedago-
gicoy social. Se espera continuar impactando a la
comunidad interesada a partir de los hallazgos y
reflexiones constituidas desde el ejercicio inves-
tigativo y los encuentros dialdgicos propuestos
en el programa radial.

Sumado a esto, los aportes de la sistemati-
zacion de experiencias han permitido reconocer
el abanico de posibilidades metodologicas que
permiten la comprension de la realidad, la apro-
piacion de habilidades para la busqueda, analisis
y construccion de un conocimiento que aporte a
la comunidad académica interesada. Siguiendo
los postulados de Jara (2022), se evidencia
que las experiencias estan determinadas por
las condiciones del contexto, las situaciones
particulares, las acciones, percepciones, emo-
ciones, interpretaciones y las relaciones entre
estos factores; por tanto, la sistematizacion
de experiencias se da como un proceso historico
en donde estos elementos se conectan entre si,
produciendo cambios y transformaciones en la
medida en que cada aspecto se redefine a través
de su vinculacion.
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Reflexiones y aprendizajes
significativos

Con respecto a las reflexiones y aprendizajes sig-
nificativos que este gjercicio de investigacion ha
construido, se enuncian algunos aspectos que
han sido centro de consideracion dentro de los
avances y alcances de la comunidad de apren-
dizaje del semillero.

Rigurosidad de la informacién encontrada

Para el ejercicio de la sistematizacion de la
produccion investigativa realizada por los inte-
grantes del semillero fue necesario establecer
mecanismos de rastreo de la informacion que
posibilitaran la veracidad y autenticidad en torno
a las apuestas desarrolladas por el grupo de
investigacion; asi, desde el diseno de los instru-
mentos, los participantes del semillero inician
un recorrido conceptual por los fundamentos
y las construcciones al interior del grupo con la
finalidad de identificar las categorias de analisis
que dan sustento a todo el proceso de busqueda
y dialogo con los diferentes autores para identifi-
car los hallazgos y apropiarlos en la experiencia
investigativa del semillero.

Es importante mencionar que en el transcurso
del proceso ha sido necesario tomar decisiones
con base en la experiencia investigativa y en los
resultados que emergen de la indagacion. Esto
ha sido determinante para los integrantes del
semillero en la medida en que asumen la res-
ponsabilidad en la veracidad de los datos, asi
como la delimitacion de las estrategias para la
recoleccion de la informacion y el analisis de los
resultados obtenidos.

Riqueza de ejercicios investigativos
en lalinea de estudios en familia

A partir de las comprensiones realizadas por el
grupo de investigacion sobre los estudios en fami-
lia, se generan nuevas categorias de comprension
y analisis, en tanto se han desarrollado diferentes
procesos de investigacion en torno a la actua-
lizacion del estado del arte sobre la familia en
Colombia y estudios sobre sus imaginarios, asi se
han reconocido percepciones y transformaciones
frente a una de las instituciones mas influyentes
en la formacion y socializacion del individuo.

Asi mismo, desde los hallazgos, es importante
mencionar las diversas formas de abordaje de la
educacion de las familias y las estrategias plan-
teadas en pro de la articulacion con la escuela,
lo cual nutre la linea en mencion y evidencia
que aun queda mucho campo de conocimiento
por explorar, ademas de reconocer la necesidad
de procesos de reflexion colectiva e interdisci-
plinar con otros profesionales para enriquecer
las propuestas de intervencién y construccion
investigativa.

Aporte del ejercicio al semillero en
términos de formacion en investigacion

La investigacion formativa ha contribuido a la
comprension de la investigacion y la educacion
como practicas complementarias (Morales, 2018);
esto permite asumir el alto valor que tienen los
semilleros de investigacion como espacios com-
plementarios para el aprendizaje y formacion
tanto de habilidades investigativas como en la
profundizacion en areas del conocimiento rela-
cionadas con el campo de la familia y la escuela,
y su relacién con las practicas educativas.
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Delgado de Colmenares (2002) senala que
la investigacion educativa debe ser entendida
como un acto sustantivo y comprometido en el
cual su proposito principal sea atender aquellas
problematicas presentes en el ambito socio-
educativo, para lo cual requiere la produccion
de teoria, la generacion de reflexiones y la cons-
truccion de apuestas y acciones que aporten en
la transformacion o en cambios hacia la mejora
educativa. De esta manera, la formacion de los
docentes que participan del semillero nutre su
proceso desde la formulacion de hipotesis, téc-
nicas e instrumentos, hallazgos y reflexiones.

Proyecciones

Dentro de las proyecciones, el semillero de
investigacion, a partir de la reflexion grupaly los
analisis desarrollados en términos investigati-
vos y de proyeccion social, se propone realizary
avanzar en las siguientes acciones.

La apertura y la necesidad de didlogo con
otras facultades de la Universidad, en tanto se
reconoce el saber y la experiencia de algunos
programas en los procesos de articulacion entre
familia y escuela, lo que genera la posibilidad de
una construccion colectiva de conocimiento
de interés para la Universidad.

Fortalecer las apuestas investigativas en el
campo de la interaccion entre familia y escuela,
al interior del semillero, con el proposito de
construir alianzas que favorezcan los procesos
educativos de los nifios, las ninas y jévenes.

Para el 2023-Il, el semillero tiene la clara
intencion de visibilizar las apuestas investigativas
realizadas hasta el momento con el proposito de
compartiry seguir construyendo desde la comu-
nidad universitaria los avances y hallazgos de

este proceso de aprendizaje; por lo que se ha
planteado una “toma universitaria”y un panel de
discusion que recoja, en gran parte, las experien-
cias y posibilite la participacion de las personas
interesadas en conocer mas sobre el tema.

El programa radial Parentela Pedagogica ini-
cia en el semillero como el medio y la motivacion
para construir procesos de investigacion y divul-
gacion del conocimiento; sin embargo, ha tenido
una acogida importante en la comunidad educa-
tivay, en general, en aquellas personas que se
interesan por reconocery escuchar las voces de
aquellos que investigan y conocen sobre las rela-
cionesy la articulacion entre familia y escuela. De
esta manera se ha convertido en un reto para la
comunidad de aprendizaje que integra el semi-
llero, pensar en la difusion y alcance de esta
estrategia pedagogica que posibilita trascender
de las aulas de clase.

La sistematizacion de experiencias para
el 2023-1l se ha convertido en un reto para el
semillero, en tanto se pretende no solo visibi-
lizar la documentacion producida en procesos
de investigacion, sino evidenciar que, desde
las experiencias de los maestros y maestras en
los diversos contextos, se requiere un proceso
sistematico que permita la construccion de
nuevos conocimientos y aportes al grupo de
investigacion desde las voces, desde el sentir
y desde la reflexion que dejan los procesos de
articulacion entre familia y escuela.

Este es apenas el comienzo, ya que el semi-
llero se encuentra comprometido y motivado
con construiry generar procesos colectivos para
comprender los aspectos relevantes abordados
en las experiencias y en la produccion investi-
gativa de la Universidad Pedagogica Nacional
sobre familia-escuela; para que asi se develen
los aprendizajes significativos y aquellos ele-
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mentos nuevos que pueden incorporarse en el
trabajo investigativo alrededor del campo de
interaccion entre familia y escuela.

Referencias

Delgado de Colmenares, F. (2002). La investiga-
cidn educativa, su concepcidn y su practica.
Algunos aspectos tedricos para la reflexion
y discusion. Educere, 5(16), 405-412. https://
www.redalyc.org/articulo.oa?id=35601605

Jara, O.(2022). La sistematizacion de experiencias
y las corrientes innovadoras del pensa-
miento latinoamericano- Una aproximacion
historica. Biblioteca Digital de Extension
Universitaria.

Leodn, E. (2022). Importancia de la formacion de
maestros en temas relacionados con las fami-
lias: Experta invitada. Parentela Pedagogica
[Emision de radiol. La pedagogica Radio.
https://go.ivoox.com/rf/96561814?utm_sour-
ce=embed_podcast_new&utm_medium=sha-
re&utm_campaign=new_embeds

Manjarres, D., Leon, E. y Gaitan, A. (2015). Familia,
discapacidad y educacion. Anotaciones para
comprender y reflexionar en torno a propuestas
de interaccion desde la institucion educacion
educativa. Universidad Pedagdgica Nacio-
nal. http://repositorio.pedagogica.edu.co/
handle/20.500.12209/7872

Manjarrés Carrizales, D., Gaitan Luque, A., y
Leodn Gonzalez, Y. (2018). Construyendo dia-
logos entre familias y escuelas. Universidad
Pedagogica Nacional. http://hdlhandle.
net/20.500.12209/9428

Morales, J. (2018). Aportes de Paulo Freire a la
investigacion y a la lectura critica. Revista
Internacional de Educacion para la Justicia
Social, 7(2), 175-192. https.//doi.org/10.15366/
riejs2018.7.2.010

Rodriguez, A, Vicuna, J., y Zapata. (2021). Familia
y escuela: educacion afectivo-sexual en las
escuelas de familia. Revista Virtual Universidad
Catolica Del Norte, 63, 312-344.https.//revista-
virtual.ucn.edu.co/index.php/RevistaUCN/
article/view/1268



Educacion en biologia y construccidn de ciudadanias.
Una investigacion para la transformacion

Sonia Martinez de Rueda*
Sandra Ximena Ibafez Cérdoba?®
Pablo Henry Ortiz Orjuela’

pp.- 151-168

1 Magister en Educacion por la Universidad Pedagogica Nacional. Investigadora del grupo interinstitucional de investigacion
Biologia, Ensenanza y Realidades (BER). Docente del Departamento de Biologia de la Universidad Pedagogica Nacional.
Correo electronico: semartinez@pedagogica.edu.co. Orcid: https://orcid.org/0009-0002-7287-0665.

2 Candidata a doctora en Educacion. Coordinadora e investigadora del grupo interinstitucional de investigacion Biologia,
Ensefanza y Realidades (BER). Docente del Departamento de Quimica de la Universidad Pedagogica Nacional. Correo
electronico: sibanez@pedagogica.edu.co; Orcid: https://orcid.org/0000-0002-0019-5878.

3 Magister en Docencia de las Ciencias Naturales. Investigador del grupo interinstitucional de investigacion Biologia, Ense-
nanza y Realidades (BER). Docente de la Especializacion en Pedagogia de la Universidad Pedagogica Nacional. Correo
electronico: phortizo@pedagogia.edu.co; Orcid: https://orcid.org/0009-0003-9613-124X.



Formacion de maestros, ensenanza y contextos:
pilares de la investigacion en la UPN para la transformacion social

Introduccion

El grupo Biologia, Ensefanza y Realidades (BER),
se conforma desde el afo 1992 y esta reconocido
y clasificado en categoria B por el Ministerio de
Cienciay Tecnologia (Convocatoria 833 de 2018);
ademas, actualmente fundamenta y desarrolla
sus acciones investigativas desde tres lineas
de trabajo.

1) Conocimiento profesional de los profesores
de ciencias naturales y conocimiento escolar:
cuyo objetivo es contribuir en la caracterizacion
del conocimiento profesional de los profesores
de ciencias y el conocimiento escolar como un
conocimiento singular de la profesion docente,
que permite reconocer al maestro como sujeto
de sabery, en consecuencia, aportar en los
procesos de formacion inicial y avanzada de pro-
fesores de ciencias naturales.

2) Formacion inicial y continua de profeso-
res de ciencias naturales: a través de la cual se
pretende aportar en el diseno de propuestas
de formacion de profesores en el nivel inicial
y avanzado desde una perspectiva critica de
la ensefnanza y el aprendizaje de las ciencias
naturales, la cual responda a las problematicas
socioambientales del pais.

3) Ensenanza de las ciencias naturales,
ambiente y ciudadanias: con la cual se contri-
buye, entre otros aspectos, a disenar propuestas
de intervencion en la ensenanzay el aprendizaje
de las ciencias naturales, las cuales articu-
len el desarrollo del pensamiento cientifico en
la configuracion de diversas ciudadanias que
coadyuven en la comprension compleja del
ambiente y en consecuencia en su proteccion.

Desde estas lineas, el grupo BER ha venido
impactando diferentes contextos en cuanto a la

formacion de un semillero de investigacion, la
practica pedagogica de docentes y su inciden-
cia en los procesos escolares de ninos, ninas y
jovenes en diferentes colegios de Bogota. Esto
a traves de la implementacion de proyectos de
investigacion como: “Desarrollo de competencias
cientificas y formacion en valores' (2000) y “Emo-
cionesy razones para innovar en la ensenanza de
las ciencias. De la pregunta al Proyecto’ (2003) y “EL
trabajo interdisciplinario del curriculo: una posi-
bilidad de transformacion pedagogica” (2009).
Asimismo, el grupo ha venido contribuyendo en
la formacion inicial y avanzada de profesores en
las facultades de Ciencia 'y Tecnologia y de Edu-
cacion de la Universidad Pedagdgica Nacional;
asi como en actividades de docencia y en la
direccién de numerosos trabajos de grado de
pregrado y de posgrado.

Se ha tenido la oportunidad de participar en
eventos como conferencias, paneles, simposios
y en diferentes espacios académicos nacio-
nales e internacionales, como el Congreso de
Formacion de Profesores de Ciencias, en sus
distintas versiones, y el Encuentro de Experien-
cias en la Ensenanza de la Biologia, entre otros;
asi mismo, en actividades de extension y proyec-
cion social como el codiseno y desarrollo de la
Catedra Ambiental en la Universidad Pedagogica
Nacional durante cuatro versiones culminadas,
en el proyecto “Transformacion curricular de
los colegios oficiales del distrito con educacion
media fortalecida" y el diplomado “Didactica de
la ensenanza de las ciencias y la innovacion de
estrategias pedagogicas" (2019), desarrollado
junto a la Gobernacion del Casanare y con 336
docentes formados.

En la actualidad, el grupo BER interinsti-
tucional (UPN-UDFJC) adelanta la investigacion
“Educacion en biologia y construccion de ciu-
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dadanias, una perspectiva latinoamericana"
(2021-2024), la cual se desarrolla en estrecha
relacion con paises amigos en un convenio de
cooperacion internacional con las universidades
aliadas: Universidad Federal Santa Catarina (Bra-
sil), el Centro de Investigacion y de Estudios
Avanzados del Instituto Politecnico Nacional
(Monterrey, México), la Universidad Santo Tomas
de Aquino (Chile) y la Universidad San Agustin de
Arequipa (Peru).

Esta investigacion se presenta como un espa-
cio virtual y presencial de debate, reflexion y
produccion académica, que cuestiona los fines
de la educacion en biologia y las ciencias, en
contextos escolar formaly no formal, en relacion
con la construccion de ciudadanias como lugares
participativos, criticos, conocedores de la diver-
sidad epistemica y cultural de Latinoamérica.

En los encuentros se cuestionan otros asun-
tos como: la biologia conlleva una practica
no neutral, que agencia un tipo de ciudadano
derivado de la postura epistémica y politica de
maestros que comprenden la biologia y la pro-
pia biologia escolar.

Para contextualizar se enuncian los objetivos
del proyecto:

General

- Construir de manera participativa con la
comunidad académica de docentes e
investigadores de Latinoamérica propues-
tas de educacion en biologia, que aporten
en la construccién de una sociedad critica,
diversay justa.

Especificos

-+ Elaborar una aproximacién al estado del
arte acerca de la relacion entre educacion

en biologia y la construccion de ciudada-
nias en los ultimos 10 anos a traves del
analisis de contenido de las memorias de
los congresos: Congreso Internacional de
Ensenanza de la Biologia (ADBIA) (Argen-
tina), Encuentro Nacional de Investigacion
en Educacion en Ciencias (ENPEC) (Brasil),
Congreso Internacional de Formacion de
Profesores de Ciencias (Colombia), Con-
greso en la Ensenanza de la Biologia y Edu-
cacion Ambiental (Colombia), Congreso de
la Sociedad Chilena de Educacion Cientifica
(Chile), Congreso Nacional de Investigacion
Educativa (México).

- Realizar una revision de los referentes de
politica educativa en los paises vinculados
al proyecto para inferir la relacion entre la
educacion en biologia (ciencias) y la cons-
truccion de ciudadanias.

- Elaborar propuestas didacticas para la
educacién en biologia con una perspectiva
sobre la construccion de ciudadanias desde
una mirada latinoamericana.

Hallazgos de la primera fase
del proyecto, 2021-2022

Este macroproyecto es institucionalizado en el
marco del convenio de cooperacion entre la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas
y la Universidad Pedagodgica Nacional (Grupo
BER) junto a cuatro universidades aliadas de
América Latina: Brasil, México, Chile y Peru. Asi,
cuenta con la participacion de diferentes maes-
tros en formacion, en ejercicio en diferentes
niveles educativos y con diferentes niveles de
titulacion académica: licenciados, magister y
doctorado.
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La primera fase (primer objetivo especi-
fico) de la investigacion se orient6 a elaborar
una aproximacion al estado del arte acerca
de la relacion entre educacion en biologia y la
construccién de ciudadanias en los ultimos 10
anos, a partir del analisis de contenido de las
memorias de diferentes congresos. Esto con
la finalidad de problematizar la ensefanzay
el aprendizaje de las ciencias (biologia) como
una condicion de posibilidad para aportar en
la construccion de ciudadanias que propendan
por una sociedad mas digna, justa y equitativa
en la region latinoamericana. Para el caso par-
ticular del equipo BER-UPN, se analizaron las
memorias del Congreso Internacional sobre
Formacion de Profesores de Ciencias (Colom-
bia), publicadas en la revista Tecnée, Episteme y
Didaxis: TED entre el 2011y el 2020.

En este sentido, los hallazgos fueron presen-
tados y socializados en el primer Simposio de
Educacion en Biologia y Construccion de Ciuda-
danias, realizado en mayo de 2023 en Bogota,
donde se compartieron igualmente los resultados
especificos de los cuatro paises cooperantes
para la primera fase de la investigacion.

Estos resultados son derivados de la matriz
analitica de interpretacion de las ponencias del
Congreso Internacional sobre Formacion de
Profesores de Ciencias (2011-2018). La metodo-
logia para esta fase se orienta bajo los principios
epistemologicos y metodologicos del paradigma
de investigacion cualitativo-interpretativo; esto
corresponde a un analisis documental del con-
tenido de las ponencias leidas, para evidenciar
la relacion entre la educacion en biologia y la
construccion de ciudadanias y asi elaborar una
aproximacion al estado del arte en los ultimos
10 anos (2010 a 2020). En este orden, BER UPN
Colombia revisa los resumenes de las memorias

de cuatro eventos del Congreso Internacional de
Formacion de Profesores de Ciencias, Bogota,
Colombia. Los resultados son derivados de una
matriz analitica de interpretacion que permitio
determinar la tendencia general en tres cate-
gorias: "Perspectiva de educacion en biologia’,
‘ciudadanias”y “enfoques de ensenanza”.

Se analizaron 382 ponencias revisadas de
los cuatro congresos y, metodologicamente, se
seleccionaron 98, que tenian como referente la
educacion en biologia y ciencias: 37 % de estas
se centraban en contenidos curriculares; 35 %
estaban focalizadas en la perspectiva cultural,
en ellas se toman en cuenta los intereses de
los estudiantes, se involucran las comunidades 'y
problematicas de salud, género, nutricion, ambien-
tales o abordaban las epistemologias propias
de los maestros, instituciones y de su formacion
inicial. Un 28 % se enfocaron en la didactica como
componente necesario en sus practicas pedagoé-
gicas (ver figura 1).

Estos resultados se consideran afines con
algunas de las lineas que plantea este pro-
yecto de investigaciéon (Fonseca et al., 2021),
por ejemplo, con los desarrollos de la linea de
la multiculturalidad-interculturalidad y la ense-
Nanza de la biologia, en la cual se enmarcan los
trabajos de Adela Molina et al. (2012) y Molina et
al. (2014); asi como con la linea de asuntos de
la diversidad sexual y de género, el cuerpo, la
salud y la ensenanza de la biologia, de la cual se
reconocen principalmente en los trabajos de Elsa
Meinardi (Argentina); también con la linea sobre
los asuntos de la lucha antirracista, la educacion
de las relaciones etnicorraciales; y, por ultimo,
con la linea de la decolonialidad y la ensenanza
de la biologia, la cual reconocemos principal-
mente en los trabajos de Yonier Orozco y Suzani
Cassiani (2016) de Brasil.
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Figura 1. Categoria de andlisis: perspectivas de educacién en biologia

Fuente: elaboracion propia.
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Figura 2. Subcategorias de las perspectivas de educacién en biologia

Fuente: elaboracion propia.
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En la figura 2 se asumen las subcate-
gorias como emergentes del analisis e
interpretacion. Dentro de la categoria didactica,
se subcategoriza la “transposicion didactica”
y el “conocimiento escolar” como elementos
presentes en el proyecto de investigacion al
considerar que la biologia escolar es una dis-
ciplina cientifica con un estatuto epistémico
propio, que puede aportar a la comprension y

1.
For. ciu |
13%
Adicional
22%
Div. Cult
28%
Alf. Cien
24%
For. Doce
0 10 20

Figura 3. Finalidades de la educacion en biologia

Fuente: elaboracion propia.

Estos registros muestran las tendencias en las
finalidades de la educacion en biologia. Asi, la alfa-
betizacion cientifica, con un 28 %, se relaciona con
los resultados de las perspectivas de educacion
en biologia, centrada en los contenidos cienti-
ficos y de biologia escolar que concuerda con
lo apreciado por el grupo y, en este sentido, las
finalidades de la educacion son la base de unas
epistemes; como lo plantean Fonseca et al. (2021);

Preguntarnos sobre la relacion entre la
construccion de ciudadanias y la educa-
cion en biologia es posible abordando
tres asuntos relacionados entre si: el pri-

solucion de los problemas socioambientales; en
tanto que la transposicion didactica, planteada
por Chevallard (1991), se define como "el trabajo
que transforma de un objeto de saber a ense-
nar, en un objeto de ensenanza’ (p. 45), “de esa
manera se legitima [..] en tanto que saber ense-
nado, como algo que no es de ningun tiempo ni
de ningun lugar” (Chevallard, 1991, p. 18).

30 40 50

mero implica una comprension general
del contexto educativo latinoamericano;
el segundo, la perspectiva epistemolo-
gica de la biologia y su incidencia en la
construccion de una biologia escolar que
reconoce las diversas epistemologias
que circulan en la escuela; y el tercero, las
reflexiones y consideraciones que permi-
ten abordary responder las preguntas
orientadoras enunciadas (p. 3240).4

4 Eneste sentido, la diversidad epistémica en tanto, la alfa-
betizacion cientifica, la formacion docente y la diversidad
cultural.
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m Perspectiva cultural m Perspectiva didactica m Centrada en contenidos

Figura 4. Perspectivas de educacién en biologia

Fuente: elaboracion propia.

En la figura 4, se muestra una tendencia enca-
minada hacia la reivindicacion de la perspectiva
cultural, de acuerdo con los trabajos de Molina et
al. (2012) y Molina et al. (2014), Orozco y Cassiani
(2016), asi como con la convocatoria del Con-

greso de Formacion de Profesores de Ciencias
en los anos 2016 y 2018. Tambiéen, permanece la
tendencia de trabajos centrados en la didactica
de las ciencias, como factor importante en los
propositos internos del Congreso.

8 10 12 14

B For. Doce mAIf.Cien mDiv. Cul m For. Ciu M Adicional

Figura 5. Finalidades de la educacion en biologia

Fuente: elaboracion propia.
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En la figura 5 se destaca que los datos de las
“finalidades de la educacion en biologia” se movi-
lizan en el histérico hacia la diversidad cultural,
desde los trabajos interculturales y multicultu-
rales (Mieles, 2012; Molina et al., 2014; Orozco y
Cassiani, 2016). Y también se reconoce la pers-
pectiva del conocimiento escolar de acuerdo
con Martinez (2017), al considerar que el maestro
construye y produce conocimiento profesional
en ciencias y conocimiento escolar.

Las siguientes preguntas fueron construidas
en las reflexiones conjuntas, orientan los analisis
de los diferentes trabajos y fueron consignadas en
las matrices de analisis, recogidas por Ravanal
etal (2021):

- ¢Cudlhasidoy cual podria ser el aporte de la
educacion en biologia para la transformacion
social de la region?

- ;Como se ha construido la relacién entre la
educacion en biologia y la construccion de
ciudadanias en Latinoamerica?

- ¢La ensenanza de la biologia y la construc-
cion de ciudadanias son producto de las

experiencias de ensefianza de la biologia
en los territorios?

- ;Como puede aportar la educacion en
biologia a la construccion de sociedades
criticas, diversasy justas en Ameérica Latinaa
traves del diseno e implementacion de pro-
puestas didacticas contextualizadas?

- ;Qué relaciones se pueden inferir entre
las politicas publicas de educacion en
ciencias (biologia) y la construccion de
ciudadanias?

-+ ¢Cuales relaciones se han venido desarro-
llando en la educacion en biologia y la cons-
truccion de ciudadanias en Latinoamérica en
los ultimos 10 aros?

Respecto a la categoria de analisis “ciudada-
nias", se presentan las tablas y graficas donde se
evidencia el andlisis de los registros, partiendo
de la tipologia de ciudadanias construida por el
equipo de investigacion y publicada en Hernan-
dez et al (2022) y en Ortiz et al (2023) y que se
describe en la tabla 1.

Tabla 1. Tipologia de ciudadanias construida por el equipo de investigacion

Tico A Patron de comportamientos adecuados o civiles que las personas deben
P atender en la sociedad, independiente del contexto.
) Dominio de los contenidos cientificos necesarios para comprender,
Tipo B . ; L
adaptarse o tomar decisiones en la vida cotidiana.
' Manejo de los contenidos cientificos y sus relaciones con la tecnologia y la sociedad para comprender,
Tipo C L : . ) . o : .
adaptarse, tomar decisiones informadas e intervenir en la realidad, no solo cotidiana, sino de problemas sociales.
) Reconocimiento e interaccion con diversas culturas y diversos saberes, la pertenencia
Tipo D . . . .
a un grupo 'y la construccion de actitudes de respeto por la diversidad.
' Ejercicio politico de denuncia, organizacion y lucha delante de las diversas
Tipo E ) e )
opresiones historicas que fundamentan la sociedad.

Fuente: elaboracion propia.
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Figura 6. Categoria de anélisis “ciudadanias”

Fuente: elaboracion propia.

Los resultados obtenidos en la investigacion,
respecto a la categoria de ciudadanias, eviden-
cian que, en la mayoria de los trabajos practicos
de los docentes, no se explicita la intencion por
la construccidn de ciudadanias en la educacion
en biologia. La ausencia es evidente con un
67 %; asi, se considero que la intencion estaba
implicita en las experiencias de los docentes para
la solucion de problemas ambientales y asuntos
sociocientificos como aportes de la educacion
en biologia en clave para la construccion de
ciudadanias, como productos culturales de los
territorios y de acuerdo con trabajos de Molina
et al. (2012). Esto sefala la necesidad de construir
sinergias en la region que permitan concentrar
los esfuerzos por reconocer la condiciones y
necesidades propias de la region en el campo
educativo, con el fin de construir sociedades
criticas, diversas y justas en América Latina a
través del diseno e implementacion de propues-
tas didacticas contextualizadas; asi mismo, otra
contribucion de la investigacion seria promover
una educacion en biologia para la transformacion
social de la region.

39%

C
42%

Figura 7. Tipos de ciudadanias identificadas en las
ponencias revisadas

Fuente: elaboracion propia

La figura 7 senala una preminencia de la ciu-
dadania tipo C, “centrada en los contenidos
curriculares y relacionada con la tecnologia’
como la de mayor representacion (42 %) en las
practicas educativas; asi mismo, la ciudadania
tipo D reconoce la multiculturalidad, la intercul-
turalidad y la democracia como perspectivas de
formacion ciudadana, identificada por Mieles y
Alvarado (2012), a partir del reconocimiento de
problematicas presentes en el contexto colom-
biano que afectan a toda la poblacion y en
particular a poblaciones vulnerables. Asi, articulan
la ciudadania multicultural, intercultural y de-
mocratica como alternativas que podran seguir
ampliando el debate sobre el tipo de ciudada-
nos y ciudadanas que es necesario formar en el
marco de nuestras realidades locales.

Los trabajos revisados de profesores de cien-
cias, de acuerdo con el analisis documental, se
sintetizan segun algunos referentes para los tipos
A B CDyYE.
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Tabla 2. Sintesis de autores consultados por el grupo para ciudadanias

Tipo A Mieles y Salcedo (2014), Morais (2013), Herbert (2018), Walsh (2009), Di Caudo (2013)

Tipo B Walsh (2009), Orozco y Cassiani (2020), Auler y Delizoicov (2006), Lave (2008), Marco (1999)
Tipo C Oliva (2017), Gordlillo (2006)

Tipo D Mieles y Alvarado (2012), Molina et al. (2010), Orozco y Cassiani (2020)

Tipo E Forbrig (2005), Mardones (2018), Quijano (1992), Costa y Grosfoguel (2016)

Emergente

Fuente: elaboracion propia.

Asi, la tipificacion de ciudadania hace parte de
la cultura diversa de los contextos de las expe-
riencias y practicas educativas y de ensehanza
de la biologia, en la literatura revisada; asi como
también son derivadas de los registros de matri-
ces trabajadas por los investigadores.

Partiendo de reconocer que son muchos
los referentes teodricos pertenecientes al grupo,

0 2 4 6
2011
2014
2016 _—
2018
mA EB

como se muestra en la grafica anterior, se apro-
xima una ruta en la que los docentes han
demarcado una forma de actuar que recono-
cen la cultura en sus practicas diversas, como lo
enuncian los trabajos de Orozco y Cassiani (2016)
y de Molina et al. (2012) y Molina et al. (2014),
donde implican las ciudadanias en la educacion
en biologia, y de Ortiz et al. (2023).

10 12 14 16

D EE

Figura 8. Comportamiento de la categoria de ciudadanias del 2011 al 2018

Fuente: elaboracion propia.
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La tendencia del comportamiento en la ven-
tana de observacion es hacia la ciudadania D, es
decir, el reconocimiento e interaccion con diver-
sas culturas y diversos saberes, la pertenencia a
un grupo y la construccién de actitudes de res-
peto por la diversidad; lo cual corresponde con
lo que Orozco y Cassiani (2020) senalan:

que es necesario que la hocion de ciuda-
dania no constituya una promesa futura
que solo se logra con conocimiento. Por
lo tanto, es importante que la nocion de
ciudadania no se interprete como un con-
cepto elitista a alcanzar, en la adquisicidon
de conocimientos, valores y comporta-
mientos. La ciudadania no propone una
carrera a seguir para llegar a un punto final
esperado de "buen ciudadano”. (p. 32)

Mas que eso, se trata de la construccion,
reflexion y accion en relacion con el conocimiento
dentro de las comunidades, que pueden ser las
comunidades escolares. Los componentes de la
representacion de lo real y la intervencion en lo
real se convierten en fundamentales en el pro-
ceso de ensenanza y aprendizaje. La educacion
para la ciudadania, mas que un punto de lle-
gada, es un proceso vivo de trabajo colectivo de
aprendizaje y accidon en el entorno social, cultural,
ambiental, politico y economico. La ciudadania
solo se forma cuando se ejerce. Como diria Paulo
Freire, ila ciudadania es una lucha!

A manera de cierre se presentan unas pre-
misas generales que marcan el camino a seguli,
profundizando con proyecciones, y un primer
acercamiento de hallazgos, segun Fonseca
et al. (2021).

- Acerca de la biologia como una ciencia no
neutral.

- Acerca de la biologia escolar como plura-
lismo epistémico, cultural y biolégico en
Latinoamérica.

+ Ciudadanias deltipo A, B,C, D, E.

- Los (las) profesores (as) como actores
politicos.

- Acerca de las finalidades de la educacion
en biologia desde una pespectva critica en
clave de justicia social.

+ La formacion de profesores en clave de
formacion de ciudadania critica.

En esta perspectiva la educacion en biologia
y su ensenanza es el lugar donde se interceptan
elementos sociales, politicos, culturales que con-
tribuyen al respeto por lo vivo y la vida de nuestro
planeta. De esta manera, su ensenanza es vista
como un campo de posibilidades de transforma-
cion, teniendo en cuenta el saber, el contexto y
las personas que intervienen en las diferentes
problematicas socioambientales.

Asi, el educador ejerce la ciudadania como un
compromiso ético y politico; también, desde el
semillero, comprende que el acto educativo es
un acto de liberacion en que ejerce la lucha por
mejores condiciones de vida, por los derechos y
la dignidad, reflejado en la realidad de la comu-
nidad en la que actua.

Desde este punto de vista, la construccion
de ciudadanias y de la biologia escolar es un
compromiso profesional, ético y politico acerca
de los conocimientos y contenidos curricula-
res necesarios, historicos, demandantes, para
poder enfrentar los problemas sociocientificos.
Su papel no es ensenar la informacion, sino que,
en palabras de Bustamante (2020), “ensenar a
pensar”. También reconocerse como sujetos de
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conocimiento que promuevan una mejor calidad
de vida para sus comunidades, elementos tam-
bién considerados por Barbosa y Cassiani (2019).

Asi, el campo de la formacion profesional, de
la educacién y de la investigacion son conside-
rados actos politicos importantes con una mirada
colectiva diversa. Desde la teoria de la comple-
jidad, en donde emergen algunos elementos
que se tocan tangencialmente, se enlazany se
piensan formas alternativas de ser y estar de
las ciudadanias contemporaneas; es de acla-
rar que cada uno de estos tipos se caracterizo y
su impacto se manifestara en la tercera fase de
implementacion, para la transformacion de la
biologia escolar, lo cotidiano, lo cultural, social
y politico.

Los anteriores desarrollos tedricos fueron
base para la discusion y reflexion en el primer
‘Simposio de la Educacion en Biologia y
Construccion de Ciudadanias, una mirada lati-
noamericana”, realizado en Bogota. Junto a los
resultados de la primera fase del proyecto de
investigacion, se resalta que esa mirada se cen-
tré en algunos autores leidos y consultados, que
No son ajenos, sino determinantes.

En este sentido, la tabla 2 muestra algunos
autores referenciados y consultados que influen-
ciaron de manera directa la construcciéon de
ciudadanias emergentes, colectivas, diversas
y criticas del grupo de investigacion latino-
americano. Esto con el fin de plantear posturas
y propuestas que coadyuven en la problema-
tizacidon de la educacion en biologia en clave
con ciudadanias, buscando aportar en el aula 'y
a la sociedad latinoamericana unas ciudadanias
justas, equitativas y emancipadoras. Y desde ahi
proponer el desarrollo de la segunda fase, que
corresponde a la problematizacion referente a la

politica educativa de los paisesy su relacion con
las ciudadanias.

Consolidacién de Comunidad Académica
Produccién de nuevo conocimiento
Apropiacion social del conocimiento

Formacién de talento humano

Comunicacion de conocimiento cientifico

Figura 9. Otros aportes de la primera fase, 2022

Fuente: elaboracion propia.

La figura g identifica como se va conso-
lidando un megaproyecto con profesores
investigadores sobre ciencias y biologia, quie-
nes adquieren un compromiso, constancia,
emocion y amor, manifestado por Zuleta (1978),
donde florece la pasion y la inquietud por pro-
blematizar la educacion en biologiay como esta
puede contribuir a una sociedad que con urgen-
cia desea una transformacion. Esto a partir de
una mirada compleja de las relaciones interna-
cionales, multilateraly un trabajo conjunto, que
el Centro de Investigaciones de la Universidad
Pedagogica Nacional (ciup) hace posible con
vinculos interinstitucionales entre las diversas
comunidades acadéemicas.

En la formacion del talento humano, Suarez
(2020) destaca la vigencia del pensamiento
de Estanislao Zuleta, quien senalaba que
para ser maestro es necesario amar el saber,
‘ese amor solo no lo puede dar, sino quien lo
tiene, en ultimas eso es lo que se transmite.
Nadie puede ensenar lo que no ama” (p. 49).
De acuerdo con lo anterior, en algunos maes-
tros se detectan ciertas falencias ante el saber,
aun cuando este transforma al sujeto y, desde
ese nuevo lugar, lo sabido se vuelve elemento
constitutivo del sujeto.
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En esta linea, es importante reconocer el
apoyo brindado por el ciup de manera cons-
tante para que se den estas formas de trabajo,
ya que brindan la oportunidad de llevar a cabo
propédsitos de produccion del conocimiento,
apropiacion social del conocimiento a través de
espacios como la semana de la investigacion,
entre otros, como formas de comunicacion del
conocimiento cientifico.

Algunos elementos generadores con
proyeccion de la fase 1 al ano 2022

En una construccion colectiva entre los parti-
cipantes de los cinco paises emergieron estos
posicionamientos como posibles asuntos poten-
ciadores de ser trabajado en la fase 2.

- Las personas pertenecen a una determinada
comunidad politica.

- Las producciones de documentos acuer-
dan las desigualdades que se presentan en
Ameérica Latina.

+ Se hace elllamado a la decolonizacion como
gjercicio de inclusion para fomentar la lucha
por mejores condiciones de vida para la
comunidad.

- El contexto es fundamental para compren-
der a profundidad las dinamicas sociales.

- Se resalta la importancia del componente
historico y epistemologico como un egjer-
cicio de reconocimiento del origen al traer
a colacion elementos ancestrales como
culturales.

+ Sereconoce que cada sujeto tiene unavision
del mundo, esto como forma de identificar
la diversidad.

+ Los textos tienen en comun el sentido del

vivir bien, no solo bajo la perspectiva del
bienestar de los humanos, sino del bienestar
de toda la naturaleza.

- Un objetivo identificado en los textos produ-

cidosy socializados es buscar transformar el
pensamiento hegemaonico.

+ Se resalta la ciudadania intercultural, multi-

cultural y democratica.

- Eldocente es el mediador entre el contenido

a ensenar, en este caso el tipo de concep-
cion biologica, y el aprendizaje de los estu-
diantes, identificado como transposicion
didactica.

-+ Se hace necesario identificar el tipo de com-

prension de los conceptos didacticos para
tener en cuenta en el proceso de desarro-
llo del material educativo, en un contexto
particular y que responda a las dinamicas
escolares.

+ Se reconoce que la construccion de ciuda-

danias debe tener en cuenta los procesos
y problematicas que puede haber en los
ambitos educativos, sociales, culturales y
ambientales.

+ Segun estos aportes, hay una perspectiva a

favor de la pluralidad epistemologica y las
practicas sociales como generadoras de
conocimiento (Castano, 2020), las cuales
tienen fines, medios, evaluaciones y esta-
blecen relaciones con el entorno, habitat,
ecosistemay cultura; asi mismo, sus conse-
cuencias son &tico-politicas y sociopoliticas.
Esto, visto desde la ontologia, contribuye a
construir sentidos y un horizonte de posibi-
lidades y de gestion.
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Conclusiones

Para Colombia, a partir de la revision de las
memorias de las cuatro versiones del Congreso
de Formacion de Profesores en Ciencia, las pers-
pectivas de educacion en biologia se centran
mayoritariamente en la ensefanza basada en
contenidos desde los referentes de la ciencia y
del conocimiento cientifico.

En las subcategorias evidenciadas respecto a
las perspectivas de la educacion en biologia, se
destacan el conocimiento escolar y la transposi-
cion didactica; no obstante, son menos relevantes
la interculturalidad y la multiculturalidad. Se acen-
tua la tendencia hacia la ensefanza de la biologia
escolar incluyendo aspectos de la cotidianidad y
del saber popular, acorde con los Lineamientos
Curriculares para el Area de Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental y el planteamiento filosofico
de Husserl "del mundo de la vida"

Se destaca la relacion de integracion entre
el conocimiento cientifico y cotidiano en los
procesos de ensenanza de la biologia, lo que
puede indicar que existe un posicionamiento
de los profesores, a nivel nacional, respecto a
las determinaciones de las politicas publicas en
educacion en ciencias.

Se presenta, en el ultimo Congreso de Forma-
cion de Profesores de Ciencia (2018) analizado,
una proyeccién hacia la perspectiva de la edu-
cacion de saber popular, de contexto y saberes
propios, entendida como intercultural, la cual
tiene una alta acogida en el reconocimiento de
otras epistemologias.

En las ponencias revisadas en los cuatro
Congresos Internacionales de Formacion de
Profesores de Ciencias (CIFPC) (2011, 2014, 2016
y 2018) se identificaron las tendencias de las

investigaciones y experiencias educativas res-
pecto a la categoria “Ciudadanias”, en clave con
la educacion en biologia; asi, se encontraron
como predominantes las ciudadanias tipo Cy
tipo D, de acuerdo con la construccion tedrica
del equipo de investigacion. Respecto a la ciu-
dadania tipo C, evidenciada en los tres primeros
CIFPC, se destaca el dominio de los conocimien-
tos cientificos y sus relaciones con la tecnologia,
la sociedad y el ambiente; mientras, en el cuarto
CIFPC, predomina la ciudadania tipo D, orientada
hacia el reconocimiento de la multiculturalidad
y la diversidad. Lo anterior evidencia el deveniry
la transformacion en las perspectivas que con-
vocan los cIFpc, permeadas por las coyunturas
politicas y las experiencias de los profesores
latinoamericanos.

Elanalisis realizado tambien reconoce la teo-
ria de la complejidad para mostrar una serie de
relaciones e interacciones para comprender las
multiples aristas entre las ciudadanias, los con-
textos, la diversidad, lo politico, la identidad, lo
cultural y la emancipacion en las propuestas
de ensenanza, de investigacion educativa y en
la formacion de profesores. Lo anterior implica
asumir unas miradas criticas hacia la educacion
y la ensenanza de las ciencias, en particular de la
biologia, que apuesten por una postura de cam-
bio, al reconocer la fuerza de la identidad cultural
y la diversidad en la formacion de los profesores
de ciencias.
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Introduccion

En el presente articulo se muestran algunos
avances del proyecto aprobado y financiado
por el Centro de Investigaciones de la Univer-
sidad Pedagogica (clup), desarrollado a traves
del grupo de investigacion Didactica y sus Cien-
cias, en la linea “Incorporacion de la educacion
ambiental al curriculo de ciencias” del Depar-
tamento de Quimica adscrito a la Universidad
Pedagogica Nacional. El propodsito del mismo
busca aportar al eje 3 “Proyeccidén social” del
Plan de Desarrollo Institucional 2020-2024, en el
programa 2 “Extension y proyeccion social para
la paz y la sustentabilidad ambiental”. Asi, sus
contribuciones se enmarcan en visibilizar la labor
investigativa dentro de la linea “Divulgar conoci-
miento disciplinary pedagogico y didactico, abrir
nuevos campos de conocimiento y estudio”; esto
frente al tratamiento de aguas residuales, estra-
tegias educativas virtuales y las competencias
para el desarrollo sostenible (Ds).

Con base en lo anterior, el proyecto en curso
tiene como objetivo general evaluar el fortaleci-
miento de las competencias para el bs: analisis
critico y sentido de responsabilidad hacia las
generaciones presentes y futuras; esto a par-
tir de un ambiente virtual de aprendizaje (AvA),
en el cual se vinculan aspectos de la quimica
ambiental y un modelo piloto economico, efi-
ciente y a pequena escala basado en virutas
del wet blue (wB), para la remocién de cromo
en aguas residuales provenientes de la etapa
de curtido generadas en una industria de cur-
tiembres situada en San Benito (Bogota D.C.).
La propuesta presenta un enfoque mixto con
alcance exploratorio-descriptivo, la cual sigue
un disefio secuencial explicativo (Dexplis); la
delimitacion espacio-temporal del proyecto
tiene un ano en su disefno, ejecucion y analisis

de los resultados, cuyos participantes seran los
miembros de una curtiembre ubicada en dicho
lugar. Las cuatro fases metodologicas, en con-
cordancia con los cuatro objetivos especificos
y ocho metas planteadas, incluyen una revi-
sion documental sobre las variables optimas
de adsorcion empleando las virutas del wB; asi
como el diseno e implementacion de un modelo
piloto aprovechando dichos residuos solidos. A
suvez, como estrategia pedagogica-didactica se
pretende estructurar e implementar un AvA con
los participantes de la curtiembre de estudio,
para el fortalecimiento de las competencias del
DS mencionadas.

Acerca del contexto general del proyecto

En términos generales, el contexto global del
proyecto versa sobre el sector de las curtiem-
bres de San Benito en Bogota D.C,; el cual ha
generado dificiles situaciones socioambientales
en la zona y sus alrededores, donde se lleva a
cabo esta actividad economica de larga tradi-
ciony sustento de varias familias del lugar. Estas
situaciones provienen, particularmente, de los
vertimientos de aguas residuales no tratadas, en
cuya composicion sobresalen las altas concen-
traciones de cromo (Cr), utilizado en el proceso
de transformacion de las pieles de los anima-
les; las cuales, al ser descargadas a cuerpos de
agua superficiales, como el rio Tunjuelo, alteran
la salud ambiental y humana.

Este tipo de problematicas, dentro del marco
de la educacion para el desarrollo sostenible
(EDS), ha sido abordado por algunos autores
como una cuestion socialmente viva, sociocienti-
ficay socioambiental al ilustrar los componentes
tecnologico, cientifico, economico, politico, social
y ambiental inmersos alli, en diversos espacios
y niveles educativos. Alli se vincula la quimica
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ambiental (contaminacion del agua, repercusion
de las sustancias empleadas, entre otros) hacia
el fortalecimiento de importantes habilidades
cientificas y competencias para el Ds.

Acercamientos conceptuales del proyecto

En términos generales, la perspectiva concep-
tual involucrada en este avance del proyecto
envuelve el proceso de transformacion de las
pieles de animales —actividad de las curtiem-
bres— junto a la tecnologia de adsorcion en
aguas residuales para remover metales pesados,
particularmente Cr, empleando material no vivo;
para este ultimo, virutas del wB, residuo derivado
de la actividad de curtiembres.

Asimismo, se consideraron las condicio-
nes optimas de adsorcion que hacen parte del
proceso de uso del material para obtener una
alta eficiencia en remocion de contaminantes
como el Cr; también, las posibles propuestas de
escalamiento industrial (modelos piloto) para la
tecnologia de adsorcion.

Bajo este sentido, los aspectos conceptuales
en cuanto al abordaje del objeto de investiga-
cion son:

Las curtiembres y los procesos de
transformacion de las pieles de animales

La transformacion de las pieles de animales
ha sido la actividad principal a lo largo de la
historia de las industrias de las curtiembres
—empresas pequenas, medianas o grandes,
tecnificadas o artesanales—, la cual involucra
desde la confeccion de ropa hasta la alimenta-
cion de animales. Estas se encuentran fundadas
y establecidas en varios lugares del mundo, por
lo general, en los cascos urbanisticos de las
poblaciones; por ejemplo, en Brasil, Argentina,

Venezuela, Colombia, Ecuador, Peru, México,
India, China, Espana, entre otros (Corredor Rivera,
2006; Fuquene et al., 2018; Martinez y Romero,
2018).

Las pieles bovinas, denominadas comun-
mente pieles grandes, ingresan a la industria en
estado salado o fresco y suelen tener un peso
entre 20 kg a 35 kg por piel. A su vez, las pieles
pequenas que corresponden particularmente a
animales ovinos y caprinos entran en la produc-
cion en forma seca o salada, pesando menos de
1 kg si estan en estado seco y hasta un maximo
de 2 kg o 3 kg si estan en estado salado fresco.
Lo anterior dependera de factores como el tipo
de animal, edad, raza, sexo, tamano, estado
nutricional, pelo, lana o restos de carne adhe-
rida (Hidalgo, 2013; Monroy-Avila et al, 2019). EL
proceso de transformacion de la piel en bruto
involucra una serie de etapas mecanicas y qui-
micas (Corredor Rivera, 2006; Hidalgo, 2013;
Monroy—AviLa et al., 2019). A continuacion, se
describen brevemente: 1) proceso humedo: este
proceso consta de las etapas ribera, pelambre y
piquelado; 2) curticion: se realiza con aguay ten-
soactivos a elevadas concentraciones, asi como
la adicion de sales de cromo con el fin de que
este se enlace con el colageno de la piel y se
evite su putrefaccion. Si la piel obtenida empleo
un agente curtiente con sales de cromo adquiere
una tonalidad azulada, dando origen a las deno-
minadas pieles azuladas o wB; 3) Postcurticion:
consta basicamente de tres fases: recurticion,
tintura y engrase, su finalidad es obtener y dar
la maxima calidad final respecto al color, la fle-
xibilidad y las caracteristicas especificas que se
desean dar a las pieles terminadas; 4) secado: su
objetivo basico es eliminar elagua en exceso que
moja la piel; esto se consigue escurriendo las
pieles engrasadas reposadas, estirandolas para
dejarlas bien planas y dejando que se sequen;
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5) operaciones de acabado: una vez obtenidas
las pieles secas se las somete a una serie de
operaciones mecanicas que les confiere la tex-
tura apropiada; posteriormente, en la superficie
se les aplican capas de pigmentos y ligantes en
medio acuoso para mejorar su presentacion final.

En el barrio San Benito, ubicado hacia el sur
de Bogota D. C., hacia 2018 segun la Secretaria
Distrital de Ambiente, se encontraban un total de
254 curtiembres; 50 de estas fueron selladas y
70 contaban con los permisos de vertimientos
(Estupinan, 2018). Dentro de las problematicas
ambientales originadas por las curtiembres se
encuentran las descargas de residuos liquidos
provenientes de las operaciones de remojo,
pelambre, curtido y recurtido al alcantarillado
local, y aun existen empresas que realizan estas
descargas al rio Tunjuelito alterando las propieda-
des fisicas, quimicas y biologicas de la masa del
agua receptora (Vasquez, 2012).

Virutas del wB

En las etapas de los procesos de transformacion
de las pieles de animales que intervienen en la
actividad de las curtiembres, se generan impor-
tantes cantidades de residuos solidos, liquidos y
gaseosos. Las virutas del wB, o tambien denomi-
nadas virutas de cuero curtidas al cromo, son un
tipo de estos subproductos solidos, de tamano
y procedencia variable, originadas en la etapa
mecanica del rebajado de las pieles curtidas
(Pati et al,, 2014; Cadena, 2017). Dichos materiales
estan compuestos principalmente por proteina
(coldgeno) y cromo de 70 % a 90,81 %y 27 %
a 3,70 %, respectivamente (Rao et al., 2002;
Quadery et al., 2016; Nieto y Pedraza, 2017).

Las virutas cromadas se producen en can-
tidades de 100 kg a 120 kg por una tonelada (t)

de pieles en bruto procesadas (Pati et al., 2014).
Particularmente, en el caso de la actividad de
curtiembres en Bogota D.C.,, se generan 1157
t/mes de subproductos soélidos, donde 434 t
corresponden a dichos residuos (Nieto y Pedraza,
2017). Sin embargo, su disposicion en rellenos
sanitarios o cerca de los lugares de las indus-
trias de curtiembres ha contraido importantes
situaciones ambientales relacionadas con: la
generacion de malos olores, incremento de
gases de efecto invernadero por descomposi-
cion del material, impacto sobre los suelos, entre
otros (Kaul et al., 2005; Pati et al., 2014; Ahmed et
al., 2017; Nieto y Pedraza, 2017).

La tecnologia de adsorcion y las
condiciones dptimas de adsorcion

La adsorcion refiere a un fendmeno de super-
ficie, donde las sustancias presentes en una
matriz liquida, sélida o gaseosa (denominados
adsorbatos) interactuan con el sistema sélido
(lamado adsorbente) (Leyva-Ramos, 2007; Rodri-
guez, 2014, Mesias, 2019). Este tipo de proceso
puede presentarse entre fases liquida-liquida,
solida-gas, liquida-gas y solida-liquida (Mesias,
2019).

Las condiciones optimas de adsorcion depen-
deran del tipo de contaminante a remover, la
concentracion del sorbato, volumen de agua,
temperatura, presion, agitacion, pH, porosidad
delmaterial, tamano de particula, tiempo éptimo,
modificacion fisicoquimica del material sorbente
(Leyva-Ramos, 2007; Rodriguez, 2014).

Alemplear biomasa o material biolodgico (vivo
0 no vivo) como sistemas adsorbentes en proce-
sos de descontaminacion —ya sea de metales,
metaloides, compuestos organicos— presen-
tes en la fase liquida, se refiere a la biosorcion
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(Wang y Chen, 2009; Tejada-Tovar et al., 2015).
Dichos biomateriales pueden ser algas, residuos
agricolas, hongos, biomasa de productos bac-
terianos, levaduras, entre otros (Wang y Chen,
2009; Tejada-Tovar et al., 2015).

Enfoque, delimitacidn y
metodologia de la investigacion

El enfoque investigativo abordado en el pro-
yecto ha sido de tipo mixto/hibrido; dado que
se han recolectado datos cuantitativos: ensa-
yos experimentales para encontrar o aplicar las
condiciones optimas de adsorcion en aguas
residuales sintéticas o reales, provenientes de
la etapa de curtido, al utilizar las virutas croma-
das como material adsorbente de especies de
cromo con el fin de estandarizar las variables del
proceso. Asi mismo, informacion cualitativa:
analisis de contenido sobre los documentos
encontradosy seleccionados en la revision docu-
mental referente a productos investigativos
donde se eluciden las condiciones optimas,
tambien como el planteamiento, diseno e imple-
mentacion de proyectos/modelos econdomicos
eficientes y a pequena escala para la remocion
de metales pesados.

Frente a lo anterior, el alcance de la inves-
tigacion ha sido experimental y exploratorio-
descriptivo, cuya delimitacidon espaciotemporal
ha sido 1) revision documental en el periodo de
2000 a 2022 a nivel regional, local, nacional e in-
ternacional frente a los aspectos anteriormente
citados; 2) ensayos experimentales para encon-
trar o aplicar las condiciones optimas en cuanto
a la adsorcién de cromo en aguas residuales de
la etapa de curtido o sintéticas al emplear las
virutas del wB como sorbente para estandarizar
el proceso.

Cabe indicar que la delimitacion mencionada
anteriormente involucra la recolecciéon y anali-
sis de las virutas del wB y las aguas residuales
de la etapa de curtido obtenidas de una de las
industrias de curtiembres situada en San Benito,
Bogota.

Bajo este sentido, la investigacion ha seguido
un diseno secuencial explicativo (dexplis) (Her-
nandez-Sampieri, 2014); el cual ha involucrado
la recoleccion de datos cuantitativos que poste-
riormente apoyaran a la informacion cualitativa.
Dado esto, y segun los objetivos especificos
planteados en cuanto al grado de avance del
proyecto, corresponden a:

Fase 1: estandarizacion a nivel experimental
de las condiciones Optimas de adsorcion con las
virutas del wB para la remocion de cromo en la
etapa de curtido.

Fase 2: diseno de un modelo piloto econéd-
mico, eficiente y a pequena escala empleando
las virutas del wB para la remocion de cromo en
la etapa de curtido.

Resultados preliminares
obtenidos en la investigacion

Revision documental

Se realizd una revision documental sobre el
periodo de 2000 hasta 2022 de articulos cientificos,
trabajos de grado, tesis de posgrado, doctoradoy
libros, a nivel local, regional, nacional e internacio-
nal. En la indagacion se emplearon palabras claves
o tesauros en espanol e inglés, por ejemplo: viru-
tas/rebajaduras (cromadas, wet blue, azuladas),
cromo, aguas residuales, adsorcion. Se constru-
yeron ecuaciones de busqueda empleando los
operadores booleanos, indagando en motores
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de busqueda, repositorios institucionales y bases
de datos al alcance de los investigadores como:
Scopus, Web of Science, entre otros.
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En la figura 1 se detalla un mapa de analisis de
contenido realizado a los trabajos encontrados y
seleccionados en la revision:

"
Pt B

Figura 1. Mapa del proyecto: analisis de contenido a los productos investigativos encontrados

Fuente: elaboracion propia con NVivo 12 Plus.

De los productos investigativos se extrajeron
las condiciones optimas de adsorcion reportados
por los grupos investigadores; dado esto, en la

tabla 1 se especificaron las condiciones expues-
tas de algunos trabajos:
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Tabla 1. Condiciones éptimas de adsorcién al emplear las virutas del ws para remover cromo de aguas residuales

10 - No Carbon Oliveira
Cr | VI 1000 Sintética | 30 1 1 | 1440 | N/E. 25 N/E. especifica activado 133,33Mg/g (:égg)
Carbon
activado
670m2/g- p'?'cs_'éé'ifé EOOMIS antart
cr|vi|50-250|Sintetica | 100 | 2 | 1| 120 | NE | 25 | N/E | 27OM/G7 | 450 -00C - v Yanik
796 m2/g Activacion (2010)
quimica con | 133,3 mg/g
HCl/ H3PO4
/ZnCL)
Xuy
Cr|Ill'] 10-50 | Sintética| 50 6| 2 60 N/E. 25 N/E. | 1,212 m2/g No aplica. 08,5 Hao
(2011b)
No Xuy
Cr | Ill | 10. -100. | Sintética | 50 6| 2 30 N/E. 25 N/E. . No aplica. >00 Hao
especifica. (20113)

Fuente: elaboracion propia.

Las condiciones optimas de adsorcion, en
este caso, para remover Cr (lll), que es la espe-
cie cromica que mayoritariamente predomina en
las aguas residuales, son las siguientes: pH de
5.0 unidades, dosis del material 1 g/L, agitacion
de 200 r.p.m,, tiempo optimo de contacto 1440
min (24 h), tamano de particula 1 mm a 5 mm.
Cabe indicar que en la investigacion se evaluo
la viruta del wB sin y con modificacion quimica
para observar los efectos sobre el porcentaje de
eficiencia.

Estandarizacion a nivel experimental y desde la
revision documental en funcidn a las condiciones
optimas de adsorcion de las virutas wB

Las virutas del wB muestreadas y analizadas pro-
vienen de la Industria de Curtiembres La Sabana
S. A.S., la cual se ubica en la localidad sexta de
Tunjuelito, barrio San Benito; donde se tratan
solo pieles bovinas. La empresa tiene una capa-
cidad para curtir de 1000 pieles semanales; sin
embargo, en la primera mitad del ano 2023 se
estan trabajando solo 250 pieles.
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Cabe indicar que las virutas WB son un resi-
duo derivado de la rebajadora, donde el calibre
varia dependiendo del cuero (oscilando entre 0,8
mm hasta 2-3 mm); usualmente, se empaca en

lonas de 25 kg y se vende para realizar aglome-
rados a otras empresas. En la figura 2, se detallan
las virutas del wB:

Figura 2. Residuos derivados del proceso de rebajado de las pieles azuladas: virutas del ws

Fuente: elaboracion propia.

Caracterizacion Fisicoquimica las virutas we

En la tabla 2 se muestran algunos resultados obtenidos del analisis dimensional de las virutas del wB

muestreadas:

Tabla 2. Anélisis dimensional realizado a las virutas del wB muestreadas

Grande 215,00

4,46 5,01

Mediana 99.50

4,21 5,02

Fuente: elaboracion propia.

Por otro lado, se determind el pH, el por-
centaje de humedad, de cenizas, de sustancia
dérmica (colageno), de grasa, de fibra bruta, de
carbohidratos y de cromo total, punto de carga
cero (pHpcc) a las virutas muestreadas; algu-
nos de los resultados obtenidos se presentan

en la tabla 3. Cabe indicar que los anélisis aqui
mencionados se realizaron bajo las Normas Tec-
nicas Colombianas (NTC) —NTC 1077:1998, NTC
40452010, NTC 1290:1977—, asi como métodos
de A0OAC y métodos normalizados.
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Tabla 3. Algunos resultados obtenidos del anélisis quimico de las virutas wB muestreadas

Parametro analizado

Valor obtenido

Registro Fotografico

pH (agua)
. 4,05

(unidades de pH)
Humedad (%) 52,40
Cenizas (%) 4,60
Sustancia dérmica,

2510
Colageno (%)
Cromo total (%) 048

Fuente: elaboracion propia.
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Caracterizacion fisicoquimica de las
muestras de agua residual de curtiembres

Las aguas residuales muestreadas y analizadas
del 15 de marzo de 2023 fueron obtenidas de la
etapa de curtido de la Industria de Curtiembres
La Sabana S. A. S. A estas matrices acuosas, se
determino la demanda quimica de oxigeno (bQo),

solidos totales (sT), solidos sedimentables (SSED),
solidos suspendidos totales (ssT), pH, Cr total y
Cr (v1), donde los resultados se detallaron en
la tabla 4.

Cabe mencionar que los analisis aqui mencio-
nados se ejecutaron bajo metodos normalizados.

Tabla 4. Resultados obtenidos en la caracterizacidn fisicoquimica de las muestras de agua residual de la etapa de

curtido

pao (mg/L) 2717.2
sT(mg/L) 71350
SSED (ML/L) 150
ssT (mg/L) 9675
pH (unidades de pH) 351
Cr total (mg/L) 1052,6
Cr (V) (img/L) 0,0452
Cr (D (mg/L) 1052,6

Fuente: elaboracion propia.

Ensayos experimentales de adsorcion
con las muestras de agua residual

Luego de caracterizadas fisicoquimicamente
las muestras de virutas del wB y agua residual
de la etapa de curtido, se procedio a realizar
ensayos de adsorcion, teniendo presente las
condiciones 6ptimas encontradas en la literatura
seleccionada.

En primer lugar, las virutas del wB secas y
molidas a tamano de particula 1 mm se sumer-
gieron en una disolucion de NaOH 0,35 % m/v;

por otro lado, se colocaron 0,025 g del mate-
rial modificado en 25 mL del agua residual
(la cual tenia una concentracion de 59 mg/L
en Cr). Para este ensayo, se ajustd el pH a 5,0
unidades.

En segundo lugar, las virutas del wB modifi-
cadas se colocaron bajo la misma cantidad en
el mismo volumen de agua, pero en este caso
no se ajusto el pH. Los resultados obtenidos en
cuanto a la eficiencia en remocion de Cren estos
dos ensayos se detallaron en la tabla 5.
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Tabla 5. Resultados de la aplicacién en aguas residuales de curtido

Viruta modificada con NaOH 0,35 % m/v, se ajusto el pH del agua residual a 5,0 unidades. 84,13

Viruta modificada con NaOH 0,35% m/v, no se ajusto el pH del agua residual a 5,0 unidades. 77.24

Fuente: elaboracion propia.

Por otro lado, se realizaron ensayos con la dual de curtido 25 mL; esto, con y sin ajuste del
viruta del wB sin modificar, donde se anadieron pH optimo 5,0 unidades. Los resultados obteni-
0,025 g del material en un volumen de agua resi- dos se especificaron en la tabla 6:

Tabla 6. Resultados obtenidos en la aplicacion de las virutas del ws con y sin ajuste del pH del agua residual de la
etapa de curtido

Con ajuste de pH 5,0 4413 2,70 93.87

Sin ajuste de pH 5,0 4413 4,42 80,99

Fuente: elaboracion propia.

Modelos de escalamiento industrial a nivel piloto planteados en
la literatura para la remocidn de metales pesados

De la revision de la literatura, se encontraron algunos posibles modelos pilotos a pequena escala plan-
teados como alternativa de escalamiento industrial para la tecnologia de adsorcion; estos se detallan
en la tabla 7.

Tabla 7. Modelos pilotos planteados y encontrados en la revisién de la literatura

Tipo columna

empacada Yahya et al. (2020)

10- efMuent
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Tipo batch
con columna
empacada

1: Metal solution tank
2: Peristaltic pump
3: Algal packed bed column

L Sampling point

Sooksawat et al. (2017).

Tipo columna

Ma et al. (2018).
empacada
Tipo Batch Monroy et al. (2021).
Tipo batch Baca (2018).

Fuente: elaboracion propia basada en la revision documental realizada.
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Dados los disenos encontrados (ver tabla 7),
a nivel de escala laboratorio se realizé una
columna de lecho filtrante, empacada con 15 g
de viruta del wB seco y molido a 1 mm; a esta se
adiciond 100 mL de agua residual de curtido, la
cual previamente se ajusto a pH 5,0 unidades y
se dejo por un tiempo de contacto de 6 horas. El
porcentaje de eficiencia en remocion de cromo
fue de 11,08 %.

Frente a lo anterior, se realizaron ensayos
tipo Batch, pero con una modificacion en el tra-
tamiento del agua residual de curtido; donde
se optd por emplear un método de tratamiento
hibrido. Este método comprende el uso de la pre-
Cipitacion quimica con MgO y de las virutas del
WB; los porcentajes de eficiencia en remocion de
cromo fueron de 99,46 %.

Conclusiones preliminares

Acerca de la revision documental, se obtuvie-
ron algunas variables optimas de adsorcion al
emplear las virutas del wB como material absor-
bente de cromo en aguas residuales sintéticas o
reales. Frente a esto, las investigaciones que se
encontraron y seleccionaron fueron aplicadas en
aguas sintéticas, se evaluaron condiciones como
el tamano de particula, la agitacién, el tiempo
de contacto, el pH, la temperatura, la dosis, los
ciclos de reuso y desorcion; esto con y sin modi-
ficacion quimica.

A nivel de la estandarizacién de las condi-
ciones optimas de adsorcion desde la revision
documentaly ensayos experimentales, se obser-
varon eficiencias superiores al 80 % en remocion
de cromo en aguas de curtido a temperatura
ambiente, agitacion 100 rp.m., pH 5,0 unidades,
tamano de particula de la viruta seca 'y molida a
1 mm, dosis 1 g/L.

En cuanto al planteamiento del modelo
piloto para el escalamiento de la tecnologia de
adsorcion al emplear las virutas del wB como
adsorbente de cromo en aguas de curtido, segun
los reportes encontrados en la literatura y obser-
vando la viabilidad, se planteara un escalamiento
tipo Batch.
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Introduccion

surge al cuestionar algunos cambios

socioespaciales que ocurren en dife-
rentes zonas urbanas de la ciudad de Bogota
D.C. Estos suelen percibirse por sus impactos
en los actores sociales como: el uso y valoriza-
cién del suelo, asi como del espacio publico, la
construccion de grandes urbanizaciones y las
transformaciones culturales. Estos planteamien-
tos generan interrogantes como: ;Qué intereses
inciden en la planeaciéon de las ciudades y los
barrios de Bogota? ;De queé manera los habi-
tantes de un sector acogen los cambios que se
realizan en su barrio? ;Qué consecuencias traen
los cambios socioespaciales de un barrio?

E ste interés investigativo de este proyecto

Estos interrogantes se abordan en este
proyecto de investigacion bajo el paradigma
geografico radical o critico social, debido a que
este brinda categorias analiticas que facilitan la
comprension de las relaciones sociales e intere-
ses en la produccion del espacio. En particular,
porque, de acuerdo con Lefebvre (1974), toda
intervencion en el espacio, hecha por los seres
humanos, se realiza con una intencion.

Con el proposito de obtener una mayor
comprension de algunos de los cambios
socioespaciales, se ha seleccionado el barrio
Doce de Octubre. Esta eleccion se fundamenta
en su caracter urbano, su ubicacion geografica en
la ciudad y sus caracteristicas morfologicas
(infraestructura y equipamientos). Esta inves-
tigacion se justifica en tanto que, al realizar la
inmersion documental, se identifico una carencia
significativa de informacion sobre los cambios
socioespaciales del barrio, especialmente
desde la perspectiva del paradigma radical o
critico social. En consecuencia, este proyecto

de investigacion tiene el potencial de aportar en
la comprensiéon de estos cambios urbanos, asi
como el de proporcionar elementos para reco-
nocer este fendmeno y su impacto en la ciudad.

Esta investigacion abarca un marco temporal
de analisis de 32 anos (1990-2022). La temporalidad
se establecid dado que, en los anos noventa
del siglo xx, Colombia experimentd cambios
sociales, econdomicos y politicos, tales como
la adopcion de la nueva Constitucion colom-
biana en el ano 1991, la incorporacion del pais
a la apertura economica bajo el Gobierno de
César Gaviriay sus efectos en diferentes escalas
sociales y espaciales, como la estandarizacion
de normas nacionales respecto a la normati-
vidad internacional, en areas administrativas,
publicas y de planeacion urbana vy rural. Asi-
mismo, este lapso de tiempo es pertinente para
comprender algunos de los cambios socioespa-
ciales que ha tenido el barrio Doce de Octubre
en Bogota.

La relevancia de este proyecto de investiga-
cion es su abordaje a la problematica planteaday
la estrategia metodologica que se emplea para tal
fin, dado que a partir de los resultados obtenidos
se espera identificar algunos procesos, tensiones
y transformaciones que permitan comprender no
solo las relaciones sociales e intereses que hay en
un barrio especifico, sino que pueda utilizarse para
varias zonas de la ciudad.

Problema de investigacion

El objeto problema de este proyecto de investi-
gacion se centra en la categoria socioespacial,
que es definida por Milton Santos (1997) como
las distintas relaciones sociales que se pue-
den producir 0 generar en un espacio y tiempo
determinado.
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El espacio determinado en el cual se busca
comprender las relaciones sociales es el barrio
Doce de Octubre de la ciudad de Bogota D.C,,
el cual se encuentra ubicado en la localidad de
Barrios Unidos. Esta delimitado al norte por la
calle 76 y por el barrio Gaitan; al oriente con la
avenida NQs o avenida Quito y con los barrios
Once de Noviembre y Santa Ménica; al sur occi-
dente con el barrio San Fernando y un tramo del
rio Arzobispo.

o

a8

Figura 1. Limites del barrio Doce de Octubre de la ciudad
de Bogota D. C.

Fuente: elaboracion propia con base en la herramienta de
Google Maps

El barrio esta constituido por 43 manzanas
todas de zona urbana; una caracteristica rele-
vante debido a que la extension urbana de

Bogota equivale al 23,5 % del total del suelo de
la ciudad (Alcaldia de Bogota, 2018). Segun el
DANE (2023), la estratificacion socioecondémica
del barrio esta en medio bajo y estrato socioe-
conomico de tres (3).

En cuanto a la historia del barrio, no se ha
reportado en la literatura revisada una fecha
precisa de su constitucion o de sus primeros
residentes. No obstante, el Instituto para la Eco-
nomia Social (2017) referencia que la plaza de
mercado, llamada “Doce de Octubre’, se cons-
truyo en 1946, por lo que esta podria ser una
fecha representativa de los origenes del barrio.
Segun la Alcaldia Local de Barrios Unidos (s. f),
hasta los anos 30 del siglo xx, la localidad estaba
conformada por diferentes haciendas privadas,
que posteriormente fueron vendidas o dona-
das para la construccion de los barrios, varios
de ellos populares, que existen hoy en dia; asi
mismo, durante el proceso de fundacion de los
barrios, los primeros habitantes fueron producto
de asentamientos poblacionales informales.

El barrio Doce de Octubre es reconocido por
su oferta gastronomica, particularmente la “fri-
tanga" (plato tradicional), asi como por albergar
la plaza de mercado. Ademas, se destaca por la
elaboraciéon y comercializacion de muebles para
el hogar y oficinas, lo que lo posiciona como un
barrio principalmente comercial. Respecto a las
relaciones sociales, son de interés las interaccio-
nes que establecen los residentes permanentes,
comerciantes y empresarios, ya que estas inte-
racciones permiten caracterizar, comparary
comprender algunos cambios socioespaciales
del barrio.
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Figura 2. Fotos del barrio Doce de Octubre de la ciudad de Bogot4 D. C.

Fuente: fotografias tomadas por el autor de este proyecto de investigacion

Esta delimitacion del problema permite plan-
tear la siguiente pregunta de investigacion: ;Como
comprender algunos cambios socioespaciales
del barrio bogotano Doce de Octubre durante el
periodo 1990-20227

Estado del arte

Elobjetivo de esta seccion es presentar el carac-
ter inédito del proyecto de investigacion con
base en los principales resultados obtenidos
del estado del arte. Para tal fin, se adopta la
estrategia metodoldgica para el estado del arte
propuesta por Absalén Jiménez (2006), quien
establece los siguientes pasos: 1) contextualizar
la informacion, es decir, determinar el problemayy
establecer limites; 2) clasificar la informacion para
definir parametros de analisis y sistematizacion
de esta; 3) categorizacion de la informacion, con el

fin de identificar categorias que fundamenten la
interpretacion del trabajo.

Esta estrategia metodologica posibilita com-
prender que el estado del arte representa un
paso fundamental para comenzar el proyecto de
investigacion, permite acercarse al conocimiento
que se ha realizado sobre el tema investigado e
identifica las lineas de investigacion sobre el area
del conocimiento.

Contextualizacion de la informacién

La finalidad de este apartado es garantizar la sis-
tematizacion y confiabilidad del estado del arte a
partir de establecer una pregunta claray ubicarla
dentro de una teméatica determinada (Jiménez,
2006). Conforme a esto, la pregunta utilizada para
el estado del arte es la siguiente: ;que factores
han causado cambios espaciales en el barrio
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Doce de Octubre de la ciudad de Bogota D.C,,
durante el periodo 1990-20227?

La pregunta surge debido a que la mayor
parte de mi existencia he vivido en una ciudad,
en un barrio, pero no me habia cuestionado
sobre su evolucion historica, sus determinan-
tes, sus cambios. Al ingresar a la Maestria en
Estudios Sociales y, particularmente, a la linea
de Construccion Social del Espacio, emergio
un interés por comprender algunos cambios
socioespaciales urbanos, por lo que la pregunta
esta asociada directamente con el enfoque de la
geografia urbana. Se toma como escala de investi-
gacion el barrio, dado que se pretende delimitar
el lugar de estudio.

El periodo del estudio, de 1990 a 2022, se
escoge porque a nivel nacional, en 1990 el
Gobierno de turno, liderado por César Gavi-
ria, tomo la decision de implementar en el pais
la apertura economica, lo que ha generado
impactos sociales, econodmicos y politicos que
repercuten de alguna manera en las ciudades
y por ende en los barrios. También se imple-
mento la Constitucion de 1991, que trajo consigo
la adopcion y estandarizacion de normas inter-
nacionales en aspectos de planeacion urbana,
administrativa y descentralizacion de los Gobier-
nos locales. A nivel internacional, el mundo
estaba experimentando cambios como la desin-
tegracion de la antigua URSS, la reconfiguracion
de la Europa del este, la unificacion de Alemania,
elauge de los TLC y el posicionamiento de Esta-
dos Unidos como la primera potencia mundial.

Por ultimo, el lugar de estudio, el barrio Doce
de Octubre de Bogota D.C., se establece a partir
de su ubicacion geografica, sus caracteristicas
morfologicas y su poca exploracion académica
desde los gjes de interés de la maestriay de
la linea.

Es asi como la pregunta permite delimitar
la busqueda de informacion con las siguientes
palabras clave: cambios espaciales; barrio; Doce
de Octubre de la ciudad de Bogota D.C.; y geo-
grafia urbana. También se define como el periodo
historico de busqueda el ano 1990 hasta el 2022.

Clasificar la informacion

En este apartado se evidenciara como, a partir
de la pregunta problemay las palabras clave, se
buscay clasifica la informacién, no obstante, los
resultados se presentaran en tres niveles: pro-
yectos de investigacion realizados en la linea
Construccion Social del Espacio; trabajos que se
hayan realizado en el barrio Doce de Octubre de
la ciudad de Bogota D.C.; una busqueda general
en la base de datos Scopus.

Trabajos de investigacion de la linea
Construccion Social del Espacio

Al11 de agosto de 2023, la linea de investigacion
Construccion Social del Espacio, liderada por el
grupo de investigacion Geopaidea, cuenta con
una produccion de 37 proyectos de investigacion
realizados desde el ano 2010 hasta el ano 2020.
Del total de proyectos, se identificaron y selec-
cionaron ocho investigaciones que se enmarcan
en el enfoque de la geografia urbanay su objeto
de estudio se ubico en la ciudad de Bogota D. C.
Es decir, el 22 % del total de los proyectos se han
interesado en investigar problemas socioespa-
ciales asociados con dicho enfoque geografico
en la ciudad de Bogota D.C.

El abordaje epistemologico en geografia,
asumido por las y los investigadores de los ocho
proyectos seleccionados, se puede clasificar en
dos grandes areas: los campos tradicionales y
los campos emergentes de la geografia. Res-
pecto al primer campo, se identificaron cinco



Formacion de maestros, ensefanza y contextos:
pilares de la investigacion en la UPN para la transformacion social

proyectos, es decir el 62,5 % del total de estas
investigaciones; los paradigmas identificados
fueron: geografia humanistica, geografia neopo-
sitivista y geografia de la percepcion (ver figura 3).
En cuanto al segundo campo, tres proyectos

Investigaciones por Campo

fueron asumidos desde dichas concepciones, es
decir, el 37,5 % restante; los campos emergen-
tes identificados fueron: geografia del turismo,
geografia del genero y geografia de la vida
cotidiana (ver figura 3).

Investigaciones por Campo epistemolégico

Geografia neopositivista
Geografia Humanistica-radical
Geografia humanistica
Geografia del turismo
Geografia del género

Geografia de la vida cotidiana

Geografia de la percepcién

= Tradicional = Emergente
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Figura 3. Investigaciones de la linea Construccion Social del Espacio por campos y paradigmas geograficos

Fuente: elaboracion propia.

Al revisar el enfoque metodologico, siete de Investigaciones por Enfoque metodolégico
los ocho proyectos (88 % de las investigaciones)
tomaron la decision de abordar el enfoque cualita-
tivo-interpretativo y el restante asumio un enfoque
cuantitativo (ver figura 4). Frente a la estrategia
metodologica, un proyecto optod por el analisis de
corte estadistico, mientras que los siete restantes
utilizaron la etnografia, algunos con observacion
participante y otros sin observacion participante
(ver figura 5). En este sentido, se lograron observar
las diferentes técnicas utilizadas como: el relato y
entrevista narrativa; entrevista en profundidad; la
georreferenciacion; entrevista semiestructurada,
mapas mentales y analisis de contenido.

= Enfoque cualitativo - interpretativo = Enfoque cuantitativo

Figura 4. Investigaciones de la linea Construccion
Social del Espacio por enfoque metodolégico

Fuente: Elaboracion propia.
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Investigacion por Estrategia metodoldgico

13%

= Etnografia Analisis de corte estadistico

Figura 5. Investigaciones de la linea Construccidn
Social del Espacio por estrategia metodoldgica

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a la ubicacion geografica de los
objetos de estudio, se observa que no se han
realizado proyectos de investigacion en el mismo
barrio, upz o localidad. Las zonas de los estudios
han sido: la localidad de Bosa; San Andresito de
la 38; Centro Historico; Los Martires; Villa Mayor;
San Victorino; Chico y Los Matrtires.

Para finalizar, se revisaron las categorias iden-
tificadas en cada proyecto de investigacion (ver
figura 6), hallando un total de veintidos catego-
rias; entre las mas utilizadas estuvieron el espacio
publico, el lugary el territorio. Aquellas catego-
rias que pueden aportar al presente proyecto de
investigacion son: gjercicios de poder, apropia-
cion social del espacio y uso del suelo.

Categorias de investigacidn

Figura 6. Categorias empleadas por los proyectos de investigacion de la linea Construccién Social del Espacio

Fuente: Elaboracion propia.

A manera de conclusién de este apartado,
se evidencia que el enfoque de la geografia
urbana es relevante dentro de la investigacion
realizada en la linea Construccién Social del
Espacio, dado que mas de una quinta parte de
los proyectos elaborados se realizan bajo este
enfoque. Como el presente proyecto de inves-
tigacion aborda el objeto de estudio desde el
paradigma radical o critico social de la geogra-

fia, pretende aportar a la linea una comprension
desde la produccioén social del espacio, asi
como un aporte desde el enfoque y la estrate-
gia metodologica, debido a que no se abordara
desde la etnografia, ni el enfoque neopositi-
vista. En cuanto al lugar donde se investigara
el objeto de estudio, este proyecto aportara un
nuevo espacio, el barrio Doce de Octubre de la
ciudad de Bogota D.C.
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Trabajos de investigacion sobre el barrio
Doce de Octubre de la ciudad de Bogota D. C.

Este apartado se realiza con el objetivo exclu-
sivo de poder realizar una apropiacion de la
realidad social (Jiménez, 2006) del barrio Doce
de Octubre de la ciudad de Bogota D.C,, a par-
tir de las investigaciones realizadas sobre el
barrio. Por lo que se revisaron los reposito-
rios de las siguientes universidades publicas y
privadas de Bogota: Universidad Pedagogica
Nacional, Universidad Distrital Francisco Jose de
Caldas, Universidad Nacional, Colegio Mayor de
Cundinamarca, Universidad Militar Nueva Gra-
nada, Universidad del Rosario, Universidad de
los Andes y Universidad Javeriana.

El resultado de la busqueda permitio iden-
tificar cuatro investigaciones, elaboradas por la
Universidad Javeriana, la Universidad Distrital
y la Universidad de los Andes (ver figura 7). Es
necesario precisar que en la ciudad de Medellin
y Cali también hay un barrio llamado Doce de
Octubre, no obstante, en el resto de las uni-
versidades no se encontraron investigaciones
relacionadas con el barrio ubicado en Bogota D.C.

Investigaciones por Universidad
Universidad Javeriana

Universidad Distrital Francisco José de
Caldas

Universidad de los Andes

o
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Figura 7. Investigaciones sobre el barrio Doce de Octubre
de Bogota D.C. por institucion educativa

Fuente: elaboracion propia.

Del total de las investigaciones encontradas,
tres son tesis de pregrado y una es un trabajo
de grado de especializacion. El area de cono-
cimiento desde el cual se realizaron son las
siguientes: arquitecturay diseno industrial; arqui-
tectura y diseno; medio ambiente y recursos
naturales. En cuanto al ano en que se realizaron,
la mas antigua es del ano 2016 y la mas reciente
del ano 2020.

Al revisar el objeto de estudio, se observa
que dos investigaciones se centraron en la plaza
de mercado del Doce de Octubre y las otras
dos se centraron en las problematicas que ha
generado la actividad industrial y comercial de
reparacion de vehiculos en el espacio publico
y los impactos que ha generado el plan parcial
de renovacion urbana. Tres de las investigacio-
nes utilizaron como estrategia metodologica el
enfoque cualitativo, la restante utilizo un enfo-
que mixto, es decir, cualitativo y cuantitativo. En
cuanto a las técnicas, se utilizé la observacion
no participante, el analisis documental, el ana-
lisis urbano y la investigacion historica. Como
instrumentos se utilizaron las entrevistas, tanto
estructuradas como semiestructuradas, los
grupos focales, la planimetria, la cartografia y
la encuesta.

Respecto a las categorias, se identificaron 11
en total, la mas utilizada fue espacio publico (ver
figura 8). Por ultimo, se evidencia un aporte de las
investigaciones en cuanto a la caracterizacion de
la localidad, la uPz y en ciertos niveles del barrio;
asi como poner en contexto las problematicas
sobre el espacio publico.
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Categorias urilizadas en las investigaciones

Territorios inteligentes
Residuos sélidos

Plan Parcial
Placemaking
Patrimonio Industrial
Paisaje urbano histérico
Gestion ambiental

Espacio publico

Desarrollo sostenible

Claster de talleres
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Figura 8. Categorias utilizadas en las investigaciones

Fuente: elaboracion propia.

A modo de conclusion de este apartado, se
afirma que el caracter inédito del presente pro-
yecto de investigacion radica en que no se han
realizado investigaciones desde la geografia
sobre el barrio Doce de Octubre de Bogota D.C.
También se evidencia que desde el enfoque de la
geografia urbanay el paradigma radical o critico
social, se pueden realizar aportes a la compren-
sion de los cambios socioespaciales del barrio,
especialmente en el periodo comprendido entre
1990 a 2022.

Investigaciones a nivel mundial
sobre el problema de estudio en
la base de datos Scopus

En este apartado se realiza una revision de las
investigaciones internacionales reconocidas en
la base de datos Scopus, con el proposito de
efectuar un analisis bibliométrico con el software
vosviewer, para identificar nodos o agrupaciones
sobre el problema de estudio.

Al realizar la busqueda en Scopus, se deben
colocar las palabras en inglés para tener un
mejor rastreo de las investigaciones, por lo que
las palabras escogidas fueron: urban geography,
neighborhood, y spatial changes. El resultado con
estas palabras arrojo cinco mil trescientos veinte
documentos, que al aplicarle filtros sobre ano de
publicacion, documentos de acceso abierto, area
de conocimiento y titulo de la fuente, dio como
resultado cuatrocientos dieciocho documentos.
Los cuales se tomaron como base para el anali-
sis bibliométrico.

En este punto es necesario mencionar que
se pretenden analizar las siguientes variables:
principales paises donde se elaboraron los docu-
mentos, principales categorias o palabras clave
encontradas en los documentos.

Para talfiny respecto a la primera variable, se
parametrizo el software indicandole que tuviera
en cuenta un numero maximo de paises por
documento (diez paises por documento). Tam-
bién se le ordend tener en cuenta un numero
minimo de documentos de un pais (cinco docu-
mentos minimos por pais). Con los anteriores
parametros, el software jerarquizo los paises de
la siguiente manera: Estados Unidos es el primer
pais en la produccion de investigaciones con un
total de ciento diecinueve estudios, seguido por
Reino Unido con ciento trece documentos y, en
tercer lugar, con cincuenta y un documentos, se
ubica Paises Bajos. El software tambiéen permitio
identificar a dos paises latinoamericanos: Chile
con una produccion de once documentos;
Brasil con seis estudios (ver figura Q).
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Figura 9. Mapa general de nodos de documentos producidos por paises

Fuente: elaboracion propia con base en el software vosviewer.,

El anterior grafico permite evidenciar tres
nodos o clusteres principales que hacen refe-
rencia a la relacidon que hay entre paises y la
produccion de documentos. El primer nodo esta
conformado por Estados Unidos, Espana, Portu-
gal, Francia, Chile, Canaday Brasil. En el segundo
nodo se encuentran Bélgica, Estonia, Alemania,
Polonia, Surafrica, Noruegay Suecia. China, Hong

Kongy Reino Unido pertenecen al tercer nodo. A
pesar de que Paises Bajos es uno de los paises
mas importantes en la produccion de documen-
tos, no hace parte de los principales nodos. Por
otra parte, se observa que el segundo nodo tiene
una gran participacién de colaboracion, aunque
los paises no tengan un gran volumen de pro-
duccion (ver figura 10).
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Figura 10. Principales nodos conformados por paises

Fuente: elaboracion propia con base en el software vosviewer.
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Respecto a la segunda variable, se parame-
trizo el software para que analizara las palabras
clave que cada autor utilizo en su trabajo; tam-
bién se establecio en cinco el numero minimo de
repeticion de la palabra clave, es decir, las pala-
bras que no estén como minimo en cinco trabajos
no apareceran. Lo anterior dio como resultado
una identificacion de 33 palabras en total,
siendo las mas utilizadas en orden descendente;
gentrificacion; seguida de segregacion; barrio
y alojamiento.

Al realizar el analisis de nodos o clusteres, se
observa un gran nodo que contiene nueve pala-
bras que se relacionan entre si: China, género,
gobernanza, uso del suelo, migrantes, vecinos,
neoliberalismo, espacio publico y movilidad resi-
dencial. El segundo nodo contiene las palabras:
desplazamiento, gentrificacion, alojamiento,
infraestructura, cambio de barrio, analisis espacial,
turistificacion y vulnerabilidad. Por su parte, en el
tercer nodo se relacionan las palabras: diversidad,
migracion, vecindario, segregacion residencial y
escala (ver figura 12).
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Figura 11. Mapa general de nodos de palabras clave

Fuente: elaboracion propia con base en el software vosviewer.

Conclusiones del estado del arte

La investigacion a nivel mundial sobre los
cambios socioespaciales en areas urbanas,
particularmente en barrios, tiene vigencia 'y
produccion académica en paises como China,
Estados Unidos, Reunido Unido y Alemania. A
suvez, los investigadores de estos y otros paises
con menos produccion han conformado nodos
para abordar estas exploraciones.

Las palabras clave encontradas en la revision
a nivel mundial se pueden considerar como una
guia para las categorias en esta investigacion.
De las categorias identificadas en los proyectos
de investigacién de la linea Construccidn Social
del Espacio, las que pueden aportar a este pro-
yecto son: barrio, segregacion, ejercicios de
poder, apropiacion social del espacio y uso del
suelo. Desde la linea de investigacion Construccion
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Social del Espacio, el objeto de estudio no ha sido
abordado a partir del paradigma de la geografia
radical o critico social.

El resultado del estado del arte permitid
establecer el caracter inédito de la investiga-
cion, dado que, al revisar los trabajos realizados
sobre el barrio Doce de Octubre de la ciudad de
Bogota D.C., se comprueba que este no ha sido
suficientemente estudiado. En la revision de los
repositorios institucionales se identifico que, a
nivel de maestrias, no se ha tomado el barrio
Doce de Octubre como objeto de estudio.

Objetivo general

Comprender algunos cambios socioespaciales
del barrio bogotano Doce de Octubre durante el
periodo 1990-2022.

Objetivos especificos

- Identificar los cambios socioespaciales del
barrio Doce de Octubre.

- Caracterizar los cambios socioespaciales del
barrio Doce de Octubre.

- Comparar los cambios socioespaciales del
barrio Doce de Octubre.

- Elaborar un producto virtual que exponga
los resultados principales de los cambios
socioespaciales del barrio bogotano Doce
de Octubre.

Metodologia

Antes de establecery justificar el tipo de investi-
gacion que se tomara en el presente proyecto de
investigacion, es necesario realizar las siguientes
precisiones:

En primer lugar, esta investigacion entiende
la postura epistemologica como el conjunto
de suposiciones de caracter filosofico para
acercarse a la busqueda de conocimiento, asi
como a la idea general que se comparte del
papel del investigador, la verdad y la realidad
(Paramo, 2013).

En segundo término, coincide con Paramo
(2013) en la falsa dicotomia entre la investiga-
cion cualitativa y cuantitativa. Esto se debe a que
la postura epistemologica es la que determina la
forma como se abordan las estrategias de inves-
tigacion, por lo que las estrategias y técnicas
no estan ligadas necesariamente a una postura
epistemologica (Paramo, 2013).

Por ultimo, para esta investigacion, un
paradigma es una herramienta que sirve para
comprender parte de la realidad y crear conoci-
miento a través de la ciencia. Esta herramienta
permite que quien investiga se encuentre con
otras personas que comparten una perspec-
tiva tedrica y ontoloégica sobre el conocimiento
(Guereca et al., 2016). Asi, en los procesos de
formacion en investigacion, se busca asumir una
postura critica sobre los paradigmas ya exis-
tentes, identificarse con uno o proponer otro y
reconocer la existencia de otras colectividades
que asumen diferentes posturas epistemologi-
cas (GUereca et al., 2016). Por lo que la eleccion
de un paradigma no desconoce la existencia e
importancia de otros paradigmas, se trata de
asumir una postura para definir el proyecto
de investigacion.

Tipo de investigacidn u horizonte metodolégico

El horizonte metodologico que se asume en el
presente proyecto corresponde al cualitativo con
enfoque en un estudio de caso, escogido prin-
cipalmente para abordar la pregunta problema
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desde los actores sociales que interactuan en el
barrio Doce de Octubre de la ciudad de Bogota.
Esta eleccion esta guiada por el paradigma en
geografia radical o critico social, que surge en el
contexto histérico de la segunda mitad del siglo xx.
Durante este periodo, se produjeron eventos sig-
nificativos como la independencia de naciones
africanas, la culminacion de la guerra fria, la cri-
sis del sistema capitalista y diversos movimientos
sociales en todo el mundo. Estos eventos fueron
el contexto propicio para proponer un paradigma
que no solo buscaba explicar los acontecimien-
tos, sino también transformar la realidad social
(Capel, 1981).

Es asi como en los anos setenta del siglo xx,
surge la corriente de geografia radical con el
proposito de ser una disciplina politicamente
comprometida con la transformacion revolucio-
naria de la sociedad capitalista (Delgado, 2003).
Eltérmino radical se emplea debido a su critica a
la geografia positivista y regional, que concebia el
espacio como un simple contenedor de objetos
y reducia su analisis a sistemas de movimientos,
redes y jerarquias. La geografia radical propuso
explicar los procesos de producciéon social del
espacio teniendo en cuenta las condiciones his-
toricas que los generaron (Delgado, 2003).

Para consolidarse la geografia radical adopto
los planteamientos teoricos de Marx. No obs-
tante, el desarrollo y consolidacion de la geografia
radical tuvo diversas vertientes debido a dos
razones principales. En primer lugar, Marx no
abordo el tema del espacio en sus reflexiones,
lo que llevo a los geografos a interpretarlo de
diferentes maneras. En segundo lugar, hubo un
revisionismo sobre las tesis de Marx y las for-
mas adoptadas por los gedgrafos para la accion
transformadora de la sociedad. Esto genero
una diversidad de filosofias y corrientes como

el estructuralismo, el realismo critico y otras
corrientes de pensamiento que influyeron en la
geografia radical (Unwim, 1992).

Enfoque metodolégico

Con la finalidad de cumplir el objetivo gene-
ral y los objetivos especificos, se hara uso del
estudio de caso como enfoque metodoloégico,
considerando que este se utiliza para la com-
prension de fenomenos sociales particulares
(Paramo, 2013).

El estudio de caso es considerado como una
metodologia de investigacion cualitativa que
permite analizar el objeto de estudio utilizando
diversas fuentes de evidencia en su contexto real
(Jimenéz Chavez, 2012). Se puede utilizar para
explicar relaciones causales complejas, generar
teorias, descripciones de perfil detallado o acep-
tar teorias explicativas o exploratorias. Una de
sus fortalezas consiste en que pueden emplear
técnicas cuantitativas y cualitativas (Jimenéz
Chavez, 2012).

Jiménez Chavez (2012) argumenta que al ser
el estudio del caso una metodologia de amplia
gjecucion, es el investigador quien debe estruc-
turar debidamente su uso y alcance, para esto
cuenta con tres modalidades que le brinda esta
metodologia: 1) estudios de caso descriptivos,
en el que se busca contestar qué, quién, donde
y como; 2) estudios de caso explicativos, que
estudia un fendmeno a mayor profundidad, como
las interrelaciones; 3) estudios de caso explorato-
rios, que se utiliza para indagar nuevos campos
de investigacion donde hay pocos antecedentes.

En ese sentido, se empleara el estudio de caso
explicativo, dado que el objetivo de esta investi-
gacion es comprender las interacciones de las
relaciones sociales que se puedan caracterizar,
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comparar en el barrio Doce de Octubre y con-
trastar los aspectos tedricos con la realidad del
fendomeno de estudio (Paramo, 2013).

Aunque esta metodologia adquiere aspectos
particulares para cada proyecto de investiga-
cion, el estudio de caso se puede desarrollar
siguiendo las siguientes fases: 1) seleccionary
definir el caso, asi como los sujetos, el problema
y los objetivos; 2) elaborar una lista de preguntas
para guiar la investigacion y orientar la recolec-
cion de datos; 3) localizar la fuente de los datos
para definir la estrategia de recoleccion de los
mismos; 4) analizar e interpretar los datos a par-
tir de relaciones causa y efecto; 5) elaborar el
informe de manera cronologica, descripciones
minuciosas de eventos y situaciones relevantes
(Jimenéz Chavez, 2012).
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En esta obra se recogen los resultados de trece proyec-
tos de investigacion desarrollados entre 2021y 2023 en la
Universidad Pedagogica Nacional, los cuales fueron sociali-
zados durante la “Semana de la Investigacion” con caracter
internacional, celebrada en octubre de 2023. Los diversos
campos de estudio en los que se inscriben los trabajos
investigativos configuran una suerte de identidad institu-
cional, que se plasma en esta produccion.

De alguna forma, lo que investiga la comunidad de maes-
tros constituye la gramatica que permite leer y orientar la
accion educativa y pedagodgica. Asi mismo, da lugar a la
comprension y a la reflexion sobre la formacion y la ense-
nanza, al tiempo que dota de sentido el hecho educativo,
posibilita la construccion y la reconstruccion del saber
pedagogico, contribuye a cualificar el oficio de ensenar y
sit.a horizontes para la realizacion y renovacion de la prac-
tica educativa y pedagogica cotidiana.



