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1. RESUMEN

Este documento analiza el agrobosque Aula viva ltauasuka (AVI) como territorio de
cuidado y resistencia de la biodiversidad de la Universidad Pedagogica Nacional, a partir
de un modelo de educacion Popular Ambiental (EPA), como ejercicio de desarrollo
pedagogico-comunitario, junto con practicas agroecoldgicas vistas como labranzas
colectivas y como estrategia para sembrar la tierra para dejarla vivir. El presente
documento también recoge las reflexiones que se han logrado constituir a lo largo del
desarrollo del Plan de estudios del programa de Licenciatura en ciencias naturales y
educacion ambiental, en especial en lo que concierne acerca del papel del(la)

educador(a) ambiental en el territorio.

En un sentido argumentativo, se recurre a las normas vigentes entorno a la proteccion
de la biodiversidad y la normativa ambiental en materia educativa. También se
consideran los esfuerzos de la Organizacién de las naciones unidas (ONU) por
salvaguardar la naturaleza, recogidos en documentos de caracter global para hacer de
lo tedrico una practica. El proceso de transformar una zona verde invadida por tres
especies de plantas, no nativas, (Penisetum clandestinum, pasto kikuyo; Trifolium
pratense, trébol rojo, y Taraxacum officinale, diente de Ledn, en un territorio biodiverso
con mas de ciento veintitrés especies de plantas ha sido un proceso pedagdgico
innovador de reapropiacion del territorio. Este proceso de transformacion del territorio
tuvo en cuenta estrategias internacionales de preservacion de la biodiversidad,
normativas y manuales colombianos sobre manejo de arbolado, silvicultura y los saberes
propios. También se tuvo en cuenta las perspectivas estética y ética de la Politica
nacional de educacion ambiental, en torno a las ideas de hacer posible el camino de
creacion de una sensibilidad basada en la admiracidén y el respeto por la naturaleza.
Finalmente, el presente documento posiciona el agrobosque AVI como territorio de
resistencia y cuidado para un territorio biodiverso, mediante el proceso de transformacién
de una huerta en una agroforesta por medio del desarrollo de jornadas de siembra y
aprendizajes practicos que se han incorporado en fichas de campos con informacion
sobre las especies, el proceso pedagdgico y agroecoldgico.
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Metodolégicamente, el presente documento analiza el enfoque del proceso del
agrobosque AVI desde el propio habitar, es decir estar presente en ese territorio; por
ende, los enfoques de Investigacion accion participativa (IAP) y el critico ambiental en
mediacion cualitativo da sentido a las practicas de procesos de base comunitaria, y a las
reflexiones y discursos que hacen de los procesos territoriales la base cultural e histérica

de la dinamica y la transformacién de los territorios.

En la misma linea de la IAP, en las practicas agroforestales se pueden identificar los
procesos pedagogicos emergentes y se proponen modelos que integran saberes
ancestrales, cientificos y populares. Por ello, los resultados de la presente investigacion
evidencian el potencial del agrobosque AVl como espacio de resistencia comunitaria,
cuidado del territorio biodiverso y formacién de ecociudadania. Se elaboran diversas
fichas de caracterizacion de especies vegetales y de practicas pedagogicas que
fomentan el cuidado del territorio AVlI como una propuesta pedagogica que articula la
agroecologia urbana con la educacion ambiental critica. Todo lo anterior concluye en una
propuesta de sistematizacion de practicas y saberes, que dan sentido a problematizar
nuestras acciones y procesos formativos como educadores ambientales en contexto

territorial

PALABRAS CLAVE: Territorio agroforestal urbano; Poder popular ambiental; Aula viva;

Educacién Popular Ambiental; Escenario vivo de aprendizaje; Comunalidad ambiental
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2. INTRODUCCION

Cuidar es mas que un acto; es una actitud. Por lo tanto, abarca

mas que un momento de atencion, de celo y de desvelo.

(Boff, Leonardo. 1998).

Los escenarios de siembra en zonas verdes urbanas -huertas, jardines, bosques y
demas iniciativas individuales o colectivas- constituyen territorios de encuentro. En ellos
convergen quienes han aprendido de la siembra en el campo y conservan una memoria
ligada a ella, junto a quienes, movidos por la curiosidad, se acercan a la naturaleza desde
lo urbano. Vélez, L. (2007) sehala que estas zonas verdes, no solo tienen un valor
ecoldgico y estético, sino que son una oportunidad clave para incentivar la Educacion
Ambiental (Julio, H. 2015) ante la impetuosa necesidad de aprender en/sobre el territorio

y su biodiversidad.

Un analisis a las practicas ambientales institucionales es suficiente para discernir que
este ejercicio en Bogota se hace casi en su totalidad aplicado en el ambito comunitario.
Sin embargo, desde las mismas comunidades se vienen gestando procesos
organizativos que formulan y establecen practicas colectivas para el cuidado territorial
que implican otra forma de aplicar una educacion ambiental adaptada al contexto, una
educacion emergente. En ese sentido, este trabajo busca articular y, al mismo tiempo
evidenciar, que la educacidén ambiental, no impone un marco légico, sino que pretende
construir un saber territorial desde una vision holistica involucrando a todos los actores

comunes (instituciones, comunidades, empresas, organizaciones, fundaciones, etc.).

Ese campo emergente de estudio es la Educacion Popular Ambiental (en adelante EPA)
que, en el contexto descrito, se materializa en el agro-bosque AVI. Este proceso surge
desde la identidad comunitaria y territorial diversa de la Universidad Publica de Kennedy,
y retoma la pedagogia de Paulo Freire cuando postula la centralidad del “descubrimiento

autonomo y libre de cada individuo mediante la accion cultural dialégica y la

13
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problematizacion de su relacién con el mundo” (Freire, P. 1970). Estas ideas se
materializan en la practica colectiva de la siembra y en la reflexién sobre la pertenencia

al territorio.

En el AVI, la teoria dialogica freiriana transforma la idea de trabajo colaborativo: el yo y
el tu pasan a ser dos tu, que se hacen dos yo (Freire, P. 1970). La perspectiva freiriana
de unidad para la transformacion colectiva no solo permite una lectura critica de la
realidad inmediata, sino que facilita la identificacion de problemas y la co-creacion de
alternativas de accion (Freire, 1970 & Flores, C. 2007. P.15) frente a problematicas

socioambientales especificamente contemporaneas.

A medida que la Educacion Popular Ambiental (EPA) se consolida como estrategia de
investigacion-accion para el cuidado de la biodiversidad y los territorios, surge la
necesidad de reconocer su articulacion tedrica con las practicas territoriales de las
comunidades. En este horizonte, Leff (1998), complementando la perspectiva freiriana
(1970) desde una dimension ecoldgica, concibe la educacién ambiental como proceso
histérico-pedagogico que, mediante la critica reflexiva, reconstruye la relacion cultura-
naturaleza. Entonces, la Educacion Popular Ambiental (EPA), desde una perspectiva
freiriana (1970) y critica (Leff, 1998), se materializa en el AVI como un proceso dialégico
que problematiza la relacion cultura-naturaleza y promueve acciones colectivas de

resistencia y cuidado de la biodiversidad.

En este marco dialdgico y practico, las zonas de siembra se erigen como territorios que
materializan estos principios ecologicos y comunitarios. Estos espacios -huertas,
jardines, bosques o agroecosistemas urbanos- no solo albergan una rica diversidad de
especies (nativas e introducidas a través de mingas y practicas colectivas), sino que
activamente la regeneran mediante procesos espontaneos, como la dispersion de
semillas a través del manejo de los residuos organicos. Segun estudios recientes (Urias
& Ochoa, 2020; Vargas, Natera & Carruana, 2020; JBB, 2020) estas practicas configuran

estrategias clave de adaptacion para la preservacion de la biodiversidad local.

No obstante, su innegable potencial se ve sistematicamente amenazado por la expansion
urbana. Como senala Constanza (2022), la superficie urbanizada es el principal factor de

presion sobre la biodiversidad, lo que representa un desafio critico para: (1) consolidar
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estos escenarios de encuentro socioecologico y resistencia comunitaria, (2) garantizar
su cuidado continuo mediante siembras colectivas, y (3) fortalecer su resistencia frente

al crecimiento acelerado de ciudades como Bogota.

La accidn ciudadana colectiva en estos territorios de siembra es clave para preservar los
procesos transversales que involucran: intercambio de saberes, charlas, talleres
practicos y caminatas disefiadas como espacios de encuentro. Asi, se evidencia la
necesidad de implementar procesos pedagdgicos ambientales o ecopedagogicos que
fortalezcan estas actividades en zonas verdes que vinculan la siembra no solo como
practica educativa, sino como acto de resistencia y cuidado de los territorios biodiversos

frente al crecimiento urbano.

La practica de siembra y trabajo colectivo se ha materializado en experiencias como la
del Aula Viva ltausuka, donde la juntanza, la experiencia comunitaria, académica y
tradicional a través de la siembra colectiva, consolidan un Territorio agroforestales
urbanos (en adelante TAU). El agrobosque AVI, bajo principios agroecolégicos, no solo
ha significado para el territorio de la UPK un espacio de siembra diversa (en el marco
innovador de un TAU), sino que es un escenario que resiste activamente como habitat
para la biodiversidad y, a su vez, consolida procesos de formacién en educacion popular

ambiental.

A nivel personal, este proceso ha sido también un aprendizaje articulado entre crecer
académicamente junto al agrobosque mientras se ejerce como educando- educador
ambiental en el territorio. Asi, la experiencia ha venido reconfigurando lo que pienso
acerca de mi rol docente, situandolo como puente entre el saber territorial, la accion

colectiva, la academia y los saberes en comun.

15



16

3. CONTEXTO HISTORICO Y ORGANIZATIVO: LA COMUNIDAD AULA
VIVA ITAUASUKA, TERRITORIO AGROFORESTAL URBANO Y ACTO
POLITICO-EDUCATIVO

En el suroccidente de Bogotda, donde el gris del cemento avanza sobre los ultimos relictos
de suelo fértil de la sabana, el Aula Viva ltauasuka (AVI) enraiza procesos pedagogicos
populares como actos de resistencia. Este territorio de 300 m? parte activa de la
Universidad Publica de Kennedy, trasciende su condicién inicial de area verde
degradada, dominada por pasto kikuyo (P. clandestinum), para convertirse en un
laboratorio de experimentacion pedagdgica. Su transformacidn no es anecddtica:
responde a la crisis socioambiental de una ciudad que ha perdido el 94% de sus
humedales en un siglo (Fundacién humedales, 2018) y donde proyectos como la Avenida
Longitudinal de Occidente (ALO) fragmentan corredores ecolégicos y desplazan
comunidades y territorios enteros. El AVI, en este sentido, se arraiga como un rizoma
contracultural (Dezcallar, 1984) que desafia la l6gica urbana hegemonica y demuestra
que, incluso en los intersticios de la ciudad, es posible tejer alternativas que propendan

por el cuidado de la naturaleza desde lo pedagadgico.

3.1. EDUCACION AMBIENTAL COMO PRAXIS CRITICA

Lejos de limitarse a un enfoque instrumental, como ocurre con muchos Proyectos
Ambientales Escolares (PRAE) que reducen la educacién ambiental a talleres
esporadicos, el AVI encarna las ideas de Leff (1998) acerca de que los movimientos

sociales constituyen una sociologia del saber ambiental.

En el AVI, la siembra de un arbol nativo como el sauco (Sambucus nigra) se articula con
discusiones sobre soberania alimentaria, los saberes bioculturales y la etnobotanica; la
aparicion de la rana sabanera (Dendropsophus labialis), especie bioindicadora, se
convierte en evidencia pedagdgica de la memoria hidrica e histérica del territorio; y las
mingas de siembra son, simultdneamente, actos de resistencia ante el desarrollo urbano

desarticulado de las necesidades ambientales y naturales del contexto cercano. Estas
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estrategias han permitido evidenciar, en cinco afios, como el escenario ha experimentado
un cambio general en el paisaje, en el aumento de las relaciones e interacciones bidticas
entre especies (nativas), la participacion de + de 120 estudiantes, docentes e
investigadores ambientales, vecinas y vecinos de los barrios y la cuidad en procesos de
co-investigacion y aprendizaje ambiental, y, la consolidacion de alianzas con

organizaciones locales que defienden el territorio.

Es por lo que, mientras los programas ambientales institucionales (PRAE, PROCEDA)
languidecen en la burocracia o en la pereza administrativa, el AVI plantea un dilema
incomodo para la academia tradicional: la educacion ambiental emancipadora no se
gestiona desde escritorios, se ocupa en el territorio desde el quehacer diario. Esta
provocacion no es retoérica; se sustenta en logros concretos: la adaptacion de talleres
practicos, la creacién de una agroforesta adaptada al contexto urbano que responde a
las practicas de expansion urbana, la creacion de una qypqua' de semillas criollas, la
institucionalizacion de AVI como proyecto de facultad, el semillero territorial, la
participacion en foros, eventos académicos y en la COP-16, ademas del reconocimiento
del sector social y de la comunidad universitaria como articuladores en teoria y practica
de la educacion popular ambiental. El AVI, en ultima instancia, no es solo un "proyecto":
€S un proceso Vivo que se enraiza entre universidad, comunidad y naturaleza, exigiendo

una redefinicién de lo que significa "educar" en tiempos de crisis socioambiental.

1 Qypqua en dialecto muysccubun, se refiere a hogar, casa.
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3.2. CARACTERIZACION DEL COLECTIVO AULA VIVA ITAUASUKA: ENTRE LA
PRACTICA AGROECOLOGICA Y LA CONSTRUCCION DE COMUNIDAD

3.2.1. ORIGEN Y SIGNIFICACION DEL TERRITORIO

“¢.Como transformar el territorio desde el aula?”
Marcela Bravo, 2019.

El Aula Viva ltauasuka (AVI) nace en 2019 como un acto de reapropiacion pedagodgica y
politica del espacio universitario en el Centro de Educacién Superior de Kennedy (CES-
UPK), en conjuncion estudiantes de la Licenciatura en Ciencias Naturales y Educacion
Ambiental de la Universidad Pedagogica Nacional (UPN) y las profesoras del programa,

Gustavo el jardinero de la UPN y vecinos del sector.

Durante el desarrollo de las clases en la UPK también surgian propésitos por defender y
posicionar la en ese entonces huerta, desde lo académico. Es asi que, durante los meses
de septiembre, octubre y noviembre, en las clases de concepciones sobre la vida y lo
vivo junto a las profesoras Norma Costanza y Leidy Marcela, los postulados, debates y
conocimientos comenzaban a darnos elementos, de manera intencional, pero también
de manera sinérgica se conectaron las necesidades, intereses e intenciones para
justificar la huerta como un lugar de encuentro y desarrollo estudiantil a través de la

configuracion metodoldgica y experiencial del espacio académico.

Su nombre -ltauasuka-, derivado del muysccubun ("hacer labranza"), refleja su esencia:
una practica educativa arraigada en el trabajo colectivo, donde la siembra trasciende lo
agricola para convertirse en un ejercicio de pedagogia y memoria en resistencia en
donde se yuxtaponen dos vertientes: 1. Una Institucional, relacionada con el
enraizamiento del AVI como proyecto de Facultad y 2. Una de saber popular y autonomia
estudiantil (Bryon P. 2025) que busca aportar colectivamente a la consecucion de una

educacion arraigada al territorio desde la educacion ambiental.
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Este proceso de formacién del territorio AVI no fue casual, respondi6 a la necesidad de
desafiar la concepcidn academicista de la educacién ambiental y transformé un area
subutilizada (dominada por pasto kikuyo) en un agrobosque urbano donde hoy coexisten
ciento cuarenta especies de plantas y se ejerce un proceso educativo popular ambiental

que afronta las necesidades territoriales desde el saber comun.

3.2.2. EL “ACEBUCHE”: DE CAMBUCHE IMPROVISADO A SIMBOLO DE
AUTOGESTION COMUNITARIA

Uno de los hitos mas significativos en la consolidacién del AVI no esta unicamente en la
siembra o en la conformacion de estratos vegetales, sino en la creacién de un espacio
fisico propio, cargado de historia, tensiones y aprendizajes organizativos. Para los
primeros encuentros, el grupo no contaba con una bodega ni con infraestructura que
permitiera resguardar las herramientas de trabajo, lo que llevé a improvisar un pequeno
refugio con una caneca metalica y una lona de construccion verde. Este lugar, que en un
inicio tenia un caracter temporal y precario, fue la primera manifestacion material de un

proceso autogestionado.

El aspecto del espacio, producto de la falta de infraestructura institucional mas que de
un descuido real, generd tensiones con la administracion del espacio de la UPK. Un
comunicado oficial de la Escuela Instituto Técnico Central (IETIC) dirigido a la
Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) calificé el lugar como “acebuche” (por error
ortografico al referirse a un cambuche), interpretando su apariencia como una muestra

de “mal uso y descuido” por parte de los estudiantes.

Esta situacion, mas que un obstaculo, activo la organizacion interna del equipo AVI. La
respuesta no fue defensiva, sino propositiva: se decidid colectivamente construir un
espacio fisico digno, estable y funcional que sirviera no solo como bodega de
herramientas, sino también como lugar de encuentro pedagdgico y refugio climatico. El

cambuche improvisado dio paso a una estructura metalica sdlida, resultado de la
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articulacion pedagogica, comunitaria e institucional que ha caracterizado el proceso del
AVI.

Este episodio, aunque anecddtico en apariencia, da cuenta de la capacidad del proyecto
para transformar conflictos en oportunidades organizativas y pedagogicas. La historia del
“acebuche” muestra que la comunalidad no surge de condiciones ideales, sino de la

creatividad y la persistencia colectiva para habitar, cuidar y defender un territorio.

Ilustracion 2.}

llustracion 6.
2024

Las ilustraciones 2, 3, 4, 5 Y 6 evidencian la evolucién del escenario fisico del AVI desde el afio 2019,
mostrando la gestion de material para el montaje del primer escenario, hasta la articulacion con la

fundacion PT quien dono la estructura en acero que en el actual semestre 2025 I.

3.2.3. COMPOSICION HUMANA: UNA COMUNIDAD EN EXPANSION

El colectivo AVI se configura como una red dinamica y pluriversa, caracterizada por:
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Tabla 1. Composicion humana: una comunidad en expansion.

21

Base estudiantil interdisciplinar

veinticuatro participantes activos (2024), desde
estudiantes de primeros semestres hasta tesistas,
con presencia mayoritaria de la LCNEA y algunos

también de Licenciatura en Ciencias sociales.

Acompanamiento institucional:

2024, el AV

proyecto de facultad, lo que ha permitido la

Desde el es reconocido como

vinculacion formal de un equipo pedagdégico de

profesores y el apoyo logistico de la UPN.

Alianzas comunitarias:

cinco organizaciones locales (por ejemplo:
Obafinzuka; Red de Kennedy sin trabas; Guaches
y Guarichas; Nukanchi llacta; papa con yuca) que

participan en mingas vy talleres.

3.2.4. PRACTICAS CONSTITUTIVAS: MAS ALLA DE LA SIEMBRA

La comunidad AVI se encauza al territorio universitario mediante cuatro ejes de accion:

Tabla 2. Prdcticas constitutivas: mds alld de la siembra.

Agroforesteria urbana

Siembra de especies nativas (ej.: Sambucus nigra, Brugmansia
arborea) y técnicas ancestrales (asociacion de cultivos, abonos

verdes, rotacion).

Pedagogias del territorio

Circulos de palabra sobre soberania alimentaria, cartografias

sociales y observacion de avifauna.

Investigacién-accion

Monitoreo participativo y diagndsticos territoriales

Incidencia politica

Denuncia de megaproyectos como la ALO y participacion en
espacios de incidencia territorial como la Comision Ambiental

Local (CAL) y el Consejo Local de Juventud de Kennedy.
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3.2.5. GOBERNANZA Y DESAFiOS

El AVI trabaja bajo principios de autogestion y horizontalidad, documentados en su
Protocolo de Cuidados Colectivos (2025) (ANEXO):

Tabla 3 .Gobernanza y desafios

Reuniones periddicas, encuentros, y circulos de la

Toma de decisiones palabra.

Resueltos mediante metodologias dialdgicas (ej.:

Conflictos circulos de palabra inspiradas en la justicia

restaurativa de las comunidades originarias).

Balance entre autonomia y vinculacion

Retos actuales institucional, especialmente tras su reconocimiento

como proyecto de facultad; Organizacion y

cooperacion interna.

3.2.6. SIMBOLOS Y NARRATIVAS COMPARTIDAS

La identidad AVI se construye a través de:

Tabla 4. Simbolos y narrativas compartidas

Ceremonias de siembra en equinoccios, trueque

Rituales de semillas, jornadas de agradecimiento,

Bienvenidas y cierres de semestre, Ollas

Produccién cultural comunitarias, encuentros interinstitucionales,

talleres, charlas.

Trabajos de grado, ponencias, posters, articulos,
Memoria académica/simbolos unidades didacticas, emblemas y estructuras
establecidas en el agrobosque como perchas para

aves y quipcuas (casas) de insectos.
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3.3. OBJETIVOS

3.3.1. OBJETIVO GENERAL

Sistematizar las practicas pedagdgicas y agroecolégicas del Aula Viva ltauasuka que
sustentan la creacién de un sistema agroforestal y un proceso de Educacién Popular
Ambiental mediante la realizacion de fichas de campo que recopilen y divulguen tanto la

biodiversidad local, como las estrategias pedagogicas.

3.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

- ldentificar las practicas agroecoldgicas implementadas en el agrobosque de la
Huerta AVI, mediante observaciones de campo, registros y entrevistas con el fin
de caracterizar su contribucién a la biodiversidad local.

- Documentar las practicas pedagogicas empleadas en la Huerta AVI, para la
ensefianza de la agroecologia y la educacion popular ambiental

- Analizar el impacto del agrobosque en la biodiversidad local, registrando especies

de flora y fauna representativas.
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3.4. JUSTIFICACION

Actualmente, los indices de biodiversidad a nivel global se consideran uno de los
indicadores mas claros del estado de salud del planeta y, por ende, del bienestar
humano. Son, en muchos sentidos, un termémetro de nuestra propia supervivencia.
Procesos como la polinizacién natural que asegura el 75% de los alimentos para las
comunidades a nivel mundial o la utilizacion de plantas medicinales para el 70% de los
tratamientos en casos de cancer, son algunos casos que develan la importancia de la
diversidad biolégica para la sociedad humana. Empero, las acciones humanas han
llevado a que el 75% de la superficie terrestre sea alterada gravemente, los humedales
se han reducido en un 85% dejando en estado de vulnerabilidad y peligro a un 25% de

especies de animales y plantas a nivel mundial, entre ellos, la especie humana.

Pese a las diversas politicas, convenios, cumbres, encuentros a nivel mundial y nacional
que han propuesto durante décadas lineamientos para la preservacion y proteccion de
la biodiversidad (COP 2016, MAD, DNP, IH. 1995; CDB 1993) los ecosistemas dia a dia
son degradados y transformados en su naturaleza. Teniendo en cuenta este alcance de
alteracion a los ecosistemas, efecto de las practicas humanas, las investigaciones y
estudios cientificos promedian que mas de un millén de especies ya estan en peligro de
extincion (IBDES, 2019).

Quizas estos eventos y sus consecuencias parezcan distantes, pero sus impactos no
son ajenos a Bogota, Colombia. La ciudad ha perdido el 90 % de sus humedales en el
ultimo siglo (SDA, 2023; OAB, 2021) y la expansion urbana ha fragmentado ecosistemas
estratégicos, considerados en muchos casos como los ultimos refugios clave para la

biodiversidad, tales como los Cerros orientales y la Sabana de Bogota con sus rios.

Los estudios y registros oficiales, como los Libros Rojos de la Unién Internacional para
la Conservacion de la Naturaleza (UICN) y la Resolucion 1917 de 2017 del Ministerio de
Ambiente y Desarrolo (MAD), revelan que varias especies endémicas de la sabana y de

Bogota estan en categoria de amenaza. Entre ellas se encuentran la tingua bogotana
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(Rallus semiplumbeus), el cucarachero de pantano (Cistothorus apolinari), el roble
(Quercus humboldtii), el cedro (Cedrela montana) y la orquidea insignia de Bogota
(Odontoglossum luteopurpureum). Todas ellas estan actualmente clasificadas como en
peligro critico (CR) o en estado de vulnerabilidad (VU) (UICN, 2024; MinAmbiente, 2017),
La causa principal de la pérdida de habitats es provocada por la accién humana. Esta
transformacion de los ecosistemas responde al modelo extractivo y fragmentador
impuesto por una especie “dominante”, que ha deteriorado profundamente los equilibrios

ecoldgicos

Frente a este panorama de desequilibrio ecolégico provocado por la supremacia
humana, surge una pregunta crucial: si el ser humano se ha asumido como especie

dominante, ¢ por qué ha fracasado en cuidar y preservar los sistemas que lo sustentan?

Ante esta contradiccién y posibilitando un panorama a la pregunta, la educacion popular
ambiental y los procesos comunitarios, en tanto movimientos sociales vivos, emergen no
solo como alternativas, sino como escenarios donde las acciones territoriales integran lo
ambiental con lo social (Flores, 2010). Desde estos espacios también se gestan procesos
significativos que reivindican a la naturaleza como un sujeto de derechos (Gudynas,
2010), desmontando el mito de la superioridad humana y proponiendo, en su lugar, una
ética de la reciprocidad, amor y cuidado colectivo ante el territorio. Las comunidades que
incorporan cosmovisiones ancestrales y de defensa territorial muestran que la
supervivencia no se basa en dominar, sino en cohabitar, cooperar y coexistir con el

entorno.

En esta misma linea, este tipo de procesos populares ambientales no solo contribuyen a
mitigar la pérdida de biodiversidad al propiciar un primer escalén para la restauracion de
microhabitats, sino que también reconstruyen la relacion cultura-naturaleza. Lo hacen
mediante procesos de mapeos, encuentros, de trabajar la tierra, la siembra de un arbol,
o el compartir un agua de panela para llegar conjuntamente a una reflexidn compleja
sobre las interacciones e interrelaciones entre la sociedad, sus formas y las practicas

realizadas para habitar los territorios y la naturaleza.

Estos procesos consolidan una mirada critica y territorial que proponen una ruta de

trabajo creadora constituida mediante el vinculo entre la tierra y la gente. Por ello este
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trabajo emplea un término propio para referirse a las zonas de siembra que se han

implementado a lo largo de la ciudad, los Territorios Agroforestales Urbanos (TAU).

Los TAU entendidos como zonas intervenidas en la ciudad mediante siembras diversas
-de especies nativas, foraneas e incluso endémicas- que integran huertas, jardines,
bosques y corredores verdes. Estos espacios se configuran como escenarios
contraculturales, pues no siguen los patrones institucionales de siembra, sino que
desarrollan dinamicas auténomas y estrategias alternativas de relacién o de ser-
naturaleza en la ciudad de Bogota, mediadas por el vinculo con las plantas y los saberes

de las comunidades.

En consecuencia, los TAU como escenario innovador, se reconocen como propuesta
educativa ambiental, que a su vez permite resguardo y cuidado de un territorio biodiverso
por medio de saberes practicos, incorporando plantas forestales y de pan coger con los
saberes colectivos. Ademas, ante la escasez de procesos de formacion ambiental en
contextos urbanos, estos territorios también impulsan estrategias formativas con alto
potencial pedagdgico e investigativo de la mano de los conocimientos locales donde se

combinan saberes ancestrales y académicos.

Como espacios pedagdgicos alternativos, los TAU, aunque inmersos entre corredores
verdes y la marafia urbana, complementan y enriquecen el trabajo desarrollado en las
aulas convencionales de educacion formal en medio de cuatro pardes. El trabajo
practico, tedrico y empirico desde una zona que cuente con vegetacion nativa y
organismos en interaccion constante beneficia el desarrollo cognitivo en estudiantes de
primaria (Dadvand, P. 2015) e incluso en los territorios que no cuentan con una oferta
educativa formal, permitiendo concebir, en estudiantes y comunidades, otras formas

relacionarse con los territorios, de ver y ser-en-el-mundo (Sauvé, 2005).

Resulta interesante ver el proceso de transicion de estos escenarios en el tiempo. Se
posicionan, como aulas vivas y ambientales que redefinen la Educacion Ambiental (EA)
desde los enfoques comunitario, sistémico e interdisciplinario (Covas, 2004), por ende,
se destaca el valor de las comunidades y sus aportes desde el trabajo colectivo y
colaborativo para posicionar la educacién popular ambiental desde sus acciones

itinerantes y continuas de siembra comunitaria en articulacion de saberes diversos.
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En este orden de ideas, se presenta el proceso desarrollado desde 2019 en la
Universidad Publica de Kennedy desde el seno del estudiantado de la primera cohorte
(2019-1I) de LCNEA. Este proceso, denominado Aula Viva Itauasuka reconoce en la
situacion socioambiental un escenario pedagdgico para aprender y cuidar el territorio
local, a través de practicas agroecologicas centradas en la siembra y la rehabilitacion del
suelo. Estas acciones sustentan un sistema de cultivo diverso, compuesto por hortalizas,
leguminosas, tubérculos, arboles y arbustos pioneros y secundarios del bosque
altoandino y de zonas semidesérticas, en correspondencia con la ubicacion de la

universidad en el contexto ecolégico de la sabana de Bogota.

Durante mas de cinco anos de crecimiento y transformacioén, la zona agroforestal del AVI
ha representado una experiencia de lucha y articulacion participativa entre estudiantes,
docentes, coordinadores, personal administrativo e incluso trabajadores de servicios
generales. Todos han contribuido a consolidar un espacio no solo para acercarse a la

naturaleza, sino para vivirse como parte de ella: ser-naturaleza.

A partir de esta experiencia, el colectivo que trabaja en el Aula Viva ltauasuka se plantea
como un caso de estudio situado que planeta que sus dinamicas ambientales se integren
al debate pedagdgico dentro y fuera del aula a través de charlas, circulos de palabra,
estudios de caso y recorridos territoriales. En este espacio se enlazan pensamiento,
accion y siembra como estrategia de reflexién sobre el rol del educador(a) ambiental en

territorio.

3.4.1. LO HISTORICO Y EL CONTEXTO

Para comprender el surgimiento del agrobosque AVI y su evolucion como experiencia

educativa y territorial, es necesario situarlo en su contexto histérico e institucional.

El espacio que rodea la zona de siembra corresponde a una zona publica destinada a un
establecimiento educativo. Durante el 2019-2, en el occidente de la localidad de

Kennedy, se inaugurd un espacio académico para el encuentro comun: Centro de
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Educaciéon Superior (CES). Este proyecto pensado como un multicampus, respaldado
por la Secretaria de Educacion del Distrito (SED, 2022), ofrece programas técnicos,
tecnolégicos y profesionales proporcionando un contexto institucional clave para su
desarrollo como experiencia pedagdgica y territorial. En su apertura, la universidad
incluyo diversas licenciaturas, entre ellas la Licenciatura en Ciencias Sociales, la
Licenciatura en Educacion Basica Primaria y la Licenciatura en Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental de la Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) de la cual surge este

trabajo investigativo.

En sus inicios, el predio asignado solo comprendia una parte del terreno total. Una
seccion fue adjudicada al Instituto Técnico Central para la administracion del espacio
formativo, mientras que la otra mitad permanecia bajo la gestidon de la Alcaldia Local de
Kennedy. El lugar contaba con algunas zonas comunes como canchas, cafeteria, un par
de edificaciones sin dotacion (pertenecientes, entre 2019 y 2022, al Fondo de Desarrollo
Local de Kennedy — FDLK) y un modular equipado como aulas y oficinas provisionales.
En cuanto a las zonas verdes, su diversidad era minima y estaba compuesta
principalmente por especies no nativas como Pennisetum clandestinum (pasto kikuyo),

Trifolium pratense (trébol rojo) y Taraxacum officinale (diente de ledn).

Este trabajo comprende el CES como Universidad Publica de Kennedy (UPK) dado que
asi se le ha reconocido popularmente y a la vez reivindica la lucha de las comunidades
quienes han sido las que han velado y exigido por la necesidad de una universidad en el

barrio.

LA UPK se encuentra ubicada en el borde occidental de la localidad de Kennedy,
especificamente en la UPZ Tintal. Limita al norte y al sur con los conjuntos residenciales
Ciudad Tintal Etapas [, Il y Ill; al oriente, con un parque deportivo dotado como un
patinodromo; y al occidente, con una franja destinada a la futura, y largamente
postergada, Avenida Longitudinal de Occidente (ALO Sur) y el rio Bogota. Las
condiciones territoriales y ambientales como el clima, la configuracion espacial, el paisaje
y los factores sociales tienen una incidencia directa en las dinamicas sociales que se

desarrollan en el entorno inmediato de la universidad.
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En relacion con estas caracteristicas territoriambientales, este trabajo investigativo

contempla contextualizar las condiciones geograficas y ecoldgicas del entorno.

Primero, el borde suroccidental de la sabana de Bogota presenta un menor promedio de
precipitaciones anuales en comparacion con otras zonas de la ciudad, debido al choque
de vientos contrarios y las montanas circundantes, fenémeno que dispersa las nubes
cargadas de lluvia provenientes del Tequendama o del oriente paramuno. Este
fendmeno, conocido como “sombra de lluvia”, ha sido descrito por Cruz (2018) y esta

directamente relacionado con la creacion de enclaves o sistemas sub-xerofiticos.

Segundo, segun Julivert (1961), la inclinacion topografica de la sabana genera una
ruptura de pendiente a medida que se aproxima al Salto del Tequendama, lo cual
ocasiona que el flujo de los cuerpos hidricos se oriente hacia el suroccidente, bafiando
con sus aguas territorios como Suba, Engativa, Fontibén, Kennedy, Bosa, Suacha y
Sibaté.

Y tercero, la estructura ecoldgica principal y los suelos de esta zona han sido intervenidos
por megaproyectos urbanisticos que han transformado profundamente el paisaje. Estas
transformaciones pretenden, ademas, seguir urbanizando areas ambientalmente
sensibles como zonas de inundacion o espacios de alta biodiversidad como Zona de

Manejo y preservacion ambiental (en adelante ZMPA) de los rios Bogota y Tunjuelo.

En consonancia con estas caracteristicas y los desafios ecolégicos y sociales en el
ordenamiento territorial, Emilio Rey, actual gobernador de Cundinamarca, ha sefialado
que, mas alla de contemplar lo ambiental y agricola en la sabana, es indispensable
pensar en como albergar a los aproximadamente 2.300.000 nuevos habitantes que se

proyecta llegaran al borde del rio Bogota de aqui al afio 2050.

Ante esta presidn demografica (pasada, presente y futura), en marzo de 2025 se ha
planteado la urgencia de construir colectivamente unos lineamientos de ordenamiento
territorial para la Sabana (Gobernacion de Cundinamarca, 2025; MinAmbiente, 2025).
Estos lineamientos deberian priorizar el bienestar ecoldgico colectivo y no la expansion
urbana descontrolada sobre zonas inundables o de alto valor ambiental como lo pretende

el Gobernador Rey o tal como lo contempla la Ley 99 de 1993.
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Asimismo, el diagnostico del Plan Ambiental Local de Kennedy (PAL 2018-2021)
identifica estos determinantes como elementos de deterioro ambiental. A su vez, una
revision de los Documentos Técnicos de Soporte (DTS) del POT de Bogota revela que
la zona suroccidental presenta un marcado déficit de cobertura arbérea, un indicador
directamente proporcional a la calidad del aire y a diversos factores climaticos como la
temperatura del suelo y del ambiente, patrones de lluvia, alimento y habitat para

organismos.

En este sentido, la Camara de Comercio de Bogota (2024) adelanta estudios que
analizaron el Plan de Desarrollo Distrital (PDD 2020-2024) indica que el promedio de
arbolado en la ciudad es de aproximadamente medio arbol por cada tres habitantes, es
decir, la mitad del minimo recomendado por la OMS que es de un arbol por cada tres
habitantes. Aunque se reconocen esfuerzos recientes en la mejora de la gestion
ambiental, con avances en la siembra de arboles en localidades como Bosa y Kennedy
(OAB, 2023), estas acciones aun resultan insuficientes frente al ritmo acelerado de
urbanizacién, las crecientes necesidades ambientales del territorio y algunas
comunidades que en su afan por consolidar su pedacito de tierra no consideran el

impacto que hacen a la naturaleza.

Una de las tensiones mas significativas, y a la vez persistentes, en el suroccidente de
Bogota es la actual disputa entre las comunidades locales de los barrios periféricos del
occidente bogotanoy la concesién de la Avenida Longitudinal de Occidente (en adelante
ALO), que representa un conflicto sobre los modos de habitar y significar el territorio.
Esta situacion ha avivado el deseo de fortalecer la huerta como agrobosque, un
escenario de resistencia, que no solo resguarde y promueva la biodiversidad local y el
cuidado territorial, sino que también se consolide como un Territorio Agroforestal Urbano
(TAU) que despierte la curiosidad por ser aprendices de la naturaleza y defender el

territorio.

La ALO, concebida como un corredor vial que conecta el occidente de la ciudad de sur a
norte-norte-sur, supone un alto impacto ecoldgico y social para el territorio: su trazado
atraviesa parches y relictos forestales, degrada zonas verdes de interés colectivo como

bosques urbanos, jardines y huertas, fragmenta dinamicas socioambientales y
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ecoldgicas clave. Esto profundiza aun mas la desconexion ecoldgica entre los cerros, los

humedales, los corredores verdes y el rio Bogota.

Un analisis preliminar de la Guia de Lineamientos Sostenibles para el Ambito Urbano de
Bogota D.C. (2013) indica que todo proyecto de desarrollo urbano debe contemplar
medidas de mitigacion ambiental y generar infraestructura adaptada a las condiciones
ecoldgicas del territorio. No obstante, estos principios no siempre se aplican de manera
efectiva en contextos donde prevalece el interés por el crecimiento urbano sobre el

bienestar socio-ecologico.

3.4.2. LAVIVENCIA PROPIA EN EL PROCESO

Desde esta experiencia territorial y formativa, estudiar en la Universidad Publica de
Kennedy ha posibilitado imaginar y proyectar un campus universitario comprometido con
el cuidado colectivo del territorio habitado a través del establecimiento de un agrobosque

entendido y posicionado en este trabajo como Territorio Agroforestal Urbano (TAU).

Este territorio, como ya se comentd, estd conformado por siembras diversas y por
espacios destinados al encuentro, el debate, la reflexién y la creacion colectiva. Las
condiciones fisicas del campus han facilitado el permiso para consolidar una franja de
siembra en la parte occidental, de aproximadamente 100 metros de largo por 3 de ancho
(300 m?), contigua al tramo sur-norte de la ALO, cuya construccion amenaza con arrasar

un relicto forestal que alberga parte de la biodiversidad y juntanza local.

El agrobosque AVI se ha destinado a establecer cultivos asociados a plantas nativas, lo
cual ha permitido una progresiva multiplicacion y diversificacion de especies vegetales y
de otros organismos. Las jornadas de siembra han servido como excusa y motor para
generar encuentros entre estudiantes mediante circulos de saberes, charlas, talleres,

mingas y otras actividades colectivas que han activado un proceso formativo continuo y
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dinamico, posicionando la huerta como un laboratorio vivo para experimentar con la

siembra, el aprendizaje colaborativo y la consolidacién de los TAU.

En consecuencia, el proceso AVI ha logrado materializar los ideales, intenciones e
identidad de una comunidad estudiantil, al tiempo que visibiliza los valiosos aportes
pedagogicos de las(os) docentes en formacién. Esta experiencia ha transformado las
zonas de siembra en un espacio polisémico: como huerta, como aula, como bosque y
como practica de la libertad que se nutre de fundamentos académicos y de teoria que

cobra vida en acciones y practicas concretas.

Asi, esta investigacion evidencia la propuesta del agrobosque AVI como un ejercicio que
le brinda a la naturaleza un escenario propio de cuidado, donde especies nativas como
el arboloco (Smallanthus pyramidalus), el tihiki (Brugmansia arborea), el roble (Quercus
humboldtii), el cedro-nogal (Juglans neotropica), el dibi dibi (Caesalpinia spinosa), la
chilca (Baccharis latifolia), bromelias, copetones (Zonotrichia capensis), colibries (Colibri

coruscans) y tantos otros organismos pueden tener un espacio para ser-naturaleza.

Asimismo, el agrobosque permite proyectar en las y los docentes en formacion,
escenarios de confrontacion con la realidad territorial, resignificando la practica y la
formacion docente no solo desde el ejercicio de la siembra, sino también desde el

entendimiento de su papel como educadores ambientales en el territorio

En este sentido, el campus de la Universidad Publica de Kennedy representa
materialmente esta apuesta formativa. Se trata de un espacio amplio, con mas de 5000
m? distribuidos entre zonas comunes y areas verdes destinadas al disfrute de la
comunidad. Estas zonas verdes han ido adquiriendo un protagonismo creciente dentro
del campus, principalmente debido a la ausencia de una cobertura vegetal adecuada a
las necesidades sociales, bioldgicas y ecosistémicas del lugar. En otras palabras, aun se
requiere que estas areas estén concebidas desde una légica de beneficio comun y
gestionadas colectivamente bajo la custodia del Territorio Agroforestal Urbano (TAU) de
la UPK.
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3.4.3. LAPROPUESTA AGROFORESTAL

La propuesta agroforestal del AVI parte de un fundamento técnico y pedagdgico anclado
en la teoria de los Sistemas Agroforestales (SAF), definidos como arreglos de uso del
suelo que integran arboles, arbustos, plantas herbaceas y cultivos comestibles,
generando interacciones benéficas para la salud del ecosistema (Budowski, 1979; FAO,
1999; Silva & Rosados, 2002). En estos sistemas, la diversidad estructural y funcional
mejora la fertilidad y conservaciéon del suelo, favorece la biodiversidad y optimiza el
aprovechamiento de los recursos. En algunos casos, se emplean especies arbodreas
especificas -como leguminosas asociadas a café o cacao- que, gracias a su simbiosis
con la bacteria Rhizobium, fijan nitrogeno atmosférico y lo disponibilizan para otras

especies cultivadas.

En el AVI, este enfoque se ha materializado mediante la asociacién de arboles, hortalizas
y plantas medicinales en pequefias zonas de siembra, reconociendo que la huerta no se
limita a la produccion horticola, sino que incorpora jardines medicinales y saberes
comunitarios. Esta experiencia abre la posibilidad de transitar y deconstruir el paradigma
tradicional de las huertas urbanas, proyectando la conformacién de Territorios
Agroforestales Urbanos (TAU) como estrategia pedagdgica para el reconocimiento de
saberes propios, el fortalecimiento de la resiliencia climatica y la defensa de la

biodiversidad local.

De manera complementaria con los saberes diversos en el agrobosque, el ejercicio de
Aula Viva ltasuasuka, aunque surge como una iniciativa estudiantil, ha logrado activar y
afirmar profundas intenciones formativas al comprender la interdependencia entre el
trabajo colectivo, la siembra en la tierra y la practica educativa entre institucién y
comunidad estudiantil. Se trata de un escenario donde confluyen y se articulan no solo
las motivaciones de las y los estudiantes, sino también las de docentes y otros miembros
de la comunidad universitaria, quienes comparten el propoésito de enriquecer el
aprendizaje colectivo. Mas alla del ambito pedagdgico, este ejercicio también persigue la

preservacion de un ecosistema biodiverso que resiste activamente frente a las amenazas
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impuestas por el desarrollo urbano desorganizado a nivel local/distrital, brindando refugio

a algunas de las especies que se ven afectadas por estas dinamicas.

En el contexto del AVI, convergen diversas estrategias orientadas al cuidado de la vida,
en sintonia con las reflexiones impulsadas por la profesora Norma Costanza (2019),
quien, desde su estudio fenomenolégico del mundo, compartia en clase la idea de que
“el aprendizaje verdadero late donde convergen razén y emocion”. Esta nocidén de unidad
entre el sery el sentirse nutrié y dio fuerza al propdésito de la huerta que, mas alla de un
espacio fisico, inspirara a las y los docentes en formacién a vincular el hacer con el sentir.
De esta manera, el trabajo con la tierra y la problematizacion de las situaciones
ambientales del territorio cercano, se convirtieron en practicas formativas significativas

que fortalecen el vinculo entre la educacion y el territorio.

3.4.4. LAINTENCIONALIDAD ENTRE EL SERY EL APRENDER EN
TERRITORIO

El profesor Abadio Green (2013) lo expresa con claridad: la formacion docente debe
romper con lo tradicional. Su pedagogia de la Madre Tierra propone un(a) educador(a)
profundamente arraigado(a) en lo comunitario, no limitado al aula cerrada. Un(a)
educador(a) capaz de interpretar los desafios culturales, no solo los académicos,
también comprometido(a) con la vida comunitaria mas alla de la escuela, y articulador(a)
de saberes ancestrales, populares y cientificos. Por consiguiente, las intenciones por
sembrar y resistir también se configuran como estrategias para el cuidado de la vida que
se manifiestan desde el agrobosque en la UPK a partir de la lectura territorial y de
reflexionar sobre el rol que se construye acerca de cémo ser educadoras(es)
ambientales. Estas estrategias se posicionan desde diversas aristas, algunas de las
cuales han sido identificadas a lo largo del tiempo de desarrollo de la propuesta, se
evidencian en el siguiente mapa mental que pone en evidencia las dimensiones de

participacion y accion dadas y constituidas propiamente en el AVI.
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Agrobosque AVI

Es’rrqtegiqs para el J
cuidado de la vida

PEDAGOGIA
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bajo los arboles (aulas vivas).

+  Brindar un habitat que acoja o los
especies impactadas por la ALO.

+  Ejercicios de replico por la localidad y Que fortalecen el
territorio cercane. tejido social, la
colaboracién y la
vida universitaria:
Que vinculan la
practica de siembra
con procesos de
aprendizaje critico
y vivencial:
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cuidado Mapa Mental que ilustra las dimensiones o
directo de la M L et . s
biodiversidad y ejes de accion-participacion estructuradas
el territorio: desde el proceso AVl Pedagogia ambiental

pepular ylo comunitaria.

IMapa mental 1. Elaboracion propia. llustra las dimensiones de accion-participacion estructurados desde el AVI.

El mapa mental anterior evidencia tres dimensiones/estrategias de accion-participacion
fomentados en el escenario del agrobosque AVI: Pedagdgica, vinculada a la practica de
siembra con procesos de aprendizaje critico y vivencial; Ambiental, orientado al cuidado
de la biodiversidad y el territorio; y, popular y comunitaria, pensado en fortalecer el tejido
social, la colaboracion y la vida universitaria ligada al territorio. Estos elementos estan
ligados a los procesos de co-investigacion comunitaria denominados por Borda (1969)

Investigacion Accion Participativa IAP

El proceso de construccidn colectiva es significativo y consecutivo con el lineamiento de
la Politica de educacion ambiental en Colombia (2012). Especificamente en el
lineamiento 7. Parrafo 1 y 2, en donde expresan que la EA debe estar orientada al
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fortalecimiento de la participacion en procesos de gestion? y de la incorporacion de
procesos de educacion ambiental que fomenten el conocimiento de la realidad natural,
sociocultural y las relaciones que de ello derivan para crear y comprender las actitudes
necesarias para relacionarse con la naturaleza. La constitucion de tejido asociativo y la
incidencia participativa de las comunidades es un pilar en la construccion de saber y
poder popular (Fals Borda 2024) y un requerimiento no solo competente al estado sino

a la organizacion interna de las propias comunidades.

Asi, mientras se sembraban plantas, no solo brotaban semillas y frutos, sino también
aprendizajes, experiencias y nociones de lo que se pretende transformar mediante la
educacion ambiental que han ido tejiendo un saber ambiental con raices locales. El
trabajo comunitario y las practicas de siembra, alimentadas por principios campesinos,
populares, ancestrales, cientificos, académicos y agroecologicos, fueron consolidando
un estilo propio: la agroecologia aplicada en territorios forestales urbanos. Este proceso
no solo sustenta el espacio desde una perspectiva agroecoldgica, sino que también
posibilita nuevas formas de argumentacién académica, en las que la labranza de la tierra
y la reflexion colectiva generan conocimiento y contribuyen a resignificar el papel del

educador (a) ambiental en el territorio.

Este proyecto se justifica no solo por la urgencia local de reconocer, cuidar y preservar
los escenarios biodiversos, sino también por su alineacién con los compromisos
internacionales asumidos por Colombia en el marco del Convenio sobre la Diversidad
Biolégica (CDB) del afio 1993. En particular, responde a lo estipulado en los articulos 10,
12 y 13, que instan a los Estados parte a apoyar a las poblaciones locales en la
preparacion de escenarios para la conservacion, el estudio y la investigacién de la
biodiversidad, asi como en la creacion de programas educativos y de politicas publicas

que promuevan el reconocimiento y proteccién de la diversidad (CBD, 1993).

Siguiendo el hilo de la responsabilidad institucional como justificacion para este proceso
investigativo y practico, el tercer objetivo de la LCNEA (www.upn.edu.co), que se orienta
a la formacion de educadores(as) con la capacidad de generar alternativas educativas

2 Aunque bien se podria discutir el término acudido en la politica -gestidon- por ahora lo veremos como un
término auxiliar como “apoyo”.
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para la resolucion de problematicas ambientales desde el reconocimiento de la
diversidad biocultural, permite interpretar que el papel del educador ambiental en el
territorio no radica unicamente en la acumulacion continua de conocimientos, sino en su
habilidad para activar multiples estrategias que despierten, junto con las comunidades,
el deseo y la curiosidad por descubrir, reconocer y defender la complejidad de la
naturaleza, asi como del ser-naturaleza en su relacionalidad e interdependencia

constante.

De esta manera, el recorrido vivido en torno al agrobosque AVI evidencia que el papel
del educador ambiental trasciende los limites del aula y se construye desde la
experiencia sensible con el territorio. El educador(a) ambiental no se define Unicamente
por lo que sabe, sino por lo que hace, con quiénes lo hace y para qué lo hace. Desde
esta perspectiva, el agrobosque se convierte en un escenario pedagogico, politico y
afectivo donde se siembran conocimientos, se cultivan vinculos y se cosechan

comprensiones complejas sobre la vida y su cuidado.

En concordancia con los propdsitos formativos de la Licenciatura en Ciencias Naturales
y Educacién Ambiental, esta experiencia evidencia un modelo alternativo de formacién
docente, donde la diversidad biocultural, la justicia socioambiental y el sentido
comunitario se articulan en una propuesta viva. El ser-naturaleza, como eje ético y
epistemoldgico, invita a repensar la educaciéon ambiental desde practicas que integren

cuerpo, mente, afecto y territorio.

Son estas motivaciones las que permiten involucrar y articular un proceso de siembra
mediante la pedagogia, la biodiversidad, la defensa territorial como ejes para el cuidado

de la vida mediante la creacion de un agrobosque.

2.5. PROBLEMATICA

Los entornos comunes de las ciudades han sido pensados exclusivamente para ser

habitadas por las sociedades humanas.
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En las ciudades contemporaneas, los espacios comunes como zonas verdes, parques,
calles, zonas residenciales y puentes, por lo general no contemplan condiciones que
permitan a la naturaleza preservar su estado organico dentro de los disefnos, la
proyeccion y la ejecucion de los proyectos urbanisticos. Esto se debe a que prima el
interés humano por encima del ecoldgico, lo cual genera tensiones que conducen a una
presidon creciente sobre los ecosistemas urbanos, muchas veces hasta sobrepasar su
capacidad de carga. En consecuencia, es comun que los espacios verdes sean
transformados o reducidos para dar paso a iniciativas que buscan domesticar la
naturaleza bajo parametros funcionales, estéticos o econdmicos. Como sefialan
Sheppard & Harshaw (2000) y Sierra I. (2015), la estética del paisaje refleja los valores
culturales de una sociedad, asi como su modelo econdmico y sus instituciones politicas
en un momento determinado. De esta forma, la naturaleza urbana queda supeditada a
los vaivenes de las decisiones administrativas, politicas e ideoldgicas, o que se alinea
con lo que Enrique Leff (2004) denomina la apropiacion capitalista de la naturaleza, un
ejemplo de ello son las obras hechas por la Empresa de Acueducto y Alcantarillado de
Bogota EEAE en el humedal Tibabuyes, en donde intervinieron sin tener en cuenta
estudios ambientales, principios de intervencidn a ecosistemas vulnerables. En

consecuencia, la secretaria de ambiente tuvo que sancionar a la empresa (SDA, 2024).

El panorama previamente descrito permite dimensionar el impacto que el actual modelo

de crecimiento urbano representa para la naturaleza y su biodiversidad.

Este modelo, generalmente carente de escenarios organizados y aterrizados al contexto,
no solo excluye a la naturaleza de los procesos de planificacion urbana, sino que también
desatiende la urgencia de promover su cuidado y regeneracion. En este contexto, la
expansion de las ciudades sin criterios ecolégicos profundiza la crisis civilizatoria
multidimensional (ecoldgica, social y epistemoldgica), la cual ha sido gestada por
décadas de depredacion ecosistémica y silenciamiento de saberes y practicas
alternativas. Esta crisis es consecuencia directa de la hegemonia de un modelo
econdmico que, al privilegiar el crecimiento material por encima del bienestar colectivo
del planeta, relega la vida, humana y no humana, a un papel instrumental, subordinado

a la loégica del capital. Asi, la naturaleza en las ciudades no solo es invisibilizada, sino
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también sistematicamente desarticulada de las posibilidades de un habitar mas justo y

equilibrado.

Como advierten Sauvée (2004), Boff (2002), Leff (1998) la crisis civilizatoria actual,
también es de caracter sistémico y encuentra su raiz en el paradigma moderno occidental
del desarrollo, particularmente en su enfoque “sostenibilidad”. Este enfoque, consolidado
como estrategia global a partir del Informe Brundtland del ano 1987, ha sido promovido
por organismos como la ONU bajo una logica predominantemente antropocéntrica y
economicista. Sin embargo, lejos de revertir el colapso socioambiental en curso, dicho
modelo ha mostrado su ineficacia para enfrentar las multiples crisis planetarias. Tal como
lo plantea Huanacuni (2010), sociedades enteras se estan desintegrando como
consecuencia del alto grado de desensibilizacion de los seres humanos frente a las
tramas de la vida, resultado de una racionalidad (Leff, E. 1998) instrumental que ha
fracturado los vinculos entre humanidad, naturaleza y espiritualidad. En este marco, el
desarrollo sostenible, tal como ha sido implementado, no logra subvertir las l6gicas de
dominacion que originaron la crisis, sino que las reproduce bajo nuevas formas de

legitimacion.

3.5.1. LAREALIDAD COLOMBIANA

En Colombia, el modelo de Desarrollo Sostenible (DS), promovido desde 1987 como
una estrategia de la ONU para posicionar la economia como eje articulador entre los
sectores ambiental y social, ha sido incorporado en el discurso institucional a través de
marcos normativos y politicas intergubernamentales. No obstante, su implementacion
revela tensiones profundas entre los principios que enuncia y las practicas reales que
rigen el ordenamiento territorial y la gestion ambiental. Esta brecha se evidencia en la
ambigliedad de ciertas disposiciones legales que, aunque reconocen formalmente la
necesidad de proteger los ecosistemas y la biodiversidad, permiten al mismo tiempo su

transformacion bajo légicas de aprovechamiento econémico de ecosistemas enteros.

Un ejemplo significativo son los articulos 79 y 80 de la Constitucion Politica. El primero
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establece que “todas las personas tienen derecho a gozar de un ambiente sano” y que
‘es deber del Estado proteger la diversidad e integridad del ambiente”. El segundo
pretende que “el Estado planifique el manejo y aprovechamiento de los recursos
naturales, para garantizar su desarrollo sostenible, su conservacion, restauracion o
sustitucién”. Sin embargo, en la practica, estos mandatos constitucionales han sido
interpretados de manera flexible, permitiendo que el llamado “desarrollo sostenible” se
traduzca, en muchos casos, en la legitimacion de proyectos extractivos o
infraestructurales que comprometen seriamente los equilibrios ecoldgicos,

especialmente en territorios rurales, periurbanos e indigenas.

El andlisis de los articulos 79 y 80 de la Constitucion Politica de Colombia refleja con
claridad una de las contradicciones estructurales mas profundas del marco normativo
ambiental: la coexistencia de principios que promueven la proteccidon de la
biodiversidad con nociones de aprovechamiento que, en la practica, tienden a legitimar
su explotacion ¢ hasta qué punto es compatible el aprovechamiento de los recursos
naturales con su “conservacion”™? Esta ambigliedad no es menor: desde la
promulgacién de la Constitucion de 1991, hace mas de tres décadas, el territorio, sus
ecosistemas, los saberes bioculturales y la vida urbana han estado sometidos a los
vaivenes del sistema politico, a través de vacios juridicos y de formulaciones abiertas
que han favorecido una vision instrumental y economicista de la naturaleza.

Como advierte Escobar (2014), lo que se configura en este contexto es un entramado
de lo real profundamente moldeado por la racionalidad capitalista, en el que las
practicas institucionales, las dinamicas normativas y los discursos del desarrollo
buscan transformar los imaginarios colectivos y las formas de habitar el territorio. Asi,
se habilita la explotacion de la naturaleza no en funciéon del bienestar de las
comunidades, sino del sostenimiento de un modelo econémico global que continua

privilegiando el crecimiento urbano sobre la vida misma de los territorios.

Esta situacidbn pone en evidencia una contradiccion estructural entre el discurso
ambiental oficial y la persistencia de un modelo de desarrollo sustentado en la

explotacion intensiva de la naturaleza. A pesar de la existencia de marcos normativos
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que promueven la conservacidon ambiental, en la practica se impone una logica
extractivista que privilegia los intereses econdmicos sobre el equilibrio ecoldgico. Esta
disonancia ha contribuido al deterioro progresivo de los ecosistemas y al debilitamiento
de los vinculos sociales, culturales y afectivos que histéricamente han unido a la

comunidad-territorio, profundizando asi la desconexién cultura-naturaleza.

Por otro lado, los procesos impulsados por comunidades indigenas y pueblos
originarios evidencian una forma distinta de relacionarse con la Tierra, sustentada en
el respeto por sus riquezas forestales y por la biodiversidad de los ecosistemas (Leff,
2004). En estos contextos no se trata de explotar, sino de convivir: la relacién con el
territorio obedece a principios que trascienden lo utilitario. Un ejemplo de ello es el
Sumak Kawsay, filosofia de vida de los pueblos andinos, que propone una cosmovision
en la que lo humano se afirma en una relacién armonica con la naturaleza (Morocho,
A. 2017; Huanacuni, 2010).

Asi mismo, no son unicamente los pueblos indigenas quienes han propuesto
alternativas al paradigma dominante. Desde hace algunas décadas, diversos
movimientos sociales urbanos han desarrollado practicas y comportamientos que,
desde sus propias realidades, se alinean con lo que Fernando Huanacuni (2010)
denomina el “paradigma de la cultura de la vida”. No obstante, la escasa
sistematizacion de estas experiencias limita su visibilidad, dificultando su
reconocimiento, fortalecimiento y posible réplica como estrategias efectivas para

promover el cuidado de la biodiversidad y de los ecosistemas en contextos urbanos.

En este contexto, lo expuesto se constituye en una herramienta de analisis que
permite comprender por qué los territorios urbanos, periurbanos y su biodiversidad
tienden a ser absorbidos o marginados dentro de los planes de desarrollo y expansion
urbana. Como sefiala Concepcién E. (2022), las zonas urbanas ejercen una presion
negativa sobre la biodiversidad, agravando su deterioro. Por ello, esta propuesta
investigativa resalta la urgencia de visibilizar y sistematizar las experiencias de
procesos ambientales que emergen del encuentro y el intercambio de saberes

colectivos, con el propésito de fortalecer el cuidado de los territorios comunes y
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proponer alternativas al modelo de desarrollo mediante escenarios pedagdgicos.

3.5.2. DENTRO DE LA ZONA URBANA Y PERIURBANA DE BOGOTA

La ciudad de Bogota representa un caso paradigmatico acerca de los retos que enfrentan
las urbes contemporaneas en su expansion territorial y crecimiento poblacional,
especialmente frente a la integracion y respeto por los ecosistemas naturales. En
particular, las localidades del sur de Bogota y gran parte de la Sabana han sido escenario
de tres fendmenos interrelacionados cada vez mas notorios: (1) el aumento de la
densidad poblacional; (2) la disminucién progresiva del espacio publico por habitante; y
(3) una creciente presién sobre el suelo urbanizable debido a la alta demanda de uso. La
interaccién entre estos factores no solo reconfigura el paisaje urbano, sino que también
impone una presion creciente sobre los ecosistemas locales y la biodiversidad que aun

resguardan.

Como resultado de esta dinamica urbana, se evidencian multiples afectaciones
ambientales, entre ellas la compactacién e impermeabilizacién de los suelos, el
desplazamiento de especies de fauna, la introduccion de especies de flora agresivas con
las nativas, la fragmentacion de corredores ecolégicos y la homogenizacion de los
patrones vegetales (Concepcion E., 2022; Scalenghe, R. & Ajmone, F. 2009; Sala, O. et
al., 2000). A estos efectos se suma una preocupante desconexion entre las comunidades
urbanas y la naturaleza que habita sus territorios, reflejada en la escasa apropiacion,

conocimiento y cuidado del entorno ecosistémico inmediato.

De este modo, se evidencia la necesidad de orientar las nociones de desarrollo hacia la
articulacion de propuestas alternativas de educacion popular ambiental en los territorios
afectados directa o indirectamente por los planes de desarrollo urbano. Estas propuestas
deben partir del saber, conocimiento, experiencia y vivencia local, concebidos como
herramientas autonomas para el analisis critico de la realidad territorial (Calixto, R.,

2010). Esta herramienta podria enriquecer la capacidad de las comunidades para
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reconocer, interpretar y divulgar las problematicas y fendmenos ambientales propios de
su contexto. Por consiguiente, el presente estudio reconoce la zona suroccidente de
Bogota, como parte integral de la Sabana, y, como un espacio de interés nacional,

académico, comunitario y ambiental.

Densidad
Poblacional
(DP)

Estructura Espacio
Ecoldgica publico EP
Principal (EEP)

Suelc Urbano en Venta
(SUV)

Figura 1. Elaboracion propia tomando como indicadores la evaluacion de la Cémara de Comercio de Bogotd sobre el espacio publico y los DTS.
Se muestra un conjunto relacional que describe que la estructura ecoldgica principal y el espacio publico disminuye con respecto a la venta de
suelo y al aumento consecuente de la densidad poblacional. poblacional sube a medidad que los suelos.

3.5.3. LAREALIDAD TERRITORIAL

La Sabana de Bogota, a pesar de ser una zona estratégica del altiplano cundiboyacense
y estar reconocida como area de interés ecoldgico nacional segun la Ley 99 de 1993
(MinAmb. 1993, Articulo 61), dada su exuberante naturaleza altoandina y a la riqueza
hidrica caracteristica que la convierten en un espacio inusitado de tropico frio y llano
(Carrizosa, 2007), evidencia un estado de presién constante que afecta su naturaleza.
Estas tensiones derivan de los estilos de vida y las demandas de asentamiento de las
comunidades humanas en los valles aluviales de la altiplanicie bogotana. En este
contexto, surge una pregunta crucial: s por qué, a pesar de su relevancia ambiental, no

se ha logrado frenar su proceso de urbanizacion?
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A pesar de la importancia ecoldgica y la riqueza natural de estos territorios, instituciones
como la CAR y la Alcaldia Mayor han optado por reducir las medidas de proteccion
ambiental para priorizar politicas orientadas a modificar el uso del suelo, favoreciendo
proyectos urbanisticos y de vivienda (Carrizosa, 2007; El Espectador, 2025). Estas
decisiones han permitido la transicion de territorios que en su momento funcionaron
como corredores biodiversos en espacios grises, desvinculados de los escenarios

verdes, afectados por multiples problematicas socioambientales.

En el caso local, especificamente en el borde suroccidental de Bogota (Bosa y Kennedy,
como parte de la Sabana), el crecimiento urbano ha dado lugar a proyectos que han
fragmentado los ecosistemas naturales como la red de humedales, camellones y
quebradas. Entre los proyectos urbanisticos se encuentran el antiguo aeropuerto de
Techo, la Avenida Américas, la Avenida Ciudad de Cali, el Proyecto del Patio Taller de la
primera linea del Metro y, mas recientemente, la Avenida Longitudinal de Occidente -
ALO-. A estos se suman multiples desarrollos habitacionales que han reducido
significativamente areas naturales protegidas. Por ejemplo, el terreno que alguna vez
ocupd el humedal del Burro, en Kennedy, pasé de 171,54 ha a tan solo 18,8 ha (Matta,
W. 2021). De igual forma, el humedal Tibanica, en Bosa, ha sufrido una pérdida drastica
tanto de vegetacion nativa como de area del espejo de agua, que se redujo de 3,64 ha
en 1999 a 0,15 ha en 2015 (Fuentes, C. & Lépez, C. 2020). Otro caso emblematico es
el humedal Madre de Agua, ubicado al borde norte del bosque Bavaria, que ha sido
destruido pese a la evidencia cientifica, el trabajo comunitario y la biodiversidad
asociada, debido a la construccién de la Avenida Guayacanes y proyectos como el Plan
Parcial Bavaria, que contempla la construccion de 16 mil apartamentos (Humedales
Bogota, 2023).

Sin embargo, frente a estos actos de vulneracion de la naturaleza, existen espacios
donde ésta resiste en pequenos fragmentos. Por mas reducidos que sean, jardines,
senderos, bosques y huertas urbanas o caseras permiten la consolidacién de corredores
ecoldgicos que conectan plantas, diversos organismos y el territorio. Esta red de parches

verdes, junto con grupos comunitarios de estudio e investigacion, contribuye a crear
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estrategias colectivas de defensa y cuidado de la naturaleza territorial, en un contexto

urbano marcado por una expansion constante que amenaza a toda costa.

3.5.4. LO EDUCATIVO: ENTRE LO ACADEMICO Y LO TERRITORIAL

Aunque las politicas intergubernamentales en materia de educacion ambiental, como el
Plan Nacional de Educacion Ambiental (PNEA, 2024), establecen lineamientos y
acuerdos para la implementacion de programas educativos en este campo, la realidad
territorial dista significativamente de dichos planteamientos. En la practica, los contenidos
presentes en los sistemas educativos formales rara vez abordan las consecuencias
globales del cambio climatico, y apenas un 19 % de ellos contempla temas relacionados
con la biodiversidad (UNESCO, 2021). Esta desconexion entre lo que se promueve
desde los marcos institucionales y lo que realmente se vive en los territorios contribuye
a una creciente desvinculacion entre los entornos naturales cercanos a las instituciones
educativas, la vida escolar y la vida territorial. Asi, lo ambiental se reduce a un discurso
abstracto, carente de anclaje en las realidades concretas que atraviesan los territorios y

sus comunidades.

Esta situacion evidencia que la realidad de los contextos locales y sus escalas
territoriales especificas no es considerada adecuadamente en la implementacion de los
contenidos curriculares oficiales. No obstante, mas alla de los escenarios educativos
formalmente establecidos, existen otros espacios alternativos que también pueden
ofrecer, visibilizar y replicar procesos educativos y formativos profundamente vinculados
con las dinamicas del territorio. Estos espacios, desde sus propias practicas y saberes,
promueven contenidos pertinentes y situados que permiten la construccién de
estrategias colectivas orientadas al cuidado, la defensa y la resistencia de los territorios,
su biodiversidad y las formas de vida que los habitan.

Por tanto, lo educativo en clave territorial, frente a la inminencia de proyectos de alto
impacto sobre la biodiversidad, como la construccion de la ALO-Sur, adquiere un papel

central como espacio de encuentro, dialogo y construccion colectiva de saberes y
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acciones orientadas al cuidado de la biodiversidad local. En este contexto, experiencias
como la Huerta/Agrobosque Aula Viva Iltauasuka se configuran como escenarios vivos
de aprendizaje, donde se gestan identidades comprometidas con una educacion
contextualizada, que incorpora al territorio cercano como eje transversal de sus

contenidos y practicas.

El proceso AVI, desde la resistencia desde la siembra, el trabajo estudiantil y la intencion
por movilizar el cuidado del territorio como practica para el cuidado de la vida, ha
suscitado distintas concepciones dentro del espacio universitario, comunitario e
institucional de la UPK. Son los escenarios de encuentro los que permiten estas distintas
miradas que componen una identidad pedagogica propia. En la Universidad del Valle,
Hurtado A. (2025) propone que las huertas son escenarios de resistencia por posibilitar
el encuentro entre plantas, animales, hongos, y miles de organismos, también generar
resistencia educativa, al permitir que se compartan saberes y configuren conocimientos

colectivos e investigacion territorial JBB, (2022) sin necesidad de ser un aula formal.

La apropiacion territorial generada por las huertas se evidencia, no solo en las multiples
formas en que las personas las habitan, sino en la fuerza de encontrarse con otras y
otros y en ese sentido observar el territorio, evidenciar sus problematicas y trabajar
colectivamente entorno a soluciones o acciones que mejoren las practicas con que se
habita el territorio. En este sentido, y en consonancia con las apuestas de movimientos

disidentes y decoloniales, Escobar sugiere que:

“‘Los estudios pluriversales no se conciben en oposicion a los estudios de
globalizacion o como complemento de estos, pero si esperan disefiarse como un

proyecto intelectual y politico diferente” (2014, 147).

En el AVI, en el sentido de las palabras de Escobar (2014) descritas arriba, se tejen
diversos escenarios en donde el saber se comparte entorno a lo territorial. Como
plantea Sauvé (2003), esto requiere la incorporacién de un saber-ser-ambiental en la

formacion de formadores.

Enrique Leff (1998) posiciona ideas diversas entorno a posicionar una educacion

diversa pero que tenga en cuenta la ecologia como base para vivir en la Tierra.
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Entorno a esta propuesta ambiental, educativa y territorial descrita, la pregunta

problematizadora de esta propuesta de innovacion pedagdgica:

¢De qué manera el Agrobosque AVI, en tanto experiencia de educacion popular
ambiental, puede constituirse en una propuesta pedagogica que promueva un habitar
territorial diferente, basado en el reconocimiento de la naturaleza como par, y en la

construccién colectiva del cuidado de la vida?

Esta pregunta no solo problematiza los modelos de desarrollo urbano actuales, sino que
interpela directamente a la universidad publica y su papel frente a los conflictos
socioambientales, invitdndola a comprometerse con una educaciéon ambiental que
trascienda la critica abstracta y se arraigue en los territorios, en dialogo con movimientos
sociales, colectivos comunitarios e iniciativas ciudadanas que buscan reconfigurar el

vinculo con el entorno desde la vida cotidiana.

Reconocer esta dimensién hace posible resignificar practicas tan simples como caminar
la ciudad. El senderismo urbano por Bogota, en particular por sus bordes y transiciones
ecosistémicas, revelan la complejidad del paisaje urbano-natural, narrado no solo por los
seres humanos, sino por los organismos que cohabitan estos espacios. La ciudad, tejido
vivo y tensionado, combina zonas verdes, relictos de bosques, humedales y jardines con
estructuras masivas de concreto, edificios, avenidas y conjuntos residenciales. Desde
los cerros orientales incluso cuelgan casas y barrios enteros creando un paisaje unico
donde la biodiversidad hasta los bordes de la sabana resiste en fisuras, rincones,
pefiascos y en corredores ecoldgicos espontaneos, a pesar de la presion constante del
urbanismo excluyente y de las formas precarias, aunque legitimas, con las que muchos

buscan un lugar donde vivir.

3.5.5. EL PAPEL DEL EDUCADOR AMBIENTAL EN EL TERRITORIO
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El contexto global actual esta marcado por una profunda crisis ambiental, caracterizada
por fendmenos como el desarrollo urbano descontrolado, la implementacién de politicas
publicas que no responden a las realidades espaciales y sociales de los territorios, y la
falta de conciencia por parte de las comunidades sobre las consecuencias de estos
fendmenos y su impacto en la pérdida de biodiversidad. En ese sentido, las politicas
actuales demandan la insercién en el campo educativo de un docente o educador
ambiental que permita la ambientalizacion del curriculo, es decir que, a través de su
dinamizacion, cree y visibilice intereses comunes entre las disciplinas y areas de estudio
con el enfoque ambiental entorno a crear procesos de ensefianza-aprendizaje y su

implementacion en escenarios reales y contextuales.

Actualmente en los territorios de Hispanoamérica se ha venido incorporando, en el
campo institucional y politico, la Red de Formacién Ambiental para América Latina y el
Caribe, organismo intergubernamental que convoca al Foro de Ministras y Ministros de
Medio Ambiente de América latina desde 1982; red cuyo objetivo es fortalecer el
conocimiento especializado, el aprendizaje mutuo, el intercambio de experiencias y
practicas de educacién ambiental brindando los espacios de encuentro adecuados en
formato virtual y presencial entorno al cambio de costumbres, comportamientos,
conocimientos y habitos (RFAMM, 2024).

Dada la premura necesidad de educadores(as) ambientales en los territorios, es
pertinente aprovechar la oportunidad que ofrecen estos encuentros-foros que abogan
por incluir el campo de lo ambiental en todo el espectro de lo educativo incluido lo no
formal y alternativo algo que en este trabajo se denominara la ambientalizacién de la
cultura. Es entonces que para los territorios se requiera un(a) educador(a) que fomente
la creacidén de estrategias comunitarias a través de planes y procesos de formacion
investigativa y contextual, de cara a la incidencia en la construccion y actualizacion de
las politicas publicas de educacion ambiental, con el fin de formar ciudadanias
responsables respecto al ambiente (ONU, 2021), sumado a esto, resulta curiosa la
manera en que, desde el estado, se promulga la necesidad de la educacion ambiental,
pero contempla la ensefianza-aprendizaje, desde escenarios virtuales, desconociendo el

potencial de estudiar in situ los contextos de los territorios.
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En este escenario, el papel del educador(a) ambiental se posiciona como un eje
fundamental para la dinamizacién pedagogica en el territorio, promoviendo la
comprensiéon critica de estas problematicas y fomentando acciones y dinamicas

concretas hacia la ambientalizacion de la cultura.

El documento semilla de la Politica Nacional de Educacién Ambiental (2024) traza un
camino que resignifica la practica de la educacién ambiental proponiendo lo ético como
un enfoque que responda mediante una reflexion profunda, a la divisién conceptual entre
cultura/naturaleza. Es decir que, mediante la educacion ambiental, el educador (a) tiene
la capacidad de proporcionar escenarios de analisis sobre el reconocimiento y
resignificacion de la humanidad como la de un organismo mas en el mundo en

interdependencia con la diversidad de la vida.

Ademas, el eje estructural de la licenciatura en ciencias naturales y educacion ambiental
de la Universidad Pedagogica Nacional posiciona al educador ambiental como “lideres
en procesos investigativos, pedagdgicos, didacticos y con reconocimiento nacional e
internacional, hacia soluciones socioambientales conforme a principios éticos y
articulados con la realidad de la sociedad por medio de estrategias y acciones
interdisciplinarias, transdisciplinares y de dialogo de saberes que contribuyan a los

contextos donde actuen” (Vision LCNEA).

Por ende, desde el agrobosque universitario se ha venido consolidando un proceso
transversal y alternativo, interdisciplinar y transdisciplinar idoneo para las y los docentes
en formacion de la LCNEA. El contexto anterior es un insumo para posicionar el papel
del educador (a) ambiental como un referente para la transformacién del imaginario
colectivo del territorio, de la critica de las situaciones socioambientales a la movilizacion
de acciones pedagdgicas, investigativas y didacticas que posibilitan el cuidado de los
territorios mediante el abordaje de sus problematicas como insumo para la creacién de

propuestas resolutivas.

2.6. ANTECEDENTES
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Este apartado analiza algunos documentos ya sea en formato de tesis, articulos,
publicaciones, relacionados a las intenciones de este trabajo. Por ello, el estallido social,
la biodiversidad local, el territorio agroforestal urbano TAU (representada desde la
agricultura y los bosques urbanos) y la educacién popular ambiental, seran los macro

conceptos.

2.6.1. EL ESTALLIDO SOCIAL (2019-2021)

Quiza parezca extrafo mencionar un momento que movilizé a gran parte de los
habitantes del territorio nacional como lo fue el “estallido social’, en una serie de
encuentros y tomas barriales que sucedieron en torno al empoderamiento de las zonas
verdes para practicar labores de siembra colectiva en las zonas urbanas de las ciudades,

municipios y pueblos.

Aqui se hara uso de algunos momentos recapitulados en un diario personal que fue
diligenciado durante los encuentros de siembra y juntanza, de protesta y confrontacion
vividos en el portal américas, renombrado en honor al estallido social como portal

“resistencia” por ser un escenario cuspide del proceso del Agrobosque AVI.

Durante el ultimo semestre del afio 2019, varias organizaciones, parches, colectivos,
individualidades y juntanzas estaban estructurando un plan de trabajo y un “protocolo”
alterno al borrador de la resolucion 361 del JBB que reglamenta la dinamica de la AU en
Bogota. Los encuentros de la Asamblea Agroecoldgica Libertaria de Bakata, como se
hacia llamar el grupo organizado, generaron gran dinamica participativa en diversas
huertas y espacios agroecoldgicos en la ciudad de Bogota. Durante el desarrollo de estos
encuentros de intenciones y poder popular, surgié un concepto para designar el momento

del gran empoderamiento de la siembra urbana en la ciudad y en si, en todo el territorio
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nacional después de la pandemia y el estallido social. Las huertas y procesos de siembra
que hoy marchan con fuerza, dinamica comunitaria, gestion territorial son producto de

ese momento de poderosa acogida llamado la “Gran Siembra”.

llustracion 7. Foto tomada en el desarrollo de los Encuentros de la Asamblea
Agroecoldgica Libertaria de Bakata. 2022. Huerta Circulo de Xué. Puente Aranda.

Los encuentros colectivos generados por una gran diversidad de pensamientos y
acciones, evidencio que en la ciudad no solo existen huertas aisladas en pequefios
parches, sino que se estructuran dentro de la ciudad en medio de bosques, parques y
senderos que representan una gran red de resistencia agroforestal dentro de la ciudad
que cumple las veces de refugio para la biodiversidad y como aulas vivas o ambientales
que se enriquecen a partir de la diversidad de pensares y acciones que en ellos se dan.
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Es asi como a la par de estos encuentros y movilizaciones en territorio nacional, el
espacio de lo que antes era el “patio” de la UPK, hoy es el Agrobosque AVI, que enraiza

intenciones con gran firmeza sobre el suelo y en las personas que le habitan.

Hacer remembranzas de estos encuentros y de este momento tan importante para la
historia de la realidad local actual, se hace necesario en este ejercicio porque reconoce
la importancia de la memoria, de las practicas y transformaciones que, en corto tiempo
cambian nuestros territorios, pensamientos y practicas. Transformaciones que estan
lejos de posibilitar escenarios mas dignos para los ecosistemas, porque las ciudades son
propensas al crecimiento urbano. Sin embargo, este trabajo pretende ser un pequefio

aporte a la resistencia y cuidado territorial.

3.6.2. UNIVERSIDAD Y AMBIENTE

3.6.2.1. POLITICA AMBIENTAL DE LA UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL,
COLOMBIA (2021-2022)

La Universidad Pedagdgica Nacional (UPN) ha consolidado una politica ambiental que,
entre 2021 y 2022, se orienta hacia la institucionalizaciéon del compromiso ambiental en
la formacién docente y la gestion institucional. Este marco, alineado con la Politica
Nacional de Educacién Ambiental (Decreto 1743 de 1994), promueve la integracién de
la dimension ambiental en los curriculos, la investigacién y la extension, mediante
estrategias como los Proyectos Ambientales Universitarios (PRAU) y la Catedra
Ambiental. La politica enfatiza la formacion de educadores capaces de fomentar una
ciudadania ambiental critica, respondiendo a las problematicas socioecolégicas locales
y globales. En ese sentido la politica ambiental de la UPN (PAUPN) ha recopilado los
sentires de los territorios habitados, y de quienes le habitan. Desde la cercania del
territorio y sus gentes se constituye como un marco normativo referente en otras

instituciones a nivel nacional.
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Un pilar fundamental en la PAUPN es el marco referencial con respecto a los principiuos
del buen vivir o sumak kawsay de los pueblos originarios andinos. Un paradigma de
pensamiento territorial que se enraiza en las relaciones de bienestar con el territorio y

con quienes se habitan.

3.6.2.2. LICENCIATURA EN PEDAGOGIA DE LA MADRE TIERRA: UNA APUESTA
POLITICA, CULTURAL Y ACADEMICA DESDE LA EDUCACION SUPERIOR Y LAS
COMUNIDADES ANCESTRALES

El maestro Abadio Green et al. (2013), del pueblo Gune manifestd su sentir territorial y
natural, a partir de la puesta en marcha de su idea seminal: la Licenciatura en Pedagogia
de la Madre Tierra, de la Universidad de Antioquia. El profesor Abadio Platea que la
formacion y practica universitaria debe darse entorno a los territorios y al contexto
cercano, consolidar profundidad investigativa desde la misma base de quienes habitan

un territorio.

El curriculo es basicamente una propuesta semestral de tres ciclos de formaciéon (UDEA,
2019) entorno a un escenario problematizador, asi: semestre 1 y 2 origen; 3 y 4
Desequilibrio, 5y 6 sanacién: 7, 8, 9 y 10 Proteccion. Esta ruta metodoldgica da apertura
a que los y las estudiantes permitan tener otro tipo de intereses formativos y a la vez

fomenta una educacion contextual, ligada a los intereses del territorio.

3.6.3. AULAS VIVAS

3.6.3.1. AULA VIVA COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PARA LA CONSERVACION
DE LA BIODIVERSIDAD
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El articulo de Cuitiva Villadiego et al. (2024 ) propone el concepto de “aula viva” como una
estrategia pedagdgica para fomentar la conservacién de la biodiversidad en el contexto
educativo colombiano. El proceso de Villadiego, posibilito otro acercamiento de la
comunidad educativa a sus estudiantes por medio de un escenario clave las aulas vivas.
Esta propuesta busca incentivar a estudiantes y docentes a trabajar una educacion
desligada a las aulas cerradas, convencionales y tradicionales, proponiendo lugares

como el jardin, la huerta o las zonas verdes como estrategia de educacion ambiental.

El proceso ha servido como modelo educativo ambiental, al vincular a la comunidad
estudiantil al proceso de cuidar del territorio mediante la practica pedagogica
Mientras el estudio de Cuitiva Villadiego et al. (2024) se centra en un contexto rural
escolar, la presente tesis innova al aplicar el concepto de aula viva en un agrobosque
urbano, integrando un enfoque de educacion popular que articula saberes comunitarios
y practicas agroforestales, también resulta propicia la estrategia metodolégica, pues
resulta muy valiosa para sistematizar procesos organizativos y de formacion alternativa
que pretenden, dentro de sus idearios, visibilizar las dinamicas territoriales y la riqueza

en conocimiento que tienen para formular propuestas de educacién ambiental contextual.

3.6.3.2. AULAS VIVAS: PERSPECTIVAS DESDE LA ECOLOGIA DE SABERES

El texto de Pena (2009) aporta una mirada muy sugerente para pensar la educacion
ambiental en clave territorial. Su reflexion sobre las “Aulas Vivas” parte de la idea de que
la escuela no puede seguir dependiendo unicamente de los dispositivos tradicionales de
escolarizacion, pues éstos tienden a homogenizar saberes y practicas. En cambio,
propone leer los territorios, bosques, rios, huertos, montafia, como espacios pedagdgicos
capaces de movilizar memorias bioculturales y de vincular a estudiantes y docentes con

sus propios contextos socioambientales.

Uno de los aportes mas fuertes del autor es la nocién de ecologia de saberes, entendida
como el reconocimiento de multiples formas de comprender y relacionarse con la vida.

Su experiencia con nifias y nifios quechua evidencia cdmo la ensefianza contextual,
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ligada desde el rio y el territorio, permite que los aprendizajes surjan de un dialogo entre

conocimientos comunitarios, vivencias locales y practicas pedagaogicas.

Este antecedente dialoga directamente con la propuesta del Aula Viva ltauasuka, pues
reafirma que los territorios no son solo lugares donde se ensefia, sino sujetos

pedagogicos que movilizan otras formas de conocer, cuidar la biodiversidad del territorio.

3.6.4. EDUCACION AMBIENTAL

3.6.4.1. PROPUESTA DE INCLUSION DE LO AMBIENTAL: CAMINOS HACIA LA
INTERDISCIPLINARIEDAD EN LA EDUCACION SUPERIOR

La propuesta presentada por Moreno y colegas (2018) es un aporte significativo para
pensar como lo ambiental puede abrirse paso en la educacion superior mas alla de
acciones aisladas. El texto muestra como, desde la Universidad Pedagdgica Nacional,
se ha intentado construir un espacio comun donde docentes, estudiantes y funcionarios
puedan reflexionar sobre la crisis civilizatoria descrita por Leff, reconociendo que la

separacion entre humanidad y naturaleza atraviesa también la formacion docente.

La iniciativa de la Catedra Ambiental, que articula temas como pensamiento ambiental
latinoamericano, ciudad y sustentabilidad, paz ambiental y pedagogias para la
sustentabilidad, funciona como un escenario de encuentro interdisciplinar. Este punto es
clave: lo ambiental no se entiende como un conjunto de habitos individuales, sino como
una reflexién critica que cuestiona la cultura moderna y sus nociones extractivistas,

coloniales y homogeneizantes.

El articulo evidencia que la sustentabilidad en educacion superior exige reconocer la
responsabilidad que toda comunidad académica tiene frente a la vida y los territorios. En
ese sentido, esta experiencia se conecta con propuestas como la del Aula Viva
ltauasuka, pues ambas apuestan por procesos educativos que salen del aula tradicional
y buscan generar dialogos entre saberes, practicas y sensibilidades diversas
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3.6.4.2. RELACIONES ENTRE EL CONOCIMIENTO DIDACTICO DEL CONTENIDO
EN LA FORMACION DE EDUCADORES AMBIENTALES: UNA INTERPRETACION
DE CONTEXTOS (BRASIL)

Ariza Ariza y Freitas (2018) a través de este trabajo abogan por un dialogo entre saberes
académicos y comunitarios, promoviendo una educacion ambiental critica que responda
a las dinamicas locales. El recurso metodolégico es cualitativo, combinando analisis
documental y entrevistas semiestructuradas con docentes y estudiantes. Se evalua el
conocimiento didactico del contenido ambiental y su aplicacion en practicas pedagogicas,
utilizando un disefio interpretativo. La integracion de saberes comunitarios en los
procesos educativos fomenta una educacion ambiental participativa, capaz de

transformar las realidades socioambientales.

Este antecedente le da mas apertura a la propuesta del agrobosque Itauasuka, donde la
educacién popular ambiental entrelaza los saberes de la comunidad con el cuidado de la
biodiversidad. Mientras el estudio colombo-brasilefio se centra en la formacién docente,
la presente investigacion materializa estos principios en un espacio vivo, donde la

comunidad co-crea un escenario para la practica de formadores ambientales.

3.6.5. ESTUDIO AMBIENTAL EN EL CONTEXTO LOCAL

3.6.5.1. GUACHES Y GUARICHAS: UNA PROPUESTA DE EDUCACION PARA LA
APROPIACION DEL TERRITORIO

El trabajo de Martinez (2020) se mueve en una linea que ha sido central para las ciencias
sociales y la educacion critica en la UPN: la pregunta por como los jovenes construyen
sentido de territorio en medio de una ciudad marcada por desigualdades, memorias rotas

y disputas por lo comun. Su propuesta, dirigida a estudiantes de basica y media, busca
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que las nociones de guache y guaricha, historicamente asociadas al desprecio, sean

resignificadas como figuras de resistencia, arraigo y pertenencia territorial.

Mas que un proyecto escolar tradicional, el autor formula un proceso pedagodgico que
combina investigacion local, caminatas, relatos comunitarios y ejercicios de memoria. La
intencion es que los jovenes reconozcan en su barrio y en su cotidianidad un territorio
vivo, lleno de historias, conflictos y potencias, y que puedan leerlo desde una clave critica
que dialogue con su propia identidad. En esa medida, el territorio deja de ser un simple

espacio fisico para convertirse en una experiencia afectiva, politica y cultural.

Este antecedente resulta especialmente valioso para experiencias como el Aula Viva
Itauasuka, porque ambas coinciden en la necesidad de devolverle a la educacién su
anclaje territorial. Mientras Martinez trabaja con la palabra y la memoria para que los
estudiantes se reconozcan como sujetos del lugar que habitan, el AVI apuesta por un
territorio sembrado, un agrobosque urbano, como espacio de aprendizaje comun. En
ambos casos, el territorio es maestro: invita a preguntar, a cuidarlo y a construir identidad

desde practicas que nacen de lo local y de la vida cotidiana.

3.6.5.2. LA EDUCACION AMBIENTAL COMO PROCESO PEDAGOGICO EN EL
CONTEXTO COLOMBIANO

El trabajo de Pérez Mesa y su equipo (2008) hace un seguimiento a cdmo se ha ido
configurando la educacion ambiental dentro del campo educativo colombiano,
especialmente desde la linea de investigacién del Departamento de Biologia de la UPN
que comenzo a consolidarse a inicios de los afos dos mil. Este proceso surge de
preguntas que nacieron en la practica docente y en los primeros trabajos de grado que
buscaban entender como se estaba ensefiando y aprendiendo lo ambiental en la

escuela.

Lo que resalta este estudio es que la educaciéon ambiental no puede desligarse de los

problemas reales que viven las comunidades. Plantea que el aula debe reconocer las
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tensiones, los conflictos y los saberes del territorio, y que la escuela tiene la
responsabilidad de formar sujetos criticos capaces de participar en la transformacion de
su entorno. Para llegar a estas conclusiones, los autores recurrieron principalmente a la
revision de experiencias y a la reflexidén colectiva entre docentes y estudiantes, una
metodologia que permitié profundizar en las dinamicas cotidianas que ocurren en los

contextos escolares.

Entre sus aportes, el articulo subraya que los PRAE no son simples proyectos anexos al
curriculo, sino una oportunidad para vincular la educacion ambiental con las necesidades
locales, promoviendo acciones concretas en los territorios. En ese sentido, la educacion
ambiental no se limita a transmitir conceptos, sino que se convierte en una practica que

moviliza y genera relaciones nuevas con el entorno.

Esta lectura es especialmente util para el enfoque que adopta el Aula Viva ltauasuka.
Aunque Pérez Mesa et al. ponen el acento en instituciones escolares mas tradicionales,
sus reflexiones ayudan a entender por qué un espacio como el agrobosque puede
convertirse en un escenario pedagogico potente. Sin embargo, la propuesta del AVI va
un paso mas alla: moviliza la educacién ambiental hacia un ejercicio de educacion
popular, donde los aprendizajes se construyen en relacion con el territorio, con la

comunidad y con las practicas de cuidado que emergen de la vida cotidiana.

3.6.5.3. AULA EN EL BOSQUE UN PROGRAMA COSTARRICENSE DE EDUCACION
AMBIENTAL EN EL BOSQUE TROPICAL (COSTA RICA)

Salazar-Acufia y Lopez-Garcia (2018) relatan la experiencia del programa “Aula en el
Bosque” en Costa Rica, una propuesta que convierte fragmentos de bosque tropical en
escenarios educativos. Su intencidn no es solo llevar la clase afuera, sino hacer que el
encuentro directo con la biodiversidad despierte otras formas de sentir y comprender lo
ambiental. Para ello, involucran a estudiantes y docentes en actividades practicas dentro
del bosque, donde la experiencia sensorial y el contacto con el territorio se vuelven parte

central del aprendizaje.
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El estudio combina distintas herramientas como encuestas antes y después de las
actividades, observaciones en campo y entrevistas, con el fin de reconocer como estas
vivencias transforman la percepcién ambiental de quienes participan. Segun los autores,
después de las visitas los estudiantes expresan una mayor valoracion de la biodiversidad
y los docentes muestran mas interés en incorporar estrategias vivenciales en sus clases.
Lo que ocurre en el bosque, concluyen, no se queda en el momento, sino que moviliza

actitudes y comportamientos mas responsables frente al territorio.

Aunque el contexto costarricense es distinto, esta experiencia dialoga con lo que propone
el Aula Viva ltauasuka. En ambos casos, el espacio sea un bosque tropical o un
agrobosque urbano, se convierte en un aula donde la vida misma ensefa. El AVI, desde
su singularidad, comparte esa apuesta por hacer del territorio un lugar para aprender en

comunidad.

3.6.5.4. ENSENANZA DE LA ECOLOGIA EN EL PATIO DE LA ESCUELA (CHILE)

Los escenarios naturales permiten el encuentro, entre diferentes perspectivas que
habitan un territorio. Esta dinamica de participacion colectiva, construye espacios
compartidos en los que los saberes, reflexiones y practicas se manifiestan desde la
creacion colectiva, pueden denominarse laboratorios vivos. Para Natalia Arango et al
(2009). Esta propuesta transforma los patios o jardines escolares, en zonas de
aprendizaje, donde estudiantes y profesores conocen la biodiversidad. Este proceso es
convalidado con el método cientifico desde la observacion el analisis, la construccién de
hipétesis. La metodologia articula un enfoque practico y cualitativo que permite la

investigacion-accién en la escuela.

Parte de los resultados evidencia que los estudiantes y profesores generan apropiacion
del entorno escolar y territorial. El patio escolar se consolida como un espacio de

aprendizaje significativo y transformador de saberes colectivos (Freire, 1970; Leff, 1998).
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Desde el agrobosque ltauasuka se evidencia esta vision al transformar un espacio
dispuesto como el patio de la Universidad Publica de Kennedy, en un aula viva, donde la

biodiversidad local y la situacion territorial inspira aprendizajes colectivos.

3.6.6. EDUCACION AMBIENTAL POPULAR

3.6.6.1 EDUCACION POPULAR AMBIENTAL Y RESISTENCIA CAMPESINA AL
EXTRACTIVISMO EN EL MUNICIPIO DE SAMACA, BOYACA

Ramirez Hernandez et al. (2019) exploran una experiencia de educacion popular
ambiental en el municipio de Samaca, Boyaca, en el contexto de conflictos
socioambientales derivados de la extraccion de carbdn. El estudio analiza los
fundamentos de la educacién popular en su vision territorial al problematizar el territorio

y brindar herramientas de estudio a profesores, estudiantes y comunidad.

La investigacién se enmarca en el proyecto “Gobernanza ambiental y movimientos

sociales: Casos de defensa del bosque alto andino en Boyaca”.

La metodologia es cualitativa, combinando revision tedrica con analisis de campo. A
través de entrevistas, talleres participativos y observaciones, se documentan las
dindmicas de resistencia campesina y las estrategias educativas que fortalecen la
gobernanza ambiental. Los resultados revelan que la educacién popular ambiental
empodera a las comunidades para negociar con empresas extractivas, promoviendo
acuerdos que respetan el bosque alto andino. Esta practica educativa fomenta la
construccion colectiva de conocimiento, posicionando a los campesinos como agentes
de cambio. Ramirez Hernandez et al. (2020) enfoca su trabajo en los efectos del cambio
climatico, el extractivismo del carbdn, la propuesta del agrobosque AVI pretende, en esa
misma linea, evidenciar la situacion socioambiental del territorio cercano por medio de

proceso educativos de formacién ambiental.

60



61

3.6.7. BIODIVERSIDAD LOCAL

3.6.7.1. PLAN AMBIENTAL DE LA CUENCA ALTA DEL RiO BOGOTA

Van Der Hammen (1998) presenta una obra seminal coordinada por la Corporacion
Autonoma Regional de Cundinamarca (CAR) que establece lineamientos para el
ordenamiento territorial y la conservacion ambiental en la Sabana de Bogota. El plan
analiza la estructura ecologica de la cuenca, identificando ecosistemas clave como
paramos, bosques andinos, humedales y vegetacion xerofitica, y propone estrategias
para la proteccion de la biodiversidad, la conservacion del agua y la mitigacion de la
erosion. Con un enfoque visionario, Van Der Hammen aboga por la reforestacién con
especies nativas, la creacidén de reservas naturales y la planificacion integral del uso del
suelo, reconociendo el orden natural como una fuerza incontenible para el desarrollo

sostenible.

El estudio realizado por Van der Hammen se estructura mediante analisis cartograficos
y revisiones historicas de la geologia sabanera. El estudio evalua la vegetacion, el clima,
suelos y fuentes hidricas que alimentan Ila cuenta del rio Bogota.
Este plan es una estrategia de uso ecoldgico para la planificacién territorial. Se destaca
la importancia de la estructura ecolégica como eje estructurante de las dinamicas
ambientales. Este plan también permite identificar las especies vegetales asociadas al

territorio y su cambio o dinamismo a través del tiempo.

3.6.7.2. LA BIODIVERSIDAD BOGOTANA

La biodiversidad de Bogota adquiere una mirada integral desde el trabajo de Calvachi
(2002). El autor documenta la riqueza ente flora y fauna en humedales, rios, cerros
destacando especies endémicas como la tingua bogotana (Rallus semiplumbeus) y la

margarita de pantano (Senecio carbonellii) que ahora solo se encuentra en un relicto del
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humedal la Conejera. En el articulo se destaca la problematica ambiental derivada de la
urbanizacién y las actividades econdmicas que desplazan los ecosistemas valiosos para
la biodiversidad. El articulo destaca el redescubrimiento de la margarita de pantano en
1998 vy el registro de nuevas especies como Carex lanuginasa, subrayando la urgencia
de proteger estos ecosistemas. Calvachi enfatiza que la biodiversidad bogotana,
desconocida por la mayoria de los habitantes, requiere politicas publicas y acciones

comunitarias para su preservacion.

3.6.7.3. BIODIVERSIDAD URBANA EN BOGOTA

La biodiversidad en Bogota depende de la salud de los ecosistemas. Por ende, Cortés
(2020) estudia la diversidad funcional de parques, humedales y zonas verdes como
escenarios prioritarios para la flora y fauna. En el articulo se destaca la importancia de la
educacion ambiental, clave dentro del procesos Itauasuka para resignificar el proceso
pedagoégico y biolégico. El autor problematiza la fragmentacion de habitats y la
contaminacién ambiental. El articulo propone estrategias para integrar la biodiversidad
en el desarrollo urbano. El articulo expresa que la articulacion entre comunidad,
educacion ambiental y biodiversidad son estrategias para cambiar la percepcién de los
habitats citadinos. Los resultados evidencian que hacen falta programas educativos para

articular con las comunidades en sus territorios.

3.7. MARCO TEORICO

Este apartado recopila algunas nociones tedricas y conceptuales estructurantes de este
ejercicio investigativo. Por ende, la sistematizacion de experiencias el Territorio, la

biodiversidad local, la educacion popular ambiental y aulas vivas y agroforesteria urbana
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se estructuran como la base argumentativa que de sustento a este ejercicio de

ensefianza-aprendizaje.

3.7.1. SISTEMATIZACION, COMO MEMORIA Y RESISTENCIA

La sistematizacion de experiencias es una propuesta de produccion de saber que busca
que las practicas y los actores de ellas construyan la experiencia como una creacion de
saber y poder, para reconocerse creadoramente en aquello que realizan. Como plantean
Marco Raul Mejia (2008) y Oscar Jara (2018), este proceso implica un
autorreconocimiento profundo de los saberes, las experiencias, las luchas y los
aprendizajes colectivos, que mediante el encuentro con el(a) otro(a) se configuran en
realidades donde confluyen saberes populares, académicos y ancestrales. Por ello la
sistematizacion de experiencias es una propuesta de produccion de saber que busca
que las practicas y los actores de ellas construyan la experiencia como una creacion de
saber y poder, para reconocerse creadoramente en aquello que realizan. Como plantean
Marco Raul Mejia (2008) y Oscar Jara (2018), este proceso implica un
autorreconocimiento profundo de los saberes, las experiencias, las luchas y los
aprendizajes colectivos, que mediante el encuentro con el(a) otro(a) se configuran en

realidades donde confluyen saberes populares, académicos y ancestrales.

Asi expresada, la sistematizacion no parte de la distancia de un proceso sino de la
cercania generada. Para Jara, el proceso de sistematizacion responde a la cercania con
el contexto histérico latinoamericano y su realidad territorial. Es en ese sentido en que la
sistematizacién, como proceso reflexivo, cobra vida para contar y recrear la historia y la
memoria propia de los procesos Yy territorios desde una perspectiva critica. Por ende, la
sistematizacion debe ser un trabajo cotidiano y colectivo que sirva de articulador entre la
teoria y la practica. En el AVI, la sistematizacion ha sido un reto, pero también el deseo

por dar a conocer el proceso propio, su historia y experiencias.
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3.7.2. BUEN VIVIR: FUNDAMENTO ETICO Y POLITICO PARA LA EDUCACION
AMBIENTAL COMUNITARIA

El Buen Vivir (Sumak Kawsay o Suma Qamana) constituye la cosmovision de los pueblos
andinos en torno a la reflexion contemporanea sobre la vida, la educacion y la naturaleza.
Su incorporacidn en los debates latinoamericanos sobre desarrollo y educacion
ambiental permite repensar la relacion entre ser humano, territorio y comunidad desde
una logica del cuidado y la reciprocidad, y no desde la instrumentalizacion de la

naturaleza.

De acuerdo con Fernando Huanacuni Mamani (2010), el Buen Vivir es una filosofia de
vida en armonia con todos los elementos de la existencia, en la que la comunidad, la
naturaleza y lo espiritual conforman un todo inseparable. A diferencia del paradigma
occidental del progreso y desarrollo sostenible, que centra su nocién de bienestar en la
acumulacion material y el dominio técnico, el Buen Vivir propone una racionalidad

relacional, basada en la complementariedad y la coexistencia.

Desde esta perspectiva, el Buen Vivir trasciende la idea de sostenibilidad ambiental, pues
no busca solo conservar los ecosistemas, sino reconstruir los vinculos éticos entre los
seres humanos y la Tierra. Esto supone una critica directa al enfoque desarrollista e
instrumental de muchas politicas ambientales, que reducen la naturaleza a un conjunto
de recursos gestionables. Frente a ello, el Buen Vivir se presenta como una alternativa

civilizatoria que reivindica la interdependencia como condicion esencial del existir.

En este sentido, |Ibafiez y Ledezma (2013) plantean que el Buen Vivir debe entenderse
como una utopia en proceso de construccién, es decir, como un horizonte de
transformacién que se realiza a través de las practicas colectivas de los pueblos,
comunidades e individualidades. Para los autores, el Buen Vivir no se impone como
modelo politico cerrado, sino que se construye en la accion cotidiana, en los actos de
cooperacion y reciprocidad. Esta lectura situa el Buen Vivir dentro del campo de la praxis,
en coherencia con la tradicion latinoamericana de pensamiento critico o freiriano, y lo

aproxima a la Educacién Popular Ambiental (EPA) y a la Investigacion Accidn
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Participativa (IAP), que también se fundamentan en la transformacion social desde la

experiencia colectiva.

El Aula Viva ltauasuka (AVI) encarna muchos de estos principios. Al promover la
recuperacion del territorio a través del trabajo compartido, el aprendizaje situado y el
respeto por la biodiversidad, el proyecto se convierte en una practica urbana del Buen
Vivir. Cada siembra, cada jornada comunitaria y cada decision colectiva representan
actos pedagdgicos en los que el cuidado, la reciprocidad y la relacionalidad se hacen
visibles. De esta manera, el Buen Vivir se actualiza en el ambito educativo como una
ética del cuidado y la corresponsabilidad, donde aprender y cuidar son procesos

equivalentes.

Otro aporte ligado a esta cosmovisidén de vida del Buen vivir, lo propone Raquel Gutiérrez
(2018) desde la comunalidad, es decir un entramado social basado en el trabajo
colectivo, el trabajo colectivo y el cuidado del territorio comun. Lo comun evidencia una
practica en constante construccion colectiva, esta nocién, permite articular el buen vivir
y la comunalidad con procesos de educacion popular, al generar dialogos y aprendizajes
desde la comunidad. Por ello, resulta enriquecedor posicionar estas perspectivas en
procesos territoriales que adquieren un criterio pedagogico y organizativo en la busqueda
de poder popular. Asi se reconoce que, el Buen Vivir constituye un marco ético, politico
y epistemoldgico que resignifica la educacion ambiental en clave latinoamericana, La
experiencia del Aula Viva ltauasuka demuestra que el Buen Vivir puede ser un principio
articulador entre la biodiversidad, la educacion y la comunidad, configurando una
pedagogia que se opone a la racionalidad instrumental y promueve la emergencia del

poder popular ambiental.

3.7.3. TERRITORIO

Como punto de partida se pretende hablar del territorio visto no solo como un escenario
fisico, sino que es pretendido como un espectro amorfo, sin espacio ni tiempo

determinado por quienes lo habitan.
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Arturo Escobar en su libro Sentipensar con la Tierra, (2014) cuestiona la
conceptualizacién del territorio como un fragmento de tierra, como espacio limitado y
entidad inerte. Escobar (2014) entiende al territorio como un escenario vital de
interacciones con el mundo natural, por ende, el territorio trasciende la nocion occidental
de espacio geografico o recurso explotable y se posiciona como una construccién viva y
dinamica, no estatica, tejida por relaciones historicas, culturales y ecoldgicas entre
comunidades humanas y no humanas. Desde una perspectiva decolonial, Escobar
(2014) enfatiza que se aprende el arte de vivir mientras se siente, se piensa y se defiende
el territorio, como evidencian las luchas de pueblos indigenas y afrodescendientes en
América Latina y los zapatistas en Méjico, pensamiento que articula el paradigma de la
cultura del cuidado de la vida. Esta postura desafia el dualismo naturaleza/cultura y
reclama el territorio como sujeto de derechos y fundamento de autonomias colectivas,

posicionandolo por encima incluso sobre decisiones politicas.

Inspirado en cosmovisiones como el Buen Vivir, para Escobar (2011) el territorio no es
un "lugar" pasivo, sino un pariente con quien se establecen relaciones de reciprocidad.
Esta aproximacion, radicalmente opuesta a la occidental (extractivismo), implica que las
disputas territoriales (como las contra mineria) son, en esencia, conflictos ontoldgicos
entre modos de existir, es decir que cuestionan, las categorias modernas de espacio,
propiedad y naturaleza, proponiendo una vision donde el territorio es un actor relacional
en un mundo interdependiente. Por tanto, esta aproximacion resulta clave ya que, en un
contexto de formacién a educadores ambientales, promueve una ética del cuidado frente
a la crisis ambiental ya que pretende reconfigurar la relacion cultura-naturaleza,
entendiendo el territorio habitado como espacio donde todos los seres estan

interconectados.

En esencia para Escobar (2014) el territorio es material y simbdlico, pero sobre todo es
un proceso de apropiacion sociocultural de la naturaleza y de los ecosistemas que cada
grupo social. Esta definicion es clave pues dentro del proceso de la agrobosque AVI, la
apropiacion del ejercicio y del espacio fisico también ha sido simbdlica para recrear una
identidad propia, tejida desde las practicas, pensamientos y acciones en relacién con el

territorio cercano.
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Para Fals Borda, el territorio es un escenario ocupado y organizado por las comunidades
de manera autonoma, por ello considera que el territorio no es fijo sino un proceso
colectivo y en sintonia con Escobar (2014) no es estatico, sino dinamico. En este trabajo
investigativo Fals Borda (2024) deja entre lineas el desarrollo de una concepcién de
territorio como un proceso dinamico, social y politico en una constante construccién
historico-cultural. También resalta que el territorio es un campo de lucha por el poder, en
el que no siempre es beneficiaria la comunidad sino quienes tengan un mejor
perfilamiento politico o una posicién social aceptada. Este enfoque articula las nociones
de la propuesta investigativa, dado que el territorio UPK, no solo es visto como un simple
espacio fisico, sino como un recurso de poder simbdlico que enfrenta disputas acerca de

;cuales seran las mejores formas de administralo?

De esta manera, el territorio, desde las perspectivas de Escobar (2014) y Fals Borda
(2024), trasciende la mera delimitacion geografica para entenderse como un proceso
cultural y sociohistérico vivo e incluso politico, donde comunidades humanas y no
humanas tejen relaciones de reciprocidad y resistencia. Mientras Escobar enfatiza su
caracter relacional y ontolégico (Buen Vivir), Fals Borda revela como las dinamicas
territoriales concretas (como el Magdalena Medio) desbordan las imposiciones estatales,
evidenciando que el territorio es, ante todo, una practica colectiva de autonomia y
resistencia. Esta conjuncion tedrica resulta clave para analizar proyectos como la
Huerta/Agrobosque AVI, donde la apropiacion simbdlica y material del espacio desafia
las nociones de imposicion para el ordenamiento del territorio, en vez de eso reivindican
el territorio como un actor en si mismo (Escobar, A. 2014) y como un escenario de lucha
por la resistencia y la construccién social (Fals B. 2024) conforme a las necesidad de
formar educadores ambientales que constituyan un tejido apropiado y consciente sobre

su realidad territorial.

Entendiendo que el territorio conlleva a un analisis sobre el poder Reyes D. y Cérdoba
A. (2011), proponen que el territorio puede entenderse como un espacio socialmente
construido, donde los actores, a través de procesos de apropiacién y delimitacion,
generan dinamicas internas de cohesién, establecen relaciones (ya sean conflictivas o

colaborativas) con territorios aledafios y fortalecen identidades colectivas. Esta
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concepcion resalta que, incluso dentro de un mismo territorio, coexisten multiples formas
de poder (formales e informales), lo que evidencia su caracter complejo y en constante
negociacion a la vez que complementa los aportes de Fals Borda (2024) sobre
autonomias territoriales y de Escobar (2014) sobre relacionalidad, evidenciando que
proyectos como la Huerta/Agrobosque AVI no solo ocupan un espacio fisico, sino que lo

resignifican como escenario de identidad y poder.

Estas perspectivas territoriales invitan a pensar el territorio mas alla de lo habitado
fisicamente; la idea de territorio trasciende y se posiciona desde el poder colectivo de

apropiacion y resistencia.

Por ello, las nociones de territorio, como ente relacional, escenario de resistencia y
construccion colectiva, son fundamentales para comprender el Agrobosque Aula Viva
Itauasuka (AVI) no como un mero espacio verde, sino como un territorio vivo donde se
entrelazan practicas agroforestales, educacion popular y defensa de la biodiversidad
local. La perspectiva de Escobar (2014) sobre el territorio como "pariente" permite
analizar el AVI como un espacio de reciprocidad socioecoldgica, donde la siembra, el
cuidado de los arboles y la transmision de saberes son actos politicos que desafian la
l6gica urbana extractivista. A su vez, el enfoque de Fals Borda (2024) y Reyes, D. &
Cdrdoba, G. (2011) sobre el territorio como campo de lucha y autonomia, ilumina las
tensiones y negociaciones que surgen al consolidar un proyecto educativo ambiental en
un contexto urbano, donde las dinamicas de poder (institucionales, econémicas o

comunitarias) intentan definir su uso y significado.

El AVI, en tanto territorio agroforestal urbano, encarna esta disputa: es a la vez un acto
de resistencia frente a las problematicas socioambientales y un laboratorio pedagdégico
donde se intenta, entre labranzas colectivas, reconfiguran las relaciones entre seres

humanos y naturaleza.

El AVI, entonces, no es solo un "escenario" pedagogico: es un modo de habitar el
territorio que desafia las divisiones modernas entre teoria/practica, humano/naturaleza y
educacion/vida. Al asumir el agrobosque como territorio-resistencia, la investigacion
revela que la defensa de la biodiversidad local es, en si misma, un proceso educativo

radical, uno donde el aula no tiene paredes y el syllabus lo escriben la fenomenologia
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del lugar. Esta nocién de territorio como pedagogia viva constituye el aporte central del
trabajo investigativo, una apuesta por aprender en colectivo a cuidar el territorio como
lugar de enunciacion (Mignolo, 2002) desde el barrio, la universidad publica, los territorios

agroforestales urbanos y la educacién popular ambiental.

3.7.4. BIODIVERSIDAD LOCAL

La apuesta por la transversalidad que impulsa el CDB intenta que la biodiversidad se
incorpore en campos como la educacion, la agricultura o la planificacion urbana. Sin
embargo, este proposito se topa con tensiones profundas que provienen, en buena
medida, de las desigualdades sociales y territoriales. Aun cuando el Convenio plantea la
necesidad de una accion colectiva frente a la crisis ecoldgica, en la practica aparecen
obstaculos persistentes: limitaciones financieras, politicas globales que no dialogan con
las realidades locales y la exclusion de comunidades indigenas y campesinas de los
espacios de decision, pese a que sus conocimientos son esenciales para comprender y
sostener las relaciones entre humanos y ecosistemas (Ostrom, 1990). Esta
problematizacion sobre el CDB atraviesa y orienta parte del analisis que se desarrolla en

este trabajo.

Desde una mirada mas contemporanea, la Evaluacion Nacional de Biodiversidad y
Servicios Ecosistémicos (IPBES, 2022) profundiza en las tensiones entre conservacion
y desarrollo. El informe evidencia que, aunque Colombia es reconocida como el segundo
pais mas megadiverso del planeta, hoy enfrenta una pérdida acelerada de especies,
cerca de 1.500 en riesgo, y un deterioro creciente de ecosistemas estratégicos como los
paramos o los bosques secos tropicales, afectados por dinamicas extractivas (IPBES,
2022). Este panorama pone en cuestion la efectividad del Convenio sobre Diversidad
Biologica y de las politicas ambientales nacionales: aunque sus marcos éticos proponen
la preservacion de la vida, en la practica predomina una mirada antropocéntrica que

reduce la biodiversidad a servicios ecosistémicos (Takacs, 1996), dejando de lado
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visiones indigenas que la entienden como un patrimonio biocultural inseparable del
territorio (Escobar, 2014).

El mismo informe sefala que, en Colombia, la educacion ambiental continua siendo
instrumental, centrada en el manejo de “recursos naturales”, sin cuestionar las raices
historicas y coloniales que alimentan la actual crisis socioecoldgica. Esto exige, como
sugiere el marco tedrico, una pedagogia que entienda el territorio (como el AVI)
como espacio de resistencia y reciprocidad, donde la biodiversidad se defiende desde
luchas ontoldgicas contra el extractivismo del desarrollo urbano. El informe refuerza asi
la urgencia de descolonizar el concepto de biodiversidad, integrando saberes locales y

reconociendo su dimension politica.

3.7.5. EDUCACION POPULAR AMBIENTAL

3.7.5.1. DE LOS LIMITES INSTITUCIONALES A LAS ALTERNATIVAS
COMUNITARIAS

La Politica Nacional de Educacion Ambiental (PNEA, 2002), si bien reconoce en su
articulado la importancia de los saberes populares y comunitarios (p.39), evidencia
tensiones estructurales que limitan el potencial emancipador y transformador en los

territorios. Estas tensiones pueden identificarse en tres dimensiones principales:

a). La paradoja del reconocimiento: Aunque en el discurso se valoran los
conocimientos tradicionales, en la practica se reproducen légicas verticales y funcionales
al modelo de desarrollo dominante. La PNEA condiciona las acciones ambientales a la
disponibilidad de recursos institucionales, lo cual subordina las iniciativas comunitarias a

intereses tecnocraticos y administrativos.
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b) La trampa de la dependencia: Programas como los PRAE y los PROCEDA, al
depender de presupuestos locales y convocatorias oficiales, operan bajo una légica de
competencia por recursos. Esto genera un “ambientalismo de mercado” donde se
fragmentan las resistencias y se debilita la autonomia territorial en instituciones
educativas y comunidades, favoreciendo la mercantilizacion de la naturaleza y de los

procesos pedagdgicos.

c) El reduccionismo pedagégico: La estandarizacion curricular y la tecnificacion del
quehacer educativo invisibilizan experiencias vivas de aprendizaje desde el territorio,
como las escuelas agroecologicas, los procesos barriales, o las pedagogias ancestrales,

qgue no caben, en algunas ocasiones, en las categorias formales del sistema educativo.

3.7.5.2. LA EDUCACION POPULAR AMBIENTAL COMO UNA EPISTEMOLOGIA
DEL SUR

En el contexto de la Educacién popular ambiental (EPA) no debe entenderse solo como
una estrategia metodoldgica o una pedagogia alternativa, sino como un paradigma
politico-epistémico anclado en las luchas territoriales, los saberes insurgentes y los
procesos de autonomia comunitaria. Se inscribe dentro de lo que Boaventura de Sousa
Santos (2018) denomina las "epistemologias del Sur", al reivindicar formas de
conocimiento histéricamente silenciadas por la modernidad occidental. Desde esta

perspectiva, la EPA:

TABLA 5. Elaboracion propia. Cuadro EPA como paradigma politico-epistémico.
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Dimensiones

Posturas

Referente

Planteamientos

propios

Descoloniza el
conocimiento

ambiental,

Memorias ancestrales: practicas
como la agricultura tradicional, el
uso ritual de plantas, el calendario
lunar, entre otros.

Practicas comunitarias: mingas,
trueque, redes de cuidado, cocinas
colectivas, salidas de campo.

Critica politica: analisis de la
urbanizacion acelerada y
desordenado y la apropiacion,

defensa del territorio.

Boaventura de
Sousa Santos
(2018)

En el AVI, la descolonizacion
se expresa en la
recuperacion y  custodia
activa de semillas nativas, asi
como en su siembra y
cuidado dentro del
agrobosque, donde se
entretejen saberes
comunitarios y populares con
practicas agroecoldgicas en
ejercicio con conocimientos
académicos. Este proceso
reivindica memorias y
practicas histéricamente
relegadas, dandoles un lugar
central en la construccion del
territorio. El espacio se
constituye en un territorio
pedagogico de  dialogo
horizontal, en el que saberes
locales y comunitarios se
encuentran con los
académicos y  técnicos,
cuestionando la hegemonia
del conocimiento
eurocéntrico y reconociendo
la legitimidad y potencia de
otras formas de comprender

y habitar la naturaleza.

La Educacion Popular Ambiental
(EPA) se configura como arraigo
territorial y pedagogico, donde se
gestan formas de autonomia que no
dependen del aparato institucional.
- Las huertas, los agrosaberes, las

salidas de campo y las ollas

Raul _ Zibechi
(2003)

En el AVI, la autonomia se
concreta en la capacidad de

la comunidad universitaria y

barrial de gestionar
colectivamente en el
territorio, decidir qué
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Construye

autonomias

comunitarias  son  expresiones
concretas de esta autonomia en
movimiento.

- La autonomia no se reduce a la
autogestion de recursos, sino que
implica la generacién de formas
propias de organizacion, cuidado y
produccién de saberes en

comunidad.

sembrar, cémo cuidarlo y
cémo compartir sus frutos.
Esta construccion no esta
exenta de tensiones: la
convivencia entre distintas
perspectivas, ritmos de
trabajo, expectativas e
intereses genera dificultades
cotidianas que ponen a
prueba la continuidad de la
experiencia. Sin embargo,
esas fricciones también se
transforman en
oportunidades para el didlogo
en la creatividad y la
busqueda de acuerdos

colectivos.

El agrobosque y los TAU
(Territorios ~ Agroforestales
Urbanos) se configuran como
pedagogias de la autonomia,
no solo porque transforman
los saberes sobre plantas en
estrategias para el cuidado
del territorio, sino porque
hacen visible que |la
autonomia se teje en la
practica, en medio de
contradicciones y
aprendizajes. Es una
autonomia de resistencia,
epistémica y politica, que no
depende exclusivamente de
la logica institucional ni de
proyectos externos, sino que
se sostiene en la fuerza
organizativa, en las
estrategias espontaneas de
cooperacion entre quienes

hacen parte y en la

73




74

esperanza compartida de
transformar el territorio en un

lugar de cuidado y dignidad.

Reinventa lo

pedagégico

La EPA rompe con la légica del aula

cerrada y el curriculo impuesto:

a. El aula como territorio vivo: lo
educativo se funde con la
comunidad, el suelo, el agua y
los ciclos de la naturaleza.

b. EIl curriculo como
problematizacion colectiva: los
contenidos emergen del didlogo
sobre intereses  comunes
respecto al territorio.

c. Ella educador/a como tejedor/a
de dialogos: dinamizador/a de
procesos de concientizacion y
construccion  colectiva, no
transmisor/a de contenidos.

d. Autogestion: procesos
educativos que no dependen
exclusivamente de recursos
externos.

e. Reciprocidad: redes solidarias
de saberes, afectos y practicas
entre comunidades.

f.  Nuevo paradigma educativo: el
saber de las comunidades se
reconoce como fundamento de
la educacion ambiental.

g. La EPA no parte del déficit, sino
de la abundancia de saberes

que habitan los territorios.

Planteamientos
propios
constituidos a
través del

tiempo.

En el AVI, el Aula Viva
Itauasuka se configura como
un territorio pedagdgico en
construccion, donde las
dinamicas de biodiversidad,
las practicas comunitarias y
los procesos de ensefianza-
aprendizaje se articulan de
manera situada. Mas que un
espacio idealizado, el AVI se
entiende como un laboratorio
vivo  en el que la
biodiversidad se convierte en
contenido pedagdgico y la
comunidad —con sus
tensiones, saberes y
desigualdades— asume un
rol activo como sujeto
educativo. La reinvencion
pedagogica se manifiesta en
la co-construccion de
contenidos que emergen de
problematicas concretas del
territorio (expansion urbana,
contaminacion hidrica,
atmosférica, del  suelo,
pérdida de biodiversidad,
precariedad alimentaria,
consumo de SPA),
reconociendo que cada actor
—estudiantes, campesinos,
vecinos, docentes,
institucion— aporta
perspectivas y  saberes
diferenciados y situados en el

territorio cercano.
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El cuadro muestra cémo la Educacion Popular Ambiental (EPA) se configura como un
paradigma politico-epistémico del Sur a partir de tres dimensiones centrales: la
descolonizacién del conocimiento ambiental, mediante la articulacion de memorias
ancestrales, practicas comunitarias y criticas al modelo urbano-extractivo; la
construccion de autonomias, expresada en la capacidad de los colectivos de gestionar
sus propios territorios y saberes, fortaleciendo la soberania alimentaria y la organizacién
comunitaria mas alla de la légica institucional; y la reinvencion de lo pedagdgico, que
rompe con el aula cerrada y el curriculo impuesto para proponer procesos educativos
abiertos, horizontales y comunitarios. En el contexto del AVI, estas dimensiones toman
forma concreta en la recuperacién de semillas nativas, la gestién colectiva del
agrobosque, la construccion de Territorios Agroforestales Urbanos y el Aula Viva
Itauasuka como espacio de dialogo de saberes, evidenciando tanto las tensiones de la

convivencia como las estrategias colectivas de resistencia y esperanza.

Las comunidades, desde sus luchas, cuidados, practicas, espirituales y politicas,
configuran un paradigma distinto de educacién ambiental, uno que no se subordina al
Estado ni al mercado, sino que emerge desde abajo, desde la vida cotidiana en busca

de la cultura del cuidado de la vida.

Este paradigma no solo transforma la manera de ensefiar y aprender sobre lo ambiental,
sino que reconfigura las relaciones con la naturaleza, el poder y el conocimiento
colectivo. La comunidad deja de ser “objeto” de intervencidn educativa para asumirse
como sujeto pedagogico colectivo, constructor de futuro y cuidadora del territorio como

lugar de vida, memoria y dignidad.

3.7.6. AULAS VIVAS, APRENDIZAJE SITUADO EN TERRITORIOS VIVOS

El término “aula viva” se emplea en América Latina para nombrar espacios de
aprendizaje situados en el entorno natural y comunitario que funcionan como laboratorios

ecoldgicos y pedagoégicos. Segun el programa Aula Viva de la Reserva Natural Diamante
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de las Aguas, estas estructuras se constituyen como territorios de abundancia, donde se
construye conocimiento en dialogo con la biodiversidad y se forman sujetos éticos y
sensibles capaces de transformar su entorno (Cely, 2017, citado en fundacion Diamantes

de las aguas, 2024).

Adicionalmente, la Universidad Nacional de Colombia ha desarrollado experiencias de
aula viva que combinan saberes ancestrales y saberes académicos mediante procesos
de investigacion-accion participativa, con caracter intercultural, intergeneracional e
interdisciplinar (Castafno, 2019). Alli, la siembra colectiva, la conversacion sobre el suelo
y la semilla, asi como la minga comunitaria, constituyen practicas centrales para el

aprendizaje, integrando dimensiones simbdlicas y técnicas.

En el contexto del Aula Viva ltauasuka (AVI), este enfoque se materializa en la
articulacion entre biodiversidad urbana y pedagogia popular, en la participacion
comunitaria y estudiantil en procesos de siembra y cuidado, y en la resignificacion del
espacio universitario como nodo de siembra que conecta saberes ancestrales,

académicos Yy territoriales.

A nivel nacional, el término Aula Viva ha tomado fuerza en procesos universitarios,
escolares y comunitarios, evidenciando el potencial pedagogico y social de huertas,
jardines, bosques urbanos y zonas verdes. Estos espacios se consolidan como
escenarios en los que confluyen saberes académicos, cientificos, populares y
tradicionales, configurando experiencias colectivas e individuales a partir de las practicas

de siembra y la transformacién paisajistica del territorio.

En este sentido, las aulas vivas pueden comprenderse como escenarios ecoldégicamente
diversos donde coinciden el encuentro de saberes, las individualidades y las
colectividades, asi como organismos vivos y no vivos que contribuyen a la constitucion
de un saber colectivo. Dicho saber, al mismo tiempo, se convierte en una practica

transformadora de la realidad y del territorio cercano.

Si bien el concepto de aula viva se ha expandido en el pais como una estrategia
pedagodgica que integra naturaleza y aprendizaje, en el AVI adquiere un caracter

particular al proyectarse hacia la construccion de Territorios Agroforestales Urbanos
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(TAU). Esta propuesta no solo reconoce el valor de las huertas y zonas verdes como
espacios de encuentro de saberes, sino que los concibe como escenarios politicos y
epistémicos, donde se disputa el sentido del territorio en medio de tensiones entre logicas
comunitarias, académicas e institucionales. De esta manera, el Aula Viva ltauasuka
trasciende la funcién de espacio educativo complementario para configurarse como un
laboratorio socioecolégico que, al mismo tiempo que enfrenta contradicciones y
limitaciones, abre posibilidades concretas de transformacién en clave de educacion

popular ambiental, la defensa de la biodiversidad y del territorio.

3.7.7. TERRITORIO AGROFORESTALES URBANOS (TAU)

Los Territorios Agroforestales Urbanos (TAU) constituyen una propuesta innovadora que
articula la tradicion milenaria de la agroforesteria, entendida como un ejercicio asociativo
de conjuntos de especies herbaceas junto con especies lefiosas perennes que tienen
multiples beneficios tanto productivos como ecoldgicos (Andrade, J. & Segura, M. 2020)
y se han visto constituidos en Africa, Asia, la Amazonia y Mesoamérica. Este trabajo los
considera articulados junto a los desafios de la ciudad contemporanea. En estos
entornos, donde el cemento y la infraestructura parecen delimitar la vida, la naturaleza
persiste demostrando su capacidad de resiliencia y de recomposicion ecologica dentro

de una ciudad en crecimiento.

Los TAU no son simples jardines o huertas aisladas: son territorios de encuentro entre lo
humano y lo natural, espacios donde se resignifican las practicas de cuidado, siembra y
convivencia con el territorio entorno al beneficio comun. Los habitantes generan
estrategias diversas de intervencién: algunas planificadas con intenciéon pedagdgica y
ecoldgica, otras surgen de manera espontanea, fruto de la curiosidad o del deseo de
habitar de manera mas viva los entornos naturales en la ciudad. En ambos casos, se
observa una légica agroforestal: mezclas de herbaceas, hortalizas, plantas medicinales,
arbustos y arboles nativos, que dialogan entre si y con el entorno, generando beneficios

ecoldgicos, culturales y educativos.
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De esta manera, la mezcla de diversos perfiles y sustratos vegetales, logran mejorar la
dinamica del suelo permitiendo una menor evapotranspiraciéon, una generacion de
biomasa con gran captaciéon de CO2, gran diversidad de especies de plantas vy
organismos diversos como hongos, microorganismos, anfibios, reptiles y aves que hacen

de este agrobosque un territorio agroforestal urbano.

Desde la perspectiva de la educacion popular ambiental, los TAU se convierten en
laboratorios vivos. Los espacios de siembra no solo permiten el aprendizaje sobre la
interdependencia de especies y ciclos ecoldgicos, sino que también propician
experiencias colectivas que fortalecen el vinculo comunitario y el reconocimiento del
territorio como un ecosistema social y cultural vivo. Asi, los TAU emergen como
estrategias de resistencia y creatividad urbana: un ejemplo de como la ciudad puede
transformarse en un espacio donde la naturaleza y la comunidad se ensefian

mutuamente a vivir y cuidar.

La agroforesteria es una disciplina tedrica/practica que ha venido consolidando desde
1976 algunas caracteristicas que determinan que es un sistema agroforestal. Segun
(Anonymus, 1982; Nair, 1983, 1991, 1994; MCDicken & Vergara, 1990; Guitton, 1994;
citados por Silva, F. & Rosado, L. 2002) la agroforesteria se basa en 9 principios

orientadores:

Tabla 6. Caracteristicas orientadoras agroforesteria, elaboracion propia.

Estos sistemas de empleo del suelo implican la utilizacion deliberada de arboles con

1 cosechas y/o animales sobre la misma unidad de terreno: este caracter falla si ese uso no
es mantenido y favorecido. KING (1980) senala este factor de “conciso y deliberado” para

referirse al uso multiple.

2 La combinacion puede adoptar cualquier forma de ordenacion espacial o temporal.

La existencia de interacciones significativas (positivas o negativas) entre los componentes
lefiosos y no lefiosos (plantas o animales) del ecosistema y estas interacciones pueden ser

% tanto ecolégicas como socioecondmicas. Un sistema agroforestal es siempre mas complejo
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que cualquier sistema agricola o forestal por separado y las relaciones que se establecen

son mas complejas y, en general, han sido casi siempre ignoradas por la agricultura moderna.

La integracion de arboles en un sistema agricola puede resultar en un empleo mas eficiente

de los recursos, tales como la luz, agua, nutrientes, espacio, etc.

Un sistema agroforestal debe ser estable y sostenible en el tiempo.

En un sistema agroforestal, los productos y externalidades a obtener son dos o mas,

6 dependiendo de la diversidad de componentes.

El ciclo de un sistema agroforestal es siempre superior a un afio.

Un sistema agroforestal tiene por objetivo el reducir riesgos e incrementar la produccién y

8 productividad total

La aceptacion de un sistema agroforestal por parte de los granjeros, agricultores y forestales
9 susceptibles de aplicarlo. Esto va desde el empleo de especies autéctonas como a tener en

consideracion los valores socioculturales de las poblaciones, entre otros aspectos.

3.7.7.1. EL ESTALLIDO DE LAS HUERTAS

En Bogota, los espacios de huertas, jardines y bosques urbanos presentan una
fascinante mezcla de estratos de suelo y tipos de plantas, animales y organismos de
gran diversidad. En donde los arreglos floristicos mas comunes, se destacan los arboles
nativos integrados con plantas de pancoger y ornamentales que ofrecen multiples
beneficios como pueden ser: medicinales, alimenticios, espirituales, culturales,

ecoldgicos.

Estos escenarios de resistencia y cuidado (articulados con algunas dinamicas del
estallido social) tienen varias cualidades al ser reservorios del patrimonio bio-cultural que
no se debe perder ya que 1. estas practicas fomentan, mediante el compartir de saberes,
conocimientos y vivencias las formas de relacion entre la cultura y la naturaleza; 2. hacen
posible que nociones como la soberania alimentaria, la custodia, el trueque de semillas
y la siembra de plantas comestibles/medicinales se transformen en simbolos/artefactos
que preserven el pensamiento y la memoria; y 3. las zonas de siembra comunitaria

diversifican y enriquecen los suelos con especies de plantas nativas, aumentan la
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biomasa disponible contribuyendo a la nutricion y al consecutivo mejoramiento del suelo
(FAO, 1993; JBB 2020, Mazaquiza D, Santillan J & Lépez R.. 2021; FAO, 2022).

Ademas, un cuarto 4 aporte en este repertorio de las huertas es que el encuentro de
diversas formas de pensar y concebir el mundo, alrededor del alimento y la tierra,
propician escenarios practicos con conocimientos empiricos, académicos, cientificos,
ancestrales y tradicionales que permiten posicionar y movilizar las siembras comunitarias
junto a saberes populares, es decir que, las huertas permiten un ejercicio de transicion,
del encuentro comunitario a la transformacién pedagdgica como aulas ambientales y
escenarios vivos de aprendizaje (EVA), siendo claves para la generacion, apropiacion y
divulgacién de conocimiento relacionado a las practicas de siembra, la educacion
ambiental y el amor por el territorio como estrategia para habitar con otros sentidos los

espacios urbanos de la ciudad.

El contexto anterior permite entender porque en Bogota, las zonas de siembra
comunitaria (la agricultura urbana y periurbana y la apropiacién de los bosques urbanos)
son reconocidas como estrategias con acierto social por el gran potencial de voluntad e
intencion ambiental que movilizan para la recuperacion de espacios o lugares
degradados e impactados; también se destaca la participacion ciudadana y la
apropiacion territorial de las comunidades. Lo anterior destaca la necesidad por
reconocer la gran responsabilidad que asumen las comunidades o voluntades inmersas

en los procesos territoriales para el cuidado de la vida.

Otra forma de reconocimiento es el analisis de las politicas publicas, dado que son una
herramienta eficaz a la hora de articular procesos y gestionar, dada la necesidad
territorial, recursos (no solo monetarios) para mejorar o implementar procesos de
siembra. Un ejemplo es que a en territorio colombiano, cualquier persona o colectividad,
tiene la posibilidad de implementar la agricultura urbana y otros ejercicios de siembra
restaurativa mediante la estrategia de Restauracion Asistida del Departamento Nacional
de Planeacién (DNP, 2022). Estrategia que consiste en promover la participacion
incidente de las comunidades y otros actores sociales en la recuperacion y el desarrollo
restaurativo de ecosistemas, abarcando desde la adecuacion del suelo hasta la

restauracion de la cobertura vegetal. A nivel distrital, junto al Jardin Botanico de Bogota
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(JBB) José Celestino Mutis es posible hacer el acompafiamiento a la agricultura urbana

familiar y comunitaria.

Desde el 2004 mediante el Decreto 319/2004 se formalizo el ejercicio del sembrador
urbano, también el acompafiamiento al trabajo comunitario realizado en los bosques
urbanos vy jardines biodiversos. Por ello, esta propuesta de innovacion educativa de
caracter investigativo es un marco de referencia para debatir la gran necesidad de que
las comunidades locales emprendan acciones organizativas y se centren en compartir
conocimientos con el objetivo de preservar, revitalizar y salvaguardar el estado natural
de las coberturas vegetales y posicionar los huertos y bosques urbanos como escenarios
de educacion, y en resistencia natural para el cuidado de la naturaleza y de la vida en

todas sus manifestaciones.

3.7.7.2. LAAGRICULTURA URBANAY PERIURBANA (AUP)

llustracion 8. Imagen propia. Zona agroecoldgica del Jardin Botdnico de Bogotd
"José Celestino Mutis"

TN
&

La agricultura es un quehacer practicado desde hace milenios, mucho antes que el
teocintle fuera mayz y las semillas de arvejas (Pisium sativum) fueran inspiracion para

G. Mendel. La agricultura viene de las mujeres recolectoras de semillas y sembradoras
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de alimento para el cuido de sus familias en el neolitico, hasta las comunidades
asociadas que siembran cooperativamente estableciendo su soberania alimentaria, eco-
aldeas y espacios de siembra comunitaria y familiar, también de las que van piden a

domicilio sus alimentos.

En Bogota, el éxodo campo-ciudad no solo atrajo las voluntades humanas desplazadas,
atrajo consigo saberes y practicas campesinas que han potenciado la agricultura urbana
y periurbana como un ejercicio cotidiano y comunitario de gran impacto en el manejo de
las coberturas vegetales y suscitan un interés por parte de las comunidades e
instituciones. Como se mencioné en el apartado anterior, desde el 2004 el JBB ha venido
adquiriendo un papel fundamental entorno a regular la labor de la agricultura urbana y
periurbana en la ciudad de Bogota, adaptandose a medida que pasan las
administraciones distritales a los diversos enfoques, pero reconociendo continuamente
en el saber popular, comunitario y ancestral las bases sociales para seguir propagando

y divulgando en la urbanidad estrategias de AUP.

El recorrido de ventiun afios le ha permitido al Jardin Botanico de Bogota (en adelante
JBB) adquirir una perspectiva sistémica del ambiente (JBB, 2023) para observar,
participar e ir sistematizando parte de las practicas, saberes, conocimientos y vivencias
de la constitucién de una agricultura urbana en la ciudad de Bogota. El recuento histérico
ha consolidado los saberes en nuevos conocimientos e investigaciones en torno a la
siembra de plantas comestibles y medicinales en espacio publico y familiar, huertas,

jardines, aceras, techos verdes e incluso los bosques de la ciudad.

De hecho, en las zonas de alta densidad urbana es muy interesante el ejercicio de la
agricultura, es un crisol de saberes y cosmovisiones materializadas en la siembra de
diversas plantas, en el encuentro entre vecinos, amigos e incluso juntanzas que buscan
cuidar del patrimonio vivo, la naturaleza de ser naturaleza. El pasear en Bogota por entre
calles y callejones evidencia a comunidades, individualidades y colectividades, echando
pica y azadon en mano buscando abrir la tierra para sembrar, evidenciando esta

estrategia para de nuevo ser-naturaleza.
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3.7.7.3. LOS BOSQUES URBANOS

Bogota se caracteriza por tener un matiz de vegetacion compuesto por una gran
diversidad de especies de plantas arboreas. Desde el bosque alto andino hasta la gran
sabana de enclave xerofitico existen grandes relictos de bosques entrecortados por la

expansion y crecimiento urbano.

Los cedros, nogales, robles, chicalas, cauchos, saucos, sauces, cajetos, manos de 0so,
tyhikis, cerezos, encenillos, alisos, araucarias, gaques, dividivi, laureles, guayacanes,
chilcas, arbolocos, y tantos otros, a los que se debe tributo; se ven en avenidas,
separadores, parques, alamedas, bordes de quebradas y componen uno de los paisajes
mas impactantes e importantes dentro y fuera de la ciudad; por un lado su follaje y
floracion perenne, contribuyen en la absorcion e intercambio gaseoso de CO2 y O2
constante, retienen y transforman el material particulado, refrescan y aclimatan las islas
de calor ademas, regulan el clima local y son escenario de resistencia comunitaria al
posibilitar un habitar seguro y limpio para las comunidades. En las periferias de Bogota,
los bosques alimentan los rios voladores: los cerros orientales y los bosques de niebla
representan una recarga de agua lluvia que se transporta de sur a norte, y viceversa,

asegurando el ciclo hidrico en Bogota y la sabana.

llustracion 9. Toma aérea del Bosque Urbanos de la localidad de Bosa. Tomada de Alcaldia de Bosa. 2023.
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Durante las caminatas por la ciudad, los bosques urbanos evidencian que llevan el
mismo tiempo que las comunidades que habitan los territorios, expandiéndose de

manera extensiva e intensiva sobre los suelos firmes y fértiles dando soporte a la ciudad.

En este sentido, EI JBB viene implementado algunas estrategias de apropiacion
comunitaria acerca de la cobertura vegetal de tipo forestal. Por ende, se dice que los
bosques urbanos le ganaron la batalla a la jungla de cemento y se convirtieron en
pulmones verdes que le brindan refugio y alimento a la biodiversidad (JBB, 2024), sin

embargo, el acelerado crecimiento urbano ha mitigado las zonas de alto valor ambiental.

3.7.8. AGROECOLOGIA: RAICES, CONTROVERSIAS Y POSICIONAMIENTOS
DESDE EL SUR GLOBAL

La agroecologia ha emergido en las ultimas décadas como uno de los campos mas
dinamicos de disputa epistemoldgica, politica y técnica frente al modelo agroindustrial
dominante. Si bien sus primeras formulaciones se remontan a Europa y Estados Unidos
en la primera mitad del siglo XX, donde fue entendida como “ecologia aplicada a la
agricultura”, su desarrollo mas potente y transformador ha ocurrido en América Latina,
impulsado por organizaciones campesinas, indigenas, académicas y comunitarias (Altieri
& Nicholls, 2000; SOCLA, 2022).

En sus inicios, la agroecologia se ubicé dentro del campo cientifico agronémico como
una alternativa técnica para mejorar la eficiencia ecolégica de los sistemas de produccion
(Altieri 1999). Sin embargo, con el auge de los movimientos sociales rurales
latinoamericanos, como los impulsados por redes campesinas, comunidades indigenas
y organizaciones o movimientos ambientales, esta practica trascendié el ambito
estrictamente técnico para convertirse en un enfoque integral de transformacion
territorial-comunitario, articulando ecologia, cultura, economia solidaria, politica y
pedagogia (Altieri & Nicholls, 2000; Gliessman, 2015).
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Uno de los principales debates contemporaneos sobre agroecologia radica precisamente
en esa doble dimensién: por un lado, es un campo de investigacion cientifica con
metodologias ecoldgicas rigurosas; y por otro, es un movimiento social y politico que
confronta las estructuras de poder de la agricultura industrial y propone modelos
alternativos de soberania alimentaria. Esta tensién entre una agroecologia “cientifica” y
una agroecologia “politica y social” ha sido analizada criticamente desde el Sur Global,
donde la practica agroecologica esta intimamente ligada a luchas histéricas por la tierra,

la autonomia y la defensa de los bienes comunes (Levidow et al., 2014; SOCLA, 2018).

En América Latina, la agroecologia se ha constituido como un proyecto civilizatorio
alternativo que se contrapone a la logica extractivista y tecnocratica de la agricultura
industrial. Su fuerza radica en reconocer y revitalizar saberes ancestrales, enraizados en
la relacién espiritual y politica de los pueblos con la Tierra. Como senala Altieri, “la
agroecologia no es solo un conjunto de técnicas agricolas, sino un paradigma que
articula conocimientos tradicionales y cientificos para fortalecer sistemas
agroalimentarios sustentados en la biodiversidad, la equidad social y la autonomia local”
(Altieri & Toledo, 2011).

La agroecologia latinoamericana no se construye unicamente desde la academia: es
territorial, insurgente y comunitaria. Se enraiza en practicas como la agrobiodiversidad,
la custodia de semillas nativas, la siembra bajo la influencia lunar, el uso de bioinsumos,
la agroforesteria, etc. Desde esta perspectiva, la agroecologia constituye una respuesta
concreta a la crisis socioecolégica global, proponiendo formas de habitar y producir que

no destruyen la vida, sino que la cuidan y la regeneran.

En Colombia, este posicionamiento se ha visto fortalecido por procesos institucionales
como la Politica Nacional de Agroecologia de Colombia (2024), construida
colectivamente por comunidades rurales, campesinas y académicas. Esta politica
reconoce la agroecologia como base para la transicion hacia sistemas agroalimentarios
mas justos, resilientes y biodiversos, reconociendo las luchas histéricas de comunidades
qgue han resistido a la homogenizacion agricola y cultural impuesta por la Revolucion

Verde y por la desigualdad ante el uso del suelo.
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Asi entendida, la agroecologia no puede reducirse a un manual técnico ni a un recetario
agronomico: es un proyecto politico y epistémico, anclado en los territorios, que reivindica
el conocimiento campesino y comunitario como fuente legitima de transformacién.
Especificamente en el Aula Viva ltauasuka, este enfoque cobra especial relevancia al
integrarse con practicas pedagogicas, comunitarias y agroforestales urbanas, articulando
ciencia, cuidado y comunalidad como pilares para una educacion popular ambiental

arraigada a los territorios.

4. METODOLOGIA

ESTRATEGIAS DE LABRANZA

El contexto del Aula Viva ltauasuka la privilegia, pues ha crecido a la par con insectos,
aves, hongos, y otros organismos que habitan las plantas y el suelo de su Agrobosque.
La propuesta de TAU (Territorio Agroforestal Urbano) es un ejercicio vinculado a la

investigacion académica y popular desde las andanzas y practicas territoriales.

llustracion 10. viernes 09 de mayo 2025. Encuentro y visita de semilleros UPN.
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Esta propuesta investigativa liga a la academia con su accionar y compromiso social en
el barrio, en la calle, en la disputa territorial. Por ende, a lo largo de los afios se ha
comprendido que esta investigacion/proceso corresponderia a la simbiosis del
paradigma de enfoque -IAP- Investigacién Accién Participativa y un enfoque critico-
ambiental, dado que el escenario dispuesto entre plantas, saberes y voluntades es
también un escenario de conocimiento propio, de poder popular que respeta la base
creadora dada desde la autonomia (Borda, F. et al, 1985) y la diversidad. La metodologia
investigativa se desarrolla desde dos enfoques interdependientes en correspondencia
con los objetivos especificos al buscar acercarse, conocer y documentar el proceso
vivido:
- Enfoque 1: Investigacion Accion Investigativa

- Enfoque 2: Critico-ambiental.

4.1. ENFOQUES METODOLOGICOS

ENFOQUE INVESTIGACION ACCION PARTICIPATIVA Y ENFOQUE CRITICO-
AMBIENTAL

El presente trabajo se enmarca en el enfoque cualitativo interpretativo y en la
metodologia de sistematizacion de experiencias con base en la Investigacion Accidn
Participativa (IAP) (Fals Borda, 2009; Balcazar, 2003; Jara, H. 2018) dado que permite
un acercamiento descriptivo mas amplio con la realidad de los procesos ciudadanos y
organizativos pues brinda la posibilidad de crear un analisis mas riguroso del proceso,
acompanado de un acercamiento a la comprension del significado de las acciones
humanas sus actividades, motivaciones, valores y significados subjetivos (Rojo, Pérez

citada por Dominguez S. 2007).

87



88

Desde esta perspectiva, la comunidad del Aula Viva Iltauasuka (AVI) es considerada
sujeto co-investigador y no objeto de estudio. El conocimiento se produce en dialogo de

saberes, mediante la reflexién critica de la practica pedagogica y ambiental.

“‘La IAP implica adquirir experiencias e informaciéon para
construir un poder especial —el poder popular— que
pertenezca a las clases y grupos oprimidos y a Ssus

organismos”
Orlando Fals Borda

4.1.1. ENFOQUE INVESTIGACION ACCION PARTICIPATIVA

Para Orlando Fals Borda (1985) el conjunto de diagndsticos de situaciones territoriales;
la alfabetizacion en adultos; el analisis critico del contexto; las practicas como fuentes de
conocimiento, son instrumentos que en su irreductibilidad permiten la reflexion en torno
a las necesidades, problematicas de la realidad (Borda, F. et al, 1985; Balcazar, FE, 2003)

de una comunidad o grupo focal participe y protagonista de su propia investigacion.

Para Balcazar, F. (2003) el grado de participacién (IAP) de los miembros de un grupo
puede ser medido a partir de una escala de tres componentes: (1) El grado de control
que los individuos tienen sobre el proceso de investigacion-accion; (2) el grado de
colaboracion en la toma de decisiones que existe entre los investigadores profesionales
(externos) y los miembros de la comunidad; y (3) el nivel de compromiso de los
participantes de la comunidad y los investigadores externos, con el proceso de

investigacion y cambio social.

Tabla 7. Nivel de Investigacion-Accion Participativa Como Funcidn del Papel de los Participantes. Disefio propio a partir de Balcdzar,
F. 2003.
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Nivel de Grado de Control Grado de Grado de
IAP Colaboracion compromiso
NO Sujetos de investigacion sin Minimo Ninguno

control
IAP
BAJO Capacidad de dar Comité de Minimo
retroalimentacion consejeros
MEDIO Responsabilidad por Consejeros, Varios
supervision y asistencia a las consultores, compromisos y
reuniones de equipo. veedores con sentido de
contrato propiedad del
proceso de
investigacion.
ALTO Socios igualitarios o lideres Investigadores | Compromiso total y
con capacidad de contratara | activos o lideres sentido de
los investigadores. dela apropiacion del
investigacion proceso de
investigacion.

La tabla 7 muestra una clasificacion sencilla, pero extremadamente profunda del grado
de IAP de un proceso. Es una herramienta util a la hora de evidenciar y proponer
estrategias de mejora en los trabajos comunitarios u organizativos para alcanzar un

grado de participacidn respecto a la accidn investigativa en contexto cada vez mas altos.

Para hacer uso de la herramienta de diagnostico de IAP de Balcazar (2003), tomamos

como base la participacion evidenciada en las reuniones como grado de compromiso.

Tabla 8. Reuniones y encuentros AVI. Se considera el numero total de participantes para poder deliberar la cantidad de personas
para establecer el quorum como espacio de decisiones. Elaboracion propia con registros de las reuniones de equipo AVI.

PARTICIPANTES AULA VIVA ITAUASUKA REUNION 28/08/2024
ACTIVOS QUORUM ASISTENTES
24 12+1 6
PARTICIPANTES AULA VIVA ITAUASUKA REUNION 04/07/2024

89



90

ACTIVOS QUORUM ASISTENTES
24 12+1 8

PARTICIPANTES AULA VIVA ITAUASUKA REUNION 23/03/2024

ACTIVOS QUORUM ASISTENTES
24 12+1 11

PARTICIPANTES AULA VIVA ITAUASUKA REUNION 03/09/2025

ACTIVOS QUORUM ASISTENTES
24 12+1 | e

4.1.2. ENFOQUE CRITICO-AMBIENTAL

La IAP, al centrarse en la participacion social humana de cara a las practicas territoriales,
requiere ser interpelada por el enfoque critico-ambiental (Agoglia, 2017), que cuestiona:
¢ participacion para quién y con qué limites? En el Aula Viva ltauasuka, esta tension se
resuelve en practicas dialégicas: los encuentros comunitarios-estudiantiles (IAP) no solo
escuchan a los vecinos, sino también al territorio, a través de bioindicadores como la
presencia de anfibios como la rana sabanera (Dendrosophus labialis) y especies
polinizadoras como abejas (a. melifera), colibries (c. corincans), mariposa espejito (d.
vallinae) etc., o el canto de aves. Asi, el “poder popular” se redefine en un habitar

complementario entre organismos y ecosistemas.

Metodolégicamente, esta simbiosis entre el enfoque critico ambiental y la IAP exige
instrumentos hibridos: las asambleas, reuniones, encuentros comunitarias-estudiantiles
se complementan con jornadas de observacion y monitoreo eclégico participativo (eje:
ficha de registro de especies forestales, muestreos de agua co-disefiados con la
comunidad). Asi, mientras la escala de Balcazar (2003) evalua el grado de control
humano en las decisiones, los indicadores bioculturales, como la diversidad de
mariposas o la presencia de abejas nativas, entreteje variables critico-ambientales que

validan la efectividad de esas decisiones en dependencia directa con las interacciones
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ecologicas. Este enfoque democratiza la investigacién, ya que complementa la IAP al

darle voz al territorio como ente vivo y como como espacio habitado, también, al

problematizar el entorno y sus dinamicas ambientales, constituye la posibilidad no solo

de dar a conocer el territorio ambiental, sino de encontrar las formas que el territorio tiene

para comunicar sus necesidades.

4.2. DISENO Y MOMENTOS DE LA INVESTIGACION

El proceso metodoldgico se desarrollo en tres momentos articulados, que corresponden

a los objetivos especificos:

Tabla 9, disefio y momentos de la investigacion

1. Reconocimiento y

contextualizacion

historia y dinamicas del

AVl como aula viva y

i ACTIVIDADES INSTRUMENTOS
MOMENTO PROPOSITO
PRINCIPALES APLICADOS
Comprender el origen,||Revision  documental,

recorridos de campo,

cartografia participativa,

Bitdcoras de campo,

registros fotograficos,

tensiones del proceso

del territorio o ] mapeo
proceso organizativo. |circulos de palabra.
Registrar, clasificar y|| o
. L . o Fichas de practicas
2. Sistematizacion |janalizar las practicas o .
_ _ agroecoldgicas y||Fichas estructuradas,
de practicas implementadas en el o .
. _ pedagogicas, bitacoras, cuaderno
agroecoldgicasy |AVI, vinculando su .
o _ . o observacion de campo.
pedagdgicas dimension ecologica y .
) participante.
educativa.
Interpretar los _
o o Entrevistas . _
3. Analisis significados, _ Guias de entrevista,
o semiestructuradas, _
participativo e aprendizajes y formulario de Google
encuestas de
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. ACTIVIDADES INSTRUMENTOS
MOMENTO PROPOSITO
PRINCIPALES APLICADOS
interpretacion desde la voz de los|percepciéon y||[Forms, matrices
colectiva participantes. socializacion. categoriales.

4.3. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Tabla 10 Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

TECNICA INSTRUMENTO PROPOSITO
Comprender la dinamica
Observacion o . . pedagogica, ecologica y
Diario de campo, fichas de registro o
participante comunitaria del AVI desde Ila

inmersion.

Entrevistas

semiestructuradas

Formulario digital de entrevista

Profundizar en la percepciéon del

impacto pedagdgico y ambiental.

Encuesta de

percepcion

Formulario digital (Google Forms)

Obtener

cualitativos sobre la participacion,

datos cuantitativos vy

aprendizajes e impacto del AVI.

Circulos de palabra

de

sistematizacion colectiva

Actas encuentro

y

Favorecer la reflexion horizontal y
la construccion comunitaria de

sentido.

Analisis documental

Revision de textos, politicas, tesis y

bibliografia sobre educacién

ambiental y agroecologia

Construir el marco tedrico y

epistémico del proceso.
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Este apartado conecta las herramientas cualitativas a través de un analisis ligado al
proceso de investigacion en el AVI. Por ello la observacion participante, el analisis de
documentos, entrevistas y circulos de la palabra hacen parte del ejercicio cotidiano por
constituir metodologias para el analisis propio de los procesos de base organizativa

comunitarios y populares.

Para el desarrollo de este trabajo se usan las herramientas propias de la metodologia
cualitativa (Dominguez, S. 2007) y se incluye la categoria de circulos de la palabra como
fundamento investigativo y practica de analisis propia en la construccion de saberes en

colectivo.

4.4. VALIDACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

- Se empled triangulacion metodolégica (Quecedo, R. & Castarno C. 2002) al cruzar

informacion proveniente de diferentes instrumentos.

- El andlisis de contenido se realizé bajo el enfoque de Bardin (1986), mediante

categorizacion y codificacion tematica: ecoldgica, pedagdgica y comunitaria.

4.41. CONSIDERACIONES ETICAS

El proceso se fundamentd en los principios de respeto, participacion voluntaria y
coautoria colectiva. No se recolectaron datos sensibles ni se vulneraron derechos
individuales.

El conocimiento producido pertenece a la comunidad educativa del Aula Viva ltauasuka

y se difunde bajo una ética del cuidado y la reciprocidad.
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5. RESULTADOS ENCONTRADOS

llustracion 11. Tomada por David Gonzdlez. Jornada cultural, pedagdgica y ambiental por el aniversario # 5 del AVI
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5.1. MOMENTO 1, RECONOCIMIENTO Y CONTEXTUALIZACION DEL
TERRITORIO CERCANO, PROFUNDIZANDO EN LA EXPERIENCIA IAP
DEL AVI

Para hacer un uso razonable de la herramienta de diagndstico de Balcazar (2003), vistos
algunos parrafos atras, en el grupo poblacional AVI, se analizaron reuniones, circulos de

la palabra y compromisos colectivos.

Las relatorias recogidas corresponden a las fechas 03-03-24, 04-07-2024-28-08-24 y 03-
09-25 (ANEXO).

Dentro de la participacion del grupo focal se han tenido en cuenta la cantidad de personas
que frecuentan y habitan el escenario de aula viva y que han decidido ser parte activa
del grupo base AVI, conformado por 24 personas. Basado en este grupo (24 personas)
se tomo la decision de establecer estrategias para la toma de decisiones de indole
colectivo. Una sola propuesta dada fue acogida, establecer un quorum o la mayoria
simple, a la hora de tomar decisiones colectivas, y los demas espacios 0 encuentros
serian informativos, de creacién colectiva o propositivos, en torno a establecer

compromiso, rigurosidad y responsabilidad.

Dentro de los hallazgos se evidencio que el grupo AVI, a pesar de tener un proceso
consolidado y establecido bajo lo que la Universidad llama un “proyecto Institucional”, se
observa que existe un grado de control bajo (en términos de biopolitica), dado que la
asistencia, compromiso en las reuniones y la participacion colectiva en la toma de
decisiones se evidencia un numero reducido de participantes, lo que dificulta la
capacidad de retroalimentar y de mantener informado a la totalidad del colectivo de las
decisiones sin embargo, se evidencia sentido de pertenencia de algunos participantes
por convocar a las reuniones y que la asistencia a estos espacios deliberatorios sea

mayor.
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Para analizar el grado de colaboracién y de compromiso, se analizaron los escenarios
de reuniones, talleres, mingas y encuentros colectivos. Se evidencia que un grupo de
estudiantes activos dentro de la participacion tiene un alto grado de colaboracion, sin
embargo, este grado de colaboracién es dinamico y responde a los intereses individuales
de los participantes. Dentro de las actividades con mayor colaboracion se evidenciaron
las mingas y los talleres brindados por los miembros mas antiguos. Las actividades
propuestas por miembros nuevos o externos no tuvieron tanta acogida por parte de los
miembros activos de la colectividad AVI. En ocasiones se desdibuja la presencia del
equipo pedagogico (profesores de la LCENA) acompafiante del proceso. Por ello, la
clasificacion dentro del grado de colaboracién y compromiso se clasifica como baja-

media.

Cabe mencionar que, dentro de las dinamicas propias y autbnomas del proceso AVI, en
la ultima reunién desarrollada (03 de septiembre de 2025) se tomé la decisién de no tener
en cuenta el quorum establecido dado que se ve como un limitante a la hora de tomar

decisiones y “no es necesario para realizar las reuniones” (AVI, 2025).

En sintesis, el analisis del grado de Investigacion Accion Participativa en el Aula Viva
Itauasuka permite reconocer tanto las potencialidades como las limitaciones propias de
un proceso colectivo en contexto universitario. Aunque se identifican dificultades propias
en la continuidad de la participacion y en la toma de decisiones de caracter colectivo, lo
que ubica al grupo en un nivel bajo-medio de control, colaboracién y compromiso segun
Balcazar (2003), también se vislumbran elementos de gran valor: la persistencia de un
nucleo activo que sostiene el proyecto, la apropiacion de practicas pedagdgicas y el
sentido de pertenencia que alimenta el espacio. Estos hallazgos reflejan que la IAP, mas
que una metodologia, se constituye en una apuesta politica y pedagdgica que interpela
las formas tradicionales de investigacion, al situar a los participantes no como sujetos

pasivos, sino como co-creadores de conocimiento y transformadores de su territorio.

Asimismo, el AVI permite evidenciar como la IAP se enraiza en dinamicas de
construccion de comunidad que, aunque atraviesan tensiones propias de lo académico
(desercion estudiantil, tiempos limitados, intereses individuales), logran configurar

escenarios de resistencia y creacidon colectiva en torno al cuidado de la biodiversidad.
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Esta experiencia demuestra que la participacion, incluso en grados bajos o inestables,
tiene un valor cualitativo que excede la medicion de la asistencia: se materializa en las
huellas pedagdgicas que dejan las mingas, en la memoria de los talleres y en la fuerza

simbdlica del agrobosque como espacio vivo.

En este sentido, el Aula Viva ltauasuka no solo constituye un escenario de aplicacion de
la Investigacion Accion Participativa, sino que se constituye en un espacio de formacion
politica y pedagogica para el educador ambiental en territorio; también la IAP se
constituye en una estrategia organizativa de formacion participativa y colectiva desde los
saberes organicos de las comunidades, es decir, la realidad se construye de abajo hacia

arriba ampliando la mirada de las(os) educadores ambientales en territorio.

En la medida en que docentes en formacion asumen responsabilidades en la toma de
decisiones, participan de mingas, disefian talleres y reflexionan colectivamente sobre los
conflictos socioambientales, van configurando una identidad profesional y colectiva que
trasciende la idea de un educador limitado al aula. Por el contrario, el AVI los proyecta
como dinamizadores(as) comunitarios(as) capaces de leer criticamente el territorio, de
articular saberes populares, ancestrales y cientificos, y de generar practicas colectivas
de resistencia frente al modelo de desarrollo que depreda la biodiversidad. Asi, el(la)
educador(a) ambiental que emerge de este proceso no es un(a) transmisor(a) de
contenidos, sino un(a) mediador(a) de saberes y un cuidador del territorio, que encarna
la IAP como praxis transformadora en contextos urbanos. De esta forma, el AVI permite
comprender que la verdadera innovacion pedagogica no radica unicamente en los
meétodos, sino en el compromiso ético y politico del educador ambiental con la vida y con

las comunidades que le acogen.

5.1.1. ANALISIS DOCUMENTAL: CONSTRUCCION DE UN MARCO EPISTEMICO
CONTEXTUAL

El analisis documental realizado permitio identificar, organizar y clasificar la base teérica

y conceptual que sustenta la presente investigacion, configurando un marco epistémico
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situado que dialoga con las realidades territoriales y pedagodgicas propias del AVI. Este
proceso no se limitd a un ejercicio bibliografico tradicional; se traté de una estrategia
metodoldgica que posibilitd tejer relaciones entre las practicas pedagodgicas y
agroecoldgicas locales, y los referentes académicos, politicos y epistémicos producidos

en América Latina y en el Sur global en comparativa con los registros propios.

La revision se organizd en ejes tematicos que reflejan la estructura argumentativa del
trabajo: () Agroecologia, agricultura y agroforesteria con 24 referencias; (ll)
Biodiversidad y ecosistemas con 34 referencias; (lll) Educacion ambiental con 12
referencias; (IV) Educacion Popular y/o ambiental con 14 referencias; (V) Metodologia
de la investigacion con 10 referencias; (VI) Normativa, gestiéon y politica ambiental con
24 referencias; (VIlI) Pensamiento ambiental con 15 referencias; (VIIl) Saberes propios
con 7 referencias; (IX) Trabajos de grado con 5 referencias; (X) ademas de ello, se
analizaron 4 bitacoras que se crearon para hacer seguimiento a las practicas en AVI
desde 2020 Il hasta el 2023 II. En total fueron 143 archivos escritos y un fragmento de la
entrevista de la Radio pedagogica Nacional hecha a la coordinadora de la UPN en UPK

y a parte del colectivo AVI durante el mes de octubre de 2025 y las bitacoras de campo.

La sistematizacion de las fuentes permitid reconocer la centralidad de autores y
corrientes latinoamericanas en la construccién de una perspectiva propia y critica frente
a las formas de referencias epistémica y hegemonica moderna. Textos de referencia
como los de Miguel Altieri, Paulo Freire, Enrique Leff, Arturo Escobar y Boaventura de
Sousa Santos, Raquel Aguilar aportan un andamiaje teérico que se estructura con las
practicas locales del AV, fortaleciendo una lectura territorial de la educacion ambiental y

la agroecologia y el accionar comunitario/académico.

Este marco se plantea como una cartografia documental (ANEXO). La seleccion y
clasificacion de las referencias priorizé fuentes que reconocen al territorio como sujeto
pedagogico y politico, y no como simple objeto de intervencion. Asimismo, el analisis
documental permitié identificar convergencias entre la biodiversidad y las practicas de
educacion popular, configurando una base sélida para interpretar los resultados

empiricos desde un horizonte emancipador.
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En este sentido, el analisis documental articula la teoria con la practica y posibilita
comprender como la comunidad AVI, desde sus propias pedagogias y saberes, construye
conocimiento ambiental contextual, alternativo y critico frente a los modelos
hegemonicos de desarrollo urbana y educativo. Esta postura contextual legitima las
experiencias del AVl como practicas productoras de conocimiento propio y accion

transformadora.

5.1.2. MAPEO AGROECOLOGICO Y SOCIOAMBIENTAL

El trabajo exploratorio en el AVI, indagando sus particularidades, caracteristicas y
potencialidades, posibilita ejercicios para habitar el AVI, leerla y vivirla. Los mapeos
colectivos o cartografias han constituido junto con la observacién participante, dos

estrategias para habitar el AVlI de manera consciente.

llustracion 12 Jornada de mapeo interpretativo, octubre de 2025.
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Durante la jornada de mapeo se analizaron las nociones de las y los participantes entorno
al territorio habitado. Se hizo una leve parcelacién de los espacios fisicos en el AVI
teniendo en cuenta el trabajo de quienes alli labran la tierra como querientes. Los
espacios en comun, asi como las zonas mas biodiversas. Ademas de ello, se
contemplaron las problematicas socioambientales como ejes indiscutibles de los debates

y las formas de argumentar la defensa del territorio.

En total se asignaron 22 zonas o biotopos dentro del perimetro establecido por la

comunidad AVI para trabajar la tierra y para el encuentro comun.

Tabla 11 zonificacion y mapeo en AVI. 22 zonas

ITEM ZONA
-BIOTOPO-

1 Jardin de la rebeldia
2 Jardin de los dientes de leén
3 Milpa
4 Paca madre
5 Energias alternativas (pegagdgica)
6 El pedazo
7 Espiral de medicinales
8 Acebuche AVI
9 Utero
10 Jardin de las mariposas
1 Zona de la higuerilla
12 Suefio de un humedal
13 Germinando vida
14 Uchuvita
15 Parche forestal
16 Espiral Fibonacci
17 El pedazo de la Has
18 Ofroma
19 El falo
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20 Corredor del Chicala
21 Sociales
22 Espiral de la resistencia

Cabe mencionar que en las y los participantes se evidencia un alto nivel de apropiacion
en torno a conocer el espacio habitado. También designan zonas de encuentro comun
como el aula abierta, el “acebuche”; la zona de la bici licuadora también denomina de
energia alternativa pero designada como una zona de tolerancia para el consumo de

cannabis.

Durante el recorrido, las y los participantes, evidenciaron especies de aves entre ellas:
copetdn, mirlas, sinzonte, canarios, alcaravanes, palomas Zenaida, golondrinas, pibi

oriental, petirojo, tangara, colibries, siriri.

Se lograron evidenciar especies de sirfidos (falsas abejas), abejas meliferas, chinches

asesinas, arafnas cangrejo, falsas viudas negra, tigre, escarabajos.

5.1.3. LA OBSERVACION PARTICIPANTE COMO HERRAMIENTA DE INDAGACION
Y ACCION PEDAGOGICA

La observacién participante ha sido uno de los ejes centrales del proceso investigativo y
pedagdgico desarrollado en el Aula Viva ltauasuka (AVI). Mas que un instrumento de
registro se constituyé en una herramienta de practica politico-pedagogico que posibilitd
leer criticamente el territorio habitado, comprender las dindmicas comunitarias y construir

conocimiento situado a partir de la experiencia compartida.

Como plantean Rekalde, Vizcarra y Macazaga (2013), la observacion participante no se
reduce a una técnica de registro, sino que constituye un modo de relacién pedagdgica
que implica “aprender con el otro, reconociendo los significados que las personas

atribuyen a sus practicas”. En este sentido, la practica observacional desarrollada en el
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Aula Viva se configuré como un ejercicio de dialogo entre saberes y como un proceso de
lectura del territorio, en donde la mirada académica se entrelazdé con las voces

comunitarias, las dinamicas ecoldgicas y los procesos formativos cotidianos.

Desde la educacién popular ambiental, esta forma de observacidén responde al principio
de que conocer es transformar, al propiciar la reflexion colectiva sobre el modo en que
se habita y conoce el territorio (Portillo & Miranda 2024; Reyes D. & Cérdoba 2011). La
observacion se convirtid en una experiencia de aprendizaje horizontal, en la que los
actores, estudiantes, docentes, vecinos y cuidadores del espacio, asumieron un papel
activo en la construccion del conocimiento. Parafraseando a Leff (2004), se trata de un
proceso donde el sujeto se reencuentra con la naturaleza desde la accion y la reflexion
critica, lo que refuerza la apuesta de este proceso por una pedagogia del cuidado de la

vida y el territorio biodiverso.

Asimismo, la presencia constante en el territorio permitié identificar practicas emergentes
de comunalidad ambiental: el cuidado colectivo del territorio, la siembra e investigacion
colaborativa y la reconstruccidn de vinculos afectivos cultura-naturaleza. En coherencia
con el pensamiento de Camilo Torres, el ejercicio de observacién fue también una
practica de amor eficaz, una forma de compromiso ético con el territorio habitado. En
este sentido, observar se volvio sindbnimo de participar, cuidar y corresponsabilizarse con

el territorio.
La sistematizacion de esta experiencia reveld tres dimensiones de analisis principales:

1. Ecoldégica, que da cuenta de la interaccidn entre especies, ciclos naturales y

practicas agroecologicas sostenibles.

2. Pedagébgica, que muestra como el aula viva se consolida como espacio de

aprendizaje situado y vivencial, donde la naturaleza es maestra y contenido.

3. Comunitaria, que evidencia la construccion de vinculos solidarios, la
organizacion social y la apropiacion del territorio como bien comun desde el buen

Vivir.

102



103

En ese sentido, la observacion participante en el Aula Viva ltauasuka se constituy6 en
un método y una ética del habitar: una forma de conocer desde el vinculo, de comprender
desde la practica y de aprender desde la vida misma, en consonancia con el propoésito

de una educacion popular ambiental orientada al cuidado de la casa comun (Boff, 2002;

Papa Francisco,

2015).

Tabla 12. Tabla de sistematizacion observacion participante AVI. Elaboracion propia a partir de las observaciones.

PRACTICA OBSERVACION PARTICIPANTE

Momento / . Reflexion .
. . Tipo de Hallazgos - Categoria
Actividad . ‘s . . pedagdgicay vt
interaccién principales et analitica
observada comunitaria
. . La siembra se
Se evidencia .
. L convierte en un
Estudiantes, apropiacion del acto pedaasdaico
SIEMBRA docentes en || espacio, cooperacion p i gogicoy . .
- . . politico: sembrar || Cuidado de la vida
COLECTIVAY formacién y intergeneracional vida implica habitar comunalidad
PREPARACION DEL|| comunidad local || académica y dialogo . p_ y .
. , el territorio desde la ambiental
SUELO en trabajo sobre el cuidado del o
. ) responsabilidad
conjunto. suelo y las especies .
nativas compartida. (Leff,
' 2004).
. El circulo potencia
Conversacion
. la palabra como
comunitaria .
mediadora del
entre o
estudiantes Se recuperan aprendizaje situado
CIRCULOS DE LA docentes ’ memorias y la construccion Dialodo de saberes
PALABRA EN EL VEGINOS ’ territoriales, historias ||de sentido colectivo mergoria territorial
AGROBOSQUE saberesy de resistencia y de laescucha ||”

ancestrales,

saberes populares.

(Freire, 2004;

comunitarios Toledo, V. &
académicosy Barrera-Bassols, N.
' 2009).
Alta participacion y _
reflexion sobre El aula viva se
Actividades problematicas convierte en
UAEEERE b2 formativas socioamblentales: ac?c?i(cz)ir-]?e‘rffegizn Formacion
2L Lol guiadas por Desarrollo urbano, || para desarrollar || ambiental critica y
POPULAR docentes y taminacic . o . .
. contaminacion, pensamiento critico|| praxis pedagogica
AMBIENTAL vecinos del srdida d . e
barri peraida de ambiental y ética
arro. biodiversidad, del cuidado del
consumo territorio biodiverso.

responsable.
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PRACTICA OBSERVACION PARTICIPANTE

Momento / . Reflexion .
. . Tipo de Hallazgos o Categoria
Actividad . g . . pedagdgicay et
interaccion principales analitica
observada

comunitaria

MONITOREO DE
BIODIVERSIDAD

NATIVAS)

(AVES Y ESPECIES

Observacion
colaborativa

(académica-
barrial) y
estudiantes.

entre comunidad

ecosistema local;
fortalecimiento de
sentido de

Reconocimiento de
especies propias del

pertenencia territorial.

la observacion

vinculo sensible

I con la

biodiversidad y
revaloriza el

Observar es cuidar:

participante genera

conocimiento local.

Reconexion cultura-
naturaleza

JORNADAS DE
MINGA AULA VIVA

Trabajo
estudiantil.

Recuperacion de

comun y reflexion
sobre la
corresponsabilidad
ambiental del
espacio.

zonas degradadas,
mejora del espacio

Las acciones
colectivas se
entienden como
amor eficaz al
territorio (Camilo

de cuidado para
fortalecer el tejido
social.

Torres); cada gesto

Corresponsabilidad
ambiental y amor
eficaz

EVALUACION
PARTICIPATIVA

Reuniones y
debates
reflexivos con

Se identifican
aprendizajes
colectivos, retos y
tensiones entre la

Evaluar de forma
participativa

permite reconocer
los procesos, no

Aprendizaje

. Co solo los resultados; dialégico y
estudiantes, ||gestion institucional y - .
. e se resignifica el autogestion.
comunidad e la participacion
C . error como
institucion. ciudadana desde el .
. oportunidad de
estudiantado. o
aprendizaje.
ACTIVIDADES Las expresiones
ARTISTICAS Y Expresiones ||El arte funciona como simbdlicas Estética del
CULTURALES estéticas medio de fortalecen el territorio
(MURALES, OLLAS | surgidas del sensibilizacién sentido de sensibilizac)il(’)n
COMUNITARIAS, proceso ecoldgica y cohesion || pertenenciay la ambiental
CHARLAS pedagdgico. comunitaria. identidad ecolégica
ABIERTAS)

del territorio.

La tabla 12 es una matriz que evidencia una serie practicas relacionadas con la
observacion participante. Las mismas fueron relacionadas y clasificadas mediante

categoria analiticas que se analizan en las bitacoras de campo del AVI. Esta informacién
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sistematizada pretende ser insumo para el equipo AVI para seguir retroalimentando el

proceso mediante estrategias analiticas.

5.1.3.1. ANALISIS E INTERPRETACION DE LA OBSERVACION PARTICIPANTE

La sistematizacion de la experiencia del Aula Viva ltauasuka (AVI), sustentada en la
observacion participante de la tabla 14, permiti6 identificar que las practicas
agroecologicas, pedagogicas y comunitarias observadas no son acciones aisladas, sino
un entramado vivo donde el aprendizaje, la naturaleza y la comunidad se entrelazan en

procesos de interdependencia.

La Tabla 12 recoge siete momentos de observacion que evidencian practicas
significativas asociadas a las categorias analiticas construidas: cuidado de la vida y
comunalidad ambiental; didlogo de saberes y memoria territorial, formacién ambiental
critica y praxis pedagdgica; reconexion cultura—naturaleza; corresponsabilidad ambiental
y del amor eficaz; estética del territorio y sensibilizacién. Cada una de ellas se analiza a
continuacion, vinculando los hallazgos empiricos con las tres dimensiones de analisis:

ecoldgica, pedagogica y comunitaria:

1. Dimensidén ecolégica: cuidado de la vida

Las observaciones realizadas en las practicas de siembra colectiva, preparacion del
suelo y minga permitieron comprender que el cuidado de la vida constituye el nucleo
ético, pues las acciones se realizan teniendo en cuenta la vida y habitat de los
organismos que habitan la Tierra en el Aula Viva ltauasuka. Estas practicas encarnan lo
que Leff (2004) denomina una racionalidad ambiental, en la que el conocimiento

ecoldgico se enraiza en la accion y se orienta al bien comun.

Al combinar el trabajo colectivo con propdsitos educativos ambientales orienta sus

acciones a consolidar una identidad propia, encaminada en el bienestar de un territorio
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comun. El AVI, sigue posicionando la idea de cuidar la vida desde el saber propio, los

saberes tradicionales y la articulacion académica.

2. Dimension pedagodgica: diadlogo de saberes, memoria territorial y praxis situada

Los circulos de la palabra, los talleres de educacion popular ambiental y las reuniones y
encuentros participativos se configuran como practicas donde la pedagogia se
reinterpreta desde el dialogo y la vivencia en el proceso. En el espacio del AV, la palabra
ha tratado de enraizarse de manera horizontal y los saberes se legitiman colectivamente,

superando la dicotomia entre conocimiento académico y conocimiento popular.

La observacion participante permitié evidenciar que el dialogo de saberes (Freire, 2004;
de Sousa S. B, 2009) y la memoria biocultural (Toledo & Barrera-Bassols, 2009) del
territorio se consolidan como ejes de aprendizaje ambiental alternativo, trasformador y
critico. En las conversaciones y reflexiones colectivas, los participantes reinterpretan sus
propias practicas, reconocen el valor del saber ancestral y lo articulan con los

fundamentos tedricos de la educacién ambiental critica.

La praxis pedagdgica situada del AVI se caracteriza por la ensefianza en contexto, donde
la naturaleza es maestra. Aqui, el aprendizaje se construye haciendo, sintiendo y
pensando colectivamente. Siguiendo a Fals Borda (2009), esta es una practica de
sentipensar la realidad, en la que la accion reflexiva se convierte en fuente de

conocimiento.

3. Dimension comunitaria: autogestion, comunalidad y corresponsabilidad del

amor eficaz

Las mingas, las actividades artisticas y culturales sumadas a las reuniones/encuentros
participativos revelan la potencia comunitaria-académica del AVI como proyecto

colectivo.

La categoria de corresponsabilidad del amor eficaz se materializa aqui en acciones de
cuidado compartido, donde la comunidad se asume como custodio del espacio y no como
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beneficiario pasivo. Tal como sefiala Boff (2002), cuidar es un acto politico y afectivo que

implica asumir la vida como tarea colectiva.

La autogestion comunitaria, evidenciada en la gestion del espacio fisico, la planificacion
de actividades y la busqueda de recursos, constituye una practica emancipadora.
Siguiendo a Ostrom (2000) y a Fals Borda (2009), la comunidad demuestra que los
bienes comunes pueden gestionarse sin mediaciones jerarquicas, desde la confianza, la
reciprocidad y la participacién. Estas acciones eslabonadas, también suelen ser
intervenidas por la zozobra, la falta de responsabilidad y compromiso colectivo, sin
embargo, se interpreta que estas particularidades aparecen también como ejercicio de

retroalimentacion y mejora.

Finalmente, la estética del territorio y del habitar, presente en las intervenciones en la
siembra. Las artisticas, los murales y las ferias, visibiliza la dimensién sensible de la
educacion ambiental. La estética juega un papel importante pues los procesos ecoldgicos
mas profundos se esconden detras de los matorrales, arbustos y bejucos. Mientras
profesoras(es), administradores e incluso estudiantes ven desorden, descuido la

naturaleza protege procesos transformadores de energia en vida para el territorio.

5.4.4. CIRCULOS DE LA PALABRA

Los circulos de palabra, en tanto metodologia investigativa ancestral, constituye el
corazon epistemologico del proceso de reconocimiento en el AVI. Lo que Walsh (2012)
posiciona sobre teorias y metodologias enraizadas al demostrar que las comunidades
en medio de su saber vivencial en territorio experimentan escenarios de ensefianza y

aprendizaje en y con sus comunidades, en torno a sus escenarios de vida.
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llustracion 13. Circulo de la palabra y taller pigmentos 15.05.2025

Los circulos de la palabra son espacios de reconocimiento pedagdgico, historico y
comunitario, por ende, los encuentros van destinados a la reflexién donde se comparte
el legado cultural y cosmogonico (Gomez, L. citando a Correa y Jiménez, 2013); también
se debaten las formas en que el territorio habita y es habitado. El legado cultural y
cosmogonico debe ser asumido desde un rol pedagogico debido a que la transmision de
saberes y conocimientos es un proceso de ensefanza-aprendizaje que parte de un
ejemplo integro y paralelo al desarrollo de valores, habilidades y sentidos de pertenencia
territorial. A la vez evidenciaron una participacion incidente y afectiva, en la cual las voces
de estudiantes, docentes, cuidadores barriales y mayores dialogan en horizontalidad,
reconociéndose como sabedores(as) territoriales. Esta practica pedagdgica permitio
comprender que la palabra no es unicamente un medio de comunicacion, sino una
estrategia colectiva para sembrar memoria, de sanacién y de construccion comunitaria

del conocimiento.

Desde una perspectiva critica, los circulos de palabra expresan la pedagogia del dialogo

freiriano, entendido como encuentro entre sujetos que, al comunicarse, se reconocen y
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se transforman mutuamente (Freire, 2004). En este sentido, la palabra tiene poder
politico, porque al circular en comunidad, permite descolonizar el conocimiento y
recuperar la voz de quienes histéricamente han sido silenciados. Walsh (2007) denomina
una epistemologia decolonial en practica, a este tipo de acciones comunitarias o
sociales, al situar la produccion del conocimiento en el territorio, desde los cuerpos, las

memorias y las experiencias vividas.

En coherencia con la educacién popular ambiental, los circulos se consolidan como
espacios donde la naturaleza y la comunidad dialogan. En ellos, los participantes no solo
comparten relatos personales o familiares, sino también saberes ancestrales y practicas
de cuidado de la vida desde los propios saberes y vivencias colectivas, como la siembra,
el reconocimiento de especies nativas, la reduccion en la fuente de residuos sdlidos, la
espiritualidad ligada ser-naturaleza. Estas narraciones recuperan el vinculo espiritual con
la tierra, recordando que cuidar a los otros y a si mismo es cuidar la casa comun es (Boff,
2002), en correspondencia con la propuesta del amor eficaz de Camilo Torres, donde el

amor al préjimo se concreta en acciones comunitarias defensa y cuidado del territorio.

Asimismo, los circulos de palabra permitieron tejer puentes intergeneracionales: los
mayores, entendidos como los y las estudiantes mas antiguos compartieron palabra y
pensamiento del territorio y los jévenes, estudiantes vinculados de los semestres nuevos,
aportaron nuevas miradas sobre las situaciones socioambientales, las vivencias barriales
y académicas. Asi, la palabra se convierte en acto de comunion, en simbolo del “buen
vivir’ (Huanacuni, 2010), entendido como practica cotidiana de convivencia arménica y

justa con el territorio.

La observacion participante en los circulos de palabra también permitié observar que la
dimensién pedagogica se entrelaza con la dimensidn politica, pues al hablar del territorio,
los participantes reconocen las problematicas socioambientales que los atraviesan: el
urbanismo desmedido, la pérdida de biodiversidad y la exclusién de las comunidades
populares y organizadas de los procesos de planificacion ambiental. De este modo, los
circulos de palabra se convirtieron en espacios de resistencia simbdlica y organizativa,
donde la educacién se vivencia como acto de liberacion y el territorio se resignifica como

espacio pedagogico en constante transformacion.
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Los circulos de la palabra en el Aula Viva Itauasuka consolidan una practica pedagdgica
gue va mas alla del aula fisica: son procesos de encuentro entre saberes, memorias,
debates, controversias y emociones que constituyen la base de una educacion popular
ambiental con sentido territorial. En ellos se materializa una ética del cuidado y del
didlogo, en la que en palabras de Freire (1964), nadie educa a nadie, nadie se educa
solo, los hombres se educan entre si, mediatizados por el mundo, y en el caso del Aula

Viva, es ese escenario de encuentro desde la palabra compartida.

5.5. MOMENTO 2, SISTEMATIZACION DE PRACTICAS AGROECOLOGICAS Y
PEDAGOGICAS

Este momento se desarrollé en dos etapas interconectadas, combinando técnicas de
campo sencillas con participacion comunitaria, evidenciadas en la tabla 13 asi:

Tabla 13. Tabla que evidencia las etapas del momento 2.

ETAPAS DEL MOMENTO 2

Etapa Técnica metodologia Herramienta

e Uso de formatos fisicos de
registro (bitacoras o listas de
chequeo) con categorias
predefinidas:

o Flora: Arboles, arbustos,
hierbas, trepadoras.

o Fauna: Aves, insectos, - Cartografia
anfibios, reptiles,

Registro in situ mamiferos pequenos.
1. INVENTARIO e Muestreo por zonas
;;:\(I)?['{II\(I:IIEI:\S'I;::\)IA(\)DDE Caracterizacion agroforestales:

y o Division del agrobosque
establecimiento en zonas
agrobosque

representativas (ej. area
de arboles nativos, zona
de cultivos, bordes).
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e Mapeo colectivo del agrobosque

con la comunidad, identificando:

= Corredores de
fauna (ej.
sendero de
mariposas,
corredor de la
rana).

= Zonas de mayor
diversidad.

= Areas con
necesidades de
restauracion.

= Zonas de
encuentro

2. RECOPILACION Y
ANALISIS DE
‘PRACTICAS
AGROECOLOGICAS
Y PEDAGOGICAS

Registro,
observacion
participante y
experiencia
situada

o Uso de fichas de
identificacion de
practicas agroecolégicas

(

e Recorridos interpretativos:

o Hallazgos de acciones
realizadas al momento
de sembrar:

= Compostaje.

= Rotacion

= Asociacion

= Agrobiodiversidad
= Etc,,

o Sucesion ecoldgica:

= Registro de
especies
pioneras (€j.
chilca) vs.
especies tardias
(ej. roble).

o Bases tedricas y empiricas para
establecer un Territorio
Agroforestal Urbano

Fichas de
practicas
agroecoldégicas

Consulta
documental
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5.2.1. INVENTARIO PARTICIPATIVO DE BIODIVERSIDAD

llustracion 14. Foto propia. Refleja la biodiversidad y las interacciones ecoldgicas en el Agrobosque AVI.

Teniendo en cuenta que el ejercicio de arborizar la ciudad no es reciente, sino que ha
venido siendo un ejercicio riguroso, académico y colaborativo que se retroalimenta desde
la investigacién continua (JBB, 2011) y las necesidades del contexto natural y ambiental
de Bogota, para el establecimiento del Agrobosque AVI, se tuvieron en cuenta los criterios
de seleccion dados por el Manual de silvicultura urbana de Bogota de 2011
representados en la tabla 12, adaptados a la experiencia propia en territorio con siembras

nativas.
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Tabla 14. Criterios de disefio para la seleccion de especies forestales. Elaboracion propia a partir de la informacion del Manual de
silvicultura urbana de Bogotd.

CRITERIOS DE DISENO PARA LA SELECCION DE ESPECIES ARBOREAS

(Manual de Silvicultura del Distrito. JBB, 2011)

CRITERIOS ECOLOGICOS

la vision de la ciudad como ecosistema

Integralidad:

cualidad de mantener una imagen de conjunto de la arborizaciéon y del
componente verde de la ciudad. Se responde de manera especifica a asuntos locales
y a condiciones especificas de la arborizacién, teniendo como marco de referencia el

nivel urbano-regional’.

Versatilidad “Es la capacidad de satisfacer dos o mas necesidades ambientales de manera
eficiente y eficaz o de sobrevivir exitosamente en una gama amplia de circunstancias.
Es una condicion que se relaciona con la correcta seleccion, ubicacién y manejo de
las especies y de las asociaciones vegetales”.
Viabilidad “Se refiere a la capacidad de ejecutar el proyecto de arborizacion, asi como la de ser

mantenido durante un largo periodo en cumplimiento de las funciones previstas y

teniendo en cuenta os factores limitantes y limitantes ambientales que les rodean”.

Funcionalidad

“La cualidad de disefio como conjunto, que le permite hacer determinadas de manera

eficiente y satisfactoria”.

Eficiencia

“Se refiere a la cualidad de ofrecer mayores beneficios a menores costos y riesgos”.

CRITERIOS PAISAJISTICOS

La visién de la arborizacion como estructura de composicion de la ciudad

Armonia “cualidad que equilibra el orden y la diversidad, la unidad y el contraste y potencializa
el caracter del lugar”.
Proporcion “Se refiere a organizacion y correspondencia, es decir, la relacion resultante entre el

tamario de los elementos entre si y el espacio disponible”.

Aspecto estético

“Corresponde a la composicion basada en cuatro elementos basicos formales: forma,

linea, color y textura”.

Aspecto sonoro

“El sonido provocado por las hojas y ramas de los arboles mecidos por el viento, asi

como el canto de las aves enriquece notablemente la calidad ambiental urbana”.
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Aspecto sensorial | ‘El disefio debe tener en cuenta y sacar partido de las fragancias volatiles, sonidos y
texturas producidas por las especies, que favorecen la percepcion sensorial del

lugar”.

Ademas del uso de la matriz de silvicultura y arbolado urbano de la SDA (2010) y del JBB
(2011), este proceso ha venido inspirando su siembra por medio de la metodologia de
Miyawaki que consiste en incorporar arboles nativos en emplazamientos cercanos, como
parches forestales especies de arbdreas, arbustivas, y herbaceas que en conjunto y
aprendizajes empiricos aplicados a lo largo de los afios en espacios de siembra. Estos
conocimientos, conjuntos en la practica, no solo aumentan la biodiversidad, sino que
aceleran los procesos de conversion y transicion a bosque en restauracion (Miyawaki, A;
Hayashi, H & Fujiwara, K. 1993; Miyawaki, A., & Salim, E. 2006) natural nativa.

Miyawaki propone un procedimiento estratégico y dinamico de seis momentos para

establecer las zonas de. La tabla numero 13 refleja estos momentos.

Tabla 15. Elaboracion propia a partir del Método en seis pasos del bosque Miyawaki.

MOMENTOS PARA ESTABLECER EL BOSQUE POR METODO MIYAWAKI
1. Seleccidon del - Evaluar condiciones del contexto: plantas cercanas (nativas)
sitio y analisis especies de arboles principales, subespecies, arbustos y hierbas que
cubren el suelo; horas de luz, pH del suelo, tipo de suelo.
de suelo.
2. Eleccion de - Agrobiodiversidad: Seleccionar especies diversas (30-50
especies especies)
- Estratificacion: combinar especies pioneras y secundarias,
herbaceas
3. Preparacion - Aireacion: remover o descapotar zona (1m de profundidad)
del suelo - Intervencion de suelo: enmiendas y materia organica para activar
microorganismos eficientes.
4. Siembra densa - Siembra: Incorporar de las plantas seleccionadas 3 a 5 m2 (no
siembra de plantas de la misma especie seguidas)
- Distribucién aleatoria: imitar la organizacién boscosa
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5. Mantenimiento - Semanalmente se requiere general y labores culturales: deshierbe y

riego continuo.

6. Acondicionar - acolchonar (Mulching): Acondicionar con gramineas secas u

para sustentar hojarasca para evitar evapotranspiracion e incidencia de radiacion.

seleccion de especies arbdéreas Bogota y un recurso para sustentar y argumentar las

siembras en el multicampus de la UPK.

5.2.2. IMPORTANCIA DEL CONTEXTO

Como bien se hablé anteriormente (p.p. 27,28), la sabana de Bogota en su borde
occidental (Suacha, Bosa, Kennedy, Fontibén, Mosquera) tiene unas condiciones
climaticas y orograficas propias relacionadas con la baja lluvia, el ecosistema tipo sabana
y una vegetacion unica. Por ende, y con base en estas dos herramientas (Criterios para
la seleccidn de especies arboreas del Manual de Silvicultura y los pasos para establecer
el Bosque por método Miyawaki) y las practicas y saberes propios, la conformacion del
Agrobosque AVI ha sido un proceso que involucra teoria, practica y empirismo desde los

conocimientos cientificos, populares y ancestrales.

Para hacer un uso correcto del espacio, en el AVI se ha tenido en cuenta todas las

variables climaticas, orograficas y socioambientales relacionadas al territorio.

Las ilustraciones (15 y 16) muestran el mapeo de Bogota (en su parte urbana) del
resultado de andlisis de los registros historicos de precipitaciones y la dinamica del agua
sobre el distrito capital, elaborado por el Jardin Botanico de Bogota y evidenciado en el
Manual de silvicultura urbana para Bogota, estos mapas distinguen las areas de Bogota
con mayor presencial de agua. Las areas amarillas, naranja y rojas caracterizan las
zonas mas secas y con menos presencia de lluvias. En ese sentido la zona suroccidental
del mapa evidencia en mayor porcentaje estas areas. Por ello, esta herramienta

cartografica resulta siendo uno de los instrumentos mas precisos para la
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llustracion 15. Mapa de las zonas humedas de la ciudad de Bogota llustracion 16. Mapa de precipitaciones cuidad de Bogotd.
para intervencion de arbolado. Tomado de MSU del JBB. Tomado de MSU del JBB.

“Manual de Silvicultura Urbana para Bogat

Mapa 1. Humedad Relativa

ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA
L
e
JAROIN BOTANICO
JOSE CELESTING MUTIS
MAPACE HUNEDAD AUSIENTAL RELATHA
BoGaTA CLC.

ALCALDIA MAYOR DE BOGOTA
e

JARDIN BOTANICO.
JOSE CELESTINO MUTIS

WAPA DE PRECPTACON
BIGOTAD.C.

1*

Estas variables sumadas a los criterios de siembra y las especies arborescentes
recomendadas por la SDAYy el JBB, en el Manual de silvicultura de Bogota entorno a los
saberes propios se han constituido en parte de los principios de siembra. Se han
seleccionado emplazamientos para la siembra diversa en espacios reducidos: los mapas
evidenciados en las ilustraciones 15 y 16 son clave a la hora de escoger las especies
mas aptas para cada tipo de ecosistema, sin embargo, esta no es una “clausula de
siembra” en la cuidad para las comunidades que han ido adaptando la cuidad a su idea
de la naturaleza como organizadora y no al desarrollo urbano como eje de transformacion

socioambiental.
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5.2.2.1. LA SIEMBRA COMO ESTRATEGIA DE APROPIACION TERRITORIAL Y
EDUCATIVA

Las dinamicas barriales, familiares y propias han propiciado un pensamiento y accion
qgue se basa en el trabajo con y en la Tierra para transformar las formas en que se habita
y se relaciona para ser-naturaleza. Las relaciones sociales entorno a los ecosistemas

generan presion de una u otra forma sobre los territorios.

La propia observacion participante ha sido un instrumento de lectura y defensa territorial,
a la vez que ha servido para transformar la propia concepcion de trabajar la tierra, ¢ para

quién o para qué?

En ese sentido, la Tierra se trabaja para liberar el territorio, entorno a la idea de los
liberadores(as) de la Madre Tierra (Uma Kiwe; ONIC, 2014), de las familias que viven por
liberar sus barrios de la ilegalidad, de los procesos organizativos presos de la opresora
institucion burocratica que buscan en una zona verde establecer procesos colectivos.
Las siembras en el AVI evidencian una amplia gama de estrategias de siembra. Se
encuentran nucleos de siembra disperso a lo largo del AVI. Disefos paisajisticos como
parches forestales y siembras asociadas en cortos espacios que combinan arboles
nativos y plantas herbaceas. Nucleos de saucos, chilcos, cerezos asociados con maiz,
amaranto o yacon. Siembras dispuestas o intencionadas con formas geométricas,

buscan aprovechar los espacios entre arboles pioneros, longevos y herbaceas perennes.

La gama de estratos vegetales ha configurado en 4 afos un escenario compartido con
arboles de mas de 6 metros como los arbolocos, el cendro nogal; que brindan alimento
a la fauna local como las mirtdceas o los chicalas, tabacos, duraznos que cobijan y
brindan su néctar a los insectos. A este juego de siembra se le considera Territorio
Agroforestal Urbano y sintetiza afios de trabajo entorno a las siembras y al trabajo

comunitario.
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llustracion 17. Foto propia. 2021 primera siembra agrobosque llustracion 18. Foto propia. 2022 parche forestal.

X

Ilustracidn 19. Foto propia. 2022 ndcleo de plantas arbustivas llustracién 20. Foto propia. 2023. Disefio paisajistico

Las ilustraciones 17,18,19 y 20 evidencian algunas de las siembras y disefos

paisajisticos usados en el AVI.
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5.2.3. RESULTADOS ECOLOGICOS Y PEDAGOGICOS

Para poder optimizar el desarrollo de la investigacion, se recurri6 a la elaboracion de una
tabla en Excel (ANEXOS) para la sistematizacion y caracterizacién de la vegetacion

asociada al Agrobosque.

En la tabla se evidencian algunas categorias -nombre comun; nombre cientifico; origen
(nativo/exatico); estado actual (Recomendado/ implementado); estrato vegetal (arbéreo/
arbustivo); tipologia segun Bosque Corta fuego (Guillermo Silva); funciones ecoldgicas;
caracteristicas y usos; aporte pedagégico; Recomendaciones para siembra (profundidad
de raiz, altura aprox, etc.); puntaje ponderado segun Manual de silvicultura para
emplazamiento (zona semiseca); otras observaciones (etnobotanicas, populares,

curiosidades); abundancia.

En la ficha se encuentran mas de 40 familias botanicas, clasificadas en orden alfabético

y esta dividida en tres secciones (arboles y arbustivos, herbaceas y hortalizas):

- Especies arboreas y arbustivas, evidencia el potencial arboricola de la
Universidad Publica de Kennedy (UPK) documentando un total de 40 familias
botanicas; 63 especies vegetales entre ellas: 45 especies de plantas
arborecestes, arbustivas utiles y nativas implementadas; y 18 especies de arboles
recomendados con el tipo de suelo, estructura y clima localizados con
herramientas silviculturales. Cada especie de arbol cuenta con puntaje del Manual
de silvicultura para Bogota, tipologia de Bosque corta fuego de Guillermo Silva
que clasifica arboles dependiendo de su contribucion ecoldgica y forma de
dispersion de semillas (Estabiliza Fauna, gravedad, viento), ademas se
encuentran criterios silviculturales, etnobotanicos y de disefio propio para

establecer en el campus de la UPK como propuesta de arborizacion:

- Especies recomendadas para el multicampus UPK, dentro de la ficha de

caracterizacion de especies arbéreas y arbustivas, se consideran algunos arboles
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nativos recomendados para las zonas verdes de la universidad con
consideraciones como la profundidad de las raices, puntaje ponderado por el
Manual de silvicultura de Bogota. Arboles como los de la familia melastomatacea
evidencian la profundidad de los analisis y las consideraciones paisajisticas

acordes a la zona de convergencia en la UPK.

- Especies herbaceas, se registran 56 especies con 18 familias botanicas.

Incluidos criterios botanicos, etnobotanicos, ecolégicos y pedagdgicos.

- Especies hortalizas, se han observado, clasificado y obtenido datos de 25
especies de plantas hortalizas o de uso comestible asociado a las siembras de

agrobosque AVI; se cuenta con 10 familias botanicas.

5.2.3.1. ANALISIS GENERAL DE LA TABLA DE ESPECIES ARBOREAS Y
ARBUSTIVAS DEL AGROBOSQUE ITAUASUKA

El inventario de especies arbdéreas, arbustivas y herbaceas del Aula Viva ltauasuka (AVI)
revela un proceso de restauracion ecoldgica y pedagogica profundamente articulado con
la agroecologia urbanay la racionalidad ambiental (Leff, 2014). Las especies registradas,
en su mayoria nativas o naturalizadas de los Andes y Mesoamérica, responden a criterios
ecoldgicos, funcionales y simbdlicos, configurando un agrobosque de caracter diverso,

resiliente y educativo.

Desde el punto de vista ecoldgico, la seleccion de especies evidencia una estrategia de
sucesion planificada: se incorporan pioneras como Dodonaea viscosa (hayuelo) y
Duranta mutisii (espino garbanzo) para la estabilizacion de suelos y el control de erosion;
seguidas por especies secundarias o de sombra parcial como Prunus serétina (cerezo),
Retrophyllum rospigliosii (pino romerdn), que consolidan la estructura del agrobosque.

Esta composicion reproduce dinamicas naturales de sucesion vegetal, propias de los
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ecosistemas andinos, generando habitats funcionales para aves, insectos y pequefios
mamiferos, como lo demuestra la presencia recurrente de especies frugivoras y

polinizadoras.

En términos agroecolégicos, se destacan las especies comestibles y medicinales como
Feijoa sellowiana, Passiflora edulis, Solanum quitoense y Physalis peruviana, que
ademas de aportar a la soberania alimentaria, fortalecen el vinculo entre biodiversidad y
bioculturalidad. Su inclusion reafirma la vision de la agroecologia como practica integral
que entrelaza produccion, educacion y justicia ambiental (Altieri & Toledo, 2017). Estas
plantas, cultivadas en interaccién con arboles nativos, conforman microhabitats que

promueven la simbiosis ecoldgica y el aprendizaje contextual sobre el territorio.

Desde el plano educativo y simbdlico, la tabla refleja la apuesta del AVI por una
pedagogia donde cada especie tiene un valor formativo: el tihiki o floripondio invita a
reflexionar sobre los limites entre lo sagrado y lo toxico; el sauco y el arrayan evocan la
memoria vegetal de la sabana; y especies como la uchuva o la curuba ensefian los ciclos
de floracion y fructificacion como procesos de paciencia, reciprocidad y tiempo natural.
Este repertorio floristico no solo posiciona funciones ecolégicas, sino que también
construye una estética del territorio, una narrativa simbdlica que refuerza la comunalidad

ambiental y la identidad territorial.
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5.2.3.3. ANALISIS DE LAS GRAFICAS, MAS ALLA DE NUMEROS

Grdfica 1. Abundancia por especie de drboles y arbustos.

Abundancia por especie arboles y arbustos

La grafica 1, el registro de abundancia de especies arboreas y arbustivas en el Aula Viva
ltauasuka evidencia una marcada diferencia en la distribucién de los individuos
presentes. Tal como se observa en la grafica, el boldo (Boldo brasilefio) constituye la
especie con mayor abundancia relativa, alcanzando el numero mas alto de individuos
dentro del conjunto vegetal. Este patron revela una estructura de dominancia ecoldgica,
donde una especie (no nativa) concentra buena parte de la cobertura y biomasa
disponible, mientras que el resto de las especies, como Smallanthus pyramidalis, Malva

silvestris y Physalis peruviana, mantienen abundancias intermedias o bajas.

Desde una perspectiva ecoldgica, esta distribucion sugiere un ecosistema en fase
intermedia de sucesion, con una composicion que refleja tanto la influencia de la
seleccibn humana (por preferencia de especies utiles, medicinales o de rapido
establecimiento) como los procesos naturales de propagaciéon espontanea. En palabras
de Toledo y Barrera-Bassols (2009), estos paisajes son “ecologias del conocimiento”,
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donde la accion humana y las dinamicas naturales coevolucionan en la produccion

conocimiento sobre | biodiversidad.

La dominancia del boldo no necesariamente implica una fragilidad ecoldgica, pero si
plantea un reto para la equidad funcional del agrobosque. Si bien esta especie contribuye
a la cobertura vegetal, a la creacion de biomasa y al aprovechamiento pedagogico, su
alta densidad puede limitar el desarrollo de otras especies nativas y reducir la diversidad
funcional del ecosistema. En este sentido, el AVI debe mantener un equilibrio entre las
especies nativas que en numero y masa sean mayores, fomentando la introduccion de

arboles y/o arbustos nativos que diversifiquen los estratos vegetales.

Desde la mirada pedagdgica y comunitaria, esta situacion constituye una oportunidad de
aprendizaje contextual. La abundancia del boldo ha servido como recurso didactico y
como planta colonizadora para el aprovechamiento de espacios, integrando la ciencia

participativa con el trabajo colectivo.

En coherencia con los principios de la educacién popular ambiental (Freire, 2004; Calixto,
2010), este tipo de analisis no se limita a la descripcion técnica, sino que invita a
reflexionar sobre las implicaciones politicas y éticas del cuidado del territorio. La
observacion de la abundancia se convierte en un ejercicio de sentipensar (Fals Borda,
2009) ecologico, donde el conocimiento cientifico y el saber comunitario dialogan para

orientar decisiones de cuidado del territorio biodiverso.
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La grdfica 2 Riqueza por familia botdnica de especies arbdreas y arbustivas

Rigueza por familia botanica de especies arboréas
y arbustivas
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En la grafica 2, se evidencia que el agrobosque del Aula Viva ltauasuka presenta una
composicion vegetal diversa, con representacion de mas de veinte familias botanicas.
Sin embargo, las familias investigadas son 34, pero para esta tabla se discriminaron las
familias con una sola especie. Se configuro, por el contrario, con las familias con mas de
una especie, entre ellas, fabaceae destaca como la familia con mayor riqueza especifica,
superando las seis especies registradas, seguida por Malvaceae y Solanaceae con tres

especies cada una.

Desde una perspectiva agroecoldgica, esta diversidad refleja una constitucion funcional
equilibrada, donde coexisten familias leguminosas fijadoras de nitrégeno (Fabaceae),
herbaceas y arbustivas polinizadoras (Malvaceae, Verbenaceae) y arbéreas de valor
estructural o frutal (Moraceae, Myrtaceae). Esta configuracién no es casual: responde a
practicas de restauracion ecoldgica participativa, de experimentacion empirica y tedrica
sobre siembra en zonas altamente habitadas, orientadas a integrar especies nativas,
medicinales y alimenticias que mejoran la capacidad de los suelos de diversificar

dindmicas ecoldgicas.
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En términos de restauracion, la presencia dominante de Fabaceae es clave, pues estas
especies actuan como pioneras en la regeneracion ecoldgicas, aportando nitrégeno y
generando microambientes favorables para la sucesion vegetal. Segun Altieri (2009) y
Gliessman (2015), la diversidad funcional en agroecosistemas urbanos no solo sostiene
la productividad, sino que garantiza la estabilidad ecoldgica y la autonomia biética frente

a perturbaciones.

Asimismo, la combinacion de familias de estratos arbustivos y arbdreos evidencia un
proceso de madurez estructural, donde las interacciones planta-planta y planta-suelo
fortalecen la dinamica trofica entre arboles y territorio, aun en espacios reducidos
(Miyawaki, Hayashi & Fujiwara, 1993; Miyawaki & Salim, 2006). Este patron confirma que
el AVI es un escenario modelo de Territorio Agroforestal Urbano que alberga un mosaico

biodiverso y pedagdgico que brinda resistencia ecoldgica al territorio.

Grdfica 3, relaciona la riqueza por familia botdnica de especies nativas

Riqueza por familia botanica de especies herbaceas
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La grafica 3 muestra una alta diversidad de especies herbaceas distribuidas en mas de
veinte familias botanicas, con predominio de Asteraceae, Poaceae y Lamiaceae, que
concentran la mayor cantidad de especies registradas. Esta distribucidén es tipica de

ecosistemas en proceso de sucesion ecoldgica y restauracion urbana, donde las
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especies pioneras, muchas de ellas nativas o naturalizadas, cumplen funciones clave en

la cobertura del suelo, la atraccion de polinizadores y el reciclaje de nutrientes.

Desde la agroecologia (Altieri et al 1999; Altieri & Nicholls 2000), este patron evidencia
un ensamblaje funcional adaptativo, en el que Asteraceae aporta especies meliferas y
medicinales; Poaceae contribuye al control de erosién y fijacion de carbono; y Lamiaceae
favorece interacciones tréficas con insectos benéficos y organismos del suelo. Esta
diversidad refleja procesos de autoregulacion ecoldégica y manejo natural del
agrobosque, donde la diversidad vegetal garantiza resiliencia frente a perturbaciones
ambientales (Altieri & Toledo, 2011).

5.2.4. CARACTERIZACION Y ANALISIS DE PRACTICAS AGROECOLOGICAS Y
PEDAGOGICAS

5.5.4.1. PRACTICAS AGROECOLOGICAS

llustracion 17. Foto propia, siembra de especies de drboles nativos en el ag
? v - 2 =L i . .

= |~

robosque AVI.
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Las fichas de practicas (ANEXO) agroecoldgicas construidas de manera colectiva en el
Aula Viva ltauasuka (AVI) constituyen un insumo empirico central para comprender los
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procesos de transicion agroecoldgica y pedagogica desarrollados a lo largo de seis afios
de trabajo. Estas fichas, producto de la sistematizacion participativa, registran los
elementos técnicos, sociales y ecologicos de cada practica: su implementacion, actores
involucrados, recursos empleados, resultados observados, dificultades enfrentadas y

aprendizajes construidos en el territorio.

El analisis que aqui se presenta se fundamenta en la l6gica de la Investigacién accion
participativa (IAP), que concibe la construccion del conocimiento como una practica
situada y colectiva, en la que quien investiga a la vez aprende a investigar y a ser
investigado. Al mismo tiempo, se dialoga con referentes de la agroecologia
latinoamericana, en particular con Miguel Altieri y enfoques de diversificacion funcional y

restauracion ecologica urbana como P.K.R Nair.

5.5.4.1.1. LO QUE SE EVIDENCIA

Los resultados obtenidos a partir de la sistematizacion de la FICHA DE RECOLECCION
DE PRACTICAS AGROECOLOGICAS permiten evidenciar transformaciones ecoldgicas

y sociales significativas en el AVI:
e Recuperacion edafica progresiva

Las practicas combinadas de compostaje, lombricultura, uso de mulch, labranza minima,
deskikuyada y biopreparados han favorecido la mejora de la estructura del suelo, el
incremento de la materia organica observable, mayor retencidén hidrica y una intensa
actividad biologica. Estos cambios son consistentes con procesos de rehabilitacion a
partir de los requerimientos edafoclimaticos en condiciones agroclimaticas (Bitacora-1 en

sistemas agroforestales urbanos.

« Aumento de agrobiodiversidad funcional
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Se ha documentado la presencia de mas de 140 especies vegetales, asi como un
aumento notable en la observacion de polinizadores, aves y hongos que se alimentan de

la materia y energia que recicla el AVI.

e Reduccioén de insumos sintéticos

Con el uso de biopreparados, compost y lombricompuesto, se ha disminuido la
dependencia de agroquimicos externos, consolidando practicas propias de nutricion

vegetal y manejo ecoldgico de insectos -repelencia- asi como alelopaticos

e Procesos pedagdgicos y comunales robustos

Cada practica agroecologica se constituye como un espacio de reflexion pedagdgica que
fortalece la comunalidad, la transmisién intergeneracional de saberes y el poder popular

ambiental, articulando técnica, politica y cuidado.

e Limitaciones operativas estructurales

Se identifican obstaculos que inciden directamente en la continuidad: restricciones de
espacio fisico y de almacenamiento, fluctuaciones y ausencias en la participacién y
responsabilidad, rebrote de especies como el pasto kikuyo y carencia de indicadores

cuantitativos estandarizados.

5.5.4.1.2. ANALISIS DE RESULTADOS

5.5.4.1.2.1. SUELO, FERTILIDAD Y REGENERACION ECOLOGICA

El conjunto de practicas agroecoldgicas recopiladas en las fichas orientadas al cuidado
del suelo (compostaje, lombricultura, mulch, labranza minima) conforman una estrategia

integrada de regeneracién ecoldgica. Las fichas, a partir de la observacion participante,
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muestran un incremento observable en el manejo de materia organica, vegetal y la
macrofauna edafica, asi como una mejora en la porosidad y la retencion de humedad.
Estos efectos son coherentes con los postulados de la agroecologia sobre la
recuperacion natural de procesos biogeoquimicos y de conformacion de suelos (Altieri et
al, 1999; Altieri y Toledo, 2011; Carranza, 2021) mediante procesos de bajo impacto
ecologico. No obstante, el caracter predominantemente cualitativo de la evidencia limita
la posibilidad de dimensionar cuantitativamente la magnitud del cambio. Se sugiere la
implementacion de mediciones periddicas (pH, densidad aparente, carbono organico,
materia organica, conductividad eléctrica) para consolidar una linea base ecoldgica

robusta.

5.5.4.1.2.2. BIODIVERSIDAD Y REDES TROFICAS

La biodiversidad no es solo un indicador biolégico, sino una evidencia de reorganizacion
de redes ecoldgicas en un contexto urbano en constante transformacién. La presencia
de polinizadores como la abeja (a. melifera), sirfidos y colibries (c. coruscans) vy
descomponedores como la lombriz roja (s. fétida) o las larvas de cucarrones, implica

soberania ecosistémica esencial: polinizacion y reciclaje de nutrientes.

Estas dinamicas coinciden con los planteamientos agroforestales de Nair (1993), segun
los cuales la diversificacion estructural y funcional de un sistema agricola urbano permite
crear ecosistemas mas resilientes y autoorganizados. Sin embargo, para sustentar con
mayor precision estas observaciones, es indispensable complementar la informacion
cualitativa con mediciones ecologicas como riqueza, abundancia relativa e indices de
diversidad funcional, que fortalezcan la evidencia empirica, que hacen parte de las

recomendaciones del presente trabajo.
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5.5.4.1.2.3. GOBERNANZA ORGANICA

El uso planificado de biopreparados, purines, microorganismos eficientes y caldos
minerales ha reducido significativamente la presion de organismos no deseados y
mejorado la sanidad vegetal. Este resultado se ha venido consolidando mediante
siembras asociadas y elaboracion de biopreparados desde el 2020 (B1) y constituyen un
ejercicio concreto de gobernanza ecoldgica, al demostrar que es posible constituir una
productividad sin dependencia de insumos sintéticos externos. Al mismo tiempo, este
proceso fortalece aprendizajes comunitarios y resignifica saberes ancestrales que
dialogan con la agroecologia en torno a las relaciones complementarias en un

agroecosistema (Altieri & Nicholls, 2000).

Las limitaciones operativas como la falta de infraestructura para almacenamiento y
asignacion de responsabilidades y compromisos evidencian una problematica
estructural, ya que la continuidad de estas practicas no depende unicamente de su

eficacia bioldgica, sino de la organizacién en el territorio.

5.5.4.1.2.4. SOBERANIAY AUTONOMIA ALIMENTARIA

Un eje estructurante dentro de las practicas y acciones agroecologicas en el AVI es el
hecho de asumir la responsabilidad y el compromiso por constituir un sistema alimentario
soberano. Por ende, la siembra de plantas, la custodia de semillas, el manejo de
residuos, el saber de plantas son ejercicios consecuentes con la filosofia del Buen Vivir,
la complementariedad y la reciprocidad con el territorio al establecer una relacion
armonica con la tierra (Huanacuni, 2010; Ibafiez & Ledezma, 2013), es decir que no solo
se interpreta otro modo de alimentarse, sino de resignificar que el alimento no es solo

para el cuerpo humano, que también se alimenta el espiritu y el cuerpo del territorio.

Los arboles frutales y nativos como el sauco y el nogal se han sembrado para brindar a

las aves y organismos refugio y alimento; el reciclaje de residuos vegetales y organicos
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es una practica para crear sustrato que alimenta los suelos; los corredores biodiversos

son escenarios de interacciones entre insectos, flores, el alimento y la polinizacion.

5.5.4.1.2.5. PROCESOS PEDAGOGICOS Y PODER POPULAR AMBIENTAL

Mas alla de la dimensién técnica y tedrica, las fichas muestran que las practicas
agroecologicas constituyen espacios de construccion pedagogica y politica que también
recogen las nociones de las bitdcoras de campo. Cada accion de siembra, compostaje o
diversificacion es, a la vez, una practica educativa contextual que fortalece la
comunalidad estudiantil, legitima saberes locales y consolida formas de organizacién
colectiva. Por ende, el ejercicio llevado en el AVI no puede ser solo agroecolégico, es

también por defecto pedagogico

En coherencia con la Investigacion Accion Participativa (Balcazar, 2003 y Borda, 1985,
2009) y la Educacion Popular Ambiental, estas practicas promueven un proceso en el
que las comunidades se convierten en sujetos politicos y pedagdgicos activos, es decir
los(as) educadores ambientales asumen su compromiso territorial. EI conocimiento no
se transmite de forma vertical: se coproduce en el territorio, en didlogo con la
biodiversidad y con otros actores sociales. De esta manera, la agroforesta en contexto
urbano se consolida como una estrategia de poder popular ambiental que trasciende el

aula y se enraiza en el territorio.

5.5.4.1.2.6. LIMITACIONES Y CONDICIONES ESTRUCTURALES Y
ORGANIZATIVAS

Las limitaciones identificadas, falta de infraestructura, espacio reducido, fluctuaciones en
la participacion y ausencia de registros temporales continuos, no deben entenderse como
obstaculos marginales, en vez de ello se entienden como expresiones de tensiones

estructurales que atraviesan los procesos de base, sobre todo en el desenvolvimiento en
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un multicampus de educacion superior. Estas condiciones revelan la necesidad de
articular esfuerzos comunitarios y estudiantiles con politicas publicas, planificacion
institucional y mecanismos de gobernanza territorial, como los Procesos Universitarios
de Educacién Ambiental (PRAE), que garanticen la continuidad de los procesos a largo

plazo sin la dependencia, pero si la articulacion institucional.

5.5.4.1.2.7. OTRAS PRACTICAS AGROECOLOGICAS Y SU APORTE INTEGRAL
AL SISTEMA

Ademas de las practicas analizadas en apartados anteriores, el proceso desarrollado en
el Aula Viva ltauasuka (AVI) incluye un conjunto diverso de estrategias agroecoldgicas
complementarias que han contribuido a la consolidacion de un sistema agroforestal
urbano y dinamico. Estas practicas, entre las que se destacan la rotacion de siembras,
el control ecolégico de especies invasoras (deskikuyada), el manejo planificado de la
cobertura vegetal, la diversificacion estructural de cultivos y la implementacion de
sistemas de riego, cumplen funciones ecoldgicas y pedagdgicas que fortalecen la

resistencia del agrobosque vy el tejido asociativo entre la comunidad AVI.

En términos ecoldgicos, estas practicas amplian la diversidad funcional y estructural del
sistema agroforestal, contribuyendo a estabilizar procesos ecolégicos clave como la
regulacion microclimatica, la infiltracion de agua, la preservacién de humedad, el
aumento de vida microbiana en el suelo y la activacion y movilizacion de nutrientes. La
rotacion de cultivos y las siembras asociadas, en complementariedad con saberes
ancestrales sobre fases lunares, han permitido relacionarse de manera correcta con los
ciclos de organismos invasores, favorecer la regeneracion de suelos y diversificar los
estratos vegetales, tal como lo plantea Miguel Altieri (1999) en su enfoque sobre sistemas
diversificados y resilientes.

El control manual y ecoldgico de especies invasoras (deskikuyada), aunque laborioso,
ha tenido un impacto significativo en la recuperacion de la cobertura nativa y en la mejora

de las condiciones para la regeneraciéon natural, al acercar a quien la realiza, a
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comprender la dinamica natural de las plantas, del suelo y del proceso AVI. Estas
acciones se articulan con las légicas agroforestales descritas por Nair (1993), donde la
integracion de estratos y especies funcionales incrementa la estabilidad ecoldgica del

sistema.

“Al deskikuyar no solo se controla la salida de pasto, se acerca a la dinamica de las

plantas, a conocerlas” Emmanuel Gil, participante AVI

La cobertura vegetal (mulch) y el manejo de hojarasca se han consolidado como
practicas de bajo costo y alta eficiencia ecoldgica, al permitir mantener la humedad

edafica, reducir la erosion y favorecer la actividad biologica en el suelo.

Desde el punto de vista pedagogico y organizativo, estas practicas no se desarrollan de
manera aislada, sino que se articulan con procesos colectivos de aprendizaje, jornadas
de trabajo comunitario y decisiones compartidas. Su implementacion ha potenciado la
apropiacion territorial, la transferencia horizontal de saberes y el fortalecimiento del papel
del educador ambiental como dinamizador territorial, tal como lo plantea la Investigacion

Accién Participativa al comprometer al investigador con su territorio.

Complementariamente, estas practicas agroecoldgicas restantes no son marginales:
refuerzan y estabilizan los procesos ecoldgicos, sociales y pedagogicos descritos en los
apartados anteriores. Cada una es clave en un sistema interdependiente, donde cada

practica, por pequefa que parezca, aporta al mantenimiento de un territorio biodiverso.

5.5.4.1.3. IMPLICACIONES DE LAS PRACTICAS AGROECOLOGICAS EN EL
TRABAJO CON LA TIERRA Y LA EDUCACION POPULAR AMBIENTAL

Las practicas agroecoldgicas sistematizadas en el Aula Viva ltauasuka (AVI), como la

diversificacion, el compostaje, el uso de biopreparados, la rotacion de siembras, la
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deskikuyada y la soberania alimentaria trascienden la dimension tedrica para
transformarse en herramientas pedagdgicas y politicas de acciones concretas en
educacion popular ambiental. No son simples técnicas para trabajar la tierra: son formas
de aprender, organizarse y reivindicar las acciones que se hacen colectivamente para

cuidar los territorios biodiversos.

La experiencia de seis afnos en el AVI demuestra que la agroforesteria urbana, entendida
como una practica de siembra que incorpora arboles y arbustos junto con plantas
herbaceas, medicinales o comestibles en entornos o contextos urbanos, suelos cubiertos
de materia organica (Favor, K. & NCAT, 2023; Alerta Verde, 2025) puede ser una
estrategia innovadora en educacion popular ambiental para reconfigurar las relaciones
entre ciudad y naturaleza, apostando por siembras biodiversas que restauran funciones
ecoldgicas, fortalecen la soberania alimentaria, aumentan la resiliencia climatica (Altieri,
1999; Nair, 1993) y activa procesos organizativos. El potencial del Territorio Agroforestal
Urbano AVI radica en que se articula con procesos de comunalidad, organizacion social
y la academia dando sentido a los principios de integralidad e interdisciplinariedad entre
practicas y saberes. Por ende, desde la perspectiva de la Educacion Popular Ambiental
(EPA), cada practica es una accion educativa que vincula saberes ancestrales,
comunitarios y cientificos, generando autonomia y capacidad organizativa. Esto implica
reconocer a la comunidad como sujeto politico y pedagogico que construye alternativas

de formacion propia desde el cuidado del territorio.

En sintesis, las implicaciones del AVl van mas alla de resultados ecoldgicos puntuales:
sefalan un cambio de paradigma en la educacién popular ambiental. La agroecologia y
la EPA se consolidan aqui como estrategias transformadoras que hacen de la siembra

un acto de resistencia del territorio biodiverso.
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5.5.4.2. PRACTICAS PEDAGOGICAS

lustracion 18. foto propia, 2023. Clase en el AVI
= TN ]
'8

El analisis de las practicas pedagogicas desarrolladas en el Aula Viva ltauasuka (AVI)

permite comprender que la educacion ambiental, en contextos comunitarios, escala para
constituirse en un proceso politico, pedagogico y cultural. Estas practicas orientan el
cuidado de la biodiversidad, estructuran relaciones sociales, construyen saberes

colectivos y fortalecen la autonomia comunitaria y estudiantil.

En coherencia con el enfoque de la EPAy la investigacion accién participativa (IAP) son
ejes estructurantes este trabajo, cada practica pedagdgica representa un acto de
creacion de conocimiento contextual, que vincula experiencia, reflexion y accién en la

comprension de la educacion ambiental como una practica de poder popular, de la
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comunalidad como principio organizador y de la accién pedagdgica como fuerza

transformadora en contexto.

5.5.4.2.1. LO QUE SE EVIDENCIA

Los resultados analizados a partir de la sistematizacion de la TABLA DE RECOLECCION
DE PRACTICAS PEDAGOGICAS dan cuenta de un proceso educativo alternativo a los
modelos escolares tradicionales. Estas practicas, desarrolladas en el marco institucional
pero ancladas al territorio, buscan fortalecer una educacion popular ambiental que se
construye desde la experiencia comunitaria, la reflexién critica y la accidon colectiva. Mas
que actividades practicas, constituyen estrategias formativas que reconfiguran la relaciéon

entre educacion, territorio, la naturaleza y el poder popular ambiental.

5.5.4.2.1.1. SEMILLEROS DE INVESTIGACION POPULAR AMBIENTAL

El semillero AVI y sus lineas de investigacion (Residuos solidos, metodologias de la
investigacion, ornitologia, agua y territorio y etnobotanica) se configuran como espacios
colectivos de pensamiento critico y accidén transformadora. A diferencia de un aula
tradicional, en el AVI se entrelaza una comunidad de aprendizaje en la que estudiantes,
docentes, colectivos y juntanzas barriales formulan preguntas, experimentan vy
reflexionan sobre las realidades socioambientales del territorio. A través de metodologias
participativas, los semilleros han articulado la participacion estudiantil, el saber territorial
y comunitario con practicas para el cuidado de la vida. Durante el desarrollo de este
trabajo investigativo se apoyé la constitucion del semillero y de la linea de investigacion

en etnobotanica.

Este enfoque investigativo y participativo, no solo es una estrategia educativa, es también
una metodologia para fortalecer la corresponsabilidad y el ejercicio colectivo de la
investigacion entorno a consolidar y crear procesos organizados desde la base popular.
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5.5.4.2.1.2. TALLERES DE EDUCACION POPULAR AMBIENTAL

Los talleres se desarrollan por iniciativa de los y las estudiantes. Se toma como escenario
de practica, experimentacion y consolidacion de conocimientos el AVl donde se
problematizan colectivamente las dinamicas socioambientales del territorio cercano, la
fauna, flora y cultura local, asi como las formas de resistencia comunitaria. A diferencia
de actividades informativas, estos espacios fomentan la conciencia critica y la
sensibilidad ambiental al posicionar a las y los profesores en formacion desde y para el
territorio cercano. Estas puestas en marchan también se consideran los escenarios clave
para la constitucion de saberes en el AVI. Desde talleres y charlas sobre el territorio
hidrico hasta las conversaciones profundas sobre las propiedades y potencialidades de
las plantas medicinales, la construccion de argumentos colectivos y el fortalecimiento de
la organizacion territorial ha permitido que las y los participantes reconozcan la dimension
sistémica de los conflictos ecoldgicos y se posicionen como seres en la defensa y el

cuidado del territorio biodiverso.

Al articular pedagogia, politica y agroecologia, estos talleres expresan una educacién
ambiental insurgente, orientada a construir poder popular ambiental entorno a los
postulados de Leff (1998) acerca de que los movimientos sociales constituyen una

sociologia del saber ambiental.

5.5.4.2.1.3. MAPEOS TERRITORIALES Y PARTICIPATIVOS

Esta practica pedagdgica permite leer, habitar y proyectar el territorio de manera
colectiva. A través de ejercicios de mapeo y recorrido, en el AVI la comunidad identifica
las relaciones, interacciones y dinamicas propias como colectivo en un territorio
compartido, también se han logrado identificar algunas de las tensiones

socioambientales, zonas biodiversas y corredores ecoldgicos en territorio. Mas alla de
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ser herramientas técnicas, los mapeos participativos son escenarios de construccion y
reconocimiento de saberes. En este sentido, la cartografia se convierte en una estrategia
pedagogica contextual que permite fortalecer la comunalidad, la autonomia territorial y la

planificacion participativa.

Los mapeos no han sido solo fisicos, se ha integrado nociones desde la sensibilidad
ambiental reconociendo que el territorio no es un escenario solo tangible, es vital y
dinamico (Escobar, 2014; Fals, 2024). El mapa anexo es una muestra de la exploracion,
identificacion y caracterizacion del proceso AVI entorno a las zonas constituidas,
simbolos diversidad asociada mediante una cartografia o mapeo agroecoldgico,

etnobotanico y socioambiental.

5.5.4.2.1.4. CiRCULOS DE PALABRA Y MEMORIA ORAL

Los circulos de palabra son espacios de encuentro intergeneracional y de transmision de
saberes colectivos, donde la oralidad se reivindica como una forma legitima de
conocimiento y de pensamiento en accion colectiva. En ellos, la memoria de
mayores(as), los relatos tradicionales, las practicas ancestrales y las experiencias
cotidianas dialogan en horizontalidad, fortaleciendo la identidad territorial. Esta practica
pedagogica integra dimensiones espirituales, culturales, politicas y ecoldgicas que
dificilmente tienen cabida en los curriculos convencionales. Ademas, constituyen un acto
de comunalidad, en el que el conocimiento circula, se dinamiza y se resignifica

colectivamente.

En el contexto del AVI representan un instrumento pedagogico y comunitario que permite
tejer la memoria viva del territorio a través de la oralidad. Esta practica retoma tradiciones
comunitarias y ancestrales que colocan la palabra en el centro de la construccion
colectiva de conocimiento, al mismo tiempo que fortalecen los lazos comunitarios y el

sentido de pertenencia territorial.
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Estos espacios se constituyen en procesos de transmision de saberes que vinculan la
academia, la memoria, el territorio de generacion en generacién. El legado e identidad
cultural debe ser asumido, en el sentido del AVI, desde un rol pedagdgico debido a que
la transmision de saberes y conocimientos es un proceso de ensefianza-aprendizaje
integro y paralelo al desarrollo de valores, habilidades y actitudes de quienes comparten

un espacio de vida colectiva.

Es decir, no se trata unicamente de conservar relatos, sino de movilizar procesos de
formacion cultural, politica, ambiental en clave comunitaria a partir del compartir y crear

saberes.

Desde la perspectiva de la educacion popular ambiental (EPA) que orienta esta
investigacion, los circulos de palabra hacen a su vez como espacios de enunciacion
colectiva, donde la voz de los y las participantes tiene un valor epistémico central. La
palabra hablada no es solamente medio de comunicacién, es también el territorio
simbalico, herramienta politica y fundamento de participacion comunitaria. Como sefala
Liliana Reyes (2019) en la medida en que “se comparte la palabra, los otros y las otras

se van convirtiendo en nosotros y nosotras”.

Este instrumento se articula con los fundamentos de la Investigacion Accidn Participativa
(IAP) en tanto genera conocimiento desde la experiencia vivida y no desde la jerarquia
académica. Los circulos permiten que la comunidad, estudiantes, docentes y colectivos
territoriales, produzca saberes sobre su entorno, reconozca conflictos socioambientales
y construya propuestas comunes para su transformacion. Su potencia radica en que el
aprendizaje no ocurre en el aula cerrada, sino en escenarios vivos de aprendizaje,

escucha y dialogo horizontal, que a su vez alimentan el pensamiento critico ambiental.

5.5.4.2.1.5. PRACTICAS DE OBSERVACION PARTICIPANTE

La observacion participante es una estrategia pedagdgica que permite aprender desde

el territorio y no sobre él. Siendo observadores, pero también investigadores que utilizan
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herramientas de campo como diarios, bitacoras como estrategia de divulgacion vy
memoria. Siendo un escenario de recreacion pasiva y contemplacién, en el AVI, observar
también exige conectar con los seres, las dinamicas y las interacciones que habitan en

el agrobosque.

El analisis de los siete momentos registrados en la tabla 12 evidencia que la observacion
participante posibilito comprender las relaciones ecoldgicas, pedagogicas y comunitarias
que estructuran el AVl como territorio agroforestal urbano. Desde la ecologia, permitio
documentar como la restauracion vegetal y la biodiversidad emergen como practicas de
resistencia frente a la homogeneizacion urbana; desde la pedagogia, hizo visible una
didactica del territorio donde se aprende haciendo y dialogando; y desde la comunidad,

reafirmé que el cuidado del espacio comun es un acto politico, afectivo y colectivo.

La riqueza de esta herramienta radicé en su capacidad para integrar lo vivencial con lo
reflexivo, lo sensible con lo técnico y lo ecoldgico con lo social. En ese sentido, la
observacion participante reafirma el potencial del Aula Viva como espacio de
construccion epistemolégica desde el sur, donde la comunalidad, el sentipensary el amor

eficaz se consolidan como pilares de una pedagogia ambiental emancipadora.

5.5.4.2.2. ANALISIS CRITICO

5.5.4.2.2.1. IMPLICACIONES DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS EN LA
EDUCACION POPULAR AMBIENTAL

Las practicas pedagdgicas sistematizadas en el Aula Viva Itauasuka (AVI) no pueden
comprenderse como simples herramientas didacticas orientadas al mantenimiento de
una agroforesta urbana. Su alcance trasciende la dimension tedrica y se inscribe en un
horizonte politico, pedagogico y epistémico que, apuesta por la construccion colectiva de
saberes situados y contextuales, la autogestion comunitaria y la disputa simbdlica y
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material por el territorio. Este enfoque permite reconocerlas como estrategias que

reconfiguran la relacion entre educacion, cultura, naturaleza y poder popular ambiental.

En primer lugar, los semilleros de investigacion popular ambiental operan como nucleos
de investigacion-accion que colocan en el centro a las comunidades como creadoras de
conocimiento. Este principio se articula directamente con los fundamentos de la
investigacion accion participativa (IAP), al desplazar el saber desde las estructuras
jerarquicas académicas hacia procesos de construccion colectiva en el territorio
(Balcazar, 2023; Fals, 1985). Las lineas de trabajo residuos sélidos, agua y territorio,
ornitologia, etnobotanica y metodologias evidencian una concepcion emancipadora de
la investigacion, que no busca reproducir discursos técnicos instrumentalizadores, sino
generar herramientas concretas para la transformacion territorial y el fortalecimiento

organizativo desde abajo.

Los talleres de educacién popular ambiental refuerzan esta dimension politica al
convertirse en espacios de politizacién de lo ambiental. Tal como plantea Enrique Leff
(1998), estos escenarios posibilitan la construccién de discursos colectivos y criticos
frente a los modelos extractivistas y tecnocraticos que han dominado las politicas
ambientales. La practica pedagodgica aqui no es neutral: disputa sentidos, fortalece
subjetividades criticas y consolida comunidades organizadas capaces de ejercer poder

popular ambiental en sus territorios.

Las cartografias participativas y mapeos colectivos amplian este horizonte al visibilizar
la complejidad ecoldgica, politica y cultural del territorio. En sintonia con Arturo Escobar
(2014), el territorio es entendido como una trama viva de relaciones y afectos. Mapear,
en este contexto, no implica unicamente delimitar zonas ecoldgicas, sino leer y habitar el
territorio desde la sensibilidad, la comunalidad y la planificacién compartida, generando
conocimiento situado y contextual que sirve como base para la toma de decisiones

colectivas.

Los circulos de palabra y la memoria oral anclan estas practicas en la historicidad y
espiritualidad del territorio. Su potencia radica en articular saberes ancestrales, populares
y académicos mediante el dialogo horizontal, desmontando la légica vertical de la

educacion tradicional. Estos espacios constituyen verdaderas pedagogias de la
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comunalidad pues fortalecen identidades, transmiten memorias colectivas y enmarcan el
cuidado de la biodiversidad en una ética del buen vivir, que concibe la naturaleza como

una red vital con la cual se coexiste y no un recurso a ser explotado.

Finalmente, las practicas de observacion participante representan una forma de habitar
consciente. A través de la observacion prolongada, la comunidad educativa aprende con
el territorio, reconociendo sus dinamicas, patrones ecolégicos y ritmos vitales. Observar
no es una accion pasiva, sino una forma de generar conocimiento situado y

corresponsabilidad colectiva sobre la gestion y el cuidado del agrobosque.

Este conjunto de practicas pedagdgicas se desarrolla en un contexto urbano atravesado
por conflictos territoriales, tensiones institucionales y luchas por el derecho a la ciudad.
Su fuerza radica en articular la dimensién educativa con la dimension politica,
posibilitando la emergencia de dinamizadores pedagogicos, que actuan desde la
comunalidad, la autogestion y el cuidado de la vida. Asi, el AVI no solo produce
conocimiento: produce territorio, comunidad y poder popular ambiental, resignificando el

lugar de la educacién ambiental en la transformacién social.

5.6. MOMENTO 3, ANALISIS PARTICIPATIVO E INTERPRETACION COLECTIVA

5.3.1. ANALISIS DE RESULTADOS DEL INSTRUMENTO DE INDAGACION:
ENTREVISTA DE IMPACTO DEL AULA VIVA ITAUASUKA (AVI)

Para Quecedo, R. & Castafio, C. (2002) la entrevista individual cualitativa resulta
fundamental en esta investigacion por su capacidad para profundizar en las experiencias
y significados unicos de cada participante respecto al agrobosque y al AVI. Esta técnica

flexible permite reconstruir historias de vida vinculadas al territorio, descubrir los criterios
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reales detras de las practicas agroecolégicas y pedagogicas ademas de captar las

dimensiones emocionales de la relacion con el entorno natural. Reconocen y validan a

los participantes como intérpretes autorizados de su propia realidad socioambiental,

enriqueciendo la comprension del agrobosque como espacio pedagdgico vivo.

Tabla 16. Preguntas dirigidas individuales para entrevista, creacion propia.

PREGUNTAS PARA ENTREVITAS

Experiencia y motivacién
personal/colectiva

¢, Coémo y por qué te vinculaste al agrobosque
AVl y a su proceso?

¢ En cuales de los siguientes aspectos
consideras que este espacio te ha aportado
aprendizajes?

¢ Qué sentidos y aprendizajes reconoces en el
AVI como espacio donde se entrelazan lo
comunitario y lo ambiental, tanto en sus
posibilidades como en sus dificultades?

Practicas agroecolégicas

¢ Qué practicas agroecoldgicas consideras mas
importantes dentro del agrobosque AVI?

¢, Como contribuyen estas practicas al cuidado y
aumento de la biodiversidad local?

¢,De qué manera el AVI aporta a la ensefianza y
aprendizaje de la agroecologia y la educacién
ambiental?

Practicas pedagoégicas

¢ De qué manera se articulan los saberes
ancestrales, populares y comunitarios con los
académicos en los procesos pedagdgicos del
AVI?

¢ Qué estrategias pedagdgicas han sido mas
efectivas para vincular a la comunidad y a los
estudiantes?

Impacto en la biodiversidad

¢ Qué especies de flora y fauna son mas
representativas en el agrobosque?

¢ Qué cambios en tanto a la flora y fauna has
observado en el AVI?

¢ Qué interacciones ecoldgicas sobresalientes
has observado en el AVI?
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¢, Qué suefias 0 como imaginas el agrobosque
AVI en los proximos 5 afos?

Futuro y proyeccion comunitaria
¢, Qué condiciones materiales, comunitarias o
institucionales consideras necesarias para
consolidarlo?

5.3.1.1. DESCRIPCION GENERAL DE LA MUESTRA Y DEL INSTRUMENTO

El analisis de las entrevistas semiestructuradas aplicadas a los participantes del Aula
Viva ltauasuka (AVI) se desarrollé en coherencia con los principios de la Investigacion
Accion Participativa (IAP) y la Educacion Popular Ambiental (EPA), priorizando la
comprensién de las percepciones, experiencias y aprendizajes desde un enfoque
dialégico y comunitario (Fals Borda, 2009; Freire, P. 2004, Flores, C. 2010).

El instrumento, implementado a través de un formulario en Google Forms, denominado
“Entrevista Impacto AVI” combind preguntas cerradas (de opcion multiple y selecciéon
unica) y preguntas abiertas (de tipo narrativo). En total participaron 24 personas entre
estudiantes (20), docentes (3) y miembros de la comunidad (1) vinculados a los procesos
del AVI.

1. Procesamiento de los datos cuantitativos

Las preguntas cerradas fueron exportadas desde Google Forms a una hoja de calculo

(.xIsx), donde se realiz6é un conteo de respuestas por opcion.
Para cada pregunta, se aplicé la siguiente férmula de célculo porcentual:

_ NUmero de respuestas en una opcién
Porcentaje = T x 100
Total de respuestas validas

Por ejemplo:

144



145

Si 18 de los 24 encuestados manifestaron haber participado en actividades del AVI, el

calculo fue:

18 100 = 75%
24 O

5.3.2. RESULTADOS DESCRIPTIVOS

El mismo procedimiento se aplico para cada item, generando asi los siguientes

indicadores descriptivos:

Tabla 17. Andlisis de entrevista “impacto AVI” a 24 personas con diversos roles en la UPK

Conocimiento del . El espacio tiene alta visibilidad
Si, lo conoce 95% o o
AVI institucional y comunitaria.

Evidencia falta de tiempo, pero

o también llama la atencion los temas de
No ha participado 24% ) 2 relacionad la relacis
e convivencia relacionados a la relacion
Participacion en

. . en espacios colectivos.
actividades P

o Refleja compromiso y sentido de
Si, ha participado 76% .
pertenencia.
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Aprender sobre

institucional

Motivacién q N biental 289 Evidencia interés por la formacién
educacion ambienta o
principal ] Y critica y practica.
agroecologia urbana
Segunda Fortalecer trabajo 15% Confirma la importancia del vinculo
(o]
motivacion comunitario social en el aprendizaje.
62%
Trabajo colectivo,
Aprendizajes mas agroecologia, 98% Expresan una vision integral del
relevantes pensamiento critico 46% || aprendizaje: técnico, ético y politico.
apropiacion territorial
41%
Practicas Siembra biodiversa, 26% Muest on sistémica del
uestran comprension sistémica de
agroecologicas | compostaje, asociacion || cada ) 2 b
ecosistema urbano.
mas valoradas de cultivos una
Estrategias Actividades artisticas, indi ¢ ) todoloai
ndican preferencia por metodologias
pedagogicas mas ollas comunitarias, 47% hp' tal P bl d
orizontales y sensibles.
efectivas circulos de palabra y
. Fortalecimiento 47% . .
Condiciones para tari ° || Denota autonomia local y necesidad
comunitario, apoyo T
fortalecer el AVI 21% de respaldo institucional.

A partir de estos calculos, se elaboraron graficos descriptivos (barras y sectores) para

representar visualmente las tendencias generales. Estas representaciones fueron

utilizadas unicamente con fines ilustrativos, complementando la interpretacion cualitativa.
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llustracion 15. Tomado del formulario elaborado en Google forms. Pregunta 3 éconoces el escenario Aula Viva Itauasuka de la
Universidad Publica de Kennedy?

3. ;Conoces el escenario Aula Viva ltauasuka (AVI) de la Universidad Publica de Kennedy?

4%

® Si 24

® No 1

96%

llustracion 16. Tomado del formulario elaborado en Google forms. Pregunta 5 ¢ Cudles de las siguientes razones han influido en tu
decisién de no participar en el proceso del Agrobosque AVI?

5. ;Cuéles de las siguientes razones han influido en tu decisién de no participar en el proceso del Agrobosque AVI? Més detalles
@ ralta de tiempo o disponibilidad horaria 3 N
@ Escaso interés en actividades agroecoldgicas 0 |
° Desconocimiento del proceso o de su 0

proposito
PY Dificultades de convivencia o dindmicas 1 .
grupales
° Preferencia por otros espacios o actividades ’ ]
recreativas
@® Consumo de alcohol 0
]
@® Consumo de cannabis 1
@ Otras 0

(=]
o
w

llustracion 5Sllustracion 17. Tomado del formulario elaborado en Google forms. Pregunta 9 ¢ Qué prdcticas
agroecoldgicas consideras mds importantes dentro del agrobosque AVI?

9. ;Qué précticas agroecolégicas consideras més importantes dentro del agrobosque AVI?

@ Asociacion de cultivos 5 ]
@ Siembras biodiversas 5 -
® Compostaje 5 -
® Custodia de semillas 0

® Manejo del agua (riego, captacion, cuidado) 0

® Otras 4

(==}
-
ra
[¥5}
.
w
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5.3.3 INTERPRETACION: EDUCACION POPULAR AMBIENTAL Y COMUNALIDAD
DEL SABER

El analisis de la entrevista permite comprender que el AVl no solo es un espacio
agroecologico, sino ante todo un escenario vivo de aprendizaje de educacion popular
ambiental (EPA), donde la praxis sustituye al discurso y el saber se construye
colectivamente.

La Educacién Popular Ambiental, como la plantea Calixto (2010) y retoma Leff (2004) en
su pensamiento ambiental, no se restringe a la transmision de contenidos ecologicos,
sino que busca formar sujetos criticos, conscientes de su relacion con la naturaleza y
con el otro. En este sentido, los resultados confirman que el AVI ha permitido a sus
participantes apropiarse del territorio desde una ética del cuidado y de la comunalidad

ambiental.

Las respuestas abiertas fueron organizadas en una matriz analitica siguiendo el método

de analisis de contenido propuesto por Bardin, L. (1986).
Este procedimiento se desarroll6 en tres fases:

1. Preanalisis: lectura exploratoria de las respuestas para familiarizarse con los

temas emergentes.

2. Caodificacion: identificacion de unidades de sentido (palabras o frases clave)

relacionadas con las dimensiones del estudio.

3. Categorizacion: agrupacion de las unidades en categorias conceptuales, definidas

inductiva y tedricamente.

Las categorias emergentes se cruzaron con las dimensiones estructurantes del proyecto

(pedagodgica, comunitaria y ecoldgica), obteniendo la siguiente sintesis:
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Tabla 18. Categorias emergentes y dimensiones asociadas

CATEGORIA PALABRAS CLAVE Y DIMENSION REFERENTE
EMERGENTE EJEMPLOS DE DISCURSO ASOCIADA TEORICO
“Aprendi a pensar el territorio de
Formacion ) _ Freire (2004), Leff
] . otra manera”, “Entendi que Pedagogica
ambiental critica _ ) (2004)
sembrar es cuidar la vida”
Trabajo “El trabajo en grupo nos ensefa
_ o Fals Borda (2009),
comunitarioy | a organizarnos y ayudarnos”, “Lo|| Comunitaria

Camilo Torres (1965)

solidaridad importante es hacer juntos”
Territorio como “Aprendemos con el territorio”, Ecolégica- Escobar (2014),
aula viva “Cada planta ensefa” Pedagadgica Huanacuni (2010)
. o Santos (2009), Toledo
Dialogo de “Escuchar a los mayores y Pedagdgica-
& Barrera-Bassols
saberes aprender de la comunidad” Comunitaria
(2009)
Amor eficazy || “El cuidado del AVI es una forma | Comunitaria- Boff (2002), Papa
ética del cuidado de amar el territorio” Ecoldgica Francisco (2015)

5.3.4. ANALISIS CRITICO: TENSIONES, RETOS Y HORIZONTES DE
TRANSFORMACION

Si bien los resultados muestran transformaciones significativas en las percepciones y

practicas de los participantes, también dejan ver tensiones estructurales propias de la

educacion ambiental en comunidades:

1. Infraestructura precaria: la falta de espacios cubiertos, almacenamiento de

herramientas,

instrumentos y sistemas de

corresponsabilidad de las practicas agroecolégicas.
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2. Alcance limitado comunitario: a pesar de ser un escenario establecido como

proyecto de facultad

3. Participacion intermitente: las exigencias académicas, la rotacion estudiantil y la

falta de incentivos formales debilitan la constancia del proceso.

Estas tensiones confirman la advertencia de Fals Borda (2024): todo proceso popular
emancipador enfrenta contradicciones entre autonomia y estructura. Sin embargo, la
comunidad AVI ha respondido desde la autogestion creativa y la pedagogia del hacer, lo

que demuestra una capacidad de resiliencia institucional y simbdlica.

El analisis mixto, cuantitativo y cualitativo, permiti6 comprender que el impacto del Aula
Viva ltauasuka trasciende los indicadores tedricos de participacién o conocimiento: se
expresa como una transformacion cultural y ética en torno a los ambiental, la cooperacién

y la defensa del territorio.

Los porcentajes obtenidos sustentan una alta apropiacion del espacio y una identificacion
colectiva con los principios de la agroecologia y la educacién popular ambiental.
Las narrativas, por su parte, confirman la presencia de valores, ya encarnados en este
trabajo de grado como solidaridad, comunalidad y amor eficaz, o que conecta
directamente con los postulados de Camilo Torres (1965) sobre el amor al préjimo como
accion politica, y con la ecologia integral de Papa Francisco (2015), que intento
promulgar el cuidado de la Tierra como casa comun y horizonte de justicia social y

ambiental.

5.4. ENCUESTAS

La implementacion de encuestas de tipo cualitativo en esta propuesta de innovacion
educativa responde a la necesidad de documentar, desde un enfoque critico-
participativo, el impacto multidimensional del AVl como territorio educativo y ecoldgico.
Como senalan Dominguez et al. (2013), esta técnica permite sistematizar percepciones

y practicas de la comunidad, facilitando la triangulacion con métodos cualitativos
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(entrevistas, observacion participante). El disefio del cuestionario se orientdé a: (1)
cuantificar niveles de apropiacion territorial (ej. participacion en mingas), (2) contrastar
las voces de actores diversos (estudiantes, docentes, vecinos), y (3) identificar
necesidades concretas para la guia de campo. Asi, los datos obtenidos no solo validan
el papel del AVI como espacio de resistencia pedagdgica, alineado con los principios de
la Investigacion-Accion Participativa (Fals Borda, 1985), sino que también revelan

tensiones y oportunidades para replicar este modelo en otros contextos urbanos.

La encuesta contempla preguntas ideadas y creadas en torno conocer sobre las
practicas, saberes tanto de participantes estudiantes como de administrativos y

docentes. La tabla 10 muestra las preguntas previo analisis:

Tabla 10. Preguntas y variables de la encuesta.

Encuesta de percepcion del Agrobosque AVI

N° PREGUNTA VARIABLE QUE MIDE
1 ¢Con qué frecuencia Grado de participacion.
participas en actividades
del AVI?
Opciones:

Semanal, Mensual,
Ocasionalmente, Nunca

2 ¢ Qué tipo de actividades Preferencias de accién
prefieres en el AVI? colectiva.
Opciones:

Mingas de siembra y
mantenimiento; Talleres
pedagogicos; Circulos de
palabra; Otros (especificar)

3 Del 1 al 5, ;cémo valoras el Percepcion de impacto
impacto del AVl en tu educativo.
conciencia ambiental?
(1 = Nada, 5 = Mucho)
cuéntanos brevemente tu
experiencia

4 ¢ Has notado cambios en la Percepcion de éxito
biodiversidad del AVI (ej. ecologico-ambiental.
mas aves, insectos,
plantas)?
Opciones:

- Si, muchos; Si, algunos;
No; No sé

151



152

5 ¢ Qué especies nativas has Conocimiento de

identificado en el AVI? biodiversidad.

Nombra algunas.
6 ¢,Como describirias tu Valoracion subijetiva del
experiencia en el AVl en proceso
una palabra?
7 ¢ Qué desafios identificas Obstaculos para la
en el AVI? sustentabilidad

8 ¢Recomendarias el AVI Validacioén social del proyecto

como espacio de
aprendizaje ambiental?
Opciones:
- Si
- No
- Tal vez

5.4.1. ANALISIS DE RESULTADOS DEL INSTRUMENTO DE INDAGACION:
ENCUESTA DE PERSCEPCION DEL AGROBOSQUE AVI

5.4.1.1. DESCRIPCION GENERAL DE LA MUESTRA Y DEL INSTRUMENTO

La encuesta aplicada a 26 participantes tuvo como propdsito comprender las
percepciones, experiencias y valoraciones de la comunidad educativa en torno al Aula
Viva ltauasuka (AVI) como espacio agroecologico, pedagdégico y comunitario. El analisis
se realiz6 de manera descriptiva e interpretativa, considerando tanto los porcentajes de

respuesta como las tendencias cualitativas emergentes.

El 95% de los encuestados manifestd participar con frecuencia en las actividades del
AVI: el 46% lo hace semanalmente, el 7% mensualmente y el 35% de manera ocasional,
mientras solo un 12% no ha participado activamente. Estos datos reflejan un alto grado
de apropiacion del territorio pedagogico, coherente con lo que Balcazar (2003) define

como implicacién participativa del sujeto en la transformacion de su entorno.
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5.4.2. RESULTADOS DESCRIPTIVOS

Tabla 17 Categorias de andlisis e interpretacion de la encuesta de percepcion del Agrobosque AVI, aplicado a 26 personas.

ANALISIS DE ENCUESTA DE PERCEPCION AGROBOSQUE AVI

CATEGORIA DE
ANALISIS

DESCRIPCION Y
REFERENCIA TEORICA

PRINCIPALES
RESULTADOS (%)

INTERPRETACION
ANALITICA

PARTICIPACION Y

Implicacién activa en
procesos educativos y

comunitarios (Balcazar,

96% participa en
actividades del AVI;

46% semanalmente,

La alta frecuencia de
participacion refleja un
sentido de pertenencia

territorial. ElI AVI consolida
un escenario vivo de

aprendizaje, donde

APROPIACION || 2003). La participacion se _
_ _ 7% mensualmente, convergen diversas
DEL ESPACIO | entiende como practica de .
. 35% personas, organismos,
transformacién del
ocasionalmente. plantas y la academia
territorio.
pedagogia de lo comun,
como actos
interdependientes.
Predomina un aprendizaje
experiencial y
PREFERENCIAS colaborativo. La practica
Aprendizaje desde la Mingas y talleres _
DE colectiva refuerza la
. praxis y el didlogo de pedagodgicos: 42% _
PARTICIPACION Y educacién popular
saberes (Freire, 1964; cada uno; circulos _
SENTIDO DEL _ ambiental como proceso
Calixto, 2010). de la palabra: 12%. _
APRENDIZAJE emancipador donde se

aprende-ensena

conviviendo con lo otro.
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ANALISIS DE ENCUESTA DE PERCEPCION AGROBOSQUE AVI

CATEGORIA DE
ANALISIS

DESCRIPCION Y

REFERENCIA TEORICA

PRINCIPALES

RESULTADOS (%)

INTERPRETACION
ANALITICA

IMPACTO EN LA

Conciencia ambiental

96% califico el

impacto del AVI

El AVI logra un efecto

profundo en la conciencia

SOBRE LA
BIODIVERSIDAD

ecosistemas urbanos y su
transformaciones (Cortés

Cortes Dussan, 2022).

CONCIENCIA critica y transformadora || entre 4 y 5 puntos || ecoldgica. Promueve la
AMBIENTAL (Sauvé, 2003). en una escala Likert|| sensibilidad ambiental
(1-5). como practica cotidiana.
. Reconocimiento de los || 88% noté aumento
PERCEPCION

s|| de biodiversidad

(aves, insectos,

flora).

El AVI se consolida como
escenario de resistencia

del territorio biodiverso.

SENTIDOS
SIMBOLICOS DEL
AVI

Habitar en equilibrio con la
naturaleza (Huanacuni,
2010).

Palabras mas
repetidas: “Casa”,
“Amor”,
“Aprendizaje”,
“Tranquilidad”,

“Transformadora”.

El AVI se vive como un
territorio afectivo y
espiritual. Representa una
pedagogia del buen vivir,
donde aprender implica

convivir, cuidar y
reivindicar a la comunidad

con sus territorios.

DESAFIOS Y
TENSIONES

Gobernanza y autogestion
de bienes comunes
(Ostrom, 1990).

19% menciond
dificultades en
organizacion y

comunicacion.

Persisten retos de
corresponsabilidad y
sostenibilidad social. Se
requiere fortalecer la
gestién colectiva y la
permanencia de la

participacion.
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ANALISIS DE ENCUESTA DE PERCEPCION AGROBOSQUE AVI

CATEGORIA DE
ANALISIS

DESCRIPCION Y
REFERENCIA TEORICA

PRINCIPALES
RESULTADOS (%)

INTERPRETACION
ANALITICA

RECOMENDACION
DEL AVI COMO
ESPACIO
FORMATIVO

Innovacion pedagogica y

educacion agroecoldgica

urbana (Carranza et al.,
2021).

96% recomendaria
el AVl como espacio

educativo.

La validaciéon comunitaria
y universitaria confirma el
reconocimiento del AVI
como modelo de
educacion ambiental
integral y transformadora

en el territorio.

Las encuestas permitieron la elaboracién de graficas a partir de las respuestas como se

veran a continuacion.

llustracion 18 pregunta 1y respuestas asociadas. ¢con qué frecuencia participas en actividades del AVI?

1. ¢Con qué frecuencia participas en actividades del AVI?

Mas detalles

. Semanal

. Mensual

. Ocacional

. Nunca

£ Informacion

155

A

llustracion 19 pregunta 3 y respuestas asociadas ¢como valoras el impacto del AVI en tu consciencia ambiental?
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3. Del 1 al 5, ;Como valoras el impacto del AVl en tu conciencia ambiental?

Mas detalles {J: Informacion

0o 17
[ ! 8
®: 0
0 1
L I 0

llustracion 19, 5 encuestados de las 26 (19 %), respondieron a la pregunta 7 “consumo” como una dificultad permanente.

5 encuestados (19%) respondieron falta para esta pregunta.

H H apropiacion
| _ universidad aula prop! reflexion
aula vi
lugar Consumo [falta AVI consumo,, ...
arte . H -4
p’ ~ personas _ desafio sustancias comunicacion
practicas percepcion sustancias psicoactivas

5.4.3 INTERPRETACION: DE LOS SABERES COMPARTIDOS

El 96% de los participantes valoro el impacto del AVI entre 4 y 5 puntos (en una escala

de 1 a 5), senalando un efecto significativo en su conciencia ambiental y ecoldgica.

Interpretacion de la pregunta: “Del 1 al 5, jcomo valoras el impacto del AVI en tu

conciencia ambiental?”

Esta pregunta se basdé en una escala tipo Likert de cinco niveles, instrumento
ampliamente utilizado en investigaciones educativas y socioambientales para medir
actitudes, percepciones y niveles de conciencia (Sarduy, 2007; Dominguez, Lopez &

Sanchez, 2013). En este caso, la escala se interpreto asi:
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Tabla 19. Interpretacion pregunta escala Likert

Valor Interpretacion

1 ||[Nulo impacto: el participante no percibe cambios en su conciencia ambiental.

2 ||Bajo impacto: percibe un cambio incipiente o poco significativo.

3 ||lmpacto moderado: reconoce algunas transformaciones en su percepcion del ambiente.

4 ||Alto impacto: evidencia cambios claros en su comprension y practicas ambientales.

Impacto muy alto: expresa una transformacion profunda en su forma de pensar, sentir y actuar

frente al ambiente.

El 88% indico haber notado aumento en la biodiversidad del espacio (mas aves, insectos
y especies vegetales), y un 15% menciond especificamente la presencia de culebra
sabanera y aves como colibri chillén o] copeton.
Esto refleja que el AVI actia como microhabitat urbano, aportando a la restauracion
ecoldgica y a la conectividad bioldgica de la Sabana de Bogota, tal como lo sefala Cortés
Dussan (2022) al analizar el papel de los sistemas agroforestales urbanos en la

conservacion de especies.

.La observacion empirica de las transformaciones ambientales refuerza la nocion de que
los procesos educativos pueden generar impactos ecolégicos medibles, vinculando la

praxis pedagodgica con la sostenibilidad real del entorno.

Los desafios mas mencionados (19%) refieren a la organizacion, comunicacion y
apropiacion del espacio. Este hallazgo indica la necesidad de fortalecer los procesos de
autogestion y corresponsabilidad colectiva, elementos fundamentales para la

sostenibilidad social del proyecto.

Finalmente, la encuesta refleja un consenso casi unanime sobre la pertinencia del AVI
como modelo de innovacion educativa. Sin embargo, las tensiones asociadas a la
organizacion interna y la continuidad del proceso (19% de los participantes) invitan a

reflexionar, siguiendo a Ostrom (1990), sobre la importancia de construir reglas
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compartidas y procesos de gobernanza comunitaria que aseguren la permanencia del

bien comun.

5.4.4. ANALISIS CRITICO: TENSIONES, RETOS Y HORIZONTES DE
TRANSFORMACION

El analisis de la encuesta evidencia que el Aula Viva ltauasuka (AVI) es percibida como
un espacio de aprendizaje integral donde confluyen tres ejes centrales: la educacion
popular ambiental, la agroecologia wurbana y la comunalidad territorial.
Los datos cuantitativos, como el 95% de participacién activa y el 96% de valoracion
positiva del impacto ambiental, no solo expresan aceptacion, sino una transformacion
pedagogica profunda, coherente con la idea freireana de que la praxis es el camino hacia

la liberacion del pensamiento (Freire, 1964) ambiental.

De acuerdo con Sauvé (2003) y algunos postulados de Leff (1998) la conciencia
ambiental auténtica surge cuando el conocimiento se entrelaza con la experiencia
sensible; justo lo que las cifras del AVI demuestran.
Ademas, el aumento percibido en biodiversidad (88%) valida empiricamente que la
agroecologia tiene repercusiones ecologicas y pedagodgicas reales, confirmando los
postulados de Cortés Dussan (2022) sobre los ecosistemas urbanos como nodos de
restauracion biolégica, pero también entran en discusion sobre ser parte de la

restauracion de tejido asociativo entre comunidades.

Las respuestas cualitativas, cargadas de simbolismo (“‘casa”, “amor”, “tranquilidad”),
revelan que el AVI trasciende su funcion pedagdgica para convertirse en territorio
afectivo, un aula viva en el sentido propuesto por Huanacuni (2010) y Boff (2002): un

espacio donde el cuidado, la reciprocidad y la espiritualidad sustentan la vida.

El entramado de respuestas no debe ser pues, un insumo para informarse es parte del
resguardo de la memoria, compartida desde la experiencia y la vivencia propia en el
proceso. Teniendo en cuenta este principio, se puede inferir que el impacto
multidimensional del AVl como territorio educativo y ecoldgico despeja tal dicotomia pues
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incorpora en su practica-saber el rol de ensefante y habitante en un territorio compartido.
Por ello lo ecoldgico incorpora a lo pedagogico y lo pedagogico incorpora a lo ecoldgico,
la educacion popular ambiental, se erige aqui, como la ruta dinamizadora y articuladora

de saberes diversos en torno al cuidado de la vida como principio fundamental.

6. CONCLUSIONES

EL AULA VIVA ITAUASUKA: UNA PRAXIS EDUCATIVA DESDE EL AMOR EFICAZ,
LA COMUNALIDAD Y EL BUEN VIVIR

El Aula Viva ltauasuka (AVI) se erige como una respuesta concreta frente al modelo
instrumentalista que ha orientado gran parte de la educacion ambiental contemporanea.
Frente a la vision tecnocratica, que convierte el ambiente en un objeto de gestion, el AVI
propone una educacion para la liberacidon del sujeto y de la naturaleza; en el sentido

freireano de una praxis que auna reflexion, accion y transformacion (Freire, 1970).

La experiencia del AVI desborda los limites del paradigma moderno que fragmento las
relaciones entre conocimiento y vida, sujeto y entorno, cultura y naturaleza, por lo tanto,
es una experiencia que apunta la integralidad. En consonancia con el pensamiento
ambiental latinoamericano (Leff, 1998; Escobar, 2014), el proceso del AVI descoloniza el
saber ambiental al construir conocimiento desde la relacién sensible y politica con la
Tierra, y no desde su dominio. En esa medida, el territorio se vuelve el maestro, y la
biodiversidad deja de ser recurso, para revelarse como red de interdependencias y
maestra del cuidado; sin embargo, esta transformacion no se sostiene unicamente en el
plano epistemoldgico, sino también en un principio ético que atraviesa toda la
experiencia: el amor eficaz, entendido aqui no como referencia doctrinal, sino como
expresion politica del cuidado colectivo y del compromiso que une a quienes habitan y
defienden el territorio. Este amor eficaz se convierte en el eje que traduce en accion los

ideales del Buen Vivir (Huanacuni, 2010) y de la comunalidad educativa ambiental, pues
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hace del afecto una practica transformadora, y no una emocion pasiva. En este sentido,
el AVl demuestra que el amor eficaz, ese amor que se hace obra, que se traduce en
siembra, minga y cooperacion, constituye la base espiritual y social del poder popular
ambiental. Cuidar el territorio y su biodiversidad no es una tarea técnica, sino una forma
de justicia y de reciprocidad. Asi, la educacién ambiental se redefine como un proceso
ético, politico y espiritual, que restituye el sentido de lo comun, del habitar y de la

interdependencia entre los seres.

La comunalidad, como fundamento del Buen Vivir, se hace visible en las practicas de
cuidado y aprendizaje del AVI: las mingas, los circulos de palabra, la planeacion colectiva
y la observacion ecoldgica son manifestaciones de un amor que no se limita a sentir, sino
que actua: un amor que repara los vinculos rotos entre las personas y la naturaleza, y
que restituye el sentido comunitario del saber. En coherencia con Boff (2002), cuidar es
el modo mas profundo de amar; y amar eficazmente significa comprometerse con la vida

en todas sus formas, desde la accion concreta y el reconocimiento mutuo.

Por lo anterior, el Aula Viva ltauasuka no es solo un ejercicio pedagdgico, sino una
practica de comunalidad territorial; es una pedagogia del amor eficaz que une el
pensamiento critico con la esperanza activa. En el hacer cotidiano del AVI se manifiesta
lo que Leff (2014) denomina una racionalidad ambiental: un modo de pensar y actuar que
integra conocimiento, sensibilidad, justicia y cuidado. Cada siembra, cada jornada, cada
especie recuperada encarna ese principio de amor eficaz que se traduce en compromiso

con la Tierra, con los otros y con el futuro de la EPA.

6.1. EDUCACION POPULAR AMBIENTAL (EPA) E INVESTIGACION ACCION
PARTICIPATIVA (IAP): EL CONOCIMIENTO COMO ACCION COLECTIVA

El proceso del Aula Viva ltauasuka se sostiene sobre la Educacién Popular Ambiental
(EPA) y la Investigacion Accion Participativa (IAP), que permiten comprender la
educaciéon ambiental no como un campo de instruccion, sino como una practica

emancipadora. En consonancia con Fals Borda (1985), el conocimiento deja de ser
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monopolio del experto para convertirse en resultado de la accion comun y de la reflexién

situada en el contexto de la vivencia territorial.

La Educacion Popular Ambiental en el AVI se construye en el hacer: en la observacion,
el dialogo, la siembra y el cuidado. Estas practicas devuelven al conocimiento su caracter
politico y transformador. En el AVI, las personas aprenden de la Tierra y entre si; ello les
permite reconocer que todo saber implica una responsabilidad ética frente al territorio.
Asi, la educaciéon ambiental se redefine como proceso de organizacion comunitaria,

donde el acto de aprender es también un acto de autogobierno y defensa del bien comun.

Este enfoque participativo hace visible la dimension politica del aprendizaje ambiental: la
EPA no busca adaptar a las personas a un sistema insostenible, sino fortalecer su
capacidad de intervenir y decidir sobre su entorno. De esta manera, el AVI se convierte
en un espacio de poder popular ambiental, donde la educacion deja de ser instrumento

del Estado para convertirse en practica de autonomia territorial.

Por su parte, la IAP permite que los resultados del AVI sean un producto de la colectividad
y no de un sujeto investigador aislado. Cada ficha de campo, cada jornada de siembra,
cada registro ecoldgico son también testimonios de un proceso politico de reapropiacion
del saber. El conocimiento, en este contexto, no se transmite, se construye en comunion
y hace visible la epistemologia del Sur de Boaventura Santos (2009) y la racionalidad
ambiental de Leff (2014).

En el AVI, cada vivencia demuestra que la educacién ambiental critica no puede
reducirse a una metodologia, sino que debe entenderse como un acto politico de cuidado
colectivo. En este territorio biodiverso, el amor eficaz, la comunalidad y el Buen Vivir se
entrelazan para generar una pedagogia viva que ensefia que educar es cuidar, cuidar es
amary amar es transformar, en torno a la idea de Freire de la educacién como un proceso

permanente (Freire, P. 2004).
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6.2. EL TERRITORIO AGROFORESTAL URBANO (TAU): UNA PEDAGOGIA
DE LA BIODIVERSIDAD Y LA AGROECOLOGIA

El Aula Viva ltauasuka se consolida como un Territorio Agroforestal Urbano (TAU), es
decir, un espacio donde la biodiversidad, los saberes en colectivo y la pedagogia se
entrelazan en una misma trama de vida. La transformacion ecoldgica del terreno en un
agrobosque, antes habitado por tres especies introducidas (con mas de ciento cuarenta
especies vegetales) constituye un ejemplo de reapropiacion comunitaria de la tierra (en
consonancia con el pensamiento de Camilo Torres); ello sucede por medio de practicas
agroecologicas, en medio de un proceso institucional-popular ambiental tal como

corresponde con la Universidad Publica de Kennedy (UPNK).

La experiencia del AVI esta de acuerdo con los planteamientos de Miguel Altieri (1999),
quien sostiene que la agroecologia no es unicamente una disciplina productiva, sino una
ciencia de la sustentabilidad social y ecoldgica que recupera la l6gica de los ecosistemas
naturales. En coherencia con ello, el AVI demuestra que las practicas agroforestales no
se reducen a técnicas de manejo, sino que configuran escenarios vivos de aprendizaje
(EVA) que permiten, a quien interactua en su cercania, asumirse como actor de su propia
existencia. Es por esto que tales escenarios son idoneos para la ensefianza/aprendizaje

de educadores(as) ambientales en formacion y en el territorio.

Ahora bien, la construccion del TAU en ltauasuka responde también a lo que Gliessman
(2015) denomina redisefio ecoldgico de los sistemas alimentarios, en el sentido en que
la restauracion del paisaje y la produccién de alimentos se articulan con la justicia
ambiental y la educacion popular. En este contexto, las practicas del AVI (tales como la
siembra de especies nativas, el control biolégico natural, manifestado en simbiosis, o el
compostaje y el manejo integrado del suelo) se constituyen como procesos de

aprendizaje agroecolégico que fortalecen la autonomia local y la soberania alimentaria.

Lo anterior amplia la idea o propésito de la soberania alimentaria porque en el AVI se ha

posicionado la idea practica de que cada fruto se comparte con cada organismo; ello
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prioriza un sistema alimentario integrado que beneficia no solo a una especie, sino que

provee a una gran diversidad de organismos su alimento.

Desde una perspectiva agroforestal, las reflexiones de Nair (1993), van der Hammen
(1998) y Vandermeer, J. (2011) permiten comprender que los sistemas donde coexisten
arboles, cultivos y biodiversidad no solo mejoran el equilibrio ecolégico, sino que también
regeneran los servicios ecosistémicos y las relaciones sociales en torno al territorio. En
el caso del AVI, estas interacciones se traducen en un escenario donde convergen
procesos bioldgicos y sociales en torno a consolidar relaciones mas efectivas, asertivas

y complementarias entre si.

El contexto TAU del AVI configura un laboratorio pedagdgico de agroecologia urbana,
donde la restauracion ecoldgica y la educacién ambiental se articulan. En linea con
Toledo y Barrera-Bassols (2009), la agroecologia en el AVI no se entiende como ciencia
aplicada, sino como dialogo de saberes que combina el conocimiento académico, el
saber campesino y las experiencias urbanas de cuidado colectivo. Este enfoque hace
visible una pedagogia agroforestal que integra la diversidad biolégica con la diversidad
cultural. La comunidad universitaria, los vecinos y el territorio se constituyen como
coautores de una practica educativa situada, en la que se aprende haciendo y se
ensefa cuidando. Por ello, el TAU no solo recupera el suelo y las especies, sino también
memorias y vinculos sociales y teje una trama pedagdgica donde cada proceso

ecoldgico es también un proceso de conciencia ambiental.

En términos de innovacién educativa, el Aula Viva ltauasuka se inscribe dentro de las
corrientes emergentes de agroecologia urbana que, segun Altieri & Toledo (2017)
representan una estrategia esencial para enfrentar los desafios alimentarios, climaticos
y sociales de las ciudades latinoamericanas. En tal sentido, el TAU del AVI no es
unicamente un jardin pedagdgico, sino una propuesta politica y educativa que traduce
los principios agroecoldgicos en accion convivencial y en educacién popular ambiental.
El resultado de este proceso confirma que la biodiversidad urbana puede ser una
herramienta pedagdgica de resistencia, capaz de resignificar los espacios publicos y
de generar nuevas formas de habitar. Asi, el agrobosque del Aula Viva ltauasuka visibiliza

la biodiversidad territorial.
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6.3. COMUNALIDAD EDUCATIVA AMBIENTAL: EL PODER DEL “NOSOTROS”

El Aula Viva ltauasuka se constituye como un espacio pedagdgico que materializa la
comunalidad educativa ambiental, entendida como la articulacion entre educacion,
accion colectiva y cuidado del territorio. En este sentido, el proyecto del AVI se distancia
de los modelos individualistas y tecnocraticos de la educacion ambiental, para situarse
en una perspectiva comunitaria, participativa y territorializada; en el AVI el conocimiento
se constituye con el propésito de configurar relaciones horizontales y solidarias con
quienes se convive. Desde el pensamiento de Raquel Gutiérrez Aguilar (2018), la
comunalidad no se reduce a una categoria cultural ni a una forma de organizacion
tradicional, sino que se define como un modo de existencia social basado en el trabajo
comun, la toma colectiva de decisiones y la gestiéon autbnoma de la vida compartida.
Bajo esta perspectiva, el AVI funciona como una comunidad de aprendizaje donde los
procesos educativos, ecolégicos y organizativos se entrelazan. La siembra, la
observacion y el mantenimiento del agrobosque son, al mismo tiempo, practicas
pedagodgicas y actos de gestion comunitaria que visibilizan las controversias socio
ambientales del territorio. En la experiencia investigativa del TAU del AVI, la Educacion
Popular Ambiental (EPA) cobra sentido como un proceso de fortalecimiento del poder
colectivo. Educar no consiste en transmitir informacién, sino en movilizar conciencia
ambiental y politica a partir de la participacion y el reconocimiento mutuos entre
comunidades y territorios. La comunalidad ambiental educativa (en tanto propiedad
emergente) se convierte asi en un medio para redistribuir el saber y la responsabilidad
ecoldgica, tanto como para fortalecer las capacidades estudiantiles y locales en torno al

cuidado del territorio biodiverso.

La nocidon de Buen Vivir, retomada de Fernando Huanacuni (2010) y de l|bafez y

Ledezma (2013), aporta un marco ético y politico para comprender la orientacion del
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proceso del AVI. Segun Huanacuni, el Buen Vivir implica una forma de vida basada en la
complementariedad, la reciprocidad y el equilibrio con la naturaleza. En el contexto
urbano del AVI, esta filosofia se traduce en la busqueda y apertura de escenarios de
encuentro entre las personas y su entorno, en las que la comunidad universitaria y los
habitantes del territorio asumen el cuidado del bien comtin3 como un compromiso ético
y colectivo. Por su parte, Ibafez y Ledezma (2013) plantean que el Buen Vivir debe
entenderse como una utopia en construccion, que se materializa a través de practicas
sociales que promueven la justicia ambiental y la equidad. Esta idea resulta coherente
con la experiencia del Aula Viva Itauasuka, donde las acciones de restauracién ecologica,
el fortalecimiento de redes de colaboracion y la generacion de saberes locales configuran
un proceso en permanente desarrollo. EI Buen Vivir, en este contexto, no es un ideal
alcanzado, sino una practica pedagégica cotidiana orientada a la transformacién de
las condiciones materiales y simbdlicas del territorio. A su vez, la Investigacién Accion
Participativa (IAP), implementada como metodologia del proyecto AVI, facilita este
enfoque comunal y emancipador. En coherencia con los postulados de Fals Borda
(1985), la IAP permite que quienes estén vinculados al proceso AVI sean sujetos del
conocimiento y no solo informantes, lo que genera procesos de aprendizaje-accion,
participacion e incidencia socio ambiental que fortalecen el poder popular y la autogestion
del territorio. Esta dimension metodolégica consolida la idea de que el conocimiento
cientifico y el saber popular pueden coexistir y complementarse en la produccion de
alternativas ambientales y educativas, asociadas al cuidado del territorio, su
biodiversidad y su gente. De esta manera, la comunalidad educativa ambiental se afirma
como un principio orientador del Aula Viva ltauasuka y como una estrategia para vincular
la educacion ambiental con la organizacion comunitaria. El poder del “nosotros” no se
expresa unicamente en la ejecucién de tareas colectivas, sino en la construccion de una
vision compartida del territorio, en la toma de decisiones conjuntas y en la capacidad de
mantener procesos autdbnomos de gestion del espacio y de su biodiversidad, una tarea
que sigue siendo el reto mas importante que enfrenta el AVI. Lo anterior permite afirmar

que el proyecto del TAU en el AVI demuestra que la educaciéon ambiental puede

3 Durante la bienvenida y apertura de las clases en 2019, en la sede UPK, el primer coordinador de la EITIC6.4 nos
presento el multicampus como un escenario de cuidado comun, de la perspectiva del bien comun. +
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constituirse en una herramienta efectiva para fortalecer el poder popular ambiental,
entendido como la capacidad colectiva de las comunidades para cuidar, decidir y
transformar sus territorios. El Aula Viva ltauasuka se presenta, por tanto, como un
ejemplo de comunalidad educativa ambiental que promueve una relacion de
corresponsabilidad entre la universidad publica colombiana, la comunidad protagonista
del territorio y la naturaleza; ello aporta a la construccion urbana del Buen Vivir desde el

cuidado, la participacion y la justicia ecologica.

6.4. HORIZONTE POLITICO-PEDAGOGICO: EDUCAR ES CUIDAR, CUIDAR
ES TRANSFORMAR

El Aula Viva ltauasuka (AVI) permite comprender la educacion ambiental no como un
campo auxiliar de la gestidn ecoldgica, sino como un proyecto politico-pedagogico capaz
de transformar las relaciones entre la universidad, la comunidad y el territorio. Su
experiencia demuestra que los procesos educativos pueden ser espacios de articulacion
entre practicas de cuidado, organizacion comunitaria y fortalecimiento de la
biodiversidad. En este contexto, el papel del educador(a) ambiental adquiere una
relevancia particular: ya no se trata unicamente de transmitir conocimientos cientificos
sobre ecosistemas, sino de facilitar procesos colectivos de aprendizaje y accion
territorial, en los que estudiantes, vecinos y otros actores sociales construyen sentidos
comunes en torno al cuidado de la vida. El educador ambiental, desde esta perspectiva,
se reconoce como sujeto politico y pedagoégico, mediador entre saberes diversos y
promotor de practicas que fortalecen la autonomia y la participacion comunitaria. El AVI
también reafirma que la educacién ambiental critica se vive en el territorio: en la toma de
decisiones colectivas, en la gestion participativa de los espacios y en el cuidado cotidiano
de la biodiversidad. La comunalidad, el Buen Vivir y el amor eficaz no funcionan en el AVI
como principios abstractos, sino como criterios orientadores de la accion pedagodgica.
La comunalidad ambiental educativa plantea un horizonte para la universidad publica en
el que la formacién docente no se limita al aula formal, sino que se extiende hacia los

procesos sociales y ecologicos que configuran la realidad de los territorios. El
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educador(a) ambiental, en este marco, se convierte en facilitador/a de procesos de poder
popular ambiental porque acompafa el fortalecimiento de capacidades locales, la
construccion de conocimiento situado y el ejercicio del cuidado colectivo. Tal educador
no es un actor externo que lleva soluciones, sino un dinamizador que aprende con la
comunidad y reconoce el territorio como espacio de saberes, conflictos, memorias y
posibilidades. De esta manera, el Aula Viva ltauasuka se proyecta como un modelo de
Territorio Agroforestal Urbano (TAU) que articula lo pedagdgico, lo ecoldgico y lo politico.
La relevancia del AVI no se limita a los logros ecologicos, como la recuperacion de
especies o la mejora del suelo, sino a su capacidad de formar educadores ambientales
criticos, capaces de vincular la accion pedagogica con la transformacion territorial. Asi
pues, la vivencia en el AVI demuestra que la educacion ambiental popular puede
consolidarse como una herramienta pedagdégica y politica de transformacién que no solo
promueve practicas de cuidado, sino que habilita espacios para la construccién colectiva
de alternativas en contextos urbanos y periurbanos. El educador(a) ambiental, en este
horizonte, es dinamizador territorial en la creacion de comunidades de aprendizaje que
propenden el poder popular ambiental y la defensa de la vida desde la ensefan-

aprendizaje.

6.5. DIFICULTADES Y APRENDIZAJES COLECTIVOS: LA COMPLEJIDAD
COMO POTENCIA PEDAGOGICA

El desarrollo del Aula Viva ltauasuka (AVI) revela que los procesos pedagdégicos y
comunitarios territorializados no siguen trayectorias lineales ni exentas de tensiones.
Por el contrario, las dificultades son constitutivas de la experiencia y potencializan
escenarios vivos de aprendizaje. Entre los principales desafios se encuentran la
asistencia variable en la participacion de los actores comunitarios y estudiantiles; la
complejidad para mantener reuniones periddicas; los tiempos desarticulados entre lo
institucional y lo territorial, y la distribucion desigual de responsabilidades en los
distintos momentos del proceso. Para comprender esta dinamica, la “Tabla de analisis

de participacion” fundamentada a partir de la Investigacion Accidon Participativa (IAP),
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propuesta por Balcazar, es clave pues permite leer la evolucion de los niveles de
involucramiento comunitario y estudiantil en las distintas etapas del proyecto. Hubo
momentos iniciales de participacion consultiva e informativa, cuando la comunidad
recibia informacion sobre las acciones proyectadas, seguidos por fases de colaboracion
y, finalmente, instancias de coproduccién y autogestién parcial en las cuales la
comunidad asumi6 decisiones sobre el manejo ecolégico del agrobosque, la
organizacion de jornadas de siembra y la planificacion pedagogica. Este transito entre
niveles de participacion no es espontaneo ni esta exento de conflictos. Se trata de un
proceso de construccion politica y organizativa en el que las tensiones se transforman
en oportunidades para fortalecer la comunalidad. Las dificultades de asistencia sostenida
a las reuniones no implican desinterés, sino que evidencian las condiciones reales de
vida de los actores, la diversidad de tiempos sociales y la necesidad de flexibilizar las
formas de organizacion comunitaria. En este contexto, el rol del educador ambiental
en territorio se vuelve estratégico. No como un lider vertical, sino como facilitador de
procesos socioecoldgicos y tejedor de vinculos comunitarios, capaz de leer los cambios
en los niveles de participacion y de acompanar el transito desde la consulta hacia la
coproduccion y la autogestion. La labor del educador ambiental no consiste en garantizar
la homogeneidad, sino en crear condiciones pedagogicas y politicas para que la
comunidad asuma progresivamente un papel protagénico en la toma de decisiones sobre
el territorio. El analisis participativo mostré también que los aprendizajes mas
significativos no emergieron en los momentos de consenso, sino en aquellos donde la
diferencia obligé a dialogar, negociar y recomponer acuerdos colectivos. Asi, el
proceso confirmo que la educacion ambiental critica no es un ejercicio neutro, sino una
practica que se construye en la complejidad viva del territorio, en medio de tensiones,
afectos, resistencias y apuestas compartidas. Desde esta perspectiva, las dificultades
fueron experiencias pedagodgicas en si mismas que fortalecen el tejido comunitario y
reafirman que el cuidado de la biodiversidad no puede desligarse de las dinamicas
sociales que la sostienen. El educador ambiental, en este entramado, se convierte en
dinamizador de articulacién socioecoldgica porque acompafa el paso de la participacion
fragmentaria hacia la comunalidad organizada y consciente: la base del poder popular

ambiental.
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6.6. TRANSICION AGROECOLOGICA: ALTERNATIVAS PRACTICAS Y
SENSIBLES PARA LABRAR LA TIERRA

La experiencia vivida en el Aula Viva Itauasuka (AVI) se ha configurado como un proceso
de acciones colectivas, aprendizajes compartidos y luchas territoriales visibilizadas
a través del desarrollo académico y curricular de la Licenciatura en Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental (LCNEA). A lo largo de seis afios de trabajo, el AVI ha sido
escenario de multiples estrategias de accion en campo orientadas a responder una
pregunta central: ;cuales son y como se implementan practicas agroecoldgicas capaces

de transformar los modos de habitar y cuidar la tierra en contextos urbanos?

En este marco, se han desarrollado diversas estrategias de siembra y manejo
agroecologico que buscan reducir la huella ecolégica generada por practicas agricolas
convencionales, caracterizadas por el uso intensivo de insumos sintéticos y formas de
labranza que deterioran la estructura viva de los suelos. Frente a ese modelo
extractivista, la transicion agroecologica en el AVI se ha sostenido en acciones
pedagégicas y comunitarias que priorizan la siembra colectiva, la recuperacion de

saberes ancestrales y la construccion de alternativas locales para el cuidado del territorio.

Durante las jornadas de trabajo comunitario, se fueron adaptando y perfeccionando
distintas estrategias de cultivo y manejo de suelos, combinando experiencias barriales,
conocimientos tradicionales y fundamentos académicos. Este enfoque practico,
tejido en el tiempo a través del dialogo entre estudiantes, vecinos, docentes, mayoras y
mayores, ha permitido configurar un modo propio de trabajar la tierra, ajustado a las

necesidades ecoldgicas, sociales y culturales del territorio.

La transicion agroecoldgica en el AVI se nutre de multiples corrientes: la agricultura
sintrépica (Ernst Gotsch, 1984), la agricultura natural (Masanobu Fukuoka, 1978), la
agricultura biodinamica (Rudolf Steiner), la permacultura (Bill Mollison & David
Holmgren, 1978), y la agricultura organica (FAO, 2003). A estas perspectivas se suman

los saberes ancestrales andinos, amazdnicos y mesoamericanos, que aportan principios
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éticos y practicos para la relacion respetuosa con la tierra y el territorio. La articulacion
de estos saberes y enfoques constituye el nucleo metodologico y politico de los Territorios

Agroforestales Urbanos (TAU).

6.7. LOS TERRITORIOS AGROFORESTALES URBANOS (TAU):
PEDAGOGIAS VIVAS DE TRANSICION ECOLOGICA Y SOCIAL

Los Territorios Agroforestales Urbanos, como el Aula Viva ltauasuka, configuran un nuevo
horizonte para la educacién ambiental en la ciudad: espacios hibridos donde la
biodiversidad, la pedagogia y la comunalidad se entrelazan como una sola trama de vida.
El TAU es una praxis educativa, agroecologica y politica, que traduce el pensamiento
ambiental latinoamericano en experiencias concretas de restauracion justicia ecoldgica

y trabajo comunitario.

En el contexto del AVI, el TAU se consolidd como un laboratorio de transicion
socioecoldgica: alli donde antes hubo suelo degradado y olvido institucional, hoy habitan
arboles, aves, insectos y personas que aprenden a convivir. Este proceso demuestra que
la agroecologia urbana puede ser una herramienta pedagogica capaz de transformar la
manera en que las comunidades se relacionan con su entorno, generando saberes en
colectivo, soberania alimentaria para el territorio, memoria biocultural y sensibilidad

ambiental critica.

Los TAU, son aulas sin paredes, sillas, tableros, televisores o proyectores. Son
escenarios donde se experimenta otra manera de habitar en la ciudad: una forma de
habitar desde la reciprocidad, el cuidado de la relacion cultura-naturaleza, pero, sobre
todo, son una forma concreta y alternativa educativa al incorporar la nocién pedagogica
in situ permitiendo que las y los participantes del proceso estén inmersos en practicas
sensoriales, territoriales, comunitarias y cientificas que vinculan la accion académica con

el barrio, con el territorio y las comunidades.
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6.8. EL EDUCADOR AMBIENTAL: MEDIADOR DEL VINCULO, DEL
CONFLICTO Y DE LA ESPERANZA

El rol del educador ambiental en el territorio, evidenciado en el proceso del Aula Viva
ltauasuka, trasciende la funcién teorica o didactica del educador siendo observador y
ordenador del saber en el aula, para transformase en una practica politica del cuidado.
En contextos urbanos continuamente impactados por la fragmentacién ecoldgica y social,
el educador ambiental se posiciona como mediador del vinculo entre el conocimiento
cientifico, el saber comunitario y la y el principio de reivindicar a la Tierra como sujeta de
derechos. Su tarea en acompanar desde la cercania, en leer con otros la memoria del
territorio y en abrir espacios donde el aprender y el cuidar se hacen parte de la misma

caracteristica pedagogica del(a) educador(a) ambiental en el AVI.

El educador ambiental es un ser sensible, que se mueve entre lo académico y lo popular,
entre la teoria y la practica, entre el aula y la minga en mediacién por el territorio. En esta
perspectiva, el papel del educador se reinterpreta: el educador ambiental es un tejedor
de lo colectivo, un dinamizador de relaciones socioecoldgicas y afectivas, un(a)
observador(a) critico y reflexivo de su territorio, alguien quien camina de la mano de la

comunidad en busca de un buen vivir y la vida digna.

Asi, el y la educadora ambiental no solo cuida la biodiversidad, sino que cultiva
subjetividades emancipadoras. En él y ella confluyen la pedagogia critica de Freire, la
ética del cuidado de Boff y la praxis del amor eficaz de Camilo Torres como accionar

territorial y pedagogico.
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6.9. LA SIEMBRA COMO ESTRATEGIA DE EDUCACION POPULAR
AMBIENTAL

Acorde con el primer objetivo especifico, las practicas de siembra colectiva realizadas en
el AVI se consolidaron como actos pedagdgicos y politicos. Se han registrado decenas
de jornadas y mingas entre los afos 2020 y 2025, muchas de ellas articuladas con
calendarios lunares y ancestrales. Estas acciones permitieron materializar los principios
de la educacioén popular ambiental: la concientizacion e involucramiento de las personas
en la problematica ambiental, la autogestion, la lectura critica de la realidad (Flores, C.
2007; Freire, P. 1964) el didlogo de saberes y la resistencia territorial. Las siembras se

acompanaron de reflexiones criticas en torno a:

- La soberania alimentaria como derecho y poder colectivo.

- El uso de semillas nativas frente a la dependencia agroindustrial y la memoria
territorial.

- La construccion de tejido colaborativo entre las comunidades.

- El suelo como sujeto vivo y no como recurso.

La incorporaciéon de especies como el maiz criollo (zea mays), los frijoles (p.
vulgarus), la borraja (b. oficinalis, el roble y el arbol-oco, permitié no solo diversificar las
especies vegetales y propiciar interacciones bidticas, sino también poner en dialogo las

memorias bioculturales de las comunidades participantes entorno a la realidad territorial.

Estas jornadas estuvieron mediadas por dinamicas pedagogicas alternativas:
circulos de palabra, trueques de saberes, rituales de siembra y mapeos. Lo sembrado se
convirtié en un acto de resistencia frente a los actos de violencia propiciados en contra

de los ecosistemas locales y la uniformidad educativa.

La caracterizacion ecoldgica del AVI reveld la presencia de mas de 116 especies
vegetales, entre nativas, medicinales y alimenticias. Algunas de las especies mas

representativas son:
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Sauco (Sambucus nigra): planta medicinal y simbdlica, asociada a la proteccion
espiritual; Chilca (B.latifolia), arrayan (m. leucoxyla) y uvo: especies pioneras y

regeneradoras del suelo y hospederas de polinizadores.

El arboloco (s. piramidallus), el tihiki (b. arborea), el tabaco (n. tabacum) y el roble (q.

humbolti): consideradas especies de poder espiritual y proteccién territorial.

Sagu (c. indica), borraja (b oficinalis) y quinua (c. quinua) y el amaranto (amaranthus) :

alimentos ancestrales que retornan al paisaje sabanero.

Boldo brasilero (p. barbathus) una planta introducida en territorio colombiano pero que
ha resultado siendo una estratega a la hora de ayudar a apropiar zonas verdes con gran

rapidez y cautela.
En cuanto a fauna, se observaron:

- 75 especies de aves (Yate, J. 2025) desde el AVI hasta el predio contiguo llamado
la Magdalena (zenaida, colibri, copeton, buhos, lechuzas, halcones).
- 2 especies de anfibios como bioindicadores de calidad hidrica: rana sabanera

(dendrosophus molitor) y la serpiente sabanera (atractus crassicaudatus).

Pero la biodiversidad no fue sdlo biolégica: también emergié una diversidad simbdlica
y cultural, la diversidad biocultural expresada en los relatos sobre plantas, las formas de
nombrarlas, los saberes y las emociones vinculadas a la siembra. Asi, el agrobosque no

solo repara ecoldégicamente, sino también afectiva, cultural y espiritualmente.

6.10. EL TERRITORIO COMO AULAY EL AULA COMO TERRITORIO

Uno de los principales aprendizajes fue la reconfiguracién del espacio educativo
colectivo. El AVI ha co-evolucionado conforme al proceso de aprendizaje-ensenanza de
las y los profesores, como aula abierta y escenario alternativo donde se enriquece y pone
en practica lo visto durante el desarrollo del contenido del curriculo de la licenciatura en

Ciencias naturales y educacién ambiental. Las actividades llevadas a cabo en el AVI no
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se imponen desde una programacion rigida; por el contrario, se construyeron en dialogo
constante con el entorno, con los(as) “compas”, los ciclos lunares, las situaciones

socioambientales locales y la diversidad de saberes emergiendo constantemente.
Entre las estrategias mas significativas se destacan:

- Los recorridos, que guian caminatas por el agrobosque con estaciones y zonas
pedagdgicas, vistos como escenario ecoformativos.

- Los circulos de palabra como mecanismos de reflexion y contencion emocional
del “parche”.

- La etnobotanica como ejercicio de salud, cuidado colectivo y aprendizaje
etnobotanico.

- Las ollas comunitarias, estrategia alimentaria comunitaria y como escuela de
saberes y sabores en torno a la soberania alimentaria.

- Caminar y alimentarse de los frutos del aula mientras se aprende de plantas, del
territorio, y de las dinamicas socioambientales.

- Las salidas de campo en articulacion con organizaciones y colectivos locales-

distritales.

Este espacio también se convierte en lugar de encuentro intergeneracional y de
saberes: desde mayoras(es) hasta jovenes estudiantes de la LCNEA, e incluso entre
instituciones. Se teji6 asi una comunidad de aprendizaje intergeneracional, basada en el
afecto y la construccion colectiva del conocimiento que evidencia que los alcances de la
EPA no son acciones aisladas, sino que son saberes que dinamizan entre la diversidad,

propositos colectivos para sanar el territorio.

Esta investigacion, aunque cuenta con datos cuantificables, como las tablas de
caracterizacion de especies, no pretende ser una herramienta que instrumentalice a las
especies y a la naturaleza, pretende evidenciar el potencial y el dinamismo pedagdgico

y agroecosistémico del escenario agrobosque AVI.
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hidrica en teri ensefiar sobre
humedales y cotloniay ecosistemas
5 trenzados s Foto
Nativas de |Herbacea nbe!'as, tradicionales; at_:ual_mos, plantas tomada por
Juncia CarexBonpladii P estabilizan el & indicadoras de <
América s g3 algunas especies 5 = © Gelis.
suelo y sirven de | . -~ .. | calidad ambiental
i tienen aplicacién Rudy
habitat para heinl g yel
aves, insectos y diuréti apr hamiento
= iuréticas
pequeiios cultural de
invertebrados recursos naturales
Usado en
Fija nitrégeno en medicina Ejemplo
el suelo graci. tradicional como | pedagdgico para
expectorante y | explicar simbiosis Foto
Introducida con bacterias, para afecciones planta- tomada por
trebol Tiifol " [ Herbaceo atrae respiratorias; en | microorganismo, o P!
rojolcadillo rifolium pratense Asigl ¥ polimizadores y infusiones para restauracion de BradFford
mejora la aliviar sintomas suelos y la Ashle -
Fertilidad en de la menopausia;| relacidn entre e
pastizales y también empleado| agroecologia v
cultivos como forraje de salud humana
alto valor
Atrae abejas v E',".'DID
mariposas Usada en pedagdgico para
favo:::al:e Ia’ aromaterapia. ensenar
Introducida L e E RS medicina interacciones Folo
ndula [Europa et < tradicional como planta-insecto, |tomada por
Lavanda o P Herbéicea o calmante y quimica de @ Varela.
angustifolia meridional] aromaticos - P 2
Exolica e dlgaglwa, en melahqlllns T )
alelopatia que cosmeélica y como | secundarios y la | lvan Felipe
a ud.:.a rel qaler condimento en relacién entre
in:ecluS Fl.a as gastronomia cultura v
PEED biodiversidad
Usada como Ejemplo
condimento pedagégico para
Alrae culinario: en trabajar el valor
polinizadores. medicina cultural de las
Introducida contribuye al tradicional como hierbas Foto
Mejorana Origanum (Mediterran | Herbacea equilibrio en digestiva, aromaticas, la tomada por
0 majorana eo) huertos al repeler| relajante y para relacidn entre © manuel
ciertos insectos aliviar dolores compuestos m. ¥
con sus aceites menstruales: vegetales v salud.
esenciales también en y la importancia
infusiones dela
aromaticas agrodiversidad
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LAMIACEAE

LINACEAE

PLANTAGINACEAS

Usada en

alterados

Atrae abejas y infusiones EI,E"-."]I“
~ N pedagdgico para
olros digestivas. para -
i e a ensefiar sobre Foto
- polinizadores; aliviar célicos y ~
Exotico sus aceites refrescar el hierbas tomada por
menta Mentha spicata [Europa y |Herbicea s aliento: también aromalicas, usos Varela.
Asia] ) culturales de las B
actdan como empleada en a .
; plantas y su rol en | Ivan Felipe
repelente natural gastronomia, =
F P sistemas
de insectos cosmética y Py
B agroecol 6gicos
aromaterapia
q Usado como
Atrae abejas v " _
N condimento en la Eiemplo
mariposas, ayuda - - - -
cocina tradicional | pedagdgico para
a controlar =
B U en met a ensenar sobre Foto
q insectos no
Introducida deseados gracias popular como plantas tomada por
Oregano Origanum vulgare | [Mediterran | Herbacea g a[:?ailes digestivo. aromalicas. usos | @ Varela.
eo] - expectorante y culturales, T.
esenciales y A A A . " B
antimicrobiano; compuestos Ivan Felipe
Favorece la - 5 3
- - también en bioactivos y
Elodizersiiadien infusiones agroecologia
huertos = & o =
unguentos
Produce flores Usado Ejemplo
que atraen tradicionalmente | pedagdgico para
abejas y otros | como condimento | trabajar plantas
polinizadores: culinario. aromdticas y
. . - B Foto
Rosmarinus Introducida Ilbera_ aceiles B_sllmular!Ie medicinales. su tomada por
Romero Ee—— o Herbicea| esenciales con circulatorio, relacién con la
officinalis  |{Mediterréneo) - - " . =
efecto repelente digestivo v polinizacién v la
B 5 _ ae A Be FarDutFlora
sobre insectos. [relajante; también| integracidn de
aportando en infusiones. saberes
equilibric en bafios v rituales | tradicionales en
cultivos energéticos practicas
Utilizado como Ejemplo
Atrae condimento pedagdgico para
polinizadores culinario; en abordar plantas
i como abejas ¥ medicina aromaticas y Foto
. Introducida mariposas. sus | tradicional como | medicinales. la |, por
Tomillo Thymus vulgaris | [Mediterran | Herbicea aceites antiséptico, relacién entre ® Turmo
eo] esenciales expectorante y compuestos &. Ferran
ejercen efecto digestivo: Quimicos y usos -
repelente contra también en culturales, y la
algunos insectos infusiones y importancia de la
ungiientos agroecologia
Usada en
Atrae abejas y infusiones como Ejemplo
mariposas, calmante natural. [ pedagdgico para
favoreciendo la para all ensefiar sobre Folo
Toroniillmelis Introducida polinizacidon; sus insomnio, hierbas tomada por
Ia Melissa officinalis | [Mediterran Herbacea compuestos ansiedad y medicinales. @ Sanders.
eo] aromaticos malestares etnobotanica, y la Laura
pueden ayudar a digestivos: relacidn entre Saunder
repeler insectos (también empleada| biodiversidad.
no deseados en aromaterapia v| salud vy cultura
cocina
Semillas usadas
como alimento q
[linaza) ricas en E|err_|p|n
Sus flores atraen B h B pedagdgico para
L aceites v fibra; =
polimzadores. v ensefar sobre
- N empleada en g Foto
_ su cultivo mejora . plantas multiuso,
" Introducida medicina v tomada por
q A Linum q 5 a la estructura del s la relacidn entre
Lino, linaza L [Mediterran |Herbacea suelo: aporta tradicional como agricullura @ Varela,
usitatissimum eo y Asia) JoE GTREIE laxante y Lrl v T.
materia organica - S cultura, v la - .
antiinflamatoria; |. 5 Ivan Felipe
tras su P importancia de los
- tallos utilizados :
descomposicion cultivos en la
para obtener i A
Z i historia humana
fibras textiles
[lino]
Ejemplo
Empleada en pedagdgico para
Sus flores azules s reconocer
! medicina popular
atraen abejas y arvenses
= como - "
pequefios introducidas.
Introducida polinizadores; CHIEHELID ) walorar su papel Foto
Yeronica ojos A a - antiinflamatoria; A A
Veronica persica [Asia Herbicea| coloniza suelos E | en la polinizacidn | tomada por
azules : 2 ocasionalmente :
occidental) removidos y urbana v ® Tim
usada como a
ayuda a reflexionar sobre
ornamental por la N
protegerlos de la especies
o belleza de sus
erosion A adaptadas a
ores 3
ambientes
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POACEAE/GRAMINEAS

POLYGONACEAE

Cubre el suelo
previene la
erosion. favorece

Utilizado como
pasto de corta
duracion para

Ejemplo
pedagdgico para

Mativa de |Herbacea A iy ganado menor; en| ensenar sobre Foto
pasto 4 a la infiltracion de a
Eragrostis tenella América | [gramine A algunas zonas se gramineas tomada por
Eragrosty agua y sirve de .
tropical a) B emplea como nativas, @ Ann
alimento a q Y
— material de cama | preservacion de
pequefios
q v para techado suelos s
herbivoros aoh
rustico
Forma coberturas
densas que
protegen el suelo Ejemplo Foto
Aa Usada e
- de la erosion, = = pedagdgico para |tomada por
I ducid Herbacea F | principalmente = b &
asto gallina |Agrostis perennans EITSMEE R [gramine | . S¥OT8CE 13 como pasto en ersenar sobre (e)
P [Europa] infiltracion de gramineas Mateo
a) A polreros y zonas g -
agua y sirve de Forrajeras. manejo | Hernandez
- verdes. -
alimento para de suelos Schmidt
herbivoros
pequefios
~ Ejemplo
Forma coberturas Ampliamente i
pedagdgico para
compactas que utilizado como P
ensefiar sobre
controlan la pasto para e Foto
Introducida | Herbacea | erosion, mejoran | ganadoe bovino » pe tomada por
. Cenchrus R a 5 Forrajeras
pasto kikuyo Jandesti [Africa [gramine | la estructura del |equino por su alta introducidas, su L]
oIS oriental] a) suelo v ofrecen productividad: - victorianwal
e q e rol en la
habitat a insectos |también empleado - ker
o ganaderia y el
y pequefios en praderas y A -
_ manejo sostenible
invertebrados zonas verdes
de suelos
Utilizado como Ejemplo
Forma coberturas pasto para s
densas que anado por su pedagsgico para
7 g e ensefiar sobre Foto
(e buena ramineas tomada por
.. |Herbacea| erosidn, apudan | palatabilidad; e ® (e
Pasto poa Hoteus tanatus | 'reducida [gramine a retener también empleado foristes. Le]
[Europa) al humedad en el Bed restauracién Mateo
suelo v sirven de en :ﬂecupelraclun ecologica y Hernandez
alim:nlu ara d e S;Edus especies Schmidt
herhivnfns agral al 35 Y introducidas en
con’re’ ce agroecosistemas
malezas
Ampliamente Ejemplo
Forma praderas utilizado como pedagdgico para
densas que pasto para ensenar sobre
protegen el suelo| ganado por su gramineas
- s ey 2 Foto
A Herbacea| de laerosion. |alto valor nutritive Forrajeras.
Pasto Introducida M - P - tomada por
Lofium multifrolum [gramine | aportan materia v rapida sistemas -
Revgrases [Europa) P A Y g ® Micolas
al orginica y sirven| regeneracidn; productivos
A 2a P Zwahlen
de alimento para [también empleado sostenibles v
polinizadores y en praderas especies
herbivoros deportivas y introducidas en la
control de erosién ganaderia
Contribuye ala Traddlclnnalmen:e :err:arr_nenla
R G u?a o como pasto | pe agl}gmalpara
suelofrente ala | 1 istencia . |importancia de las
Mativa Herbacea e, rr!t?inra capacidad d’; pcuherluraS R
Pasto estrella. Faspaleen e | emmte la infiltracion de daptacis ral i tomada por
pasto azul RERILET? \ropical) 9 al agua y ofrece a Iap a':uI)Jn a_ velge ales nalivas | g Jay L.
P cobertura vegetal L su; 0s po :BS;:' en Scnnstlarvacmn Keller
para pequefios | @MBIeN elrnp eado e S.u? os v
invertebrados v enila practicas
P estabilizacion de | sostenibles de
herbivoros F
taludes v control | maneio ganadero
Contribuye ala | Tradicionalmente | Permile ensefiar
cobertura del usada como sobre plantas
suelo. mejora la | planta comestible arvenses
Mativa retencion de en infusiones y comestibles. Foto
Acedera Rumexsyivestris | [Europa y |Herbacea | humedad y sirve preparaciones funciones tomada por
Agia) de alimento para [ medicinales por ecoldgicas v su @ Les
insectos sus propiedades integracién en
polinizadores y digestivas y huertas
herbivoros depurativas agroecologicas
Herramienta
Aporta cobertura pedagdgica para
vegetal en zonas ensefiar sobre
hamedas. mejora comunidades especies nalivas Foto
{Polygonum Mativa - la retencion de rurales como asociadas a tomada por
Barbasco H Herbacea e 5
punctatum) [América] agua y sirve de | planta medicinal ecosistemas SArregui.
habitat para y en practicas acuaticos y su Martin
pequefios pesqueras papel en la
invertebrados artesanales biodiversidad
local
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SOLANACEAE

AE

Tradicionalmente
Favorece la pe =
utilizada como Herramienta
Cobetia s et lanta medicinal edagégica para
suelo, mejora la L& pecagogica Foto
: & por sus enseiiar sobre
Nativa retencién de s tomada por
Lengua de (Rumex 2 = propiedades | plantas arvenses
B (Europay |Herbacea| humedad y sirve = % Cais © Varela,
vaca obtusifolius) Asia) i e digestivas y atiles y su
= P depurativas, integracién en e
insectos ke e sG o % Ivan Felipe
polinizadores y s o e
= en
herbivoros
rural
Atrae insectos | Tradicionalmente c:.::":"i':;mi;ra
polinizadores. usada en pecagogichn
5 . 2 ensefiar sobre Foto
mejora la infusiones lantas (omads por
(Verbascum Introducida A biodiversidad | medicinales para pran B
Gordolobo it (Eiaral Herbécea local s diorae medicinales © Varela,
virgatum) P TR mz A la & = introducidas y su T.
Y funcién en Ivan Felipe
cobertura vegetal como planta 7
del suelo tal
rurales
Contribuye a la Tradicional Eerr’an_nenla
S 2 T pec para
polinizacién por £ o
L . cultivado como ensefiar sobre
insectos, mejora £ e Foto
: - la diversidad N e
M (Capsicum Nativa ~ ) planta medicinal tradicionales tomada por
AJdl s Herbacea| funcional en .
annuum) (América) 3 por sus americanos, o
huertas y sirve iadad o idlad 1994
como fuente de Biopiecmles agrodiversidad y | roman
e aipags digestivas alimentarios
fauna asociada 9 5
sostenibles
Tradicionalmente
2 utilizada en
Coninbeyealls infusiones y Herramienta
cobertura del B : Rcoca e
s'i‘:::;::e medicinales por ensefar sobre Foto
Yerba mora | (Solanum nigrum) Na!".'a Herbacea| polinizadores y SUSPIOmo dades | |plantas QIvOnsos tomada por
(América) = = depurativas y comestibles, © Nunley.
sirve de alimento I t tnobotani Frederick
para algunas comaSRa el st
= d
avel: ¥ PEQUenos | ., mo alimento en local
erbivoros 5
comunidades
rurales
Aporta cobertura Cultivada He :
I lerramienta
al suelo. favorece ite AR ra
- la actividad de como alimento = P Foto
Nativa £ Z A ensefiar sobre
microorganismos |basico y usada en = i tomada por
(Solanum (Andes de 2 = i i cultivos nativos.
Papa 5 Herbacea |y sirve de habitat practicas = © Varela,
tuberosum) América del 2 di | soberania
Sur) para l.nseclos medicinales y S entEra s
asociados a rituales en & ¥ Ivan Felipe
: S sistemas agricolas
cultivos ST
tradicionales andinas
e Tradicionalmente Herramienta
polinizadores = e
5 cultivada por sus | pedagégica para
como abejas y £ = b Fot
. e rutos ensefiar sobre oto
Introducida iR a’la comestibles ricos frutales tomada por
Frambuesa (Rubus idaeus) [Eun_npa y |Arbustiva biodi e o en \!ita_minas v inl_rof:luci»dos, © Varela,
Asia) weiora s antio palir L
también usada en sistemas Ivan Felipe
estructura del - s
preparaciones agroecoldgicos
suelo con sus e c e
eaEas medicinales diversificados
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ROSACE/

TROPAEOLACEAE

RUTACEAE

VERBENACEAE

Cultivada

Atrae Favorece procesos
polinizadores, e T d i sobre Foto
mejora la H i frutales nativos, d.
£ Nativa .__|cobertura vegetal Hcesy cadenas e oy
Mora castilla | (Rubus glaucus) i Arbustiva = nutritivos, : © Varela,
(América) y contribuye a la i productivas
45 utilizados en 5
conservacion de A locales y el Ivén Felipe
la biodiversidad lugos. manejo sostenible P
mermeladas y :
local e de cultivos
medicina popular
Atrae
polinizadores
como abejas y | Tradicionalmente
mariposas. utilizada como Apoya procesos Foto
Introducida mejora la planta ornamental [ educativos sobre tomads aor
= (Tropaeolum e = biodi idad |y ible. con | control biol4gi 20 D!
Capuchina B (América |Herbacea 5 S 2 =7 © Arias, |
majus) funcional y propiedades polinizacién y =
del Sur) k i Wilson
puede actuar medicinales disefio de huertas
Lk = ren Eduardo
como planta as y| agr
trampa en depurativas
huertas
agroecoldgicas
Actia como s
Tradicionalmente
repelente natural procesos
de insectos. ot _zada on ivos sobre
= medicina popular B Foto
- favorece la A etnobotanica, uso
Introducida biodiversidad y practicas e lantes tomada por
Ruda (Ruta graveolens) | (Europa y |Arbustiva i rituales por sus P © Arias, |.
2 Funcional y & medicinales y 5
Asia) A propiedades 1D Wilson
contribuye al
e as, 2 Eduardo
equilibrio o fy agroecolégicas
iy digestivas y z
ecoldgico en integradas
calmantes
huertas
Tradicionalmente .
Ejemplo
=t & edagdgico para
Alrae infusiones para Densgﬁgr snl‘:re
Ints ida p_ollnlzado_res, allvl_ar tra_slornus plantas Folo
(Sudamérica, [atese ameiice e B, aromaticas tomada por
Cidron Aloysia citrodora dif on Herbacea esenc@les Que | nerviosos y cumu_ metabolitos © Butcher.
fundida pueden influir en | calmante natural; N -
Europa) secundarios v la Mick

insectos v olras
plantas cercanas

también
apreciada en
perfumeria y
gastronomia

conexidn entre
cultura, salud y
biodiversidad




ESPECIES HORTALIZAS (legumbres, tubercilos, semillas) DE SIEMBRA CONTINUA EN EL AGROBOSQUE AVI

Origen EEEie Observaciones
o Familia Nombre Nombre . (arboreo/ Funciones Ecolégicas . - . .
N - N P (nativol . . : Usos tradicionales Aporte pedagégico (profundidad de raiz,
botanica comun cientifico N ar (or )
Introducida) A altura aprox, ete)
herbaceo)
<<
ui
Q
E Investigacio
1 3 Acelga Beta Vulgaris| Introducida herbacea allment?clo.n LT e Conservacion; (i plvotain_te UL
< sombra a jardines florares | fortalecer el cuerpo. ot altura maxima 1,80m
I~ etnobotanica
<
=
<
Falso anis, Asociado para la Investigacion: alcanzaentre 06 my 1,2
P Tagetes p 2 P A 5 5 -
2 w anisillo, - Introducida herbacea pelinizacion con abejas, Digestive, ansiolitico Conservacion; m de altura; raiz fibrosa y
< s lucida - c: 5
w pericén sirfidos. etnobotanica resistente
Q
<
Q
74
K
)
< Asociada con sirfidos, " " . Investigaciol De raiz pivotante, no
Lactuca . . " . Alimentacién de follaje a q n e
3 Lechuga - Introducida herbacea abejas y mariposas en . Conservacién; invasiva. Altura maxima
sativa . L joveny L .
procesos de polinizacion apr de 1,30m
- Refugie para insectos " . Estudio de plantas Estudio de plantas
. Apium . < - Condimento, medicinal o L. e o
4 Apio Introducida herbacea polinizadores; cobertura N N © ar relacién salud{aromaticas; relacion salud
graveolens . (digestivo, diurético) " ra o P
ligera en huertas alimentacion alimentacién
. Coriandrum . - Nectarifera, atrae abejas y| Condimento, medicinal Vl_m:ul_al:ln_n I:_ultur_al Y Ciclo corto (3—-4 meses);
5 Cilantro ~ Introducida herbacea N . . L culinaria; biodiversidad
sativum avispas benéficas (antiespasmaédico) . altura 30-50 cm
agricola
w
ﬁ Floracién atrae
5 o .
=9 . Foeniculum . N pullnlzadnr.es'y . Digestivo, aromatico, EJ.Emph.: 2 ERE Altura 60-150 cm; raiz
6 o Hinojo Introducida herbacea controladeres biclogicos o multifuncional; control .
< vulgare P . medicinal . pivotante
(sirfidos, avispas biolégico natural
parasitoides)
- Petroselinum . N Mres :narl.pnsas y Condimento, medicinal .RE'.:D"D'.:""IEMR dE.Ia Altura 30-70 cm; raiz
7 Perejil 5 Intreducida herbacea pequeiios insectos L o biediversidad culinaria y .
crispum L (diurético, purificador) fibrosa
polinizadores cultural
D Floracién favorece Alimenticio (alto en Investigacion sobre Raiz pivotante
8 Zanahoria Introducida herbacea insectos benéficos; — raices comestibles y engrosada; altura 40-100
carota " N vitamina A) c s
alimento para herbivoros nutricion cm
m Brassica q < Hojas anchas que aportan medicinal |Ri ion entre morfologia|  Altura 50-70 cm; raiz
9 Brocoli Introducida herbacea e 5 ; o [B = = =
oleracea materia organica al suelo (digestivo ligero) y alimentacién humana fibrosa




Cobertura parcial del

)
&
10 E Coliflor e Introducida herbacea suelo; aporte a N N N R N E"t.r? morfologia A 5_IZI—TIZI cm; raiz
o oleracea . o (digestivo ligero) y alimentacion humana fibrosa
=1 polinizadores en floracion
(74
(3]
w - s
1 E Raphafws Intreducida < Cr_eclmlento répido; Alimenticio (raices 'Id_eal para proces_os_ Ciclo corto (30-45 dias);
< Rabano raphanistru N herbacea mejora estructura del . L rapidos de aprendizaje A
o (Asia) picantes); medicinal raiz engrosada
= m suelo huertero
<
% Brassica . - Hojas aportan fermentos ECuEBED femfntaclnn Altura 30-60 cm; raiz
12 Repollo Intreducida herbéacea . - y conservacion de .
oleracea materia organica al suelo (chucrut) ) fibrosa
alimentos
_ Eruca Intrcfdunlda - Nectarifera, atrae i (er entre sa_bores Altura 20-60 cm; raiz
13 Rucula . (mediterrane | herbacea . . . . fuertes y adaptaciones .
vesicaria polinizadores medicinal (digestiva) fibrosa
o) vegetales
Curcubita Nativa herbacea Sus f_lore.s giaeniabeias Alln'!entu::lo {p'.'"!oa’ chex'?n con c_ulturas Raiz pivotante; guias
14 Ahuyama - i nativas; cobertura de semillas); medicinal originarias y agricultura
maxima (América) rastrera y - o rastreras de 3-5m
suelo (antiparasitaria) tradicional
<
g Flores atraen abejas Alimenticio (pulpay Reconocimiento de
15 '45 Calabaza Curcubita Nativa herbacea nativas (meliferas y semillas); medicinal cultivos originarios; Raiz pivotante; guias
@ pepo (América) rastrera solitarias); cobertura de (digestiva, vinculo cultural América- largas (hasta 5 m)
8 suelo antiparasitaria) Andes
4
=
c usada tradicionalmente
Sus frutos tiernos se p
R fruto alargado y hueco | para reducir colesterol y P
. . consumen como hortaliza; - ) o ) Raiz pivotante; puede
16 Pepino de | Cyclanthera Nativa Trepadora usada tradicionalmente con semillas negras; |presién arterial; Plrs
guiso pedata (América) herbacea H crecimiento rapido y en la medicina andina 5 5
para reducir colesterel y y ) distancias.
i ) resistente . como depurativa y
presién arteria di n
igestiva.
- Introducida n . [rn 0 o q fereef 5
" pisium o a Herbacea Fijadora de nitrégeno; Alimenticio (semillasy | Comprender simbiosis | Altura 50-150 cm; raices
17 Arveja " (Mediterrane ) ) " ; P
sativum o-Asia) trepadora atrae abejas vainas); forrajera leguminosas-rizobios noduladas
Herbacea Fijadora de nitrégeno; Alimenticio (alto en (=T 0 L Puede ser enredadera o
- Phaseolus . : . . Biodiversidad genéticay . "
18 frijol ~ Nativa tr para proteina); cultural (base N N arbustivo; ciclo 2-8
w vulgaris . e N semillas nativas
E ustiva benéficos de la dieta) meses
Q
< T 5 g r o Enseifiar variabilidad
19 E Fruu.l PhasePlus Nativa herbatfea Igual que el trepador, Allmentlclu,.rutaclun de dentro de una misma Altura 30-60 em
w Arbustivo | vulgaris SP arbustiva pero mas compacto cultivos e
< . I ) " . . Ejemplo de planta
20 Habas Vicia faba Introducida [iomit=ce FlF=eEIch mt.rugenn, AI"'.'E"':ICID (il leguminosa y Altura 80-150 cm
erecta atrae abejas tiernas y secas) . " .
alimentacién campesina
Sistema de raices A
e . Permite explorar . N -
profundas y ramificadas Alimento base en Tiene raices principales
e conceptos como
que exploran bien el muchas culturas domesticacion que penetran
ral Maiz Zea mayz Nativa Herbacea suelo, ayudan en latinoamericanas 3 profundamente (hasta 2

AE

absorcion de agua y
nutrientes, especialmente
nitrégeno y fosforo

I:QTEI'IDS secos, mazorcas
frescas: elote)

diversidad genética,
agroecologia de
policultivos

metros en suelos
adecuados).




FICHA CARACTERIZACION INSECTOS Y ARTROPODOS

DERECHOS HOHEBRE HOMBRE PLANTAS COM QUE
SXEn DE AUTOR A COHON CIENTIFICO ERHILIa INTERACTUA
Jesze = P . 5 Riecula, paico, mostaza,
1 ) ~ ‘ Pulgén Aphis fabae Aphididae ; -
Rorabaugh < g P P hortalizas de hoja blanda
A *
. Ricula, lechuga, paico —
2 O Sepp Schmid Cutsops Chropets Chrysopidae lantas con ugl o':'nes ue
ARPSEI verde carnea ysop P pu'a 9
consumen
3 B Escarabaj Diabrotica Chrysomelid| Ricula, mostaza, hortalizas
! o de hojas speciosa ae cruciferas
i : 4 jar rno;
4 @ Jakob Fahr Esvaralia) Harpalus rufipes | Carabidae Sutlcxghojirassa d.el husito
o corredor bordes de cultivo
o, : Ricula, paico — flores y
. . Hormiga Camponotus 3 .
5 @ gernothunz & BN R A Formicidae | semillas; plantas con pulgones
de jardin sericeiventris
que ellas «pastorean:.
e
.
Abeia Tagetes, Calendula, Lavanda,
6 © maternus mell’rlera Apis mellifera Apidae Tomillo, Melisa, flores del

huerto




@ Diana-Terry

& Hibbittz
3 9 Cazey H.

Richart
g @ Dicgo

Almendraz G,
10 © John Kimbler
»
1 O John Crozzley| '
12 © Van Eden
13 © Jay L. Keller
o]

15

jeaquinportely

Juncias, vegetacion riberefia,

Libélula | Libellula saturata | Libellulidae
Hlores cerca al agua
tr e Coccinella Coccinellida Ricula, paico, hojas con
Mariquita
septempunctata e pulgones
Minador Liriomyza 3 . AP
de hojas huidobrensis Agromyzidae] Ricula, lechuga, hojas tiernas
Mosca Episyrphus ) Tage’tes. Calendylg, flores
e Syrphidae herbaceas que visitan; sus
sirfida balteatus
larvas consumen pulgones
Arabia Tagetes, Calendula, flores
: Misumena vatia | Thomisidae | herbaceas — esperan sobre
cangrejo SEY
Hlores para cazar polinizadores
Mosquito y Culex ) Culicidae Aguas Sstancadas; vegetacn_on
quinquefasciatus riberena usada como refugio
2 Juncias y vegetacion riberena
Libélula Libellulidae © do?\.ata] [cazainsectos sobre aguay
bordes de humedal)
Tagetes, Calendula, flores
N!o_sca Episurphus Syrphidae herbaceas; sus Iarva§
sirfida balteatus consumen pulgones en racula

y paico




FICHA DE RECOLECCION DE PRACTICAS AGROECOLOGICAS

Introduccién

El desarrollo de practicas agroecoldgicas en el Aula Viva ltauasuka se ha
configurado como un proceso de construccidn territorial que integra saberes
ancestrales, cientificos y comunitarios en la busqueda de formas de habitar diversas
y cuidar el territorio de manera integral. Estas fichas recogen practicas
implementadas y sistematizadas a lo largo de mas de seis afos de trabajo colectivo,
en el marco del desarrollo del programa de Licenciatura en Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental, y se asocian tanto en la experiencia empirica en campo como
en fundamentos técnicos y tedricos provenientes de la literatura agroecoldgica

contemporanea.

Las practicas aqui descritas se nutren de referentes tedricos y técnicos como: An
introduction to Agroforestry, de Ramachandran Nair; Agroecologia: bases cientificas
para una agricultura sustentable de Miguel Altieri (1999), La revolucion
agroecoldgica en América Latina (M. Altieri y Toledo, 2011), el manual Practicas
agroecoldgicas en la produccion de hortalizas y vegetales (Moreira & Castro, 2016)
y el libro de la UNAD Produccion agroecoldgica

urbana - periurbana y su contribucion en la seguridad alimentaria de Colombia,
escrito por Carranza, E. et al. (2021) A la vez, emergen de un dialogo vivo con el
territorio, con los saberes de comunidades barriales, indigenas y populares, y con
los procesos de investigacion-accion participativa (IAP) que han caracterizado al AVI
como un Escenario vivo de aprendizaje (EVA) y agroforestal urbano.

Para garantizar una lectura clara y coherente con la légica de la sistematizacién, las
fichas han sido organizadas en dos dimensiones fundamentales: la tedrico—
agroecologica, que da cuenta de los procesos practicos de manejo del suelo, las



siembras, la biodiversidad y los sistemas productivos; y la pedagoégico—comunitaria,
que visibiliza los aprendizajes colectivos, las relaciones comunitarias, las
dificultades compartidas y la construccion de conocimiento y sentido que se teje en

torno a cada practica.

DIMENSION TECNICO-AGROECOLOGICA

Justificacion

La agroecologia, mas que un conjunto de técnicas de cultivo constituye un enfoque
integral que articula procesos ecologicos con formas socialmente justas de
establecer sistemas alimentarios. Como lo sefalan Altieri y Toledo (2011), se trata
de recuperar el caracter vivo de los agroecosistemas, devolviéndoles resiliencia y
autonomia frente a modelos agricolas extractivistas. En este sentido, las practicas
técnicas implementadas en el AVI buscan mejorar la fertilidad del suelo, preservar
la biodiversidad y promover ciclos ecoldgicos organicos, disminuyendo la

dependencia de insumos sintéticos.
En esta dimensidn se incluyen 9 practicas:

- Compostaje y reciclaje de materia organica

- Preservacion de suelo

- Sistema de riego

- Uso de cobertura vegetal, acolchado (“mulch”) y hojarasca
- Diversificacion de cultivos

- Labranza minima

- Siembra con fases lunares

- Rotacién de siembras

- Uso de biopreparados



Ficha # 1

NOMBRE DE LA PRACTICA

Compostaje, reciclaje de materia organica

ESPECIES INVOLUCRADAS

Pasto kikuyo micro y macroorganismos
descomponedores, lombrices, hongos, insectos y plantas
beneficiarias del compost (hortalizas, aromaticas, frutales,
ornamentales).

TECNICA UTILIZADA

La practica consiste en recolectar y transformar
residuos organicos vegetales provenientes de la
huerta, la cocina y la poda, mediante procesos
controlados de descomposicion aerébica, paca digestora,
lombricultivo, bocachi.

El compostaje se realiza en pilas y contenedores,
combinando materiales verdes (restos frescos) y madera
(material seco) para mantener un equilibrio adecuado de
humedad y aireacién. Se hacen volteos periddicos y
monitoreo para asegurar una descomposicion eficiente
y sin malos olores.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Practica elaborada desde el 2019

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, = comunidad
universitaria, colectivos ambientales, mayoras y mayores.

RECURSOS UTILIZADOS

Molde de paca,

Residuos organicos vegetales (restos de restaurante y
huerta).

Material seco (hojas secas, papel, ramas trituradas).

Herramientas manuales para volteo y manejo (palas,
palin, tijeras de poda).

Contenedores de compostaje.

Conocimientos comunitarios y técnicos.

RESULTADOS OBSERVADOS

El compostaje ha significado una de las labores vy
practicas mas importantes en el AVI. Ha permitido cerrar
el ciclo de nutrientes dentro del agrobosque,
reduciendo significativamente la generacion de residuos
organicos y mejorando la fertilidad natural de los
suelos. Se observd mayor contenido de materia
organica, mejor estructura y retencion de humedad, asi
como un incremento notable en la actividad biolégica.
Esta practica también fortalecié la autonomia estudiantil
y se consolidd como espacio pedagégico clave para




comprender los ciclos ecoldgicos y la responsabilidad
colectiva en el manejo de residuos.

DIFICULTADES

Falta de espacio cubierto para almacenar y manejar el
material vegetal y el producto de las pilas de compost.

Aparicion de vectores y olores cuando no se mantiene el
equilibrio entre materiales verdes, secos y cocinados.

Necesidad de monitoreo constante y turnos rotativos de
mantenimiento.

Coordinar responsables para hacer continua Ila
recoleccidn de residuos.

APRENDIZAJES

Se comprendid que el compostaje no es solo una
técnica de manejo de residuos, sino un acto de
cuidado del territorio universitario que requiere
organizacidén comunitaria y constancia.

Se fortalecieron saberes sobre manejo de residuos vy
apropiacion colectiva de procesos agroecolégicos.

También se reconocid que el reciclaje de materia
organica mejora la soberania sobre el suelo.

RESPONSABLES DE ESTA
FICHA:

Juan, Pablo, Diego Huelfa, Luisa Castro, Luisa Lopez,
Mafe, Ivan Varela.

Ficha # 2

NOMBRE DE LA PRACTICA

Preservacion de suelo

ESPECIES INVOLUCRADAS

Especies vegetales de cobertura (gramineas nativas,
leguminosas, aromaticas, hortalizas), microorganismos
del suelo, hongos micorrizicos, lombrices y macrofauna
edafica.

TECNICA UTILIZADA

Acciones integradas de conservacién y regeneracion que
incluyen:

Cobertura vegetal viva y muerta para evitar la erosion y
proteger la humedad.

Uso de mulch, hojarasca y residuos vegetales.

Siembra de especies fijadoras de nitrégeno vy
enraizadoras profundas para mejorar la estructura.

Labranza minima para no alterar la dindmica bioldgica.

Incorporacion de compost y biopreparados para fortalecer
la fertilidad natural de suelos.




TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Depende de cada cultivo, 30min-60min.

ACTORES INVOLUCRADOS

Profesores en formacion

RECURSOS UTILIZADOS

Tablas de alelopatia, experimentacién. Palin, barra,

sustrato, micorrizas.

RESULTADOS OBSERVADOS

Es una practica habitual el sembrar especies juntas,
buscando maximizar los espacios. También se ha
encontrado que algunas especies como el lulo (solanum)
y el Yacon (Smallathus sonchifolius) sembradas en
conjunto han desarrollado gran cantidad de frutos, y su
follaje no denota presencia de organismos patégenos.
Ha mejorado los temas de sucesion entre especies
pioneras y secundarias de bosque nativo.

DIFICULTADES

Desconocimiento de la estrategia por parte de los
administradores y el profesorado, por ende, se asocia a
los espacios con siembra asociada y diversa como
espacios desordenados, sin estética de lo natural.

APRENDIZAJES

Generacion y separacion en la fuente de residuos
organicos. Ciclos biogeoquimicos, termodinamica,
responsabilidad social, resignifica la importancia de los
residuos en los procesos bioldgicos, quimicos y fisicos de
la naturaleza.

PARTICIPANTES EN LA

ELABORACION DE ESTA FICHA:

Juan, Pablo, Diego Huelfa, Diana, Angélica, Luisa Castro,
Luisa Lopez, Mafe, Ivan Varela.

Ficha# 3

NOMBRE DE LA PRACTICA

Soberania alimentaria

ESPECIES INVOLUCRADAS

Diversas especies de plantas, insectos, aves, hongos

TECNICA UTILIZADA

Milpa, chagra, alelopatia

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Establecido, analizado, diagndsticado desde el 2021.

ACTORES INVOLUCRADOS

Profesores en formacion

RECURSOS UTILIZADOS

Canecas, baldes, canaleta.

RESULTADOS OBSERVADOS

Disponibilidad de agua en tiempo de sequia.

Falta de estructura para captar agua lluvia.

DIFICULTADES

Limitaciones en el almacenamiento de agua durante
épocas de sequia.

Coordinacion colectiva para la gestion equitativa del riego.

Necesidad de espacio para tanques y sistemas de
captacién

APRENDIZAJES

La construccion del sistema de riego demostré que el
agua no es solo un recurso, sino un bien comun que
requiere gestion colectiva y cuidado politico.




Esta practica ha sido un espacio pedagdgico para dialogar
sobre justicia ambiental, apropiacion territorial y el
derecho al agua como base para la vida y el Buen Vivir.

PARTICIPANTES EN LA

ELABORACION DE ESTA FICHA:

Juan, Pablo, Diego Huelfa, Diana, Angélica, Luisa Castro,
Luisa Lépez, Mafe, lvan Varela.

Ficha# 4

NOMBRE DE LA PRACTICA

Uso de cobertura vegetal, acolchado (“mulch”) y
hojarasca

ESPECIES INVOLUCRADAS

Hojarasca de especies arboéreas presentes en el territorio,
residuos vegetales de podas (pasto kikuyo), restos de
cultivos, plantas de cobertura y microorganismos edaficos
asociados a la descomposicion.

TECNICA UTILIZADA

La practica consiste en cubrir el suelo con una capa de
hojarasca, restos vegetales y material organico seco
o semi descompuesto, formando un acolchado que
reduce la pérdida de humedad, protege la estructura del
suelo y promueve la actividad microbiana.

El material se aplica de forma localizada alrededor de las
plantas, evitando cubrir directamente los tallos

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Practica continua desde 2019, con mantenimiento
periddico en cada ciclo de siembra.

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, comunidad
universitaria, colectivos ambientales, mayoras y mayores,
visitantes y aliados comunitarios.

RECURSOS UTILIZADOS

Hojarasca y restos vegetales disponibles en el territorio.
Herramientas basicas de recoleccién y aplicacion.
Compost y biopreparados complementarios.

Conocimientos agroecoldgicos comunitarios y técnicos.

RESULTADOS OBSERVADOS

El uso de cobertura vegetal ha contribuido a mejorar
significativamente la estructura y humedad del suelo,
reduciendo la compactacioén y la evaporacién excesiva.
Se observé un aumento de la actividad bioldgica,
lombrices, insectos descomponedores y
microorganismos, y un control natural de plantas
herbaceas no deseadas.

También permiti6 disminuir la frecuencia de riego y
estabilizar las condiciones microclimaticas, generando un
ambiente mas favorable para el desarrollo de las plantas.

Limitaciones de espacio para almacenar la hojarasca
recolectada.




DIFICULTADES

Presencia de insectos no deseados si el material no se
maneja adecuadamente.

Necesidad de renovacion frecuente para mantener la
eficacia de la cobertura.

Coordinacion colectiva para la recoleccion y aplicaciéon
oportuna.

APRENDIZAJES

Se comprendié que el suelo necesita estar cubierto
para conservar su vida y funcionalidad. La practica del
mulch fortalecio la conciencia colectiva sobre el cuidado
del suelo como un organismo vivo y no como un simple
soporte fisico.

Ademas, se evidenciéo la importancia de planificar
colectivamente la recoleccion y aplicaciéon del
material, asi como de integrar esta practica a otras
estrategias agroecoldégicas como el compostaje, la
diversificacion y la agrobiodiversidad.

PARTICIPANTES EN LA

ELABORACION DE ESTA FICHA:

lvan Varela

Ficha#5

NOMBRE DE LA PRACTICA

Diversificacion de cultivos

ESPECIES INVOLUCRADAS

Diversas especies de plantas, insectos, aves, hongos

TECNICA UTILIZADA

La diversificacion se desarrolla mediante asociaciones y
policultivos, con estratos vegetales multiples (suelos
cubiertos, arbustos y arboles) y enriquecimiento
progresivo con especies nativas y utiles.

También se integran bordes florales y parches de refugio
para polinizadores, lo que incrementa la complejidad
ecolégica y funcional del agrobosque.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Practica continua y progresiva desde 2019.

ACTORES INVOLUCRADOS

Profesores en formacion

RECURSOS UTILIZADOS

Semiillas nativas y criollas.

Herramientas de siembra y mantenimiento.
Material organico para cobertura y abono.
Espacios de compostaje.

Conocimientos locales, ancestrales y académicos.

La diversificacion ha permitido un aumento significativo
en la biodiversidad del agrobosque, evidenciado en la
presencia de aves, insectos polinizadores vy




RESULTADOS OBSERVADOS

descomponedores, asi como en la regeneracion de
hongos y microorganismos del suelo.

Esta complejidad ecolégica ha contribuido a mejorar la
fertilidad natural, reducir la apariciéon de plagas y
enfermedades, y crear un microclima mas estable y
saludable para las plantas.

Ademas, la diversificacion ha potenciado los procesos
pedagogicos y comunitarios, al convertirse en un espacio
de aprendizaje vivo donde se integran multiples saberes,
practicas y formas de relacion con el territorio.

DIFICULTADES

Limitacion de espacio fisico para ampliar asociaciones y
estratos vegetales.

Necesidad de planificacion continua para evitar
competencia entre especies y sobrepoblacion de
individuos.

Dificultades para mantener constancia en las jornadas de
manejo debido a tiempos académicos y personales.

APRENDIZAJES

La experiencia demuestra que diversificar no es solo
sembrar mas especies, sino construir relaciones
ecologicas estables. Se fortalecid la comprensién
colectiva sobre el equilibrio entre competencia vy
cooperacion vegetal, la importancia de planificar en ciclos
largos, y la necesidad de sostener la practica de
diversificacion como un proceso dinamico y colectivo, no
como una accion aislada.

Ademas, esta practica reafirmé que la diversidad
ecologica y cultural es un principio organizador
fundamental de los Territorios Agroforestales Urbanos
(TAU), favoreciendo tanto la resiliencia ecolégica como el
tejido social.

PARTICIPANTES EN LA
ELABORACION DE ESTA FICHA:

Juan Pablo, Diego Huelfa, Diana, Angélica, Luisa Castro,
Luisa Lépez, Mafe, lvan Varela.

Ficha#6

NOMBRE DE LA PRACTICA

Labranza minima

ESPECIES INVOLUCRADAS

Diversas especies de cultivos nativos y utiles (hortalizas,
aromaticas, medicinales y frutales), microorganismos del
suelo, hongos micorricicos y lombrices.

La practica consiste en evitar remover profundamente
el suelo para conservar su estructura, su biota y su
fertilidad natural. Se realizan intervenciones
superficiales y localizadas, Unicamente para la apertura
de hoyos de siembra o el descompactado puntual.




TECNICA UTILIZADA

Esta técnica se complementa con el uso de cobertura
vegetal, compost, biopreparados y rotacion de cultivos,
favoreciendo asi procesos naturales de aireacion vy
regeneracion biolégica y edéfica.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Practica continua desde 2019, adaptandose a cada tipo
de siembra y mantenimiento

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, = comunidad
universitaria, colectivos ambientales, mayoras y mayores,
visitantes y aliados comunitarios.

RECURSOS UTILIZADOS

Herramientas manuales livianas
(palines, azadones pequefos, palas).

Compost y biopreparados para fertilizacion superficial.
Cobertura vegetal (mulch, hojarasca).

Conocimientos agroecoldgicos comunitarios y técnicos.

RESULTADOS OBSERVADOS

La implementacion de labranza minima ha favorecido una
mayor estabilidad estructural del suelo, mejorando su
porosidad y retencién de agua. Se observé un aumento
de la actividad biolégica, lombrices, microorganismos y
hongos, y una reduccién en la erosién y compactacion.

DIFICULTADES

Presencia de suelos compactados en algunas zonas, que
dificultan la siembra inicial.

Necesidad de mayor tiempo y paciencia en comparacion
con practicas convencionales de labranza intensiva.

Coordinaciéon para asegurar que todos los participantes
comprendan y respeten esta técnica.
Limitaciones para algunos cultivos que requieren
preparacion mas profunda.

APRENDIZAJES

La practica mostré que la salud del suelo depende mas
de su cuidado que de su intervencion. Se fortaleci6 la
comprension colectiva sobre la importancia de mantener
la estructura viva del suelo y de trabajar en armonia
con sus procesos naturales, en lugar de forzarlos.

PARTICIPANTES EN LA

ELABORACION DE ESTA FICHA:

lvan Varela

Ficha# 7

NOMBRE DE LA PRACTICA

Siembra con fases lunares

ESPECIES INVOLUCRADAS

Hortalizas, plantas aromaticas y medicinales, frutales,
tubérculos y especies nativas adaptadas al territorio.




TECNICA UTILIZADA

La practica consiste en planificar las siembras, podas y
trasplantes de acuerdo con el calendario lunar y los
efectos de las fases lunares sobre el agua y la savia de
las plantas:

Luna nueva: preparacion de suelo y siembra de especies
de raiz (zanahoria, papa, remolacha).

Cuarto creciente: siembra de especies de hoja y tallo
(lechuga, acelga, aromaticas). Poda para evitar
crecimiento rapido.

Luna llena: siembra de especies de flor y fruto (tomate,
frijol, calabaza).
Cuarto menguante: control de plagas, podas y cosechas.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Practica continua desde 2019, adaptandose a cada tipo
de siembra y mantenimiento

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, mayoras y mayores
conocedores de saberes agricolas tradicionales,
colectivos ambientales, comunidad barrial.

RECURSOS UTILIZADOS

Calendario lunar.

Herramientas basicas de siembra.
Semiillas nativas y criollas.
Cuaderno de registros colectivos.

Experiencia ancestral transmitida oralmente

RESULTADOS OBSERVADOS

Mejora en la germinacion y vigor de las plantas.

Mayor sincronia con los ciclos naturales y mejor
aprovechamiento del agua y nutrientes.

Mayor diversidad y productividad en las siembras
escalonadas.

Fortalecimiento de la lectura ecoldgica y temporal del
territorio.

Articulacién entre saberes ancestrales y procesos
pedagodgicos universitarios.

DIFICULTADES

Requiere coordinacién colectiva para ajustar las siembras
al calendario lunar.

A veces las condiciones climaticas no coinciden con los
tiempos lunares.




Falta de experiencia inicial de algunos participantes.

Necesidad de sistematizar mejor la informacion para la
toma de decisiones.

APRENDIZAJES

La siembra con fases Ilunares reafirma que la
agroecologia es también una practica cultural y
espiritual. Permite reconectar con el ritmo de |la
naturaleza y construir tiempos colectivos de trabajo y
aprendizaje.

Esta practica fortalecié la autonomia comunitaria en la
planificacion agricola y reafirmdé el papel de los saberes
ancestrales como fuentes legitimas de conocimiento
agroecolégico que dialogan con Ila ciencia sin
subordinarse a ella.

PARTICIPANTES EN LA

ELABORACION DE ESTA FICHA:

lvan Varela

Ficha # 8

NOMBRE DE LA PRACTICA

Rotacion de siembra

ESPECIES INVOLUCRADAS

Hortalizas de hoja, raiz y fruto; leguminosas, gramineas,
aromaticas y especies nativas complementarias.

TECNICA UTILIZADA

Cambio de cultivos por familias botanicas en cada cama
o alternas con asociaciones después de cada ciclo, para
mantener fertilidad, prevenir enfermedades y fortalecer el
suelo.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Practica continua desde 2019, adaptandose a cada tipo
de siembra y mantenimiento

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, mayoras y mayores
conocedores de saberes agricolas tradicionales,
colectivos ambientales, comunidad barrial.

RECURSOS UTILIZADOS

Semillas criollas, compost, herramientas manuales, fichas
de rotacion, saberes ancestrales.

RESULTADOS OBSERVADOS

Reduccion de enfermedades y plagas recurrentes.

Mayor conocimiento sobre familias botéanicas y nutricion
vegetal.

Consolidacién de un modelo agroecoldgico a largo plazo.

DIFICULTADES

Requiere registros detallados y constancia.

Coordinacion entre actores.




Ajustes a la variabilidad climaticos.

APRENDIZAJES

La rotacion de siembras revela que la salud del suelo es
un proceso a largo plazo, construido mediante ciclos de
descanso, transformacion y cuidado.

Comprender las familias botanicas y sus interacciones
permitié fortalecer el pensamiento agroecologico y la
autonomia técnica de quienes trabajan el territorio.

Se reafirmo que cuidar el suelo es cuidar la base de toda
forma de vida y organizacion comunitaria.

PARTICIPANTES EN LA

ELABORACION DE ESTA FICHA:

lvan Varela

Ficha#9

NOMBRE DE LA PRACTICA

Uso de biopreparados

ESPECIES E INSUMOS
INVOLUCRADAS

Diversas especies de plantas, insectos, aves, hongos,
derivados de cafa y minerales

TECNICA UTILIZADA

Fermentacién alcohdlica, cultivo de microorganismos
eficientes,

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

La maduracién de este tipo de insumo lleva de 2 a 4
semanas.

ACTORES INVOLUCRADOS

Profesores en formacion

RECURSOS UTILIZADOS

Tablas de alelopatia, experimentacién. Palin, barra,

sustrato, micorrizas.

RESULTADOS OBSERVADOS

El uso de insumos biopreparados, como repelentes
naturales de insectos, caldos minerales, cultivos de
microorganismos eficientes (MM), purines y hidrolatos, ha
posibilitado que las practicas dentro del agrobosque se
desarrollen sin recurrir a fertilizantes ni agroquimicos
sintéticos. Todo lo contrario: la aplicacién constante y
planificada de estos biopreparados ha contribuido al
fortalecimiento de la salud del suelo y al equilibrio
ecologico de los cultivos.

Se observd una mayor actividad biologica en el suelo,
evidenciada en la presencia de lombrices, hongos
benéficos y otros macro y microorganismos asociados a
su fertilidad natural en las plantas mejoré su vigor y
desarrollo vegetativo. Asimismo, se redujo
significativamente la incidencia de plagas vy
enfermedades, lo que permiti6 mantener un control
ecologico de poblaciones de insectos sin alterar las
relaciones tréficas del ecosistema.




DIFICULTADES

Una de las principales dificultades identificadas ha estado
relacionada con las condiciones fisicas del espacio
destinado a la preparacion y almacenamiento de
biopreparados. Al tratarse de un lugar reducido y abierto,
no siempre se cuenta con las condiciones 6ptimas para
garantizar un manejo adecuado de estos insumos. La
ausencia de un espacio cerrado y ventilado
adecuadamente dificulta el control de olores, favorece la
aparicion de vectores no deseados y limita Ila
conservacion adecuada de los productos.

Adicionalmente, la asignacién de responsabilidades
compartidas ha representado un reto. La manipulacion,
mantenimiento y rotacion de los biopreparados exige
constancia y corresponsabilidad por parte de quienes
participan en el agrobosque. En algunos momentos, la
falta de claridad en la distribucién de tareas ha afectado
la continuidad y el aprovechamiento eficiente de estos
insumos

APRENDIZAJES

Las dificultades enfrentadas evidenciaron la importancia
de planificar de manera colectiva la organizacion del
espacio y las responsabilidades de uso. Se reconocié que
la implementacion de biopreparados no depende
Unicamente del conocimiento técnico, sino también de la
capacidad comunitaria para sostener practicas
agroecolégicas en el tiempo.

Este proceso permitié fortalecer acuerdos colectivos
sobre la gestion de los insumos, la rotacidon de tareas, el
cuidado del espacio y la importancia de mantener
condiciones adecuadas de higiene y almacenamiento.
Ademas, reafirmé que la agroecologia no es solo una
técnica de cultivo, sino una practica comunitaria que
requiere organizacion, compromiso y cuidado compartido.

PARTICIPANTES EN LA
ELABORACION DE ESTA FICHA:

Juan, Pablo, Diego Huelfa, Diana, Angélica, Luisa Castro,
Luisa Lopez, Mafe, Ilvan Varela.

Cada una de estas practicas responde a la necesidad de construir un sistema

agroforestal urbano biodiverso capas de poner en debate la situacién socio

ambiental de territorio cercano.

DIMENSION PEDAGOGICO-COMUNITARIA

Justificacion




La agroecologia no puede comprenderse unicamente desde su dimensién técnica-
tedrica: es también una ciencia viva, un proceso de construccion de saberes situado
y colectivo que se nutre del dialogo entre conocimientos académicos, ancestrales y
populares. Esta dimension es central para el proceso AVI, pues la experiencia
demuestra que las transformaciones territoriales requieren también

transformaciones culturales, educativas, politicas y éticas.

Desde esta perspectiva, cada practica agroecolégica es también un acto
pedagogico y politico que convoca a la participacion comunitaria-estudiantil,
promueve el trabajo colaborativo y fortalece vinculos territoriales. Las jornadas de
siembra, los espacios de cuidado y la toma de decisiones compartidas han sido
fundamentales para consolidar una experiencia de poder popular ambiental, donde

el conocimiento se construye desde el hacer colectivo y no se impone verticalmente.

En esta dimensidn se incluyen 9 practicas:

“Deskikuyada”

- Integracion de estratos agroforestales nativos

- Custodia de semillas y casa de semilla (ue uba)

- Siembra asociada

- Jardines polinizadores y corredores biodiversos

- Bioindicadores y monitoreo ecologico comunitario
- Siembra escalonada y policultivos sucesivos

- Agrobiodiversidad

- Lombricultura

Ficha # 1

NOMBRE DE LA PRACTICA “Deskikuyada”

suela con suelda

ESPECIES INVOLUCRADAS Pennisetum clandestinum (pasto kikuyo) y (Tradecantia)

completas y evitar rebrote.

La practica consiste en remover manualmente el kikuyo
que compite por agua, luz y nutrientes con las plantas
nativas. Se utilizan las manos para extraer raices




TECNICA UTILIZADA

Posteriormente, el espacio liberado se enriquece con
cobertura vegetal, mulch y siembra de especies
nativas o utiles, evitando la recolonizacion invasora y
favoreciendo la regeneracién ecoldgica.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Desde el 2019 se ha implementado

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacién  Ambiental, comunidad
universitaria, colectivos ambientales, mayoras y mayores.

RECURSOS UTILIZADOS

Guantes
Plantas o cobertura vegetal

Compostaje

RESULTADOS OBSERVADOS

La deskikuyada ha permitido recuperar
progresivamente areas del agrobosque colonizadas
por pasto kikuyo, reduciendo la competencia con especies
nativas y aumentando la diversidad.

El control manual favorecio la regeneracién de especies
utiles y nativas, mejoré la aireacién y estructura
superficial del suelo y permiti6 avanzar en la
construccion del modelo agroforestal urbano.

Ademas, esta practica se convirtio en una estrategia
pedagégica y comunitaria, pues permitié reflexionar
sobre los procesos de colonizacion ecoldgica y las formas
colectivas de cuidado territorial.

DIFICULTADES

Alta capacidad de rebrote del kikuyo, que exige
constancia y repeticion periddica.

Esfuerzo fisico elevado en comparacion con otras
practicas.

Necesidad de coordinacion para hacer continuas las
jornadas colectivas.

Dificultad de acceso a todas las zonas enraizadas
profundamente.

APRENDIZAJES

Se comprendié que el control del pasto kikuyo requiere
persistencia, trabajo colectivo y planificacion.

Esta practica evidencié que la restauracion ecolégica
no es inmediata, sino un proceso a largo plazo que debe
integrarse con otras estrategias agroecoldgicas como la
diversificacion, la cobertura vegetal y la labranza minima.

RESPONSABLES DE ESTA
FICHA:

Juan Pablo, Diego Huelfa, Luisa Castro, Luisa Loépez,
Mafe, Ivan Varela, Emmanuel




Ficha # 2

NOMBRE DE LA PRACTICA

Integracion de estratos agroforestales

ESPECIES INVOLUCRADAS

Arboles frutales, arbustos, hortalizas, aromaticas, plantas
rastreras y herbaceas.

TECNICA UTILIZADA

Organizacion de la siembra en estratos verticales que
emulan la estructura de un bosque, favoreciendo
sinergias ecolégicas y microclimas estables, agroforesta
aplicada.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Practica continua desde 2019, adaptandose a cada tipo
de siembra y mantenimiento

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, mayoras y mayores
conocedores de saberes agricolas tradicionales,
colectivos ambientales, comunidad barrial.

RECURSOS UTILIZADOS

Semillas y plantulas, herramientas de siembra, compost,
cobertura vegetal, saberes agroforestales.

RESULTADOS OBSERVADOS

Incremento de biodiversidad.
Regulaciéon de temperatura y humedad.

Microclimas favorables para especies sensibles como la
uva boliviana (fucshia boliviana).

Desarrollo de aprendizajes complejos sobre interacciones
ecologicas.

Posicionamiento del AVI como referente de agroforesteria
urbana.

DIFICULTADES

Planeacion técnica y comunitaria constante.
Competencia entre especies en etapas iniciales.
Requiere manejo adaptativo.

Singularidad estética poco favorable en sus etapas
iniciales.

APRENDIZAJES

El disefio agroforestal enseiié a leer el bosque como
maestro, comprendiendo que los sistemas mas diversos
y complejos son también los mas resilientes y efectivos
para e cuidado de la vida.

Se consolidd asi una visién del agrobosque no como un
espacio de produccion aislado, sino como territorio vivo,
aula abierta y acto de resistencia frente al desarrollo
urbano.




PARTICIPANTES EN LA
ELABORACION DE ESTA FICHA:

Ivan Varela

Ficha# 3

NOMBRE DE LA PRACTICA

Custodia de semillas y casa de semilla (ue uba)

ESPECIES INVOLUCRADAS

Semillas nativas y criollas de hortalizas, aromaticas,
medicinales, leguminosas, frutales y especies arbéreas.

TECNICA UTILIZADA

Recoleccién, seleccion, secado, almacenamiento vy
circulacion de semillas mediante trueques comunitarios
que preservan la diversidad genética y fortalecen redes
agroecolégicas.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Practica continua desde 2019, adaptandose a cada tipo
de siembra y mantenimiento

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, mayoras y mayores
conocedores de saberes agricolas tradicionales,
colectivos ambientales, comunidad barrial.

RECURSOS UTILIZADOS

Semillas criollas, frascos, estanterias,
comunitarios, saberes tradicionales.

registros

RESULTADOS OBSERVADOS

Preservacion de semillas locales, criollas y nativas
adaptadas.

Creacion de un repositorio colectivo territorial.
Activacion de redes de intercambio.

Resignificacion de la semilla como bien comun.

DIFICULTADES

Requiere constancia y coordinacion colectiva.
Vulnerabilidad frente a humedad y vectores.

Necesidad de reposicion y rotacioén cuidadosa.

APRENDIZAJES

La experiencia ensefidé que las semillas no son insumos
agricolas, sino herencias bioculturales, memoria viva
cargadas de luchas y saberes ancestrales.

Se comprendié que su cuidado demanda organizacion
comunitaria, compromiso intergeneracional y visiéon a
largo plazo.

Al custodiar semillas, la comunidad educativa y barrial no
solo asegura su soberania, sino que también protege su
derecho a existir y decidir sobre su territorio.

PARTICIPANTES EN LA
ELABORACION DE ESTA FICHA:

Ivan Varela

Ficha# 4

NOMBRE DE LA PRACTICA

Jardines polinizadores y corredores biodiversos




ESPECIES INVOLUCRADAS

Abejas, mariposas, colibries, insectos polinizadores
nativos, flores nectariferas, especies nativas arbustivas y
herbaceas.

TECNICA UTILIZADA

Creacién de jardines florales y refugios para atraer
polinizadores, conectando zonas del agrobosque
mediante corredores ecolégicos. No se emplean
agroquimicos y se priorizan especies nativas.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Practica continua desde 2019, adaptandose a cada tipo
de siembra y mantenimiento

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, mayoras y mayores
conocedores de saberes agricolas tradicionales,
colectivos ambientales, comunidad barrial.

RECURSOS UTILIZADOS

Semillas, plantulas, arbustos florales llamativos para
organismos polinizadores.

RESULTADOS OBSERVADOS

Aumento notable de polinizadores y conectividad
ecoldgica entre secciones del agrobosque y el entorno.

Incremento en produccion de flores, frutos y semillas.

Creacion de un corredor

multicampus.

ecologico dentro  del

Fortalecimiento de la relacibn sensible con la

biodiversidad.

DIFICULTADES

Requiere mantenimiento constante y coordinacion.
Vulnerabilidad a sequias y pisoteo.

Necesidad de reposicion de algunas especies.

APRENDIZAJES

La creacion de jardines de polinizadores permitio
comprender que el equilibrio ecolégico depende de
relaciones invisibles pero fundamentales entre
plantas, insectos, el ambiente, las personas y su cultura.

Se aprendié a ver el territorio como un tejido de
interdependencias, en el que cada especie conecta con
otras.

Ademas, esta practica se convirtié en un espacio de
sensibilizacién politica, ética y afectiva: cuidar a los
organismos polinizadores es cuidar la vida.

PARTICIPANTES EN LA

ELABORACION DE ESTA FICHA:

Ivan Varela

Ficha#5

NOMBRE DE LA PRACTICA

Siembra asociada

ESPECIES INVOLUCRADAS

Diversas especies de plantas, insectos, aves, hongos




TECNICA UTILIZADA

Milpa, chagra, alelopatia

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Implementada desde el 2019. Aprovechando vy
experimentando con la flora nativa.

ACTORES INVOLUCRADOS

Profesores en formacion

RECURSOS UTILIZADOS

Tablas de alelopatia, experimentacién. Palin, barra,

sustrato, micorrizas.

RESULTADOS OBSERVADOS

Es una practica habitual el sembrar especies juntas,
buscando maximizar los espacios.

También se ha encontrado que algunas especies como el
lulo (solanum) y el Yacon (Smallathus sonchifolius)
sembradas en conjunto han desarrollado gran cantidad de
frutos, y su follaje no denota presencia de organismos
patégenos.

Han mejorado los temas de sucesion entre especies
pioneras y secundarias de bosque nativo.

DIFICULTADES

Desconocimiento de la estrategia por parte de los
administradores y el profesorado, por ende, se asocia a
los espacios con siembra asociada y diversa como
espacios desordenados, sin estética de lo natural.

APRENDIZAJES

Generacion y separacion en la fuente de residuos
organicos. Ciclos biogeoquimicos, termodinamica,
responsabilidad social, resignifica la importancia de los
residuos en los procesos bioldgicos, quimicos y fisicos de
la naturaleza.

PARTICIPANTES EN LA

ELABORACION DE ESTA FICHA:

Juan Pablo, Diego Huelfa, Diana, Angélica, Luisa Castro,
Luisa Lépez, Mafe, lvan Varela.

Ficha# 6

NOMBRE DE LA PRACTICA

Bioindicadores y monitoreo ecolégico comunitario

ESPECIES INVOLUCRADAS

Rana, serpientes, mariposas, abejas, ratones, lombrices,
insectos benéficos, aves, plantas indicadoras, hongos
micorrizicos, microorganismos del suelo.

TECNICA UTILIZADA

Observacion y registro participativo de bioindicadores
para evaluar la salud del ecosistema. La presencia o
ausencia de especies permite identificar cambios
ecoldgicos sin depender de tecnologia externa.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Practica continua desde 2019, adaptandose a cada tipo
de siembra y mantenimiento

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, mayoras y mayores
conocedores de saberes agricolas tradicionales,
colectivos ambientales, comunidad barrial.

RECURSOS UTILIZADOS

Bitacora colectiva
Registros fotograficos

Cuadernos, libretas.




Redes sociales

RESULTADOS OBSERVADOS

Mayor sensibilidad territorial entre participantes.

Validacion de saberes locales y su dialogo con lecturas
técnicas y académicas.

Fortalecimiento de procesos de educacién popular
ambiental.

DIFICULTADES

Requiere continuidad en la observacion.
Los factores climaticos pueden alterar los resultados.
Necesidad de fortalecer capacidades de identificacion.

Coordinar responsabilidades.

APRENDIZAJES

La observacion de bioindicadores generé una nueva
relacion con el territorio, basada en la escucha atenta,
la observacion paciente y el aprendizaje situado. Se
aprendid que la salud del agrobosque no se mide
unicamente con instrumentos técnicos, sino también
con las experiencias sensibles entorno a los saberes

compartidos.
PARTICIPANTES EN LA Ivan Varela
ELABORACION DE ESTA FICHA:
Ficha#7

NOMBRE DE LA PRACTICA

Siembra escalonada y policultivos sucesivos

ESPECIES INVOLUCRADAS

Hortalizas, plantas aromaticas y medicinales, frutales,
tubérculos y especies nativas adaptadas al territorio.

TECNICA UTILIZADA

La practica consiste en escalonar las siembras en el
tiempo y combinar diferentes especies en un mismo
espacio, aprovechando los ritmos lunares y climaticos.
Se siembran cultivos de ciclos cortos junto a cultivos de
ciclos largos como arboles nativos, generando sinergias
entre especies y rompiendo ciclos de afectaciones por
organismos patégenos y enfermedades.

También se prioriza la rotacién de cultivos y la asociacion
complementaria (por ejemplo, leguminosas con hortalizas
de hoja o raiz) para mejorar la salud del suelo y garantizar
cosechas escalonadas.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Practica continua desde 2019, adaptandose a cada tipo
de siembra y mantenimiento

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, mayoras y mayores
conocedores de saberes agricolas tradicionales,
colectivos ambientales, comunidad barrial.




RECURSOS UTILIZADOS

Semillas criollas
Herramientas basicas de siembra (palin, pala, pica,
barra), calendario lunar.

RESULTADOS OBSERVADOS

Mejor distribucion del trabajo, al evitar siembras masivas
en un solo momento.

Aumento en la diversidad y continuidad de cosechas y
estabilidad ecolégica del agrobosque.

Menor ataques de organismos invasores.

DIFICULTADES

Requiere organizacién y seguimiento constante.
Coordinacion entre siembra, cosecha y relevo de cultivos.

Ajustes ante cambios climaticos inesperados.

APRENDIZAJES

Através de esta practica se comprendio que el tiempo en
la agroecologia no es lineal ni uniforme, sino que
responde a multiples ritmos: lunares, climaticos,
ecologicos y comunitarios.

También se consolido la idea de que producir alimentos
no es solo un acto técnico, sino politico y cultural, un
acto soberano pues implica recuperar la capacidad de
decidir cuando y como sembrar.

PARTICIPANTES EN LA

ELABORACION DE ESTA FICHA:

lvan Varela

Ficha#8

NOMBRE DE LA PRACTICA

Agrobiodiversidad

ESPECIES INVOLUCRADAS

Mas de 140 especies vegetales entre nativas y utiles
(hortalizas, medicinales, frutales, ornamentales), ademas
de insectos polinizadores y descomponedores, aves,
hongos y microorganismos del suelo presentes en el Aula
Viva ltauasuka (AVI)

TECNICA UTILIZADA

La agrobiodiversidad se fomenta mediante siembras
planificadas en miultiples estratos, rotacion vy
asociacion de cultivos, enriquecimiento progresivo con
especies nativas y creaciéon de zonas con diferentes
funciones ecolégicas (alimentacion, refugio, polinizacion y
cobertura). Estas practicas permiten construir paisajes
diversos y resilientes, articulando saberes ancestrales y
enfoques agroecoldgicos contemporaneos.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Proceso continuo desde el 2019

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales y Educacion  Ambiental, comunidad
universitaria, colectivos ambientales, mayoras y mayores,
visitantes y aliados comunitarios.

Semillas nativas y criollas.




RECURSOS UTILIZADOS

Plantas utiles de diferentes regiones.
Herramientas basicas de siembra y manejo.
Compost y biopreparados.

Conocimientos tradicionales, académicos y comunitarios.

RESULTADOS OBSERVADOS

La agrobiodiversidad ha permitido incrementar la
resiliencia ecoldgica del agrobosque, mejorando la
fertilidad natural del suelo y creado un equilibrio
dinamico entre especies vegetales, animales vy
microorganismos. Se observd mayor presencia de
polinizadores, diversidad de aves y hongos
descomponedores, ademas de una mejora notable en la
estructura y retencion de humedad en el suelo.

En el plano pedagdgico, la agrobiodiversidad se ha
consolidado como un laboratorio vivo, permitiendo
aprender desde la observacion directa y la interaccion
cotidiana con la naturaleza.

DIFICULTADES

Limitacion de espacio fisico para ampliar y mantener la
diversidad de especies.

Dificultad en la planificacién para evitar competencia entre
especies y sobrepoblacion.

Necesidad de seguimiento constante para conservar la
heterogeneidad.

Tiempos académicos que no siempre coinciden con los
ciclos bioldgicos de las plantas.

APRENDIZAJES

Se comprendié que la agrobiodiversidad no es un
estado fijo, sino un proceso dinamico que requiere
planificaciéon, cuidado colectivo y  observacion
permanente. Este aprendizaje fortalecié la capacidad de
leer las interacciones ecolégicas y adaptar las
practicas de manejo a las necesidades del territorio.
Ademas, se reafirmé que la diversidad bioldgica esta
profundamente ligada a la diversidad social y cultural,
lo que convierte esta practica en un eje fundamental para
articular educaciéon ambiental, comunalidad y poder
popular ambiental.

PARTICIPANTES EN LA
ELABORACION DE ESTA FICHA:

Ivan Varela

Ficha#9




NOMBRE DE LA PRACTICA

Lombricultura

ESPECIES INVOLUCRADAS

Lombriz roja californiana (Eisenia fetida),
microorganismos del suelo, plantas beneficiarias del
abono organico (lombricompuesto).

TECNICA UTILIZADA

La lombricultura se realiza mediante camas de
compostaje semicerradas, en las que se dispone material
organico previamente precompostado para garantizar
condiciones adecuadas de humedad, temperatura vy
ventilacion. Las lombrices transforman estos residuos en
humus de alta calidad, utilizado posteriormente como
abono en los cultivos del agrobosque o para el trueque.
El sistema requiere monitoreo regular para mantener un
equilibrio entre materia seca y humeda, evitar olores y
garantizar la salud de las poblaciones de lombrices.

TIEMPO DE IMPLEMENTACION

Practica continua desde 2019. Mantenida mediante
jornadas mensuales de alimentacion, cosecha vy
mantenimiento de camas.

ACTORES INVOLUCRADOS

Estudiantes y docentes de la Licenciatura en Ciencias
Naturales 'y Educacion Ambiental, comunidad
universitaria, colectivos ambientales, mayoras y mayores
participantes en procesos de formacion agroecolégica.

RECURSOS UTILIZADOS

Lombrices rojas californianas (Eisenia fetida).

Residuos organicos vegetales (restos de cocina y huerta).
Material seco para equilibrio de humedad (hojarasca,
papel no tratado).

Recipientes y estructuras para camas de lombricultura.
Agua y malla de proteccion.

Conocimientos comunitarios y técnicos.

RESULTADOS OBSERVADOS

La implementacion de la lombricultura ha permitido cerrar
ciclos de materia organica dentro del agrobosque y en
algunos hogares reduciendo significativamente la
cantidad de residuos que se generarian como desecho.
Se ha obtenido un lombricompuesto de alta calidad, que
mejora la estructura y fertilidad del suelo, aporta
microorganismos benéficos y potencia el crecimiento
vegetal.

Esta practica ha favorecido una economia circular dentro
del escengrio AVI, al eliminar la dependencia de insumos
externos, y ha sido un espacio pedagogico clave para
fortalecer el aprendizaje practico y la ética ambiental.

DIFICULTADES

Limitaciones en el espacio fisico y condiciones de
ventilacion.

Presencia de vectores y olores cuando no se mantienen
condiciones adecuadas.




Necesidad de constancia en el monitoreo y manejo para
evitar desbalances en la humedad y temperatura.

Dificultad para garantizar turnos regulares de
mantenimiento comunitario con respecto ala ingesta de
residuos a las lombrices

APRENDIZAJES

Se comprendioé que la lombricultura no es solo una técnica
de compostaje, sino un proceso de corresponsabilidad
comunitaria que demanda organizacidon, monitoreo
permanente y cuidado colectivo.

PARTICIPANTES EN LA
ELABORACION DE ESTA FICHA:

Juan, Pablo, Diego Huelfa, Diana, Angélica, Luisa Castro,
Luisa Lépez, Mafe, lvan Varela.




Introduccién

Las practicas pedagogicas desarrolladas en el Aula Viva ltauasuka (AVI) constituyen uno de los ejes estructurantes de su
propuesta educativa y politica. Mas que métodos o actividades aisladas, estas practicas se configuran como espacios de
produccion colectiva de saber, donde la experiencia, la accion organizada y la reflexion critica se entrelazan para formar

sujetos pedagogicos capaces de intervenir y transformar su territorio.

Su valor radica precisamente en que no se subordinan a una légica instrumental ni exclusivamente tedrica: se enraizan en
procesos comunitarios, en la construccion de autonomia y en la generacion de poder popular ambiental. A partir de ellas,
la comunidad educativa asume un papel activo en la planificacién, gestion y defensa del territorio, dotando al agrobosque

de sentido politico y cultural, ademas de ecoldgico.

La tabla que se presenta a continuacion sintetiza cinco practicas pedagogicas que, por su fuerza organizativa y formativa,
han sido fundamentales en el desarrollo del AVI. Estas practicas funcionan como nucleos dinamizadores de la educacion

popular ambiental, permitiendo que el territorio sea, a la vez, espacio de aprendizaje, de comunalidad y de resistencia.



PRACTICAS PEDAGOGICAS

AULA VIVA ITAUASUKA
PRACTICA PROPOSITO PEDAGOGICO PROCESOS FORMATIVOS Y CONTRIBUCION AL RAS,GO
L FORTALECIMIENTO DEL ACADEMICO
PEDAGOGICA (EPA / IAP) COMUNITARIOS GENERADOS AVI
Formacién de capacidades Instrumento de IAP;
investigativas desde la practica; forma sujetos
reflexion colectiva; construccion pedagogicos
de preguntas y metodologias Genera autonomia en la criticos;
Semilleroy Fomentar el pensamiento propias entorno ala gestion del aprendizaje, territorializa la
. criticoy la produccion colectiva|| ~ consolidacion de la linea de Reafirmando el caracter Investigaciony
espacios de de conocimiento sobre investigacion Agua y Territorioy || pedagégico del agrobosquey || democratiza el
investigacion territorio, biodiversidad y la apertura del Semillero Aula su incidencia territorial y conocimiento.
popular educacion ambiental. Viva Itauasuka, contando con legitima el saber popular en
dialogo con el saber

cinco lineas investigativas:
Residuos soélidos, metodologias
de la investigacion, ornitologia,
aguay territorio y etnobotanica.

académico.




PRACTICAS PEDAGOGICAS

AULA VIVA ITAUASUKA

PRACTICA
PEDAGOGICA

PROPOSITO PEDAGOGICO
(EPA /1AP)

PROCESOS FORMATIVOS Y
COMUNITARIOS GENERADOS

CONTRIBUCION AL
FORTALECIMIENTO DEL
AVI

RASGO
ACADEMICO

Cartografiay
mapeos
participativos

Fortalecer la lectura colectiva

del territorio, promoviendo la

planificacién comunitariay la
apropiacion del espacio.

Produccion de mapas,
diagndsticos y rutas de accion
consensuadas; procesos de
decisién compartida.

Articula procesos
pedagdégicos con la gestion
comunitaria; permite pensar
colectivamente el cuidado y el
uso del espacio comun.

Herramienta
metodolégica de
IAP; potencia la
gobernanza
comunitariay la
participacion
incidente.

Talleres EPA

Abrir espacios de formacion
politicay pedagdgica frente a
problematicas
socioambientales y alternativas
comunitarias.

Generacion de pensamiento
critico; articulacion de saberes;
fortalecimiento del rol del
educador ambiental como sujeto
politico.

Da direccion ideolégicay
pedagdgica al proceso,
sostiene la reflexion sobre el
sentido del agrobosque.

Expresion de la EPA
como praxis
transformadora;
construccion de
poder popular
ambiental.

Practicas de
observacion

Desarrollar sensibilidad

ecoldgicay competencias

Produccién de conocimiento
comunitario; creacion de
bitdcoras y registros colectivos;

Fortalece el aprendizaje
situado y la autonomia

Metodologia de
investigacion
participativa;




PRACTICAS PEDAGOGICAS

AULA VIVA ITAUASUKA
] . . CONTRIBUCION AL RASGO
PRACTICA PROPOSITO PEDAGOGICO | PROCESOS FORMATIVOS Y p
. FORTALECIMIENTO DEL ACADEMICO
PEDAGOGICA (EPA/IAP) COMUNITARIOS GENERADOS AVI
participantey investigativas situadas para lectura temporal de pedagoégica de la comunidad promueve
monitoreos comprender procesos Vivos. transformaciones. frente al territorio. autonomiay

pensamiento
sistémico critico.

Espacios de
memoria oraly
relatos
territoriales

Recuperar saberes ancestrales
y populares como parte
constitutiva de la educacion
ambiental y la comunalidad.

Transmision intergeneracional de
saberes; didlogo de saberes;
construccion identitaria.

Refuerza el sentido politico-
cultural del AVI; ancla el
proceso pedagoégico en la
historia viva del territorio.

Practica decolonial
y de educacion
popular; sostiene la
memoria colectiva
como base de
resistencia
territorial.

Circulos de la
palabra

Crear espacios horizontales de
dialogo, reflexién criticay
construccién colectiva de

saberes territoriales.

Favorece la escucha activa, el
reconocimiento de saberes
diversos y la construccion de
acuerdos comunitarios.

Fortalece la cohesidn social,
la toma de decisiones
compartiday la apropiacién
pedagdgica del territorio.

Practica ancestraly
decolonial,
instrumento

pedagdgico para la

EPA; promueve




PRACTICAS PEDAGOGICAS

AULA VIVA ITAUASUKA

PRACTICA
PEDAGOGICA

PROPOSITO PEDAGOGICO
(EPA /1AP)

PROCESOS FORMATIVOS Y
COMUNITARIOS GENERADOS

CONTRIBUCION AL
FORTALECIMIENTO DEL
AVI

RASGO
ACADEMICO

democracia directa
y comunalidad.




29/10/25, 18:32 Entrevista Impacto AVI

Informacion general sobre respuestas  Activo

Respuestas Tiempo promedio Duracién

24 111:39 53 o

1. Nombres y apellidos

Respuestas mas recientes

"Youlin Basto"

23

"Johan Andrey Nifio Cruz"

Respuestas "Lorena Callejas Macias"
1 encuestados (5%) respondieron Wilson Lépez Gémez para esta pregunta. O Actualizar
Liseth Angulo |yan David Gonzalez Pinto Andrés Ramos José Luis Cardenas Arias Juan Clavijo

Valentina Guevara Kevin Daniel Parra Sanchez Daniel Mauricio Romero HerreraLeonardo Orjuela Lopez
Diego Andrés Huelfa Mercado Wilson Lépez Gémez Oscar Javier Baracaldo Alarcén
Fernando Alvarez Ramirez Sharon Rivera Lorena Callejas Macias Maria carolina cuellar

Yulian carvajal Asly Daniela Pedraza Zuluaga Wilson Eduardo Arias Ibafiez
Camila andrea Benitez Diaz

2. ;a qué sector poblacional pertenece?

13%

® Estudiante 18 4%.

@ Profesor(a) 1 4% .

® Comunidad 1

® Opcidn 4 0

@® Otras 3

18%
3. ;Conoces el escenario Aula Viva Itauasuka (AVI) de la Universidad Publica de Kennedy?
4%

® Si 24

® No 1

96%

https://forms.office.com/Pages/DesignPageV2.aspx?prevorigin=shell&origin=NeoPortalPage&subpage=design&id=nGREgiPT_k6Tg1M4a CM6EJY7n...

117



29/10/25, 18:32 Entrevista Impacto AVI

4. ;Te interesaria participar en este proceso?

® si 19

@® No 6

76%

5. ¢Cuéles de las siguientes razones han influido en tu decisiéon de no participar en el proceso del Agrobosque AVI?

® Falta de tiempo o disponibilidad horaria 3 — /1
@ Escaso interés en actividades agroecoldgicas 0

® Desconocimiento del proceso o de su propdsito 0

® Dificultades de convivencia o dinamicas grupales 1 ]

° Preferencia por otros espacios o actividades 1 —

recreativas

® Consumo de alcohol 0

® Consumo de cannabis 1 |

® Otras 0

o
%]
w

6. ;Como y por qué te vinculaste a la Huerta AVl y al proceso de agrobosque?

Respuestas mas recientes

1 9 "Gracias a la invitacién de compafieros que en el 2020-2 en pandemia se enconttr... "
"Ingrese a la LCNEA, en el periodo 2020-1, cuando apenas iniciaba la licenciatura y..."
Respuestas "Tenia tiempo libre y estaba interesada en transformar el espacio”
8 encuestados (47%) respondieron proceso para esta pregunta. O Actualizar
licenciatura . docencia
Huerta AVI  ~ territorio huerta tiempo
ihicio agrobosque
muni 1
comunidad AVl [PrOCESO  vida
Interés . actividades
espacio . .
intereses campus ambiental siembra

https://forms.office.com/Pages/DesignPageV2.aspx?prevorigin=shell&origin=NeoPortalPage&subpage=design&id=nGREgiPT_k6Tg1M4a CM6EJY7n... 2/7



29/10/25, 18:32 Entrevista Impacto AVI

7. ;En cudles de los siguientes aspectos consideras que este espacio te ha aportado aprendizajes?

Valores personales (eje: respeto, paciencia,

® responsabilidad) 0
° Précticas agroecoldgicas (eje: siembra, cuidado . ]
del suelo, asociacion de cultivos)
® Trabajo colectivo y comunitario (eje: cooperacion, 0
confianza, solidaridad) o
PS Reconocimiento del territorio (eje: biodiversidad, 1
memoria cultural, relacién con la naturaleza) ]
@® Enriquecimiento del rol docente 3 ]
® Otras 8

o
P
S
o
=)

8. ;Qué sentidos y aprendizajes reconoces en el AVI como espacio donde se entrelazan lo comunitario y lo ambiental, tanto en sus posibilid
ades como en sus dificultades?

Respuestas mas recientes

1 9 "Considero que la dificultad que mas se presenta es la colectividad y los aprendiza..."
"El AVI, no discrimina no tiene jerarquias y eso ha permitido un trabajo comunitari... "
Respuestas B . . R
Espacio de practicas, talleres y aprendizajes
13 encuestados (76%) respondieron El para esta pregunta. O Actualizar
El AVI dificultades
conocimiento | proyecto escenario
. _las E . aprendizajes
e trabajo L espacio proceso
practica id (O}
. Avi vida proyectos .
sentido forma comunidad

trabajo comunitario

9. ;Qué préacticas agroecoldgicas consideras mas importantes dentro del agrobosque AVI?

@ Asociacion de cultivos 5 -1
@ Siembras biodiversas 5 e
® Compostaje 5 7
® Custodia de semillas 0

@® Manejo del agua (riego, captacion, cuidado) 0

® Otras 4 |

o
-
o
w
s
w

https://forms.office.com/Pages/DesignPageV2.aspx?prevorigin=shell&origin=NeoPortalPage&subpage=design&id=nGREgiPT_k6Tg1M4a CM6EJY7n... 3/7



29/10/25, 18:32 Entrevista Impacto AVI

10. 4Coémo contribuyen estas practicas al cuidado y aumento de la biodiversidad local?

Respuestas mas recientes

1 9 "Pues al haber asociaciones se logra que llegue una gran biodiversidad de especie..."
"En primera instancia reconocer que los seres humanos no somos los unicos que ... "
Respuestas "El compostaje aparte de tener tierra fértil es importante para la separacion de resi..."
12 encuestados (71%) respondieron El para esta pregunta. O Actualizar
residuos aprendizaje condiciones
. espacio practicas
compostaje . AVI .
postaj polinizadores EI siembra
sociales suelo forma
uso aves .
territorio . . acciones id
interacciones . vida
reconocimiento
11. ¢De qué manera el AVl aporta a la ensefianza y aprendizaje de la agroecologia y la educacién ambiental?
Respuestas mas recientes
1 9 "En la manera en que se deja de simplificar un espacio y se convierte en un espaci... "

"Considero que el AVl aporta en la ensefianza y aprendizaje de la agroecologia, po..."
Respuestas “La huerta ITAUASUCA es un proyecto estudiantil fundamental en nuestra carrera, ..."

13 encuestados (76%) respondieron la para esta pregunta. O Actualizar

agroecologia ciencia comunidad
ambiente ) naturaleza educacion ambiental
espacio a
ensefianza avi vida manera
practicas sostenibles racticas cuidado vivo El AVI saberes
P conservacion fundamental

https://forms.office.com/Pages/DesignPageV2.aspx?prevorigin=shell&origin=NeoPortalPage&subpage=design&id=nGREgiPT_k6Tg1M4a CM6EJY7n... 4/7



29/10/25, 18:32 Entrevista Impacto AVI

12. ;De qué manera se articulan los saberes ancestrales, populares y comunitarios con los académicos en los procesos pedagogicos del AVI?

Respuestas mas recientes

1 9 "Desde la transversalidad del conocimiento, en donde sentiene en cuenta cada sa... "
"La manera en que se articulan es a través de didlogos, trabajo de la tierra, olla co... "
Respuestas "Con el reconocimiento de nuestro territorio ha sido primordial para llevar acab¢ ... "
8 encuestados (47%) respondieron saberes para esta pregunta. O Actualizar
. didlogo : participantes
colectivo . AV comunidad espacio escuela
avi b o
practica P
.. comunitarios
sabedores conocimiento Sa eres proceSO hacer
escenario  caheres ancestrales procesos articulacién  terntorio

13. ¢Qué estrategias pedagogicas han sido mas efectivas para vincular a la comunidad y a los estudiantes?

® Talleres practicos en la huerta 2 I

® Salidas de campo 2 L

@ Circulos de palabra y diadlogo comunitario 2 L

® Uso de material didactico 0

® Actividades: ollas comunitarias, espacios artisticos 9 ]

y culturales
|
® Otras 4

o
r
I
o
==]
S

14. ;Qué especies de flora y fauna son més representativas en el agrobosque?

5%
21% . 1%

® Abejas y polinizadores; capuchinas y cruciferas 1
° Aves urbanas eje. Mirla (T. fuscater), copetones (Z. >

capensis); sauco y amaranto.
PY Arboles nativos (ej. Arboloco (s. piramidalis, Tihiky, 10

Borrachero (b. arborea); abejas, sirfidos (abejas falsa... 1%
PY Plantas medicinales (ej. ruda (r. graveolens, >

hierbabuena, paico (d. ambrosoides), suelda...
® Otras 4

53%

https://forms.office.com/Pages/DesignPageV2.aspx?prevorigin=shell&origin=NeoPortalPage&subpage=design&id=nGREgiPT_k6Tg1M4a CM6EJY7n... 5/7



29/10/25, 18:32 Entrevista Impacto AVI

15. §Qué cambios en tanto a la flora y fauna haz observado en el AVI?

6%
PY Aumento de la diversidad vegetal: incorporacion y 6 -
recuperacion de especies nativas, medicinales y...
) v 33%
Mayor presencia de fauna benéfica: llegada de
[ ] L ) . 4
polinizadores (abejas, mariposas), aves y...
PY Mejoras en el suelo y el paisaje: mayor cobertura o
- - 7 39%
vegetal, retencion de humedad y transformacion de...
PY Dificultades y tensiones ecoldgicas: aparicion de
L R . 0
plagas, pérdida de algunas especies o conflictos en ...
Sensibilizacion comunitaria: creciente
® S . ) 1
reconocimiento, cuidado y valoracion de la flora y...
22%
16. ;Qué interacciones ecoldgicas sobresalientes has observado en el AVI?
5%
5 -l
® Polinizacién 7 16%
. -, . 37%
@ Dispersion de semillas 1
@® Asociacion de cultivos 7
® Control natural de organismos 3
® Otras 1 ’
37% 5%
17. §Qué suefas o cbmo imaginas el agrobosque AVI en los préximos 5 afios?
Respuestas mas recientes
1 9 "Un espacio muchisimo mas diverso en esa complejidad de interacciones e interde..."
"Hace 5 afios, era solo pasto, pocos participantes. Al dia de hoy es un Aula Viva qu..."
Respuestas "Me imagino un lugar lleno de biodiversidad y cultivar muchos alimentos”
6 encuestados (35%) respondieron espacio para esta pregunta. O Actualizar
universidad trabajo biodi ;
iodiversidad
referente M rejas UPK
fauna @SPACIO,; AVIlor =
integracion fl vida9
especies bosque o procesos
upk mayor biodiversidad

https://forms.office.com/Pages/DesignPageV2.aspx?prevorigin=shell&origin=NeoPortalPage&subpage=design&id=nGREgiPT_k6Tg1M4a CM6EJY7n...
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29/10/25, 18:32 Entrevista Impacto AVI

18. §Qué condiciones materiales, comunitarias o institucionales consideras necesarias para consolidarlo?

5%
21% .
@ Recursos materiales (herramientas, insumos, semillas) 1 1%
PY Apoyo institucional (universidad, alcaldia, 4
organizaciones)
PY Fortalecimiento comunitario (participacion, liderazgo, 9 5% .
organizacion)
PY Infraestructura basica (sistema de riego y captacion 1
de agua, camas de siembra, herramienta de campo)
@ Otras 4
47%

https://forms.office.com/Pages/DesignPageV2.aspx?prevorigin=shell&origin=NeoPortalPage&subpage=design&id=nGREgiPT_k6Tg1M4a CM6EJY7n... 7/7



3/11/25, 1:48 Encuesta de percepcion Agrobosque AVI

Encuesta de percepcion Agrobosque AVI

26 Respuestas 0520 Tiempo medio para finalizar ACtiVO Estado

1. ¢Con qué frecuencia participas en actividades del AVI?

Semanal 12
o

Mensual 2
o

Ocacional 9
o

Nunca 3
o

2. ¢Qué tipo de actividades prefieres en el AVI?

@ Mingas de siembra y mantenimi... 11
@ Talleres pedagégicos 11
@ Circulos de la palabra 3
@ Otros (especifique) 1

3. Del 1 al 5, ;Como valoras el impacto del AVI en tu conciencia ambiental?

@ 17
L 8
®: 0
@ 1
[ 0

4. ¢Has notado cambios en la biodiversidad del AVI (ej. mas aves, insectos, plantas)?

® si muchos 19
. Si, algunos 4
® o 0
@ No se identificar 3

https://forms.office.com/Pages/DesignPageV2.aspx?origin=NeoPortalPage&subpage=design&id=nGREgiPT_k6Tg1M4a CM6EJY7nLIb31JvEZ20Ryu... 1/3



3/11/25, 1:48 Encuesta de percepcion Agrobosque AVI
5. ¢Qué especies nativas has identificado en el AVI? Nombra algunas

Respuestas mas recientes

" Turdus Fuscater_ zonotrichia capensis_ Artropodos_ Insectos _ Geranios_ "
26 "Roble, Cedro, platanillo, altamisa, uchuva, guama, caucho"

Respuestas "Mariposas blancas de la col, capuchinas, borracheros, drbol loco, cedro noga...

4 encuestados (15%) respondieron culebra sabanera para esta pregunta.

insectos diente boldo
uchuva colibries Colibri Chillén
arbol oco o, - culebra sabanera
Buhos
escarabajos i amaranto ) ser|
Copeton guiso tinto leon

6. ¢Como describirias tu experiencia en el AVI en una palabra?

Respuestas mas recientes

"La casa"
26 ||Am0ru
Respuestas "Mi experiencia en la Aula Viva ha sido profundamente significativa, ya que ...
3 encuestados (12%) respondieron Aprendizaje para esta pregunta.
recoleccién transformacion corazon El avi
dinamicas biopoliticas  equilibrio ecoldgico C
conciencia ambiental activa O|

bien comun Tranquilidad Ap rend IZaje

estudial
mucha integracion i, o105 afectivos  Transformadora teccié
unién proteccién pa
7. ¢Qué desafios identificas en el AVI?
Respuestas mas recientes
"Apropiacién por el espacio "
26 "Trabajo en equipo, organizacion, , comunicacion, aprendizaje, e intregracion"
Respuestas "Uno de los desafios que encuentro en el aula viva tiene que ver con el uso q...

5 encuestados (19%) respondieron falta para esta pregunta.

trabajo universidad aula
aula viva COI‘
lugar  Consumo falta Ay
parte ) . cc
practicas personas percepcion desafio sustancias

https://forms.office.com/Pages/DesignPageV2.aspx?origin=NeoPortalPage&subpage=design&id=nGREgiPT_k6Tg1M4a CM6EJY7nLIb31JvEZ20Ryu...
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3/11/25, 1:48 Encuesta de percepcion Agrobosque AVI

8. ¢(Recomendarias el AVl como espacio de aprendizaje ambiental?

® s 25
® No 1

https://forms.office.com/Pages/DesignPageV2.aspx?origin=NeoPortalPage&subpage=design&id=nGREgiPT_k6Tg1M4a CM6EJY7nLIb31JVEZ20Ryu... 3/3



Protocolo de Cuidados

Colectivos

Colectivo socioambiental - Aula Viva ltauasuka (AVI)

| Julio de 2025
1. Introduccion

El presente Protocolo de Cuidados Colectivos nace como una herramienta de
interlocucion, construida de manera participativa través del tiempo por quienes
hacemos parte del proceso de Aula Viva ltauasuka (AVI). En este espacio,
reconocemos que el cuidado es una practica politica, ética y afectiva que

atraviesa nuestras formas de habitar, relacionarnos y sostener el territorio.

Creemos en una ecologia del cuidado que teje vinculos sanos entre las
personas, las comunidades y la Madre Tierra. Por eso, este protocolo no busca
imponer reglas, sino guiar procesos para que la vida se sostenga con dignidad,

alegria, reciprocidad y respeto.
2. Principios Etico-Politicos del Cuidado

1. Interdependencia: Reconocemos que somos interdependientes entre

nosotras/os, con los demas seres vivos y con los ciclos de la vida.



2. Reciprocidad: Todo cuidado que damos debe venir desde la voluntad y debe
también ser retribuido desde el afecto y el compromiso mutuo.
3. Buen Vivir: Inspirados en el Sumak Kawsay, promovemos formas de vida que
prioricen la armonia con la naturaleza, el descanso digno, la alimentacion

consciente y el goce.

4. Autonomia y Consentimiento: Toda practica de cuidado parte del respeto por
los limites personales, la comunicacion clara y el consentimiento libre de
coercion.

5. Cuidado de las emociones y los cuerpos: Espacios de escucha, contencion,
acompafamiento y sanacidon son parte esencial de nuestra labor politica.
6. Anticolonialidad y despatriarcalizacion: Nos comprometemos a cuestionar y

transformar practicas que reproduzcan violencias, exclusiones o jerarquias.
3. Practicas de Cuidado en el Aula Viva ltauasuka
Cuidado de la Tierra y el Territorio

Mantenemos practicas agroecoldgicas basadas en el respeto a la biodiversidad

y los saberes ancestrales. Por ende:

- No se permite el uso de pesticidas, herbicidas ni transgénicos en la huerta.
- Se promueve el compostaje, el uso de semillas nativas y el manejo consciente

del agua.

Cuidado entre personas

- Creamos espacios seguros, donde toda persona pueda expresarse libremente

y sin miedo a la discriminacion o el juicio.

- Promovemos la escucha activa y empatica en los espacios colectivos.
- En casos de conflictos, priorizamos rutas de dialogo, mediacién y reparacion

no punitiva.



Cuidado de los tiempos y los ritmos

- Reconocemos los diferentes ritmos de las personas. No se exigen esfuerzos

que pongan en riesgo el bienestar fisico o mental.

- Se respeta el tiempo de descanso, de silencio, de retiro, y de sanacion.
- cuidado emocional y espiritual.

- Generamos rituales y espacios de conexion con la naturaleza y con nuestras

emociones.

- Practicamos circulos de palabra, terapias populares, bafios de plantas y

momentos de silencio colectivo.

- Nos acompafiamos ante situaciones dificiles (duelo, ansiedad, estrés, etc.)

desde el afecto y sin juicios.
4. Rutas de Acompainamiento y Contencion

En caso de que alguna persona sienta vulnerado su bienestar, este protocolo

propone:

1. Escucha confidencial y solidaria con una persona de confianza o delegada

para el cuidado colectivo.

2. Circulo de acompafamiento si la situacion lo requiere, con enfoque
restaurativo y de no-revictimizacion.
3. Revision colectiva del protocolo en asamblea, si se identifican fallas o

situaciones no previstas.
5. Roles para el Cuidado Colectivo

- Guardianas/es del Cuidado: personas que voluntariamente se encargan de
facilitar el cuidado emocional y fisico de la comunidad durante las actividades.



- Comision de Bienestar: grupo rotativo encargado de revisar el estado del
espacio (huerta, zonas en comun, herramientas), llevar registro de situaciones

sensibles y proponer mejoras.

- Tejedoras/es de la Palabra: facilitadores de espacios de dialogo y escucha en

casos de conflicto.
6. Herramientas del Protocolo (préximos)

- Diario de cuidados comunitarios (registro de emociones, aprendizajes,
necesidades).

- Cartografia del bienestar (mapa emocional y fisico del espacio AVI)
- Calendario lunar y agroecoldgico (para guiar ritmos de trabajo y descanso).

- Botiquin natural comunitario.

7. Actualizacion del Protocolo

Este documento sera revisado de forma semestral en asambleas, reuniones,
donde se podran proponer ajustes, adiciones o transformaciones, teniendo en
cuenta el sentir colectivo y la participacion democratica, por ende, se para

efectos modificatorios, se tendra en cuenta el quérum establecido.
8. Cierre y palabras finales

El cuidado colectivo no es una meta alcanzada, sino un camino que se camina
todos los dias. En AVI, sembramos comunidad para cosechar dignidad, tejemos
afectos para resistir al olvido, y cuidamos la vida porque reconocemos que, sin

ella, no hay territorio posible.



RELATORIA PROBLEMATICAS AVI
PLANTEAMIENTOS

e AVIcomo espacio para hacer practica de la licenciatura

o Problematicas por el consumo de sustancias en el AVI. Acuerdos por la
construccién del acebuche se estan rompiendo segun los acuerdos.
o Autocontroly coherencia en los discursos acerca del consumo
propio de los integrantes del AVI.

Propuestas

Asesoria juridica

Consenso de espacio consumo (letreros, anuncios, comunicados,
mensajes, campafas)

No enfrentar el ejercicio académico vs consumo

Creacion mesas de trabajo-charlas gente nueva.

Semana de bienvenida, campanas pedagodgicas.

Campanas- Ing. Ambiental

REUNION 04/07 - 08/07

o O O O O

e Monitorias enfocadas para integrantes del aula viva.
MESA DE TRABAJO DOCUMENTAL

e Organizacion logistica - creacion mesas de trabajo. (prestar atencion a las
mesas de trabajo creadas anteriormente y organizar los equipos de manera
voluntaria en lo que se quiera aportar.

e Basuras en el AVI- Botellas. MESA DE TRABAJO R.R.R

o Perdidas en el AVI: Materiales, insumos, herramientas.
o Personas encargadas para garantizar el préstamo y devolucion de
los objetos de la huerta.
o Inventariado de las herramientas que incluya:
- cantidad de objetos.
- estado fisico y funcional.



Propuestas

o Jornadade inventario

(inicio del 18 al 22 agosto)
(Final, 29/09 octubre)

Creacion de Excel
Organizar el almacén
Reunion Miércoles 10 am
- reunion coordinadores

- revisiéon de herramientas
- revisioén de libros

e Salonear, eventos pedagdgicos, talleres acerca de la educacion ambiental

o Propuestas pedagdgicas para implementacion.

e Comunicaciony acompanamiento frente a situaciones que suceden en el

campus. Asumir las responsabilidades de las acciones que se hacen en la

individualidad, evitando que la responsabilidad recaiga en otros integrantes.

e Mal manejo de las zonas verdes por parte de la administracion

o Miércoles 10 am

- reunién coordinadores

- revision de herramientas

- revision de libros

o Capacitacion o contratacion de jardinero

e Limites UPK

Asistentes

- Angelica
- José Luis,
- Youlin

- David Fiz

Emmanuel
Ivan

Diego
Luisa



Relatoria
Reunién organizativa
Aula Viva

23 de Abril del 2025

Agenda:

- Espacio, tiempo, trabajo y compromiso.

Temas centrales:

1. Se plantea la necesidad de crear una cartografia de la huerta para organizar y
reconocer las zonas donde se debe trabajar.

2. Se debe construir un cronograma de trabajo que contemple los tiempos que
quedan del semestre.

3. Se hace necesario llevar un registro de las observaciones de campo.
4. Es importante fortalecer la comunicacién del grupo.
Desarrollo:

1. Cartografia:

¢ Se deben plantear objetivos a corto y largo plazo.

e Se debe tener en cuenta la distribucién de los grupos vegetales que hay en la
huerta.

o El companero Ivan se encuentra trabajando en una cartografia de la huerta y
Nnos propone un espacio de reunidn para buscar formas de articularnos.
(¢, Fecha, hora y lugar?)

o Este trabajo se realizara el viernes 25 de abril.

2. Cronograma de trabajo:

e Se plantea la creacion de un fanzine para la organizacion grafica del
cronograma.

e Las mingasy las reuniones de balance se realizaran los viernes a la 1 pm.

e Quedan 6 viernes desde la presente semana hasta la finalizacion del semestre.

e Ademas de las mingas y las reuniones también se realizaran circulos de
palabra y otras actividades que complementen la jornada.

e Encargados de construir el cronograma (¢,?)



3. Registro:

e Se contempla crear un diario de campo/bitacora o formato de registro para las
observaciones que se realicen durante el trabajo de campo. Esto incluye un
registro de los tiempos de poda, siembra y otras actividades que se
desarrollen.

e Como propuesta se mencionaba la creacion de un formato digital.

4. Trabajo:

o En cada jornada se distribuiran las tareas de acuerdo a la cantidad de
personas que asistan.

e Se menciona que no deberiamos consumir sustancias durante la jornada y las
reuniones.

o El trabajo colectivo nos permitira organizarnos y fortalecernos como
estudiantado.

5. Comunicacion:

e La organizacién del espacio y los tiempos nos permitira construir documentos
de evidencia contra la poda institucional. Esto nos permitiria articularnos con
los trabajadores a través del PIGA.

e Se deben crear las piezas graficas (flyers) para convocar a las actividades.

e La cartografia, el fanzine y los registros son insumos para publicar una
revista.

COMENTARIOS POR PARTE DE LA RELATORIA:

- No se definio la fecha de reunién para evaluar el trabajo.

- No reconozco los nombres de las personas encargadas de orientar el ejercicio de
cartografia.

- No se definieron las personas encargadas de organizar el cronograma.

- Quedaré atento ante cualquier comentario sobre algo que falte o deba modificarse.

Asistentes,

Youlin, José Luis, Wilson, Juan Pablo, Luisa, Ivan, Diego, Angélica, Angie “Mandragora”,

Fabian, Emmanuel



Reunioén Aula Viva ltauasuca 28 de Agosto de 2024

1. Biomar* expreso interés en que el Aula Viva se convierta en un espacio de practica
formal para cumplir con requisitos de programas como "Jévenes a la U" y "Jovenes al
Aire", que exigen practicas en espacios formalizados. También espera que futuros
estudiantes puedan utilizar este espacio.

2. *Profesor Wilson* explicé que la formalizacion del Aula Viva como proyecto de
facultad no implica actividades obligatorias especificas, sino que permite construir
algo mas concreto, alineado con objetivos académicos como la investigacion, trabajos
de grado, y semilleros. Mencion¢ varias proyecciones para el espacio, como la
creacion de practicas educativas con un sustento tedrico y metodolégico, la
posibilidad de otros proyectos como una emisora, el diseiio de PRAE y PRAU, y la
participacién en congresos.

3. *Youlin* propuso la creacidon de comités para organizar la gestion del espacio
mediante frentes de trabajo.

4. *Fabian* preguntoé sobre la naturaleza de un semillero.

5. *Oscar* sugirio identificar los intereses de los participantes mediante talleres, lo
cual podria ser una base para el proceso pedagdgico e investigativo.

6. *Miguely Angie* destacaron laimportancia de conocer los intereses individuales
para la creacion del semillero y propusieron recopilar propuestas de los presentes.

7. *David y Youlin* mostraron interés en crear un comité de comunicaciones.

Se planted la necesidad de definir el nombre, las lineas de investigacion del semillero,
y el horario de los encuentros, ademas de integrar a los profesores que van a dar apoyo
académico. La préxima reunion quedo programada para el miércoles ala 1:30 p.m.

Ideas para el nombre del
semillero

*Propuestas para
comités de trabajo:*

*Intereses de
investigacion dentro del
proyecto:*

La vida nace, la vida
resiste

- Eltabaco y el cacao
sabanero

- Labranla Tierra

- Las semillas educadoras
- De Techo Tiba Atacar
Para Ensenar

- Escenarios de
Investigacioén Practica
para la Formacion de

Documentaciény
escritura

- Género

- Botanica

- Artey Siembra

- Laboratorio técnico

- Juridico

- Cuidado de lavidaydelo
vivo

- Revivir la memoria del
territorio desde la siembra

Educacion popular

- Didéactica de las ciencias
- Ginecologia natural

- Salud mental

- Plantas medicinalesy
herbologia

- Biodanza

- Teatro

- Recuperacion de semilla
limpia




Profesores en Escenarios
Vivos de Aprendizaje

- Memorias Vivas desde la
Biodiversidad

- Las Plantas Resisten
como una Hermosa Ceiba
- Profes en Resistencia por
una Critica al Capitalismo
Salvaje

- Residuos, Desechosy su
Relacién con el
Autocuidado y el
Consumismo

- Acciones parala
soberania alimentaria

- Cuidado del territorioy la
vida

- Museo de Historia
Naturaly del Aula
Itahuasica

- Apiario

- Telescopios

- Binoculares

- Microscopios

- Vivero arborio

- Estructura hidrica del
territorio

- Educacion ambiental
para el territorio

- Recuperacion de la
memoria del territorio y su
biodiversidad

- Estampado

- Reconocimiento de
especies

- Beneficios y usos de
especies botanicas

- Compostaje

- Técnicas de
procesamiento de
material organico

- Técnicas de compostaje




CARTOGRAFIA DOCUMENTAL

La presente ficha, de elaboracién propia, categoriza las referencias bibliograficas
documentadas en el trabajo de grado.

I. Agroecologia, Agricultura y Agroforesteria (24 Referencias)

ID Referencia Aino
1 Altieri, M. A., & Nicholls, C. Agroecologia: teoria y practica para una agricultura 2000
sustentable.
5 Altieri, M., Hecht, S., Liebman, M., Magdoff, Norgaard, R., y Sikor, T. 1999
(AGROECOLOGIA. Bases cientificas para una agricultura sustentable.
3 Altieri, M. y Toledo, V. La revolucién agroecologica de América Latina: Rescatar la| 2011
naturaleza, asegurar la soberania alimentaria y empoderar al campesino.
Budowski, G. Sistemas agroforestales en América tropical. Centro Agronémico  |1979
4 . o ~
Tropical de Investigaciéon y Ensefianza (CATIE).
Carranza Guitiérrez, C. E., Vinasco Guzman, M. C., Mosquera Mena, R. A., 2021
5 Montenegro Gémez, S. P., Serrato Velosa, Y. A., Prada Millan, Y., & Sepulveda
Casadiego, Y. A. Alternativas de produccion agroecologica urbana periurbana y su
contribucion en la seguridad alimentaria de Colombia. Sello Editorial UNAD.
6 CNAT. -ATTRA. Hoja de Datos La Agroforesteria Urbana: Bosques Comestibles y | 2023
Mas.
Cossel v. M., Scordia S., Altieri, M. & Gresta, F. Enfoque en las practicas de 2025
7 cultivo agroecologicas para mejorar la resiliencia de los sistemas agricolas: una
revision cualitativa de estudios meta-analiticos.
8 FAO. El estado mundial de la agricultura y la alimentacion. 1993




ID Referencia Aino
9 FAQ. (Urban and peri-urban agriculture sourcebook: From production to food 2022
systems. RUAF.x|
10 Gliessman, R. S. Agroecology: the ecology of sustainable food systems. 2015
1 Hurtado, A. Huertas urbanas: resistencia social y ambiental en la ciudad. 2025
Universidad del Valle.
12 Jardin Botanico de Bogota (JBB). Unidades integrales de agricultura urbana en 2011
Bogota D.C.
13 Jardin Botanico de Bogota (JBB). (2020). Pasos basicos para establecer y 2020
manejar tu huerta. Universidad Nacional de Colombia.
Levidow, L., Pimbert, M. and Vanloqueren, G. Agroecological research: 2014
14 conforming - or transforming the dominant agro-food regime? Agroecology and
Sustainable Food Systems.
15 Maghembe, D. J. A. Agroforestry: Classification and management. Forest Ecology|1991
and Management.
Mazaquiza Moposita, D., Santillan Lima, J., & Lopez Paredes, R. Los huertos 2021
16 urbanos como estrategia de transicion hacia el desarrollo urbano
sostenible. Dominio de las Ciencias.
17 Miccolis, A. Et al. Agroforestry systems for ecological restoration how to reconcile 2016
conservation and production options for brazil's cerrado and caatinga biomes.
Moreira, D y Castro, C. Practicas agroecologicas en la produccion de hortalizas y | 2016
18 . . . :
vegetales. Instituto Interamericano de Cooperacion para la Agricultura (IICA).
19 Nair, P.K. State of the art of agroforestry systems. 1991




ID Referencia Aino
20 Nair, P.K. An introduction to Agroforestry. 1993
b1 Silva, F. & Rosado, L. Agroselvicultura, agroforesteria, practicas agroforestales, 2002
uso multiple: una definicion y un concepto.
Sociedad Cientifica Latinoamericana de Agroecologia (SOCLA). VIl Congreso 2018
22 Latinoamericano de Agroecologia: la Agroecologia, ciencia, practica y movimiento
para alcanzar la soberania alimentaria.
Sociedad Cientifica Latinoamericana de Agroecologia (SOCLA). IX Congreso 2022
23 Latinoamericano de Agroecologia: diversidad biocultural para la salud de las
comunidades y los ecosistemas.
b4 UDCA. La Agroforesteria frente a la Agenda 2030 para el desarrollo sostenible. 2020
Universidad de ciencias ambientales aplicadas UDCA.
Il. Biodiversidad y Ecosistemas (33 Referencias)
ID Referencia Ano
25 Calvachi Zambrano, B. La biodiversidad bogotana. Revista La Tadeo. 2002
b6 CAR. Lista de especies sugeridas a plantar en la cuenca alta del rio 2025
Bogota.
b7 Carrizosa Umana, J. La Sabana de Bogota y otros ecosistemas 2007
relacionados en el 2007. Foro Nacional Ambiental.
Concepcion Cuevas, E. D. Expansion urbana o como el suelo urbanizado 2022
28 se dispersa por el paisaje: Implicaciones para la conservacion de la
biodiversidad.




ID Referencia Ao
bo Cortés Dussan, G. D. Biodiversidad urbana en Bogota 2022
(Colombia). Tecnologia Investigacion y Academia.
Cruz, J. Estado de transformacion y fisonomia de un relicto de enclave 2018
30 subxerofitico en el suroccidente de la Sabana de Bogota [Tesis de grado].
Pontificia Universidad Javeriana.
31 Dadvand, P., Nieuwenhuijsen, M., Esnaola M., & Sunyer J. Espacios 2015
verdes y desarrollo cognitivo en nifios de primaria.
30 Espinoza, R. & Lopez, A. Arboles nativos importantes para la conservacion 2019
de la biodiversidad. Propagacion y uso en paisajes cafeteros.
Fuentes Nieto, C., & Lopez Velandia, C. C. Analisis de las 2020
33 transformaciones en las coberturas del humedal urbano Tibanica, localidad
de Bosa, Bogota. Territorios.
34 Fundaciéon humedales Bogota. Los humedales de Bogota. ¢ Cuantos nos 2018
quedan?
35 Fundacién Humedales Bogota. La polluela piquirroja (Mustelirallus 2023
erythrops) en el Bosque Bavaria Madre de Agua.
Garcia-Ubaque, C. A., Ladino-Moreno, E. O., & Zamudio-Huertas, E. 2020
36 Estudio exploratorio sobre disminucion del area de humedales en Bogota
por actividad constructora: 1950-2016. Revista Facultad de Ingenieria.
Goémez-S., R., Chaves, M. E., Ramirez, W., Santamaria, M., Andrade, G., 2021
37 Solano, C., & Aranguren, S. (Eds.). Evaluacién nacional de biodiversidad y
servicios ecosistémicos de Colombia. IPBES.
a8 IPBES. Informe de la evaluacién mundial sobre la diversidad bioloégica y los 2019

servicios de los ecosistemas.




development of environmental protection forests on the Yokohama National

University campus. Second report.

ID Referencia Ao
39 IUCN. Lista roja de especies amenazadas. 2024
10 Jardin Botanico de Bogota (JBB). Manual de coberturas Vegetales de 2020
Bogota D.C.
41 Jardin Botanico de Bogota (JBB). Experiencia de propagacion y uso de 68 2023
especies vegetales nativas presentes en Bogota D.C.
Jardin Botanico de Bogota (JBB). Crénicas: La hoja de ruta del Jardin 2024
42 . .
Botanico en 10 bosques urbanos de Bogota.
Julivert, M. Observaciones sobre el cuaternario de la Sabana de 1961
43 . . .
Bogota. Boletin de Geologia.
44 Mahecha, Gilberto. Plantas de los jardines de Bogota. Guia ilustrada. 2015
Mahecha, G., H. Cadena, J. Chaparro & Sanchéz, F. Arbolado urbano de 2010
45 Bogota: Identificacion descripcién y bases para su manejo. Bogota:
secretaria Distrital de Ambiente y Jardin Botanico de Bogota José
Celestino Mutis.
Matta, Wanda Xiomara. Imaginarios y transformacion de ecosistemas 2021
46 urbanos: humedal El Burro en Bogota, Colombia 1950-2019. Revista
Colombiana de Sociologia.
47 Miyawaki, A. Herramienta para restaurar bosques tropicales. El método 2014
Miyawaki.
48 Miyawaki, A., & Salim, E. Blue Planet Prize. 2006
Miyawaki, A; Hayashi, H & Fujiwara, K. Restoration of natural environment 1993
49 by creation Enviromental protection forests in urban areas. Growth and




ID Referencia Ao
50 Nieto, C., & Lopez Velandia, C. C. Analisis de las transformaciones en las 2020
coberturas del humedal urbano Tibanica, localidad de Bosa, Bogota.
Pérez-Arbelaez, E. Plantas utiles de Colombia. Tomo I. Generalidades, 1936
51 criptogramas, gimnospermas y monocotiledéneas. Bogota. Imprenta
nacional.
Romero-Murcia, J. E., Pérez-Suarez, B., Corzo-Barragan, D. C., Martinez- 2023
50 Rojas A.M. Experiencias de propagacion y uso de 68 especies vegetales
nativas presentes en Bogota: Jardin Botanico de Bogota José Celestino
Mutis.
53 Sala, O., Chapin lll, F. S., Armesto, J. J., Berlow, E., Bloomfield, J., Dirzo, 2000
R., & Wall, D. Biodiversity: Global biodiversity scenarios for the year
54 Scalenghe, R. & Ajmone, F. (2009). El sellado antropogénico de suelos en 2009
zonas urbanas.
55 Secretaria Distrital de Ambiente. Arboloco: especie que ayuda a rehabilitar 2020
los ecosistemas de la ciudad.
Sheppard, J. & Hardshaw, W. Forests and Landscapes: Linking Ecology, 2000
56 L .
Sustainability and Aesthetics.
57 Torres, S. La polluela piquirroja (Mustelirallus erythrops) en el bosque 2022
Bavaria, madre de agua. Fundacién Humedales Bogota.
58 Van Der Hammen, T. Plan ambiental de la cuenca alta del rio Bogota. 1998

Corporacion autbnoma regional de Cundinamarca (CAR).

lll. Educacién Ambiental (12 Referencias)




ID Referencia Aino
Ariza Ariza, L. G., & Freitas, J. V. de. Relaciones entre el conocimiento didactico [2018
59 del contenido en la formacién de educadores ambientales: una interpretacion de
contextos. EDU REVIEW. International Education and Learning Review.
Castafno Hoyos, V. Una estrategia didactica de educacion ambiental enfocada en {2019
60 . . P :
la siembra, a través del didlogo intercultural de saberes.
61 Covas Alvarez, O. Educacién ambiental a partir de tres enfoques: comunitario, 2004
sistémico e interdisciplinario. Revista Iberoamericana de Educacion.
62 Cuitiva Villadiego, A. M. Aula viva: una mirada critico-reflexiva para la 2024
conservacion de la biodiversidad. Tecné, Episteme y Didaxis: (56), 1-18.2024
63 Fundacion Diamantes de las Aguas. Aula viva. 2024
Julio, H. Las aulas ambientales como estrategia pedagogica para la 2015
64 resignificacion de las interacciones del ser humano y su entorno [Tesis].
Universidad Pedagdgica Nacional.
65 Pefa, M. T. "Aulas vivas": Perspectiva desde la ecologia de saberes. Universidad [2016
Pedagdgica Nacional.
66 Pérez Mesa, R. La educacion ambiental en el contexto educativo 2008
colombiano. Bio-grafia.
67 Portillo Paez, F. M., & Miranda Hoyos, K. Reconocimiento del territorio como aula |2024
viva: una experiencia en contextos rurales. Bio-grafia, *16~.
Salazar-Acuna, E., & Lopez-Garcia, Y. Aula en el bosque, un programa de 2018
68 educacion ambiental para el bosque tropical costarricense: Efecto en las

opiniones de estudiantes y docentes. Revista de Investigacion




ID Referencia Aino
Sauvé, L. Perspectivas curriculares para la formacion de formadores en 2003
69 educacion ambiental. | Foro Nacional sobre la Incorporacion de la Perspectiva
Ambiental.
70 Torroella, G. Educacion para la vida: el gran reto. Revista Latinoamericana de 2001
Psicologia, Fundacion Universitaria Konrad Lorenz Bogota, Colombia.
IV. Educacion Popular y/o Ambiental (14 Referencias)
ID Referencia Ano
Agoglia, O. Enfoque critico ambiental: Una perspectiva latinoamericana para 2017
71 repensar la educaciéon. Ponencia presentada en el XXX| Congreso ALAS,
Montevideo, Uruguay.
Bravo, Osorio, L. M. Pensamiento, palabra, accion y territorio: Perspectivas y 2015
7o desafios para el abordaje de cuestiones ambientales y territoriales, con
pobladores de la cuenca del bajo rio Caqueta-Colombia. Tecné, Episteme Y
Didaxis: TED, (38), 75--94.
Bryon, Patricia. Emisién Radio Pedagdgica Nacional, calentando la 2025
73
palabra. Catedra Fals Borda.
74 Calixto Flores, R. Educacioén popular ambiental. Universidad Autbnoma de Nuevo |2010
Ledn.
75 Delgado-Tobdn, A. Escenarios vivos de aprendizaje: Estrategia de divulgaciéon y 2007
aplicacion de la investigacion cientifica con las comunidades. Pérez-Arbelaezia.
76 Fals-Borda, O; Barragan Berta; Cadena, F; Cardenas, J; Galeano, J; Angulo, S; [1985
Monti, M; Negrete, V. & Velasco, A. Conocimiento y poder popular.




ID Referencia Aino
77 Freire, P. Pedagogia del oprimido. Oveja negra. 1964
78 Freire, P. Pedagogia da autonomia. 2004
Green, Stocel. A. Sinigui, S., & Rojas, A. Licenciatura en pedagogia de la madre (2013
79 tierra. Una apuesta politica, cultural y académica desde la educacion superior y
las comunidades ancestrales. Universidad de Antioquia.
80 Méndez, J., & Moran, B. Educacion y emancipacion: Paulo Freire. Entretextos. 2019
Ramirez, N., Hernandez, L., & Leguizamon, W. Educacion popular ambiental y ~ |2020
81 resistencia campesina al extractivismo en el municipio de Samaca-
Boyaca. Revista Redipe,
80 Secretaria de Educacion de Bogota. Bogota inauguré la Universidad Publica de 2022
Kennedy.
Stocel, A. G., Sinigui, S., & Rojas, A. Licenciatura en pedagogia de la madre 2013
83 tierra. Una apuesta politica, cultural y académica desde la educacion superior y
las comunidades ancestrales. Universidad de Antioquia.
Zibechi, R. Los movimientos sociales latinoamericanos: tendencias y desafios. 2003
84 OSAL: Observatorio Social de América Latina. No. 9. Buenos Aires: CLACSO.
1515-3282.
V. Metodologia de Investigacion (10 Referencias)
ID Referencia Ano
85 Balcazar, FE. Investigacion accion participativa (IAP): Aspectos 2003
conceptuales y dificultades de implementacion.




ID Referencia Ao
86 Bardin Laurance. El analisis de contenido. 1986

Diaz-Bravo, L., Torruco-Garcia, U., Martinez-Hernandez, M., & Varela-Ruiz, | 2013
87 M. La entrevista, recurso flexible y dinamico. Investigacion en Educacion

Médica.

Dominguez, M., Lopez, R., & Sanchez, J. La encuesta como técnica de 2013
a8 investigacion. Elaboracion de cuestionarios y tratamiento estadistico de los

datos. Revista de Métodos Cuantitativos para la Economia y la Empresa,

15, 153-170.
59 Fals Borda, O. La investigacién accion en convergencias 2009

disciplinarias. Revista Paca.

Jara Holliday, O. La sistematizacién de experiencias: practica y teoria para | 2018
90 otros mundos politicos. Centro Internacional de Educacion y Desarrollo

Humano.

Pena, T. & Pirela, J. La complejidad del analisis documental. Informacion, 2007
91 cultura y sociedad: revista del Instituto de Investigaciones Bibliotecolégicas.

Universidad de Buenos Aires Buenos Aires.

Pefa, Tania & Pirela Johann. La complejidad del analisis documental. 2007
92 . . . . L

Informacién, cultura y sociedad: revista del Instituto de Investigaciones.

Quecedo, R., & Castafo, C. Infroduccién a la metodologia de investigaciéon | 2002
93 e . s

cualitativa. Revista de Psicodidactica.

Rekalde, I., Vizcarra, M. T., & Macazaga, A. M. La observacién como 2013
94 estrategia de investigacion para construir contextos de aprendizaje y

fomentar procesos patrticipativos. Educacion
95 Sarduy Dominguez, Y. El analisis de informacién y las investigaciones 2007

cuantitativa y cualitativa. Revista Cubana de Salud Publica.




VI. Normativa, Gestion y Politica Ambiental (24 Referencias)

ordenamiento ambiental de la Sabana de Bogota.

ID Referencia Ao

Céamara de Comercio de Bogota. "El PDD 2020-2024 establece la meta de | 2024

96 sembrar 80.000 arboles en espacio publico y hacer mantenimiento a
400.000 de los ya existentes”.

97 Castro de Fabio, H., Hogenboom, B., & Baud, M. Gobernanza ambiental 2015
en América Latina. CLACSO.
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