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Resumen

Las pruebas de estado Saber 11 aplicadas por el ICFES y las pruebas internacionales PISA
revelan un bajo nivel de comprension lectora durante las dos Gltimas décadas en Colombia.
Partiendo del panorama general, esta investigacion plantea una estrategia pedagdgica innovadora,
para fortalecer la competencia literaria en estudiantes de noveno grado del Instituto Pedagdgico
Nacional en el afio 2023. Asi pues, la metodologia propuesta tiene un enfoque cualitativo, que
permite relacionar la formacion de lectores con competencia literaria y la concepcion del aula
como un conjunto de universos individuales, a partir de la implementacion de una secuencia
didactica basada en las claves de expansion de la narrativa transmedia; a su vez, se hace uso de las
herramientas tecnoldgicas como apoyo para el desarrollo de las actividades planteadas, la
recopilacién y la visualizacion de los resultados de los estudiantes.

Palabras clave: Competencia literaria, narrativa transmedia, claves de expansion.
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Abstract

The national tests Saber 11 and the international tests PISA have revealed a low level of
reading comprehension in Colombia over the past two decades. Building upon this overall
landscape, this research proposes an innovative pedagogical strategy to enhance literary
competence among ninth-grade students at the Instituto Pedagogico Nacional in 2023. Thus, the
proposed methodology adopts a qualitative approach, which enables the connection between
reader development, literary competence, and the conception of the classroom as a collection of
individual universes. This is achieved through the implementation of a didactic sequence based
on the expansion keys of transmedia narrative. Additionally, technological tools are employed to
support the development of the proposed activities and the collection and visualization of student
results.

Keywords: Literary competence, transmedia storytelling, expansion keys.
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Introduccion

En los altimos afios, se ha evidenciado un déficit en el nivel de comprension lectora de
los estudiantes colombianos, segun lo reflejan las pruebas de estado Saber 11 y las pruebas
internacionales PISA (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos [OCDE],
2019, p. 2; Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion [ICFES], 2019, p. 23);
constancia de esta situacion a nivel local son las pruebas de diagndstico realizadas al grupo de
alumnos objeto de estudio. Asi esta investigacion se propone como objetivo principal, crear una
estrategia didactica a partir de las claves de expansion en la narrativa transmedia (NT) para
fortalecer la competencia literaria en estudiantes de noveno grado del Instituto Pedagdgico
Nacional para el afio 2023.

Por lo tanto, la metodologia es de enfoque cualitativo desde la investigacion - accion en
paralelo con la linea de innovacion pedagdgica, que permite relacionar la formacion de lectores
competentes con la concepcidn del aula como una coleccion de universos individuales (Dussan,
2015). Para ello, se ha planteado la implementacion de una secuencia didactica usando las claves
de expansion como mecanismo vinculante de la competencia literaria y la narrativa transmedia,
que ademas se apoya en herramientas tecnoldgicas y recursos digitales para el desarrollo de las
actividades, y la recopilacion y visualizacion de los resultados.

Para empezar, se hablara del contexto en el que se desarrollara la investigacion, el cual
esta delimitado por el marco normativo del Ministerio de Educacion Nacional (MEN); el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) del colegio; y los aspectos socioecondémicos y culturales
de los alumnos. Despues, se abordaran los antecedentes que enmarcan el punto de partida de este
proyecto de innovacion, las bases tedricas que sustentan la misma, los aspectos tedrico-

pragmaticos de la competencia literaria y el uso de la transmedia dentro de las aulas de clase.
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Posteriormente, se abordaré el disefio de investigacion, en el que se expondré el caracter y
modelo investigativo, asi como los paradigmas desde los cuales se plantea este proyecto y los
instrumentos de recoleccion de datos aplicados con su respectiva validacién. Este solido marco
normativo y contextual, respaldado por antecedentes y bases tedricas, establece las bases para
una investigacion educativa innovadora que se enfoca en la mejora de la competencia literaria y

la implementacion de la transmedia en las aulas.
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1 Contexto de Innovacién

1.1  Poblacion Objetivo

Para empezar, el Instituto Pedagdgico Nacional (IPN) ubicado en Bogot4, en la localidad
de Usaquén, nacié como un centro formador de instructoras en el afio 1927, posteriormente se
consolidd como escuela y cuna de la Universidad Pedagdgica Nacional, en busca de organizar
todo el quehacer pedagdgico en torno a un horizonte de convivencia, para lo cual articula todo el
proceso formativo con su Proyecto Educativo Institucional (PEI), a través de una pedagogia por
proyectos, de modo qué, gran parte de sus estrategias giran alrededor de lo que denominan
Proyectos Pedagogicos Integrados (PPI) que atraviesan transversalmente cada una de las areas de
ensefianza, sin afectar la autonomia de estas. Ademas, esta definido por el estado colombiano
como una escuela laboratorio, lo que le da la cualidad de ser un espacio de experimentacion e
innovacion pedagdgica al tiempo que es el centro de practica para los estudiantes de la
Universidad Pedagogica Nacional (UPN); (Instituto Pedagdgico Nacional [IPN], 2019).

Ahora, teniendo en cuenta los lineamientos curriculares reglamentados por el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN), el desarrollo de las habilidades argumentativas, junto con el
estudio de la literatura dentro del aula son un eje clave para la formacion de un hablante y oyente
ideal (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 1998). A su vez, segun los Estandares Basicos
de Competencias (EBC) y los Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA), los grados octavo y
noveno conforman la etapa académica en la que se fomentan con mayor detalle estas habilidades
gue son a su vez elementos con los que debe contar un lector con competencia literaria

(Colomer, 2018; MEN 2006, 2016).
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De este modo, la poblacion objetivo de esta investigacion es una muestra de los
adolescentes que cursan el grado noveno pertenecientes al curso (904) del IPN, tanto hombres
como mujeres, sin necesidades cognitivas especiales; ademas, como lo muestra el anexo 1, los
estudiantes tienen un entorno socioecondmico diverso, esto debido al caracter estatal de régimen
especial del centro educativo, lo que en coherencia con su mision genera un entorno
pluricultural, que propicia el desarrollo de sujetos criticos, con sentido social en busca de
consolidar una comunidad en paz (IPN, 2019).

En adicidn a lo anterior, los estudiantes objeto de estudio tienen edades entre los 13 y los
16 afios, quienes se caracterizan por poseer una velocidad de procesamiento de informacion
similar a la de un adulto joven. Entonces, a medida que su contenido de conocimientos aumenta,
desarrollan habilidades para elegir estrategias adecuadas que les permitan realizar tareas
especificas y hacer un seguimiento para comprobar su eficiencia; la forma en la que solucionan
problemas cambia de ser heuristica a procesos analiticos, lo que, a su vez, favorece la
comprension y remembranza de nuevas experiencias. Otra habilidad que se suma a esta etapa
cognitiva es la capacidad para identificar los puntos débiles de un razonamiento, ya que usan esta
de forma selectiva para validar los argumentos que sean afines con sus convicciones y desvirtuar
aquellos que vayan en contra (Kail y Cavanaugh, 2015).

En relacién con lo anterior, Turiel (2006) afirma que la evolucion del razonamiento moral
de un individuo esta influenciada por los valores culturales de su entorno, mayoritariamente
relacionados con los términos de justicia y cuidado. Por ende, las figuras de autoridad o respeto
juegan un papel fundamental en la configuracion de este proceso mental, ya que al observarlas
enfrentando un problema moral, los adolescentes tienden a reevaluar su conducta, impulsando asi

la adquisicion de un pensamiento més elaborado; ademas, deben propiciar espacios para
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involucrar a los jovenes en conversaciones que contengan cuestionamientos morales que
promuevan la sofisticacion de este razonamiento. Por tanto, segun Kail y Cavanaugh (2015), el
papel de los padres y el entorno escolar, regulado por los maestros y los proyectos
institucionales, es fundamental en el desarrollo moral de los individuos en formacion.

Con base en lo anterior, este proyecto aprovecha el enfoque pedagégico del IPN para
abordar el fortalecimiento de la competencia literaria, implementando una secuencia didactica
que expande los modos de abordar la literatura, a través de las narrativas transmedia inmersas en
la cotidianidad de los estudiantes, que son como denomina Marciales et. al (2013) generaciones
de nativos digitales. Al mismo tiempo, la estrategia atiende a los parametros curriculares que
plantea el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) a través de determinados documentos que

estan estructurados a modo de guia pedagogica, que seran abordados en el siguiente apartado.

1.2 Marco Curricular

En esta seccion se mostrara una sucinta contextualizacion del marco curricular sobre el
cual se apoya la propuesta innovadora, partiendo de los fundamentos establecidos por el MEN a
través de los lineamientos curriculares, los Estandares Basicos de Competencia (EBC) y los
Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA) enmarcados en el PEI del IPN. En este orden de ideas,
un eje esencial dentro de los lineamientos curriculares alude a los procesos de interpretacion y
produccidn de textos, alli se argumenta que los variados usos sociales del lenguaje y los distintos
contextos en los que se utilizan implican la existencia de diferentes tipos de textos (MEN, 1998).

Para empezar, el MEN resalta la importancia de una educacion de calidad, por lo que, se
consideran primordiales el desarrollo educativo en las areas de matematicas, ciencias,

competencias ciudadanas; y lenguaje. Para lograr este objetivo en torno al area de lenguaje, se
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proponen tres campos fundamentales. En primer lugar, la pedagogia de la lengua castellana, que
debe abordar los aspectos formales de la lengua desde un enfoque de desarrollo comunicativo y
discursivo en el estudiante. Otro es la educacidn literaria, que busca fomentar la formacién de
lectores competentes; por Ultimo, la ensefianza de otros sistemas simbdlicos, que debe proveer
espacios para la comprension y produccion de aspectos no verbales del lenguaje, como los
proxémicos, kinésicos, prosédicos, entre otros (MEN, 2006), que, en esta investigacion, seran
abordados por medio de la creacién de narrativas transmedia.

En concordancia, los EBC del MEN (2006) establecen una guia mas especifica sobre las
habilidades en lenguaje que los estudiantes deben poseer segun su etapa educativa. Asi, un
estudiante que culmine el noveno grado idealmente debera tener la aptitud para reaccionar frente
a determinados criterios, dentro de los limites de cinco elementos esenciales: produccion textual,
comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y otros sistemas
simbolicos, y ética de la comunicacion; a su vez, estas competencias requieren del desarrollo y
apropiacion de ciertos procesos y subprocesos que permiten al docente determinar si el
estudiante ha alcanzado los estandares establecidos (MEN, 2006; MEN, 2016). Sin embargo, la
investigacion se enfocara Unicamente en los cuatro primeros en tanto la competencia literaria y
las narrativas transmedia los acoplan como elementos dentro de estas.

Teniendo en cuenta lo mencionado por el MEN respecto a la comprension e
interpretacion textual, se espera que el estudiante comprenda e interprete los textos segun el
funcionamiento de la lengua, en contextos comunicativos empleando estrategias de lectura. Para
conseguirlo, el estudiante debe ser capaz de elaborar hipotesis de lectura en diferentes escritos,
revisando sus caracteristicas y el uso de la lengua. Asimismo, debe comprender el sentido de las

macroestructuras de los textos que lee, la intencion del autor y las caracteristicas del contexto en
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el que fue creado; clasificar los textos segun la intencion comunicativa del autor; analizar el
aspecto textual, conceptual y formal de lo leido; y reconocer los rasgos socioldgicos, ideoldgicos,
cientificos y culturales del entorno en el que fue producido para inferir significados diferentes de
manera global.

Asi mismo, a propdsito de la literatura, se espera que el estudiante sea capaz de
identificar elementos textuales que muestren los aspectos estéticos, historicos y socioldgicos de
las obras literarias latinoamericanas. Para lograr esto, el estudiante debe conocer y clasificar las
producciones literarias de la tradicion oral latinoamericana, asi como también llevar a cabo una
lectura critica de las mismas. De igual forma, debe leer de manera critica y relacionar estas
obras, ya sean de fuentes orales o0 escritas, caracterizar los momentos de la literatura
latinoamericana identificando particularidades de género, autor, temporalidad, geografia, entre
otros, e identificar los recursos del lenguaje empleados por los autores latinoamericanos en
diferentes épocas, haciendo una comparacion con otros contextos temporales y espaciales.

Ahora bien, en relacién con los medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos, se
espera que el estudiante sea capaz de identificar y comprender factores socioculturales que
influyen en algunas expresiones del lenguaje no verbal. Para conseguirlo, el estudiante debe
caracterizar diversas manifestaciones de este lenguaje, como la masica, las artes visuales, los
tatuajes, la arquitectura, entre otras. También, debe identificar rasgos culturales y sociales de
dichas expresiones para interpretarlas y relacionarlas con las comunidades humanas que las
crearon, asi como con otro tipo de producciones.

En cuanto a la produccion textual, se espera que el estudiante tenga la capacidad de
producir textos orales argumentativos con base en sus ideas. Para alcanzar este estandar, el

alumno debe ser capaz de organizar sus ideas de manera clara y coherente, utilizar estrategias
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explicativas para argumentar su postura 'y emplear el discurso oral para llegar a acuerdos con sus
interlocutores. También, se espera que tenga la habilidad de producir textos escritos que
muestren el conocimiento adquirido en torno a la configuracion de la lengua en situaciones
comunicativas. Para lograr esto, el alumno debera apoyarse en un plan textual para plasmar sus
ideas de manera organizada, soportadas a través de textos explicativos y el conocimiento
empirico; ademas crear y corregir escritos argumentativos siguiendo las reglas sintacticas,
semanticas y pragmaticas necesarias para la produccion de un texto coherente. (MEN, 2006;
MEN, 2016).

Ademas, segun Kail y Cavanugh (2015), los individuos que son capaces de utilizar tanto
el lenguaje como la accion, deben tener la habilidad de comprender, interpretar, analizar y
producir diferentes tipos de escritos, dependiendo de sus necesidades de comunicacion. Asi
mismo, es importante tener una comprension clara de los distintos elementos que conforman una
produccion textual, asi como el procedimiento que se requiere para generarlos, entendiendo el
texto como un entramado de significados que sigue reglas estructurales semanticas, sintacticas y
pragmaticas. Partiendo de lo anterior, el MEN (1998) propone en este eje tres niveles de
procesos:

Los intratextuales se refieren a la estructura semantica y sintactica, micro y
macroestructuras, léxicos especificos y estrategias de coherencia y cohesion. Estos incluyen
cuantificadores, conectores, pronominalizacion, marcas temporales y espaciales, que se enfatizan
segun el tipo de texto. En este nivel se requieren competencias gramaticales, semanticas y
textuales para trabajar adecuadamente; los procesos del nivel intertextual se relacionan con la
capacidad de identificar las conexiones entre textos, incluyendo la presencia de maltiples voces,

alusiones a diferentes épocas y culturas, citas textuales, referencias indirectas y la incorporacion
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de formas literarias tomadas de otras épocas o autores, el trabajo en este nivel requiere
principalmente de las habilidades enciclopédicas y literarias; respecto al nivel extratextual, debe
existir una comprension del contexto y la situacion en la que los textos se producen, asi como al
componente ideoldgico y politico que los subyace y al uso social que se hace de ellos. Ademas,
la comprension contextual es primordial, ya que los elementos cognitivos, morales y expresivos
del acervo cultural de la época en la que se produjo el texto, pueden ayudar a iluminar su sentido,
destacando asi primordialmente la competencia pragmatica de la produccién textual.

En consecuencia, para propiciar el desarrollo de los procesos de ensefianza y aprendizaje
especialmente en los ejes de comprension y produccion textual, es fundamental trabajar con
unidades de significacién completas y apreciar la complejidad del texto en su totalidad. De esta
manera, se logra abordar por completo los componentes de los niveles mencionados
anteriormente, inmersos implicitamente en la competencia literaria, para favorecer una
produccion textual coherente y cohesionada a nivel local, lineal y global, es decir, en las micro 'y
macroestructuras del texto, y que contenga también un elemento pragmatico que supla las
necesidades comunicativas de dicha creacion (MEN, 1998).

Asi mismo, es importante atender los DBA estipulados por el MEN (2016) en Colombia.
Estos aprendizajes estructurantes incluyen la capacidad de examinar el lenguaje literario como
una expresion artistica que posibilita crear ficciones y manifestar pensamientos o emociones; la
habilidad de contrastar los formatos de obras literarias y producciones audiovisuales para
analizar elementos particulares de la narracion; la capacidad de descifrar textos considerando el
funcionamiento de la lengua en situaciones comunicativas por medio del uso de estrategias de

lectura; y la habilidad de elaborar textos verbales y no verbales implementando diversas
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estrategias para exponer sus argumentos, partiendo de los planes textuales que produce, y
siguiendo métodos de correccion linguistica.

Ahora bien, en busca de fortalecer algunas las habilidades literarias, el IPN desde el area
de Lengua Castellana, esté participando en el programa nacional "Maratones de Lectura",
convocada por el MEN para los estudiantes de octavo y noveno grado. El objetivo es mejorar la
préctica de la lectura e incrementar el nimero de libros leidos por afio. Para ello, se ha
seleccionado un corpus de novelas que incluye autores decimondnicos como Vargas Vila,
Echeverria y Marti, algunos del siglo XX como Neruda, Garcia Marquez, Cortazar y Vargas
Llosa, entre otros; esto, pensando en el interés particular de acercar a los estudiantes a la
tradicion literaria colombiana y latinoamericana. Ademas, se esta llevando a cabo un proyecto
colectivo que busca robustecer el desarrollo de la identidad, investigando los procesos de nacion
y pais, cultura y territorio desde las expresiones literarias tanto individuales como sociales (IPN,
s.f.).

Para finalizar, la propuesta de innovacién que se presenta tiene como objetivo fortalecer
las competencias mencionadas, mediante la implementacion de una estrategia en linea con los
lineamientos curriculares y los DBA. Esta no solo se centra en los estudiantes, sino que también
busca influir en la perspectiva de los docentes del area, en relacion con el uso de herramientas
transmedia como un instrumento participativo en el aula. Pues, como menciona Dussan (2015),
uno de los componentes clave dentro del aula es el maestro y como éste transmite el
conocimiento que posee. Por lo tanto, es importante tener en cuenta la influencia del maestro en
la adopcion de nuevas practicas pedagogicas y en la formacion de habilidades mediaticas en los

estudiantes.
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1.3 Problema de Investigacion

Segun los resultados de las pruebas Saber 11 y PISA del periodo 2018, se evidenci6 una
preocupante deficiencia en Colombia en cuanto a la lectura critica en comparacién con otros
paises de la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico (OCDE). Los datos
recopilados por esta institucion revelaron que el promedio de estudiantes colombianos que
alcanzan un nivel de lectura inferencial esta 22 puntos porcentuales por debajo de la media de la
OCDE, lo que indica que hay una brecha importante en el desarrollo de habilidades de
comprension lectora en el pais. Ademas, la situacion empeora cuando se considera que solo el
1% de los estudiantes colombianos logra alcanzar un nivel critico de lectura, mientras que el
promedio de la organizacion para este nivel es del 9% (Organizacion para la Cooperacion y el
Desarrollo Econémico [OCDE], 2019).

Partiendo de esos resultados y reconociendo que esta situacion se ha mantenido como una
tendencia durante las Gltimas dos décadas, segun la OCDE (2019), se puede centrar el foco de
este proyecto en el déficit de la lectura critica, lo que, a su vez, interpretando a Cassany (2004),
tiene injerencia sobre el proceso de escritura, ya gque estas, son construcciones sociales que se
ven inmersas en cada &mbito de la actividad humana, por lo que la deficiencia en una de ellas
tiene implicaciones sobre la otra. Ahora bien, teniendo en cuenta los lineamientos, los estandares
béasicos de aprendizaje y los DBA, resulta pertinente una adecuada formacién lectora, que le
permita a los estudiantes una solvencia dindAmica en su entorno.

Asi mismo, entendiendo el rol de la escuela en la sociedad y su incidencia en el
aprendizaje del lenguaje, Freire (1997) sostiene que para ensefiar es necesario tomar riesgos,
estar dispuesto a aceptar lo nuevo y rechazar cualquier forma de discriminacion. Esto refuerza la

necesidad de innovacion y sagacidad de quien ensefia, para fomentar un ambiente propicio que
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estimule y afiance la competencia literaria, lo cual implica entonces un dinamismo constante por
parte del docente, pues, segun Dussan (2015) el aula es una composicion de universos
individuales con complejidades propias, que demanda un andlisis independiente y pertinente,
suscitando la postura critica reflexiva por parte del docente. Lo anterior lleva a pensar, ;CoOmo
fortalecer la competencia literaria a través de la narrativa transmedia en estudiantes de noveno

del IPN?

1.4 Pregunta de Investigacion
¢ Como fortalecer la competencia literaria a través de la narrativa transmedia en

estudiantes de noveno del IPN?
15  Objetivos de Innovacion

1.5.1 Objetivo General

Crear una estrategia didactica a partir de la narrativa transmedia para fortalecer la
competencia literaria en estudiantes del grado noveno del IPN.
1.5.2 Objetivos Especificos

Explicar las claves de expansion de la narrativa transmedia para usarlas en la creacién de
nuevos relatos.

Seleccionar los cuentos del repertorio literario que seran utilizados para desarrollar la
expansion literaria.

Desarrollar la unidad didactica para aplicar las claves de expansion en la produccién de
nuevos relatos

Compilar la produccidn de los estudiantes en un blog para contrastarla con las pruebas

diagnostico.
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2 Contexto Conceptual

Este apartado se enfocara en exponer algunas investigaciones previas implementadas,
dentro de los contextos local, nacional e internacional, que han tenido como eje central el uso de
estrategias transmediales para fortalecer competencias en el desarrollo del lenguaje. Los
antecedentes muestran la busqueda de nuevas formas de abordar la ensefianza del lenguaje y la
literatura, desde una perspectiva que atienda las necesidades de la sociedad contemporanea en
constante evolucion y avance digital y tecnoldgico, pero que a su vez satisfaga las demandas de
las diversas identidades que componen o intervienen en el aula de clase. Ademas, estos
argumentos tedrico-practicos expuestos, sustentan y delimitan la creacion e implementacién de la
secuencia didactica propuesta, que vinculara las herramientas transmedia con la formacién de
lectores competentes a traves de las claves de expansion.
2.1  Antecedentes de Innovacion

Para empezar, la investigacion cualitativa de innovacion pedagogica desarrollada por
Peralta y Salgado (2021), con las estudiantes de grado once en el Liceo Femenino Mercedes
Narifio dentro del marco de la pandemia (COVID-19), buscé mejorar la comprension lectora
mediante recursos didacticos usando la narrativa transmedia, donde primd el uso de las TIC con
la intencidn de rescatar los intereses y conocimientos digitales cotidianos que los jovenes usan.
La secuencia didactica constd de tres momentos: primero, una reflexion sobre el uso de las TIC;
después, la creacion de memes académicos y la redaccién de una carta; por ultimo, la
presentacion de una crénica periodistica. Se concluy6 que gracias a las narrativas transmedia y
uso de las TIC hubo mejora en la comprension lectora, lo que permitid a las estudiantes extender

y recrear un nuevo relato; sin embargo, se encontré una limitacién entorno a las TIC, pues
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requiere un dominio previo de estas por parte de los docentes, ademas de la necesidad de una
conexion a internet. La afinidad del anterior trabajo con la presente investigacion radica en la
estructuracion de una secuencia didactica que usa las narrativas transmedia como mecanismo
para fortalecer la comprension lectora, clave para el desarrollo de la competencia literaria.

Sumado a lo anterior, se encuentra el proyecto de investigacion-accion e innovacién de
tipo cualitativo de Forero y Romero (2020) desarrollado en el Liceo Femenino Mercedes Narifio
con estudiantes del grado noveno, luego décimo en el contexto de la pandemia (COVID-19). La
investigacion estuvo enfocada en identificar la manera como las TIC son mediadoras en la
aproximacion y apropiacion del texto literario, a fin de acercarse a una educacion literaria
efectiva, ademas de la influencia del uso de estas en el quehacer del docente. Como conclusion,
se afirma que la orientacion de la propuesta hacia las necesidades y aspiraciones de las
estudiantes permitio, méas alla de un requisito, un acercamiento libre y directo a la literatura, al
tiempo que satisfizo los indicadores del curriculo de la institucion y propicio una renovacion
didactica del docente. Sin embargo, afirman que las TIC no constituyen por si solas un
mecanismo eficaz de aprendizaje, sino que son herramientas que pueden impactar positivamente
estrategias que refuercen la lectura literaria. El acercamiento voluntario a la literatura es el punto
de cruce con esta investigacion, pues el goce y disfrute del texto literario es un componente clave
de la competencia literaria ademas del uso de la transmedia para tal fin.

Por otra parte, Zapata (2019), formulo una estrategia didactica para el fortalecimiento de
la comprension lectora, la creacion de textos y la promocion de espacios para la expresion oral
través de la narrativa transmedia en los estudiantes de primer grado del Instituto Técnico
Comercial Cerros de Suba. Fue un proyecto pedagdgico de aula con enfoque hermenéutico

interpretativo que consistio en tres fases: preparacion, aqui se acerco a los estudiantes a los
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términos pertenecientes a la estrategia usada; produccion, en esta etapa los estudiantes crearon
comics e historietas a partir de una pelicula; y finalmente la evaluacion, donde se midio el
desempefio global de cada estudiante, a lo largo de la implementacién. Se concluye que, a pesar
de que el mundo narrativo esta inmerso en la cotidianidad de los estudiantes, y la existencia de
una amplia investigacion acerca de la transmedia, su uso es escaso dentro de las aulas. Ademas,
maés all& de la comprensidn lectora, es importante la buena seleccion de los textos para que los
estudiantes muestren interés, entusiasmo y relacionen su realidad con estos. Finalmente, la
relevancia que da la autora al repertorio literario y la conclusion en torno al uso de la transmedia
en el aula, son una pieza fundamental en la formulacion del presente proyecto.

En adicidn a lo anterior, Ruiz (2019) a través de un proyecto de investigacidén-accion con
enfoque cualitativo, propone una estrategia didactica basada en la creacion de productos
transmedia enfocados especialmente en el fanfiction, para fortalecer los procesos de escritura en
estudiantes de sexto grado del IPN. La propuesta consistié en una serie de talleres de
acercamiento a la narrativa transmedia, seguida de un proceso de escritura guiada, para que
finalmente cada estudiante produzca una narracién propia. Dentro del anélisis final, muestra la
planificacién previa a la escritura como un el elemento fundamental para poder organizar todo el
concepto y el universo narrativo del fanfiction, ademas afirma que el impacto de la intervencién
fue positivo y destaca la interactividad de los entornos virtuales de aprendizaje como
instrumentos clave para el desarrollo de la escritura. Para concluir, el impacto positivo del uso de
las narrativas transmedia para fortalecer los procesos lectores, claves en el desarrollo de la
competencia literaria, hace del trabajo de Ruiz (2019) un precedente clave para el abordaje y

ejecucion del presente trabajo investigativo.
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Por ultimo, Escobar (2022) desarroll6 en el colegio Codema de Bogoté una investigacion
que tuvo como intencion mejorar los procesos lectores de 41 estudiantes de ultimo grado de
bachillerato de las dos jornadas (mafiana y tarde), y a su vez prepararlos para el componente
lectura critica de la Prueba Saber 11 por medio de una metodologia de investigacion accion con
un enfoque cuantitativo. De la primera fase de aplicacién, concluyé que hay dificultad en las
preguntas donde los textos de referencia son continuos literarios, mientras que, en las preguntas
de dificultad media y baja, mas de la mitad de los alumnos acertaron las respuestas. Se concluye
que, al haber usado las herramientas TIC, los estudiantes se sintieron mas motivados y mostraron
maés agrado en completar las actividades, asi como también se evidencié un progreso de los tres
niveles de la lectura, tanto asi que la institucion educativa tomé en cuenta esta investigacion para
adaptar los procesos educativos a las herramientas digitales. El trabajo de Escobar (2022) se
enlaza con el presente proyecto, al mostrar la posibilidad de aprovechar los recursos transmedia
para fortalecer procesos de lectura en una poblacién de nativos digitales, a través de estrategias
innovadoras que los reconozcan como tal.

Respecto a los trabajos nacionales, en el proyecto cualitativo de investigacidn accion e
innovacion de Arango y Barrera (2020), se disefiaron estrategias para la comprension y
produccion textual por medio de las narrativas transmedia en la Institucién universitaria de
Envigado en el marco de la pandemia (COVID-19). Alli se caracterizo el desarrollo de las
habilidades de lectura, escritura y oralidad, y se construyeron estrategias para la produccion de
textos académicos y literarios a traves de las claves de expansion para evaluar dichas
habilidades. Se concluy6 que las NT dan paso al aprendizaje significativo, por tener la cualidad
de aprender haciendo y la participacion proactiva de los estudiantes. A su vez, destacan la

importancia de poseer como docentes adaptabilidad al cambio, sin temor a este, para expandir las
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herramientas de ensefianza-aprendizaje. La relacion del trabajo de estos autores de esta
investigacion esta en la autocritica pedagogica y el uso de las claves de expansién como puente
de las NT al aula, sin embargo, a pesar de la similitud en torno a los mecanismos y ejecucion, la
diferencia radica, en la poblacién objetivo, al ser desarrollada en entornos no virtuales y que este
trabajo busca fortalecer una competencia que se superpone a las alli abordadas.

Con relacion a los antecedentes internacionales, es relevante mencionar el texto de
Alonso y Murgia (2018), el cual us6 una metodologia cualitativa que se basa en la observacion
participante y la revision bibliografica para implementar una estrategia interdisciplinar entre la
asignaturas de filosofia, lengua y literatura y el area de tecnologia, aplicada a cincuenta
estudiantes de sexto grado de la escuela secundaria nimero 10 de la ciudad de Olavarria en
argentina; el proyecto Si Socrates viviera...Narrativa transmedia y filosofia, consistia en cinco
etapas, donde los productos finales fueron: una pagina web que contenia las redes sociales de
Sdécrates, animaciones, un videojuego y piezas graficas. Los autores concluyeron que hay una
necesidad de alfabetizacion sobre el uso de programas que permitan crear textos, videos, comic,
entre otros materiales, afirman que esto permitiria un mayor acercamiento del aula a los
contextos de la comunidad generando un plano de retroalimentacién para la propuesta
pedagdgica Si SOcrates viviera, se aproxima a la investigacion en la medida que mas alla de un
simple uso, propone una amalgama entre la ensefianza de la literatura y las herramientas
digitales, para tomar ventaja de los entornos tecnolégicos de los alumnos.

Finalmente, en el trabajo de investigacion-accion de Rovira, Llorens y Fernandez (2016),
los autores proponen el uso didactico de la serie de streaming El ministerio del tiempo a través de
una estrategia para la educacion literaria en estudiantes de primer grado de bachillerato de

Instituto de la provincia de Alicante en Espafia. Los resultados de esta propuesta permitieron que
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los estudiantes reconocieran sin dificultad hechos dentro de la obra de Cervantes, asi como las
alusiones en la serie y la busqueda de informacion del autor; al final el proyecto también
permitié un espacio en el que los espectadores creaban un capitulo fantasma abriendo nuevos
hilos narrativos para una posible continuacion de la serie en posteriores temporadas. En resumen,
el abordar de forma directa la educacion y competencia literaria es el punto de conexion entre el
anterior trabajo con la propuesta que se desarrollara mas adelante, sin embargo, difieren en la
forma de abordar las narrativas transmedia pues alli se hizo desde una produccién transmedia ya

creada, con un uso indispensable de pantallas transmedia para poder consumirla.

2.2  Objeto De Estudio

Actualmente existe una gran variedad de estrategias y métodos para abordar la ensefianza
en las aulas, sin embargo el esquema para abordar la educacion literaria sigue siendo en gran
medida influenciada por convenciones de los afios sesenta, pues, se contempla la lectura literaria
desde una perspectiva mas evaluativa, abordandola con preguntas cortas acerca de aspectos
linguisticos o0 argumentales, que como un espacio de guia; también, predomina una lectura poco
exigente, que no traspasa las barreras de lo literal a lo inferencial; tampoco estimula una postura
interpretativa en los estudiantes o simplemente se limita a las consideraciones argumentativas del
docente (Colomer, 2018).

Adicionalmente, en la actualidad las rutinas sociales y los espacios de ocio de los
alumnos estan totalmente permeadas por contenidos y dispositivos digitales, que median sus
habilidades comunicativas, mientras la practica escolar sigue siendo algo renuente a trascender
sus modos (Cassany y Aliagas, 2018). Sin embargo, la lectura digital y la hipertextualidad

conferida de la era digital, trasciende los limites materiales de la lectura analdgica, conectando
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mas textos entre si y aumentando la interactividad del lector, dejando este su postura pasiva, por
una de interactividad entre textos y comunidades de lectores.

En adicidn, pueden destacarse algunas estrategias dentro de la practica docente que
logran estimular a largo plazo la competencia literaria de un individuo: el uso de secuencias
claras que expliciten los objetivos en torno a la lectura y escritura literaria; el uso de obras
completas o textos largos; el analisis previo de los repertorios literarios en busca de satisfacer los
objetivos; explicitar la funcion de la lectura para focalizar la atencion de los estudiantes; generar
una guia colectiva de interaccién con los estudiantes en busca de acercarlos a los aspectos
estéticos y emocionales del texto; favorecer estrategias inferenciales, interpretativas y criticas a
través de lecturas cooperativas que estimulen la interaccidn entre lectores; plantear labores
desafiantes y demandantes, proporcionando recursos de apoyo para supervisar el avance; aclarar
y categorizar lo aprendido por los estudiantes generando conciencia de su proceso; ademas del
apoyo individual en sus falencias (Colomer, 2018). Por ende, abordar la competencia literaria
desde una perspectiva que armonice la educacion literaria con el entorno globalizado de los
estudiantes, permite la inclusion de las narrativas transmedia como estrategia que satisfaga los

estandares educativos y supla los intereses de cada estudiante.

2.2.1 Competencia Literaria

La competencia literaria es una habilidad no innata, que contiene toda la actividad
cognitiva de la lectura, la escritura y la medicion del nivel de eficiencia lectora frente a cualquier
tipo de texto, al tiempo que, otorga a los lectores la capacidad de trasmitir un mensaje verbal
estético en un lenguaje especial, el literario. Debido a que esta competencia se superpone en gran

medida al manejo de la competencia lectora, el lector debe primero afinar su lectura
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comprensiva, lo que, a su vez, requiere de una serie de instancias y experiencias previas para su
adquisicion y dominio, pues también se ven inmersos factores psicolégicos, linguisticos,
historicos, culturales, sociales, y por supuesto literarios, para posteriormente llegar a la
competencia literaria (Cerrillo, 2016; Colomer, 2018).

Partiendo de lo anterior, es importante que la educacion literaria propenda formar lectores
competentes (Cerrillo, 2016), capaces de apropiarse del mundo literario de un texto, permitiendo
que este no solo exista, sino que cobre vida y sea reinventado continuamente al mezclarse con el
contexto vital del lector (Sanchez, 2020). De este modo la ensefianza de la literatura debe ir mas
alla del reconocimiento de movimientos, géneros, obras o autores y en cambio, procurar que el
alumno lea literariamente, que goce y valore cada libro; haciendo posible una experiencia de
lectura personal, que aporte conocimientos culturales, fortalezca el analisis del mundo interior,
forme un juicio critico y de capacidad para interpretar su realidad. Por ende, en la etapa escolar
se debe ampliar la experiencia lectora a través de textos escritos, sin generar una disyuncion con
el patrimonio literario previo del estudiante, fomentando espacios de lectura individual y
colectiva con la guia permanente del profesor; de este modo, el lector competente se configura a
partir de la suma de las experiencias lectoras, realizadas de forma voluntaria y no como requisito
dentro de un programa escolar (Cerrillo, 2016).

A su vez, un elemento imprescindible dentro de la competencia literaria es el intertexto,
que es el lugar en el que se generan las interacciones entre las habilidades, las estrategias, los
saberes y los textos que hacen parte del repertorio literario del lector con un texto determinado.
Es éste, quien se encarga de la activacion selectiva de los saberes y estrategias de identificacion y
asociacion, que responderan a los estimulos textuales que cuidadosamente el autor formula

dentro de su intertexto discursivo. Asi, este espacio de conversacion intertextual propiciay
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potencia la capacidad del estudiante para exponer sus ideas sobre la obra de forma escrita, dando
paso a la intrinseca relacion entre la lectura y la escritura. Ligado a esto, el proceso lecto-escritor
debe considerarse como un proceso mas all& de una decodificacion y codificacion del lenguaje,
ya que a éste estan asociadas préacticas socioculturales e histdricas que moldean el entorno y la
cosmovision de cada individuo, lo que produce un cambio en la manera de leer y escribir
(Cassany, 2006; Mendoza, 2008; Cerrillo, 2016).

Con lo anterior, la adquisicion de la competencia literaria depende en parte, de una
adecuada educacion literaria que busque desarrollar un goce literario en los estudiantes
(Colomer, 2018). Asi, puede verse esta area de ensefianza desde cuatro campos claves e
interrelacionados: la relacion entre el texto y el lector, en donde el lector debe sumergirse en la
lectura buscando crear sentidos, a la vez que asume el desafio interpretativo del texto; la relacion
del lector con una comunidad facilita el didlogo y el intercambio de perspectivas acerca de las
obras; la relacion entre el intertexto lector y el discursivo, este es el campo de interaccion entre el
repertorio literario del lector, sus conocimientos y el universo discursivo del texto; y por altimo,
la relacion del lector con el caracter social de la literatura, este es el espacio para que el lector se
acerque a la literatura desde la red, las bibliotecas, las librerias y demas instancias que le
permitan tener una experiencia de lectura literaria (Munita, 2014).

En resumen, la competencia literaria es una habilidad que un individuo desarrolla
progresivamente desde sus primeros afios de vida, nutriéndose también de la literatura oral
transmitida por los padres. Esta competencia abarca todos los aspectos comunicativos del
lenguaje, pero ademas se enfoca en capacidades especificas que el lector debe afinar. Un
individuo con competencia literaria es aquel que desarrolla un gusto por la lectura literaria 'y

disfruta de una obra en todas sus dimensiones, incluyendo aspectos estéticos, culturales e
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interpretativos. Ademas, es capaz de reconocer elementos literarios como la intencionalidad, los
movimientos, las corrientes, el género, los recursos estilisticos y las estructuras narrativas.
Igualmente, dentro de esta competencia, se destaca la aparicion del intertexto lector, que permite
la interaccion del conocimiento literario del individuo con el universo discursivo de la obra. Esto
posibilita el uso efectivo de todos estos elementos para la lectura, interpretacion y escritura de
textos literarios, sin importar el contexto. Asimismo, la competencia literaria permite emitir
juicios criticos y apreciativos sobre determinada lectura.
2.2.2 Narrativa Transmedia

En un primer momento, Kinder (1991, citada en Corona, 2016) acufia el termino
transmedia en el marco de las estrategias de comunicacion, y afirma que los mundos ficcionales
estan interconectados gracias a la intertextualidad de las narraciones, permitiendo que estos
mundos se expandan a través de diferentes medios para poder llegar a un publico diverso,
teniendo en cuenta sus distintas formas de consumo (videojuegos, peliculas, historietas...etc.), sin
que la historia pierda sentido. Para lograr lo anterior, los formatos de consumo se rigen bajo dos
formas de intertextualidad: una horizontal, en la cual los textos presentan una relacién entre si,
quiere decir gque hay una conexion directa o lineal dentro del mundo ficcional; y una vertical,
donde los textos no tienen un vinculo directo, sino que suplementan la historia principal. De este
modo, Kinder (1991, citada en Corona, 2016) define la transmedia de forma concreta como un
“Supersistema comercial de intertextualidad transmedia” (p.39).

Por su parte, en el afio 2003, Jenkins definio la narrativa transmedia como “la forma ideal
de la narracion, en la que cada medio hace lo que se le da mejor” (p.101). Esta definicion de

Jenkins permitié comprender que dicho término va mas alla de la adaptacion, puesto que se trata
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de una expansion en diferentes medios para contar una historia a diversos espectadores, teniendo
en cuenta el gusto de consumo cultural (comics, videojuegos, peliculas, podcast, fotografia, etc.).
Para Jenkins (2003) existen dos momentos fundamentales en el relato para que este sea
transmedial. El primero consiste en expandir historias secundarias, o llenar vacios de la historia
principal a través de otros medios o formatos. El segundo, en el cual los espectadores tienen una
interaccion en el desarrollo de la historia a través de elementos que permitan especular sobre el
futuro de la trama.

Posteriormente, el autor Scolari (2009, 2013) resalta la importancia de adaptar el
contenido a cada medio por el cual se va a trasmitir. Sin embargo, las NT no son una simple
adaptacion, sino que se definen como una estrategia que desarrolla un mundo narrativo que
abarca diferentes medios y lenguajes, donde la historia se expande, se traspasan las fronteras del
mundo ficcional y aparecen nuevos personajes y situaciones. Asi pues, las NT permiten la fusion
de historias de cualquier tipo por medio del uso de diferentes canales de transmision, que llevan
al espectador a una experiencia activa e interactiva. En conclusion, la narrativa transmedia es una
parte de la evolucion de la forma en la que contamos las historias, ya que como menciona este
autor, en lugar de simplemente ser homo sapiens, se puede considerar a las personas como homo
fabulators, ya que disfrutan escuchando, viendo, o experimentando narraciones de calidad.

2.3  Componentes y/o Subprocesos del Objeto de Estudio
2.3.1 Componentes de la competencia literaria

La competencia literaria es un constructo amplio que engloba diversas dimensiones

fundamentales en el &mbito de la literatura. Estas dimensiones, que incluyen la comprension

lectora, la escritura y el goce literario, juegan un papel crucial en el desarrollo de habilidades y
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conocimientos relacionados con la lectura y la produccion de textos. Comprender y apreciar la
literatura implica no solo la capacidad de comprender y analizar textos, sino también la habilidad
de expresarse de manera efectiva a través de la escritura y el disfrute emocional y estético que se
experimenta al interactuar con las obras literarias. En este sentido, explorar cada una de estas
dimensiones nos permite comprender en su totalidad la competencia literaria y su importancia en
la formacion integral de los individuos.

2.3.1.1 Comprensién lectora. Segun Cassany (2006), la comprension lectora es un
proceso interactivo y constructivo que involucra la habilidad de entender y dar sentido a un texto
escrito. Para él, comprender un texto implica méas que simplemente decodificar palabras y frases;
implica una verdadera interaccion entre el lector y el texto, donde el lector utiliza sus
conocimientos previos, estrategias de lectura y habilidades linguisticas para interpretar y atribuir
significado a lo que lee. Ademas, destaca que la comprensidn lectora es un proceso activo y
dinamico, en el cual el lector establece conexiones con sus experiencias, conocimientos y
emociones. Considera que la lectura es una actividad social y culturalmente situada, influenciada
por el contexto en el que se lleva a cabo. Por lo tanto, la comprension lectora no solo implica
entender el significado literal de un texto, sino también interpretar las intenciones del autor,
analizar el estilo y las estrategias retdricas utilizadas, y reflexionar sobre el propoésito y el
mensaje subyacente.

2.3.1.2 Goce estético. Para Barthes (1980), el goce estético se refiere a la experiencia
placentera e intensa que experimenta el lector al interactuar con una obra literaria. Segun él, el
goce estético se encuentra en la relacion entre el texto y el lector, donde el texto actGa como un

objeto que provoca una respuesta emocional y sensorial en el receptor. Ademas, considera que el
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goce estetico literario surge de la interaccion entre el lenguaje y la imaginacion del lector.
Ademas, el lenguaje literario, a través de su estructura, estilo y uso de recursos retdricos, busca
impactar y seducir al lector, despertando sus emociones, sus sentidos y su capacidad de fantasia.
En este sentido, el goce estético implica una experiencia subjetiva y personal, donde el lector se
sumerge en la obra, se deja llevar por sus imagenes, sus sonidos y su ritmo, y se conecta
emocionalmente con los personajes, los eventos y las ideas que se presentan en el texto. A su
vez, el goce estético literario no se limita a la mera apreciacion intelectual de la obra, sino que
implica una participacion activa y emocional por parte de quien lee. Es un encuentro intimo entre
el texto y el lector, donde este Ultimo se entrega a la experiencia estética y se deja transformar
por ella. El goce estético literario puede despertar sensaciones de placer, asombro, fascinacién e
incluso provocar reflexiones y cuestionamientos profundos sobre la vida, la sociedad y la
condicioén humana.

2:3.142.3.1.3 Escritura. Desde la perspectiva de Cassany (2006), la escritura es un
proceso complejo que implica la produccion y la expresion de ideas a través del lenguaje escrito.
Cassany destaca que la escritura no es simplemente la transcripcién de pensamientos a papel,
sino que implica una serie de procesos cognitivos y linglisticos que permiten organizar y
comunicar de manera efectiva el mensaje que se desea transmitir. Segun el autor, la escritura es
una actividad social y culturalmente situada, influenciada por el contexto en el que se lleva a
cabo. Considera que la escritura se desarrolla en un entorno comunicativo, donde el escritor
interact(a con un destinatario y utiliza el lenguaje de manera estratégica para lograr sus objetivos
comunicativos. Ademas, destaca que la escritura es un proceso flexible y recursivo, donde el

escritor revisa, reorganiza y mejora constantemente su texto a medida que avanza en este
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proceso.

2.3.2 Claves de Expansion.

Las claves de expansion se presentan como una estrategia pedagogica basada en la
semiotica (Vasquez y Montoya, 2016)-, partiendo de dos ejes claves: la relacion del lenguaje vy el
medio, y el criterio funcional, mencionados por Halliday (1982), respecto al primer eje, en el
ambito educativo los maestros desempefian un papel fundamental en la configuracién del entorno
social sin necesidad de alterar su estructura, pues propicia la formacion integral de un individuo
para que se configure como un hombre social a través del lenguaje, ya que este constituye el
principal canal para transmitirles modelos de vida, para que aprendan a comportarse como
miembro de la sociedad adoptando su idioma, formas de pensamiento, accion, creencias, valores
e interacciones.

A su vez, el eje del criterio funcional aborda la lengua como una interaccion social, que
permite la transmision cultural entre generaciones. Del mismo modo en este campo, propone una
serie de funciones del lenguaje que pueden relacionarse con la definicidn de las claves de
expansion; por un lado esta la interactiva, la cual permite al hombre involucrar a otros individuos
del medio social; la personal, para manifestar la interpretacién de su entorno desde su
perspectiva; la heuristica, permite la adquisicion del conocimiento a través de experiencias; la
imaginativa, que da paso a la creacién de mundos propios; y finalmente la comunicativa, que
permite al individuo transmitir sus perspectivas y conocimientos (Halliday, 1982). Asi pues,
estas claves le permiten al lector usar el lenguaje para transformar, resignificar y expandir una
historia, por lo tanto, seran una herramienta apropiada para unificar los elementos de la narrativa

transmedia y de la competencia literaria en el aula de clase.
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2.3.2.1 Espacios en Blanco. Tomando a Eco (1981), cada historia tiene una
secuencialidad de los hechos, estos permiten que el lector pueda prever situaciones o resultados
futuros dentro del relato, lo que él llama “paseos inferenciales”, que no son mas que
disyunciones de probabilidad basados en la extratextualidad de la intertextualidad del lector. Sin
embargo, hay autores que dejan a completa interpretacion y escritura inferencial del lector dichos
sucesos, estos serian los “capitulos fantasma”, que amplian la historia de una forma no literal.
Segun este autor, el lector ha imaginado y creado posibles realidades al establecer sus
expectativas, pero ha descubierto que esas realidades no son accesibles dentro del mundo de la
historia.

2.3.2.2 Sefales Migratorias. Las sefiales migratorias son un término gque acufia Marc
Ruppel en el afio 2006, este autor es referenciado por Long et. al, (2007), quien explica en detalle
este concepto y lo define como ganchos intermedios dentro de una historia a través de los cuales
el autor marca la bifurcacion de varios caminos narrativos, que el lector y/o espectador ubicara
por medio de patrones de activacion. Adicionalmente, en las narrativas transmedia, es
fundamental dejar algunos elementos simbdlicos sin resolver, los cuales funcionan como
posibles indicios o pistas para el publico, confiando en la capacidad de la audiencia para
interpretar y completar los vacios hasta que una nueva actualizacion o desarrollo brinde una o
mas pistas adicionales. Por consiguiente, las sefiales migratorias tienen una evidente, pero no
intrinseca relacién con los espacios en blanco, debido a que estas brechas proponen un lugar de
imaginacion o especulacién al espectador y/o lector, con la diferencia de que este mundo
imaginario se comprobara o refutara en un medio o historia paralela a la que se esta contando

(Long et. al, 2007).
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2.3.2.3 Agujeros de Conejo. Este concepto acuiiado por Jane McGonigal (2003), nace en
el mundo de la creacion de videojuegos y lo define como “El sitio inicial, la pagina o la pista que
lleva a alguien dentro del juego” (p.7) (Traduccion propia). Es decir, que los agujeros de conejo
son esos elementos que captan la atencion del jugador hacia un juego alternativo.
Posteriormente, Montola y Stenros (2009), desarrollan con mayor profundidad esta propuesta
metafdrica originada en el libro de Alicia en el pais de las maravillas, como el mecanismo de
atraccion para nuevos jugadores y la forma de incentivar la curiosidad de quienes se encuentran
inmersos en este, lo que ocasiona, que los jugadores experimentados exploren con mayor detalle
el mundo ficcional en el que se encuentran, pues siempre estan en constante busqueda de un

nuevo agujero de conejo.

3 Disefio Metodoldgico

En este capitulo se abordaran los fundamentos investigativos que soportan la ruta
procedimental del presente trabajo de grado, el cual utiliza una metodologia cualitativa usando el
método de la investigacion- accidn desde una perspectiva de innovacion pedagogica. Asi pues,
para el desarrollo de las investigaciones, estas deben partir de un conjunto de teorias y/o ideas, es
decir, desde una postura o paradigma epistemologico (Vargas, 2007). Por consiguiente, los
paradigmas hermenéutico-interpretativo y critico-emancipatorio son la base para la construccion
e implementacidn de este proyecto investigativo.

En primera instancia, en el paradigma hermenéutico-interpretativo se propone que el
conocimiento es subjetivo y esta en constante construccion, buscando dar sentido a la
implicacion del sujeto en el objeto dentro de la realidad subjetiva, compleja, interpretable,

estructural y/o sistémica que se investiga. Cabe resaltar que lo observable en este paradigma
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segun Vargas (2007), son aquellos elementos presentes en el objeto de investigacion que poseen
una relacion directa o potencial con la estructura fundamental que permite la explicacion
exhaustiva de dicha realidad analizada, encontrandose estos elementos en una relacion sistémica-
estructural que permite ir de lo mas simple a lo mé&s complicado, dando como resultado
presunciones mas certeras.

Por Gltimo, el paradigma critico-emancipatorio es un modelo que asume una postura
epistemoldgica pragmatica y su interés se refleja en la liberacion de una opresion
(emancipacion), bien sea por parte del poder o de la realidad, desde acciones que inviertan las
relaciones de poder. Varios de los postulados para definir este paradigma son: La realidad esta
constituida de acciones, de relaciones de poder, es un sistema de dominacion-liberacién, es
transformable y dentro de ella hay unos sujetos que dominan a otros sujetos y a los objetos. Sin
embargo, la opresion no viene siempre de agentes externos, sino que la propia subjetividad puede
terminar por constrefiir a los sujetos (Vargas, 2007).

3.1  Tipo de Investigacion

En primer lugar, la metodologia cualitativa se aplica sobre contextos reales, para acceder
a las estructuras propias de estos, entendiendo también la influencia de las intenciones, actitudes
y creencias, sobre las acciones sociales de los individuos (Dussan, 2015), produciendo datos
descriptivos de la conducta observable, o a travées de las propias palabras de los individuos objeto
de estudio. Asi, esta metodologia, a diferencia de la cuantitativa, se configura como un
mecanismo para confrontar empiricamente la realidad, asumiendo sus componentes como un
todo, que como un instrumento de recoleccion de valores en torno a unas variables de un

contexto (Taylor y Bogdan, 1987; Vargas, 2007). Entonces, este tipo de modelo implica al
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menos tres cosas: la resistencia a dar por sentada la estructura del mundo social, puesto que el
lenguaje juega un papel crucial en la construccion y perpetuacion de la realidad social; la
importancia del entorno, pues de este dependen los significados, las producciones y las
interpretaciones; el cambio de punto de vista, ya que hacer un analisis desde una perspectiva
interna permite una mejor comprension del sentido de la interaccion comunicativa de los
participantes (Dusséan, 2015).

De forma general, esta metodologia implica una doble hermenéutica en la que el
investigador no puede poner su interpretacion subyacente a la de los participantes, sino reconocer
los significados desde la perspectiva de los involucrados, en su determinado contexto (Dussan,
2015), de este modo, al considerar como objeto de estudio habilidades que estan inmersas dentro
de una practica social y comunicativa, se orienta esta investigacion hacia un proceso reflexivo
que da cuenta del progreso de los estudiantes en el desarrollo de las tematicas y la relacion con

su entorno, como parte fundamental para la interpretacion de la realidad social.

3.2  Disefio Investigativo

Uno de los disefios de investigacion mas usados y enriquecedores en el &mbito de la
educacion es la Investigacion -Accidn. En esta propuesta, se promueve sobre el investigador una
constante reflexion sobre su practica, dado que su foco de investigacion nace de la misma,
generando un proceso de participacion conjunta con las partes involucradas. Ademas, segun
Dussan (2015), la funcidn social de este modelo se centra directamente en los retos que afrontan
los sujetos vinculados al ambito escolar, pues son estos quienes los experimentan de forma
directa, generando conocimientos criticos en pro de la transformacion social, lo que permite una

confluencia irrefutable de la préctica y la teoria.
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Lo anterior implica que este disefio de investigacion desvincule y rehise cualquier otro
que busque el hecho tedrico en una poblacién determinada, desde una posicion apartada, pues el
fundamento de este reside en hacer participe a cada actor involucrado en la investigacion, de
modo que los individuos dejan ser simples objetos de investigacion a ser sujetos activos en pro
de la creacion de conocimiento y transformacion de su propia realidad, apoyados en la teoria
derivada de las propias vivencias de los mismos, en la que ahora el investigador también es
participe.

Ahora bien, la innovacién educativa se entiende como un grupo de procesos, estrategias e
ideas con un cierto grado de sistematizacién que busca propiciar un cambio en las practicas
educativas, entendiéndose ademas como un proceso que no tiene una finalizacion inmediata,
pues se detiene a analizar cada uno de los componentes del &mbito educativo: profesores,
alumnos, dindmicas, entorno, cultura e institucion, entre otros. Segun Cafal de Ledn (2002), la
innovacion se encuentra intrinsecamente vinculada con la transformacion y abarca elementos
tanto explicitos como implicitos, tales como los aspectos ideoldgicos, cognitivos, éticos y
emocionales. Esto se debe a que la innovacién apela a la subjetividad del individuo y al
desarrollo de su individualidad, asi como a las interacciones tedrico-précticas inherentes al
proceso educativo.

La innovacion pedagogica desde un enfoque progresista tiene una intencion reflexivo-
critica de la practica docente, pues el profesorado tiene la funcion de estimular y fomentar el
desarrollo de un pensamiento critico de las generaciones futuras a través de una construccion
autonoma de identidad al momento de pensar, sentir y actuar (Cafial, 2002). Ademas, propone
diez requisitos para que se pueda generar innovacion educativa: Para lograr un verdadero cambio

educativo, es necesario mantener un equilibrio entre las prioridades de desarrollo de la escuela 'y
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el desarrollo auténomo personal y profesional del profesorado. Los profesores desempefian un
papel crucial en este proceso, ya que el cambio educativo depende de lo que hacen y dicen. Sin
embargo, para que la innovacion sea efectiva, debe ir acompafiada de asesoramiento, reflexion,
investigacion, formacion y evaluacion (Cafal, 2002).

A su vez, es fundamental reconocer que la eficacia de la innovacién depende de la
calidad y cantidad de ayuda recibida. Por lo tanto, es importante evitar conducir la innovacion
por caminos de burocracia inGtil y adoptar actitudes degradantes, en lugar de fomentar criticas
constructivas y transformadoras. Ademas, se debe asumir que el riesgo, la duda, la
incertidumbre, el desacuerdo y el conflicto son elementos clave para el aprendizaje en un
proceso de innovacion. Es importante tener en cuenta que el auténtico cambio es un proceso
lento y los resultados suelen ser evidentes a mediano o largo plazo. En este sentido, la
cooperacion es fundamental. No se puede lograr la innovacion sin un compromiso genuino en el
didlogo, la negociacién, los objetivos y las decisiones (Cafal, 2002).

Para dar sentido a la innovacion, se debe establecer puentes constantes entre la teoriay la
practica. Es crucial buscar conexiones significativas y aplicar los conocimientos teéricos de
manera practica y tangible. Por ultimo, para defender la innovacién con éxito, se debe hacer con
orgullo, pasién y un toque de humor, para que nuestras ideas puedan ser reconocidas y valoradas.
Asi, la innovacién pedagdgica esta enmarcada en un proceso de largo aliento que requiere, como
dice Freire (1997) una asuncién de riesgo y reflexividad constante sobre la practica docente,
entendiendo esta como un pilar clave para el desarrollo de un entorno educativo que propicie un
entorno de constante crecimiento escolar.

De ahi que, en busca de implementar estrategias pedagogicas que rompan con las

estructuras tradicionales de ensefianza, esta investigacion toma a los estudiantes como sujetos
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activos dentro del proceso, mas que como objetos de estudio distantes, para propiciar una
reflexion de cada espacio de ensefianza, brindando relevancia del desarrollo de una mirada critica
sin dejar de considerar los universos individuales que representa cada alumno. A su vez, esto
concuerda con la idea de abordar la literatura de una forma més personal, flexible e interiorizada,
ya que esta ha sido relegada a aspectos mas cuantificables por instancias evaluativas como las
pruebas de estado y algunas internacionales.
3.3 Instrumentos de recoleccion

Con el fin de recolectar la mayor cantidad de informacion y perspectivas que ayuden a
dibujar el panorama de la competencia literaria de los estudiantes de grado noveno en el IPN,
quienes autorizaron el tratamiento de sus datos (Ver anexo 2), teniendo en cuenta el disefio y
enfoque investigativo de este trabajo, se tiene en cuenta el uso de algunas técnicas de naturaleza
cuantitativa como la observacién directa en campo y encuestas de caracterizacion, ademas la
implementacidn de una prueba diagndstica, la cual es un instrumento de caracter cuantitativo
pero que se analiza e interpreta con un propoésito cualitativo, para estar en linea con las
caracteristicas del disefio metodoldgico. Cabe aclarar, que la validacion de los instrumentos de
recoleccion de datos se validd por parte de los expertos William Leonardo Perdomo Vanegas?,

Alfonso Cabanzo Vargas? y Alexis Garcia Ardila® que se encontrara en el anexo 3.

Especializacion en docencia universitaria, Corporacion Universitaria Minuto de Dios; Magister en Literatura
Hispanoamericana, Instituto Caro y Cuervo; Doctorado en literatura hispanica, Universidad de Valladolid. Docente e
investigador de la Corporacidn Universitaria Minuto de Dios y la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia

2Magister en filosofia, Universidad Nacional de Colombia; Doctorado en ldgica y filosofia de la ciencia, Universidad
de Salamanca. Profesor de metodologia de investigacion, I6gica y argumentacion; consultor en evaluacion estandarizada y
psicometria; consultor de evaluacion en el ministerio de educacion de panama y republica dominicana.

3L_icenciado en Humanidades con Enfasis en Espafiol e Inglés de la Universidad Pedagdgica Nacional. Especialista en
Disefios Virtuales de Aprendizaje de la Universidad Minuto de Dios. Tutor en Ambientes Virtuales de Aprendizaje de la
Universidad Autdnoma de Bucaramanga y la Universidad Tecnoldgica de Bolivar. Magister en Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacién Aplicadas a la Educacion en la Universidad Pedagogica Nacional de Colombia. Docente de Catedra en
Literatura Inglesa y de Negocios en la Universidad ECCI. Docente de Catedra en el Area de Estudios Literarios, Literatura
Angléfona 'y Linguistica Aplicada para la Universidad Pedagdgica Nacional.
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3.3.1 Observacion directa en campo

Esta técnica implica la inmersion del investigador en el entorno o contexto que desea
estudiar, y la recopilacién de datos se realiza a través de la observacion cuidadosa y sistematica
de los eventos, comportamientos o caracteristicas relevantes. El investigador puede registrar sus
observaciones a través de anotaciones escritas, dibujos, fotografias o grabaciones de audio y
video, segun sea apropiado para el estudio en cuestion (Vargas, 2007). La observacién directa en
campo puede proporcionar datos detallados y ricos en contexto, permitiendo una comprension
mas profunda de los fendmenos estudiados. En conclusion, la observacion directa en campo es
una técnica de investigacion que implica la recoleccion de datos a través de la observacién
cuidadosa y sistemética de eventos o fendmenos en su entorno natural. Asi pues, es una
herramienta valiosa para obtener informacion detallada y contextualizada sobre diferentes
aspectos de estudio.

Teniendo en cuenta que el disefio investigativo se basa en la investigacion-accion y la
linea de la innovacion pedagdgica, resulta necesario que el investigador esté inmerso en el
contexto de los individuos que estudia, esto con la intencidén de asumir sus perspectivas,
reconocer los significados que condicionan sus relaciones comunicativas y las acciones dentro de
su contexto (Dussan, 2015). Del mismo modo, es pertinente que el observador genere registros
detallados acerca de los objetos de estudio y sus conductas individuales y sociales, pues el
investigador debe asumir una postura curiosa y critica dentro del proceso (Vargas, 2007).

Ya que el disefio investigativo de este trabajo requiere de la recoleccion de datos en
forma detallada y adecuada en torno a las competencias lecto-escritoras y literarias, resulta
necesario un esquema de recopilacion que satisfaga dichas necesidades. Asi que, teniendo en

cuenta los trabajos de grado que se encuentran en la base de datos del repositorio de la
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Universidad Pedagogica Nacional tienen una validez implicita, se recurre a uno de ellos para
hacer uso de una rubrica de recoleccion de datos de campo de la investigacién de Forero (2021),
el cual se basa en una matriz de andlisis de Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y Amenazas
(FODA) (Ver anexo 4).

3.3.1.1 Cuestionario. Un cuestionario es una herramienta utilizada en la investigacion
para recopilar datos de una muestra de individuos, la cual consiste en una serie de preguntas
disefiadas para obtener informacidn sobre opiniones, actitudes, conocimientos, comportamientos
u otras caracteristicas de los participantes. Los cuestionarios pueden ser estructurados, es decir,
con preguntas de opcion multiple o de respuesta cerrada, donde los participantes seleccionan una
respuesta predeterminada de una lista. También pueden incluir preguntas abiertas, que permiten a
los participantes responder en sus propias palabras. Ademas, ofrecen varias ventajas en la
investigacion, ya que son una forma eficiente de recopilar datos de un gran nimero de
participantes, lo que permite obtener una muestra representativa (\Vargas, 2007). También
pueden ser estandarizados, lo que asegura que todas las personas respondan a las mismas
preguntas en el mismo orden, facilitando la comparacion de respuestas. En resumen, un
cuestionario es una herramienta de investigacién que consta de preguntas disefiadas para
recopilar datos de los participantes de una forma objetiva.

3.3.1.2 Encuesta de caracterizacion. Este tipo de cuestionario permite conocer las
generalidades en cuanto a parametros socioecondmicos de la poblacion objeto de estudio, asi
como las preferencias literarias y de los recursos en los cuales se dan los procesos lecto-
escritores, esto con el propdsito de recopilar la informacion de manera estadistica para

interpretar, comparar y analizar habitos de lectura y escritura, en busca de generalidades que
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aporten al panorama de la competencia literaria en los estudiantes, al tiempo que muestra las
preferencias de consumo, lo cual es un aspecto clave para introducir las herramientas de la

narrativa transmedia al aula de clase (Vargas, 2007) (Ver anexo 5).

3.3.1.3 Prueba diagndstica. Ya que los niveles de comprension lectora son un elemento
imprescindible en el desarrollo de la competencia literaria, y teniendo en cuenta que estan
categorizados dentro de los estandares de competencias reglamentados por el MEN (2006, 2016),
resulta pertinente que sean evaluados para encontrar generalidades que puedan evidenciar las
falencias de la poblacion. Al hacer un analisis cualitativo de los resultados, se puede generar una
ruta procedimental, que permita establecer los puntos focales de las competencias del lenguaje,
sobre los cuales se puede enfatizar el desarrollo de las estrategias didacticas que se implementan

(Canal, 2002; Colomer, 2018).

4 Trabajo de campo

Para empezar, esta propuesta nace del andlisis de las observaciones realizadas a lo largo
del segundo semestre del afio 2022, que en conjunto con los resultados de las pruebas
internacionales PISA y las pruebas de estado Saber 11 del afio 2018, permitieron ver con mas
detalle el panorama de la comprension lectora y la competencia literaria de los estudiantes de
grado noveno de forma general y en especifico de los estudiantes del grado 904 del IPN, quienes
también debieron desarrollar una serie de actividades que terminaron de contrastar las primeras
evidencias. Teniendo en cuenta esta situacion y entendiendo que la competencia literaria implica
mas que una decodificacion y codificacion de simbolos y abarca campos mas profundos y
personales, se abre la posibilidad de pensar en estrategias novedosas para la ensefianza de la

literatura en busca de formar lectores competentes; asi en esta propuesta se partié de la
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familiaridad de diversos medios y canales dentro de la cotidianidad de los estudiantes, para
integrarlos dentro de la literatura a través de las narrativas transmedia, usando esta como

herramienta en el fortalecimiento de la competencia literaria.

4.1  Fase preliminar (Recoleccion de datos)

Acorde al disefio metodoldgico que rige este proyecto y como se menciond
anteriormente, antes de plantear y desarrollar una propuesta concreta, fue necesario hacer una
observacion detallada de la poblacion para establecer las fortalezas y debilidades en torno a la
competencia literaria. Asi pues, a lo largo de este proceso desarrollado en el segundo semestre
del 2022, se observo que los estudiantes tenian especial dificultad a la hora de extraer ideas
implicitas en una narracion, asi como para entender la macroestructura de un texto discontinuo,
ademas, junto con la encuesta de caracterizacién se hizo evidente el poco interés por la literatura
y la escritura. De este modo, como bien se ha mencionado anteriormente, estos son componentes
claves dentro de la competencia literaria, por tanto, la propuesta didactica planteada gir6 en torno
a fortalecer este conjunto de habilidades junto con el interés por las mismas, apoyada en las
narrativas transmedia como mecanismo vinculante de la cotidianidad de los estudiantes con la

literatura.

4.2  Secuencia didactica

Para empezar, como bien se ha mencionado, esta propuesta busca aprovechar la cercania
de los estudiantes a diversas plataformas y formatos de consumo, vinculando esta cotidianidad al
fortalecimiento de la competencia literaria a través de las narrativas transmedia, ya que estas
permiten acercarse a una mayor cantidad de espectadores con diferentes gustos y no solo hacerlo

de forma pasiva, sino que hace de estos un ente activo, pues, el llevar a otros medios la narracion
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es necesario que el lector tenga en cuenta cada detalle, interiorice y comprenda lo leido, mientras
fortalece sus habilidades de escritura creando nuevas narraciones con base en la lectura realizada,
haciendo uso de las herramientas que facilita la vinculacion de las NT a la lectura literaria.

Ahora bien, la estructura de la secuencia didactica se pensé en funcién de las NT, pero
con un desarrollo continuo, implicito y riguroso de la competencia litera, de modo que mientras
se adquirian nuevos conceptos, siempre hubiese un impacto sobre las habilidades literarias. Asi,
en ese orden de ideas, la secuencia didactica se compuso de tres etapas; una primera fase
consistié en medir la capacidad imaginativa de los estudiantes para crear historias dotadas de
coherencia cohesion y sentido, posteriormente la etapa de conceptualizacién en la cual se
construyeron en conjunto con los estudiantes aquellos nuevos conceptos que permitirian
construir el puente entre la literatura y la cotidianidad y gustos de los mismos y finalmente la
ultima fase, que pretendié dinamizar todo lo aprendido a traves de la creacion de un proyecto
transmedia basados en una lectura previa.

Por otra parte, en busca de incentivar las habilidades creativas y la imaginacién de los
estudiantes durante el desarrollo de la fase de conceptualizacion, se us6 una metodologia de
aprendizaje guiado por ejemplos, esto, teniendo en cuenta que los conceptos introducidos son
bastante diferentes a los ya manejados dentro de la ensefianza convencional de la literatura, asi,
el explorar una definicion desde diversas perspectivas fortalece el analisis de puntos de vista
diversos, con el fin de conciliar la definicion de un concepto y a su vez fortalecer las habilidades
deductivas e interpretativas, componentes inmersos en la definicion de la competencia literaria

(Ver anexo 6).
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4.2.1 Fase introductoria

La primera etapa de la secuencia didactica se enfocd en revisar el nivel de comprension
lectora, el goce de la lectura, y la capacidad de usar argumentos solidos para defender una
postura o emitir un juicio; estas dimensiones se abordaron a través de una serie de ejercicios
centrados en la lectura y escritura argumentativa, con el fin de poner a prueba la lectura literal e
inferencial de los estudiantes, asi como su capacidad de emitir un juicio, en busca de determinar
si estos alcanzaban los indicadores de la competencia literaria. Esta fase inicia con la aplicacion
del cuadernillo evaluar para avanzar 2022 del ICFES para grado noveno, tomando esta como
una prueba diagnostica, fundamental para establecer un punto de partida con el cual analizar los
resultados de la implementacion de la propuesta pedagdgica. Posteriormente, esta fase continua
con el desarrollo de dos planeadores con una duracion de dos sesiones cada uno, enlazados a
través de actividades que permitieran evidenciar la escritura argumentativa de los estudiantes.

En un primer momento se desarrollé un taller a partir de una version esquematizada
propia del cuento corto En el bosque del libro Rashomon y otros relatos de Ryunosuke
Akutagawa, en el cual aparece el cadaver de Takehiro sobre unas hojas de bambd, con una herida
en el abdomen. Los cinco sospechosos interrogados por un oficial cuentan versiones distintas de
los hechos, en el que cada uno asegura haber sido el asesino. Los estudiantes se organizaron en
grupos, se les entreg6 una tirilla con ideas generales del relato de uno de los sospechosos, para
que crearan la version completa a modo de testigos para acusar al personaje asignado y
exponerlo de forma oral frente a sus comparieros.

Por ultimo, se desarrolld el segundo planeador a partir del cuento Espuma y nada mas de
Hernando Téllez, donde se desarroll6 una lectura compartida. Despues, se le mostré a los

estudiantes, escenarios o contextos de la realidad social actual en los que pueda haber conflicto:
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musica, politica, deportes, ecologismo, o cualquier otro que pudieran proponer los estudiantes.
Cada pareja de estudiantes debi6 crear una pequefia historieta de minimo cuatro cuadros,
maximo seis, en donde plasmaron una situacion de conflicto con una posible solucion, dentro de
alguno de los contextos mencionados anteriormente. Al final de la actividad, estas historietas se
socializaron para que los estudiantes explicaran frente a sus compafieros la solucion que
brindaron a la problemética que escogieron.

4.2.2 Fase de conceptualizacion

Para comenzar esta fase, se busco definir los conceptos que enmarcan las narrativas
transmedia, teniendo en cuenta que esta categoria es la base para ejecucién de la propuesta
didactica, aqui se busco que cada nocion se afianzara por medio de talleres y actividades que
pusieran a prueba el dominio y comprensién de cada una de las subdimensiones de las NT. Asi
pues, se implementaron una totalidad de tres planeadores, ajustados al ritmo de aprendizaje de
los estudiantes y la metodologia mas apta para la adquisicidn de estos nuevos términos.

Asi pues, en el primer taller realizado se mostro a los estudiantes el concepto de
transmedia de una forma ejemplificada a través tres narraciones: el libro de Alicia en el pais de
las maravillas con su adaptacion en diferentes peliculas, la primera de 1903, Alicia en el pais de
las maravillas 1951, Alicia en el pais de las maravillas de 2010, Alicia a través del espejo de
2016, los videojuegos American McGee's Alice del 2000, Alice: Madness Returns, y también
obras de teatro, historietas y series de television. Para el segundo ejemplo se tom6 a Matrix, las
peliculas y los video juegos y por ultimo el uso conceptual de Hamlet en una cancién de la banda

Oneus titulada To be or not to be.
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Posteriormente, se usé la plataforma Menti para que los estudiantes intentaran definir
transmedia en una sola palabra usando como base los ejemplos anteriores, y luego, se definio
formalmente el termino transmedia tomando como referente al autor Henry Jenkins. Seguido a
esto, se organizo a los estudiantes en grupos de maximo tres integrantes, a los cuales se les
asignod uno de los siguientes cuentos: La tetera de Hans Christian Andersen, La sefiora Trude de
los hermanos Grimm, Juanito y las habichuelas mégicas de Joseph Jacobs y La zorray el gato
de los Hermanos Grimm. Basados en el cuento asignado, los estudiantes planearon una
produccion que convirtiera la narracion original en una narrativa transmedia, incluyendo en ella
un elemento caracteristico del entorno al aire libre en el que se desarrollé la actividad.

Seguido a esto, se realizo la conceptualizacion de las claves de expansién, empezando
por los espacios en blanco, donde se realizé una ejemplificacion con el cuento La jirafa de Juan
José Arreola en el que los estudiantes debian expandir un fragmento de la historia respondiendo
a estas dos preguntas: ¢Por qué Dios puso los frutos tan altos? y ¢Por qué se complica su galope
y sus amores? Con base en este ejemplo, los estudiantes desarrollaron la actividad central que
consistio en leer el cuento El abuelo de Mario Vargas Llosa, para identificar en él al menos cinco
espacios en blanco, junto con una breve explicacion de por qué dichos fragmentos se podian
definir como esa clave de expansion.

Luego, se definid el concepto de sefiales migratorias, y para afianzar su dominio, se
ejemplifico a través de algunos fragmentos de los libros Harry Potter y la piedra filosofal y
Harry Potter y el céliz de fuego de la escritora J.K Rowling, seguido a esto se conceptualizo el
término agujeros de conejo usando como apoyo algunos sucesos dentro del libro Los hombres
invisibles de Mario Mendoza. Ademas, se explicd como las claves de expansion estan inmersas

dentro de las narrativas transmedia, aunque pasen desapercibidas. Ahora bien, para cerrar esta
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fase, los estudiantes tuvieron que brindar dos ejemplos de clave de expansién en alguna
narracion que conocieran y explicar cual es y por que, asi mismo, con la salvedad de que todos
contaban con un celular inteligente y con conexion a la red wifi del colegio, se les pidio jugar el
videojuego Cube escape: The lake perteneciente a la franquicia transmedia Rusty lake, ya que en
él se encuentran las tres claves de expansion y la tarea de los estudiantes era identificarlas y
discutir por qué lo eran.
4.2.3 Fase de produccién

Finalmente, este Ultimo segmento que a su vez se divide en tres partes, no se desarrollo
de manera especifica al final de la implementacion; en cambio sus dos primeras instancias se
llevaron a cabo de manera simultanea a las fases uno y dos. Durante estas etapas, se intentd
obtener un primer acercamiento de los estudiantes a la creacion de narrativas transmedia, al
mismo tiempo que se exploraban sus habilidades lectoescritoras y se asimilaban los conceptos
fundamentales de las NT y las claves de expansidn. Asi, llevar a cabo esta etapa a lo largo de
toda la implementacion tuvo como objetivo afinar la capacidad de los estudiantes para expandir
una historia, facilitando de este modo el desarrollo de una narrativa transmedia al final de la
secuencia didéctica.

El primer acercamiento de los estudiantes a la creacion de NT se dio en la fase uno,
donde se les pidi6 que crearan una historieta en la que plasmaran el desarrollo de un conflicto o
discusién usual dentro de su cotidianidad, esto con la intencion de usar otros medios o formas de
contar una historia. En segunda instancia, después de explorar los conceptos basicos de claves de
expansion y NT, los estudiantes debian tomar los cuentos asignados y expandirlos de forma

transmedial, seleccionando de manera guiada el formato y el concepto de la nueva narracion.
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Por otro lado, el tercer momento de esta fase y a su vez el final de la secuencia didactica
originalmente consistia en dos momentos; el primero, fue la aplicacion de un segundo
cuadernillo de evaluar para avanzar, esta vez el del afio 2021, con el fin de observar la evolucion
del nivel de comprension lectora luego del desarrollo de la propuesta pedagogica.
Posteriormente, la segunda instancia consistia en que los estudiantes crearan una narrativa
transmedia, con base en la lectura de alguna de las obras de un repertorio literario establecido,
sin embargo, no fue posible el desarrollo de esta Gltima debido a inconvenientes programaticos
con el docente a cargo del espacio de espafiol del curso 904, lo que generd una dréstica reduccién
de las sesiones de trabajo con la poblacién. Por ende, este inconveniente demando replantear y
transformar el esquema para la produccion de narrativas transmedia, la obra literaria de partida,
el tipo de datos recolectados y los mecanismos de analisis de estos.

Finalmente, la actividad de cierre se estructur6 a modo de un taller de salida cuyo fin fue

observar el impacto de relacionar las NT con la competencia literaria de los estudiantes, a

través de un cuestionario estructurado con tres focos de analisis iniciales: comprension y

manejo de las NT, comprensidn lectora y goce estético (Ver anexo 7). Ademas, de un

cuarto foco en el que se pretendia analizar las habilidades de escritura enlazada con los
tres aspectos anteriores, para ello se les pidid a los estudiantes que realizaran la lectura
del relato La continuidad de los parques del escritor Julio Cortazar y que a partir de este
construyeran una propuesta de expansion transmedia, siguiendo un esquema que les pedia
dar un titulo a la propuesta, el concepto general, el formato de expansion y una sintesis de
la expansion imaginada. Por ultimo, todas las actividades realizadas por la poblacion
quedaron visibles de forma publica en el blog que se disefié para este proyecto (Rey,

2023), el cual fue aprobado por el docente Alexis Garcia Ardila (Ver anexo 10)
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5 Andlisis de resultados

Este capitulo esta dispuesto en tres fragmentos ordenados cronolégicamente
correspondiéndose cada uno con el desarrollo de la secuencia didactica. Dado que esta surge
como una estrategia de innovacion pedagdgica que atienden a las definiciones de Cafial (2002),
demanda a su vez una estructura de analisis apropiada para la propuesta que se desarrolla; de este
modo, para una adecuada revision y tratamiento de la informacién y los hallazgos de este
proyecto, se desarroll6 una rubrica de categorizacion (Ver anexo 8) que permitio clasificar
cualitativamente cada uno de los productos generados por los estudiantes dentro del plan de
ejecucion de la tercera fase de la secuencia, cuya validez es otorgada por los expertos William

Leonardo Perdomo Vanegas, Alfonso Cabanzo Vargas y Alexis Garcia Ardila (Ver anexo 9).
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Ademas, para complementar esta grilla de analisis, durante cada sesion se recolectaron datos a
través de una matriz FODA, la cual es una herramienta de evaluacion estratégica que ayuda a
identificar las fortalezas oportunidades, debilidades y amenazas presentes dentro de una
poblacion objeto de estudio, lo que mejora la toma de decisiones y el desarrollo de planes
estratégicos que propendan al mejoramiento y evolucion de las dinamicas de la implementacién
(Ver anexo 3).

El andlisis de los resultados de la implementacion toma como punto de partida los datos
obtenidos de la prueba diagnostica, la cual particularmente evala una de las dimensiones de la
competencia literaria, el correspondiente al nivel de la comprension lectora. Alli, se evidencio
que mas del 50% de los estudiantes apenas alcanzaron un nivel basico de lectura, y tan sélo cerca
del 7% de la poblacion logré alcanzar un nivel alto, esto de acuerdo con los parametros
establecidos por el ICFES para el analisis de resultados de la prueba aplicada, como lo muestra la

figura 1.



56

Figura 1. Prueba diagndstica realizada al curso 904

Prueba diagnostica

® Medic @ Ao @ Bajo @ Sinevidencia

Nota: Esta figura ilustra la distribucion en porcentaje de los niveles de comprension lectora en los
estudiantes del curso 904 del IPN, que representan una muestra de 29 estudiantes. Tomada del cuadernillo

evaluar para avanzar 2022.

El segundo momento del anélisis abarca la fase inicial de la implementacion, la cual,
como se menciond anteriormente, tuvo como objetivo evaluar el nivel de competencia literaria
de los estudiantes. En la primera actividad, centrada en la obra de Ryunosuke Akutagawa, se
observo claramente la dispersion entre los estudiantes, ya que la dinamica en el aula experimento
un cambio significativo con una propuesta de actividad diferente. No obstante, a medida que esta

evoluciond, se noté un aumento en el interés y la concentracion. En cuanto a las producciones
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escritas durante las sesiones de este primer planeador, se evidencio la dificultad que la mayoria
de los estudiantes enfrentd al plantear argumentos por escrito y crear una narracion con cohesion
y coherencia. En esta etapa, se utiliz6 por primera vez la rabrica disefiada especificamente para
este proyecto, donde los atributos cualitativos evaluados con la rabrica reflejan un nivel de
competencia literaria predominantemente bajo.

Después del primer acercamiento a la escritura de los estudiantes, se abordo la creacion
de historietas que relataran conflictos y sus posibles soluciones, a través de esta actividad se
pudo evidenciar una gran capacidad imaginativa y creativa en los estudiantes, pues
aproximadamente el 90% de las producciones entregadas, exponian una muy buena calidad en
cuanto un concepto artistico y creativo. Sin embargo, alli nuevamente se marcé un
comportamiento de dispersion y desconcierto debido a la nueva dindmica dentro del aula, lo que
es notorio en la cantidad de estudiantes que no desarrollaron la actividad propuesta.

El andlisis de esta primera fase a traves de la rubrica evaluativa, la observacion de las
dindmicas de grupo y las matrices FODA, muestran el potencial creativo de los estudiantes a la
hora de salir de los formatos convencionales para contar una historia, acompafado de un
entusiasmo por explorar nuevos modos de abordar la lectura lo cual refuerza la estrategia de
expandir el panorama a al &mbito transmedia que plantea este proyecto. Ademas, marca
claramente las falencias lectoescritoras de los estudiantes, que se enmarcan en cuatro grandes
rasgos; la habilidad de otorgar un orden cronoldgico a los eventos de una historia, la capacidad
de rescatar ides implicitas del contenido de un texto, la suficiencia para plantear hipotesis a partir
de la articulacion de fragmentos de una narracion y la aptitud para dotar de cohesion y

coherencia un escrito.
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Continuando con la segunda fase de la secuencia didactica, y gracias al anélisis de la
primera, el cual permitio tener claridad de los focos mas criticos, para asi redireccionar las
actividades posteriores; la etapa de conceptualizacion inici6 con la definicion de NT y la
creacion de una pequefia expansion de un cuento corto. Aungue no se abordaron de manera
directa los cuatro puntos algidos ya mencionados, las matrices FODA muestran un mayor
entusiasmo y expectativa por parte de los estudiantes despues de la adquisicion del concepto de
NT, pues alli encuentran la posibilidad de apreciar una narracion en un formato méas familiar a
cada uno de ellos; lo que se ve reflejado en la calidad y dedicacion que se evidencia en la
primera produccion transmedia generada por los estudiantes, las cuales se encuentran expuestas
en el blog.

Siguiendo con la fase de conceptualizacion, las actividades realizadas en torno a los
conceptos de claves de expansion, se desarrollé con un proceso més dindmico y participativo
dentro del aula, pues se pensaron como una dinamica en la que los estudiantes debian dar mayor
atencion a lo que leian en busca de dichas claves, lo que a su vez atendia a los focos criticos
encontrados en la primera etapa, pues se requeria una lectura minuciosa para encontrarlas, y del
mismo modo, la capacidad de emitir un argumento sélido que soportara dicha afirmacion. Este
proceso participativo empez6 a mostrar un claro avance en las habilidades de los estudiantes a la
hora de entender e interpretar un texto.

Aqui nuevamente las matrices FODA revelaron una mayor participacion y entusiasmo de
los estudiantes, conforme todos los conceptos aprendidos se iban entretejiendo como una
estrategia estructurada para abordar una lectura, muestra de ello, fueron los resultados obtenidos
cuando se les pidid realizar la lectura del cuento El abuelo en busca de espacios en blanco, pues

alli el 90% de los estudiantes encontraron al menos tres y pudieron justificar por qué lo eran. En
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este registro también se hizo evidente como el uso del celular paso de ser una amenaza a una
fortaleza, configurandose como una herramienta para el desarrollo de las actividades.

Ahora bien, teniendo en cuenta la definicidn de goce estético a partir de Barthes (1980),
hacer una apreciacion de esta dimensién desde la perspectiva de observador o investigador
siempre tendra un sesgo dependiendo el foco que se use para su analisis, es decir, a través de los
resultados de los diferentes talleres de la secuencia didactica y los datos proporcionados por las
matrices FODA, se puede resaltar que los estudiantes muestran una postura positiva y de interés
en las lecturas y actividades propuestas; sin embargo, al ser esta una experiencia intrinseca a la
realidad y a la perspectiva Unica de cada estudiante, la forma més acertada para medir el impacto
de la estrategia implementada sobre esta dimension, consiste en conocer esta vivencia contada
directamente por el lector, quien es el artifice de la conexion y el disfrute que experimenta con la
lectura. Es por esta razén, que el Gltimo taller implementado contd con una seccién en la que los
estudiantes podian exponer su relacion con la lectura y ademas contar si esta se vio impactada
por la estrategia creada a través de las NT y de qué forma sucedio.

Asi que, teniendo en cuenta lo anterior y después de recopilar los datos del taller
mencionado, se concluye que aproximadamente un 45% de los estudiantes encuentran la lectura
como un espacio personal en el que pueden encontrar conexiones con su vida, en la mayoria de
los casos con sucesos 0 experiencias que vivieron, otros encuentran relacion con sus suefios o
expectativas, incluso algunos evocan los escenarios de la lectura con los espacios de su dia a dia,
en especial aquellos donde encuentran confort. De este modo, teniendo en cuenta los criterios
planteados por la rubrica disefiada, se puede apreciar de forma mas ilustrativa el goce estético de

la lectura en los estudiantes a través de la figura 2.
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Figura 2. Panorama del goce estético de la lectura

Goce estético

@ Baoc @ Ato @ Medio @ Sinevidencia

Nota: Panorama del goce estético de la lectura de los estudiantes del curso 904 del IPN,
parametrizado a través de la rabrica de evaluacion (Anexo 8).

Del mismo modo que con el concepto propio de goce estético, obtener informacion
acerca del impacto de la estrategia basada en las narrativas transmedia sobre este, se vuelve
relativo a la percepcion de cada lector, por esta razon el taller de salida también dispuso un
segmento en el cual los estudiantes podian expresar la influencia que tuvo la secuencia en su
percepcion y goce lector. En ese orden de ideas, después de recopilar la informacion obtenida se
evidencia una tendencia positiva sobre el pardmetro observado, pues, como lo muestra la figura
3, aproximadamente el 50% de los estudiantes consideran que su forma de leer y conectar con la
lectura literaria cambi6 después de conocer las claves de expansién y como usar estas para

desglosar y comprender mejor una narracion.
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Figura 3. Panorama del goce estético de la lectura

Goce estético y las NT

© Wedio @ Bajo @ Ao @ Sinevidencia

Nota: Esta grafica ilustra la medicion de los niveles de influencia de las NT en el goce estético de

la lectura a través de las experiencias narradas por los estudiantes en el taller de salida.

Continuando con la percepcion de la influencia de las NT sobre la lectura de los
estudiantes, dentro de las respuestas en el taller de salida, destacan respuestas en las que los
estudiantes atribuyen al conocimiento de las claves de expansidén una nueva manera de leer
minuciosamente, también resaltan la posibilidad de imaginar un escenario paralelo durante el
desarrollo de la lectura, esto ya que abordan esta con la posibilidad de una expansion, ademas,
atribuyeron a las narrativas transmedia una forma de inmersion con el fin de satisfacer el deseo

de una continuidad de la obra.
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Figura 4. Prueba de salida realizada al curso 904

Prueba de salida

® Altc @ Medio @ Bajo @ Sinevidencia

Nota: Nota: Esta figura ilustra la distribucién en porcentaje de los niveles de comprension lectora
en los estudiantes del curso 904 del IPN, que representan una muestra de 29 estudiantes. Aplicada a través
del cuadernillo evaluar para avanzar 2021.

Por ultimo, la tercera fase de esta secuencia, que como ya se menciond, contiene dos
instancias; la primera a modo de prueba de salida usando el cuadernillo evaluar para avanzar
2021, donde se evaluaron de forma directa tres de los focos criticos hallados al inicio de la
implementacién; la habilidad de otorgar un orden cronoldgico a los eventos de una historia, la
capacidad de rescatar ideas implicitas del contenido de un texto, la suficiencia para plantear
hip6tesis a partir de la articulacién de fragmentos de una narracion. Los resultados obtenidos

muestran una significativa evolucién en el nivel de comprension de lectura de los estudiantes, lo
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que indica un impacto positivo sobre los puntos algidos encontrados en la primera fase, como lo
muestran las figuras 4 y 5.

Figura 5. Comparacion prueba diagndstico vs prueba de salida

Comprension lectora: prueba diagnostica vs prueba de salida

60,00% B FruebaDiagndstica B Prueba de Salida

51,70%

40,00%

20,00%

0,00%

Bajo Medio Alto SE

Nota: Histograma de comparacion de los resultados obtenidos en la prueba diagnostica
contrastados con los de la prueba de salida, como evidencia de la evolucién de los niveles de
comprension lectora de los estudiantes del curso 904 del IPN.

Como es evidente, el porcentaje de estudiantes con un nivel de comprensidn lectora
medio aumentd levemente, sin embargo, los valores a destacar en la figura 5, se encuentran en
los extremos, ya que respecto al porcentajes de estudiantes situados en un nivel bajo, hubo una
reduccion de casi el 50% después de la implementacién, al tiempo que la cantidad de estudiantes

con un nivel alto aumentd en mas de 20%, lo que en concreto muestra una correlacion positiva
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entre las dindmicas de clase en torno a las NT y el incremento general en los niveles de

comprension lectora.

Figura 6. Resultados de la propuesta final transmedia

Propuesta final transmedia

® Medio @ Alto @ Bajo @ Sinevidencia

Nota: Compilacion de los niveles de calidad de las propuestas transmedia entregadas por los

estudiantes del curso 904 del IPN.

Adicional a esto, la segunda instancia de la fase final de la etapa de produccion permitié
integrar la evolucién mostrada en la figura 5, de forma directa con la lectura de una obra literaria
y la creacion de una propuesta de expansién a modo de NT, a través de la implementacion del
ultimo planeador de la secuencia didactica, disefiado para medir las dimensiones tanto de la
competencia literaria como de las narrativas transmedia. Asi, después de evaluar las
producciones de cada estudiante, se puede destacar el dominio conjunto de ambas categorias,

pues el 31% de las creaciones tienen un nivel alto de desarrollo, cerca de un 52% alcanza un
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nivel medio y tan solo poco menos del 7% elaboraron propuestas de bajo nivel como se muestra
en la figura 6.

Haciendo una compilacion del andlisis de cada etapa, y centrando la atencion
especialmente en los datos ilustrados a traves de las figuras 1 a la 6, se rescata que la
implementacién de la secuencia didactica influyd de manera positiva en las estrategias
lectoescritoras de los estudiantes, foment6 e impuls6 de manera individual las habilidades
creativas de cada estudiante, foment6 nuevas formas de contemplar una narracion y a su vez la
posibilidad de generar conexiones o interpretaciones relativas a la realidad de cada lector, lo que
en composicién se configura como un aumento en el nivel de la competencia literaria.

Para finalizar, teniendo en cuenta el cambio dréastico en las actividades de cierre de la
secuencia didactica, en los resultados del taller de salida implementado, se destaca la evolucion
del uso de las narrativas transmedia dentro de su competencia literaria, pues atienden con
bastante cercania a los indices planteados a través de la tabla operacional, siendo esto evidente a
través de las propuestas generadas en este Gltimo taller y que se encuentran cargadas en el blog
que se uso para plasmar toda la secuencia didactica de forma interactiva y accesible, a su vez
como espacio de exposicion de las ideas plasmadas de los estudiantes en cada una de las etapas

creativas de la secuencia didactica.
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6 Conclusiones y Recomendaciones

Este apartado esta dispuesto para esbozar un resumen critico de lo obtenido con la
implementacién de la estrategia innovadora. Empezando por el primer objetivo especifico, que
consistia en explicar las claves de expansion de la narrativa transmedia. La disposicion de los
estudiantes fue la mayor parte del tiempo de interés y atraccion, pues para ellos llamaba la
atencion el acercamiento a sus realidades por medio de las NT, del mismo modo, el introducir los
conceptos de cada una de las claves de expansion a través de ejemplos facilmente digeribles y
cercanos, como el uso de franquicias, peliculas, libros de autores conocidos, e incluso juegos
para celular, dinamizé la apropiacién y manejo de estos conceptos. Muestra de ello, es la calidad
de las producciones transmedia entregadas durante la segunda etapa de la secuencia didactica, las
cuales expusieron un entendimiento significativo de las claves de expansion con las historias
inventadas por cada estudiante, al tiempo que expresaban sus intereses y afinidades a través del
medio de narracion de su preferencia.

Ademas, teniendo en cuenta lo mencionado por Cassany (2006), las individualidades de
cada estudiante fueron fundamentales para un proceso de ensefianza significativo, permitiendo a
su vez que el ejercicio docente fuera un espacio de reflexividad apelando a las nociones de una
practica de innovacién pedagdgica (Cafal, 2002). De este modo, esta primera inmersién en las
NT y las claves de expansion permitieron contrastar el disefio de investigacion-accién en el que
como afirma Dussan (2015) confluye la investigacion tedrica, la observacion de los individuos y
la participacion de estos en el proyecto de innovacion.

En cuanto al segundo objetivo especifico, referente a la seleccion de obras literarias, se
puede destacar nuevamente que brindar el valor adecuado a los universos individuales dentro del

aula permite generar entornos de disfrute para todos los estudiantes, asi, la seleccion del
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repertorio literario no se basé Unicamente en los lineamientos curriculares del IPN o los
pardmetros estipulados por el MEN, sino que se adosaron a estos los intereses y gustos de los
estudiantes sin dejar a un lado el rigor literario. En conclusién, la seleccion de obras que se
establecio impulsé en los estudiantes un interés personal (Colomer, 2018; Cassany, 2006) que
empezaba a anteponerse al compromiso académico, lo que apela a la definicion de goce estético,
mostrando asi que la lectura literaria no debe abordarse desde el mero acto lector, sino desde un
espectro mas amplio como lo hace la competencia literaria.

Respecto al tercer objetivo de este proyecto, el cual consistié en implementar la unidad
didactica, es relevante como las realidades de los estudiantes se plasman en las producciones que
hacen, reflejando sus gustos y afinidades, permitiendo asi que el goce estético (Barthes,1980)
presente en la competencia literaria se vea reflejado en las actividades alli realizadas puesto que
a medida que se avanzaba en la unidad didactica, los estudiantes mostraban mas interés en la
apropiacion de los textos para entregar un producto final de calidad. A su vez, esta secuencia
didactica permitio visibilizar el dominio y preferencia del uso de las narrativas transmedia
utilizados por los estudiantes, ya que se encontrd una variedad de medios usados por ellos, desde
lo plasmado en una hoja a nivel escrito como gréfico, hasta la creacion de videos con imégenes y
voz en off.

Asi mismo, conociendo y habiendo aprendido a identificar las claves de expansion, los
estudiantes mostraron una mejor comprension lectura (Cassany,2006), lo que les ayudd a rescatar
mas detalles e ideas en cada lectura, reforzando asi los niveles literales, inferenciales y critico-
argumentativos dentro del ejercicio lector, que posibilité alimentar un universo de posibilidades
para crear extensiones de dichos textos. Por ultimo, la tercera fase de esta implementacion

mostré algunos aspectos positivos, sin embargo, existe un sesgo al haberse tenido que modificar
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lo que se ideo originalmente, ya que se resumid todo a un mero taller que redujo la rigurosidad a
las posibilidades expresivas de los estudiantes, que, si hubiesen sido factibles de analizar en un
espectro de tiempo mas amplio y de trabajo continuo, podrian reflejar resultados méas apropiados.

Respecto al ultimo objetivo especifico, el crear el blog a modo de pégina interactiva con
todo el contenido de la secuencia y el repertorio literario, permitio acerca a los estudiantes a los
entornos en los que los estudiantes hoy en dia se encuentran inmersos, para que fuera mas facil
reforzar el conocimiento y el acceso al material literario. Asi mismo, la creacion de este blog
permitié que pudieran ver las creaciones de otros reforzando las ideas que pudiesen tener para la
creacion de sus propios trabajos. Ademas, esta herramienta es un elemento que puede ser
utilizado como recurso informativo para futuras investigaciones en el area de ese proyecto. Sin
embargo, se concluye que, aunque no se desarrollé de la forma més a adecuada, se mostré como
progresivamente los niveles de las dimensiones aumentaban, mostrando como punto clave como
la lectura literaria realizada por los estudiantes perme6 el goce estético.

Observando cuidadosamente todos los datos recopilados a través de las figuras 1-6 se
puede ver que la estrategia implementada incidi6 positivamente sobre los indices evaluados,
cumpliendo asi de forma general con el propo6sito de este proyecto, aun asi el dominio conjunto
de ambas categorias no refleja un impacto tan marcado, esto se hace evidente al observar los
datos obtenidos al recopilar y evaluar las producciones entregadas de los estudiantes en el taller
final, donde es claro que mas del 50% de los estudiantes generaron propuestas con un nivel
medio (ver figura 6), lo que plantea la pregunta, ¢Por qué los valores del manejo conjunto de la
narrativa transmedia dentro de la competencia literaria no muestran un nivel més alto a

diferencia de la medicion de los indices de manera separada?
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Ahora, intentando responder la anterior incdgnita se puede dirigir la atencién a la
estructura reducida del taller de salida, esto ya que, por las limitaciones de tiempo y
programacion mencionadas en la fase final de la secuencia didactica, los estudiantes tuvieron
poco mas de una hora para desglosar la obra de Julio Cortazar y generar una expansion a partir
de ella, y teniendo en cuenta que los procesos creativos de cada estudiante funcionan diferente,
estructurar una propuesta transmedia en ese corto periodo de tiempo y con una guia docente
reducida, la dificultad para generar una maqueta de narrativa transmedia aumenta. En
consecuencia, se puede concluir que, si el cierre de la estrategia pedagdgica se hubiese dado con
un mayor tiempo de ejecucién y mayor atencién a cada proyecto por individual, los resultados
posiblemente hubiesen reflejado un nivel de dominio conjunto més elevado.

Teniendo en cuenta lo anterior, es pertinente realizar una serie de recomendaciones para
aquellos futuros investigadores que se interesen en estrategias transmedia. Para empezar, es
relevante mencionar que el implementar en el tiempo suficiente es un factor que debe ser tomado
en cuenta para que los estudiantes tengan una guia durante el proceso, asi como la posibilidad de
modificar lo planeado desde la critica, con las reflexiones que se realicen, pues de eso se trata la
practica docente. A su vez, no ver las amenazas y/o debilidades como elementos negativos, sino
abordarlos desde otra perspectiva para sacar provecho de ellos, como por ejemplo el uso de los
celulares en el aula, ya que estos pueden ser un mecanismo que puede propiciar la adquisicién de
conocimiento, sin querer centrar el aprendizaje en ellos los dispositivos electronicos
exclusivamente; es decir, despertar su interes a través de estos, pero logrando que el interés
trascienda mas alla del uso de los dispositivos y se redirija las demas expresiones de aprendizaje
y materializacion de actividades en otros formatos. Adicionalmente, es necesario una reflexion

continua que permita dinamizar de manera simultanea la implementacion de las actividades,



buscando que esta se adapte a las particularidades de cada estudiante, lo que a su vez propicia
una exploracién continua de posibilidades para transformar amenazas en oportunidades y asi,

poder mantener el interés de los estudiantes a lo largo de la secuencia.

70



71

Referencias

Alonso, & Murgia. (2018). Ensefiar y aprender con narrativa transmedia, anélisis de
experiencia en una escuela secundaria de Argentina.Comunicacién y Sociedad.

Arango, K., & Barrera, F. (2020). Narrativas transmedia: academia y literatura.
http://repositorio.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/29

Arias, M. V., & Montoya Bermudez, D. (2016). modelo de sistema transmedial aplicado
a la ensefianza de la literatura transmed system model applied to the teaching of the literature.
Revista Luciernaga, 15. http://orcid.org/0000-0002-3243-4650

Barthes, R. (1980). El placer del texto; traduccion de Nicolas Rosa. México: Siglo
Veintiuno Editores.

Canal de Ledn, P. (2002). La innovacion educativa / Pedro Cafal de Ledn (coordinador).
Madrid: Universidad Internacional de Andalucia.

Cassany, D. (2004). Una estrategia global para fomentar héabitos de lectura y escritura en
los centros de educacién primaria. Editorial Planeta.

Cassany, D. (2006). Taller de textos: leer, escribir y comentar en el aula. Paidos.

Cassany, D., & Aliagas, C. (2018). El aprendizaje de la competencia hipertextual. En C.
Lomas, La educacion linguistica, entre el deseo y la realidad (pags. 135-148). Barcelona: Aula de
humanidades.

Cerrillo, P. C. (2016). El lector literario / Pedro C. Cerrillo. México D.F: FCE - Fondo de
Cultura Econémica.

Colomer, T. (2018). El aprendizaje de la competencia literaria. En C. Lomas, La
educacion lingdistica, entre el deseo y la realidad (pags. 110-122). Barcelona: Aula de

humanidades.



72

Corona Rodriguez, J. M. (2016). ¢Cuando es transmedia?: discusiones sobre lo
transmedia(l) de las narrativas. Revista ICONO14 Revista Cientifica de Comunicacién y
Tecnologias Emergentes, 14(1), 30-48. https://doi.org/10.7195/ri14.v14i1.919

Dussan, E. (2015). Investigacion en lengua materna: camino y fundamentos. Universidad
Distrital.

Eco, U (1981). Lector in fabula: la cooperacion interpretativa en el texto narrativo /
Umberto Eco; traduccion de Ricardo Pochtar. Barcelona: Editorial Lumen.

Escobar, J. R. (2022). Educativos digitales-microsoft forms y quizziz (Colegio Codema).

Forero, L., & Romero, M. (2020). Usos didacticos de las TIC para la educacion literaria
en la escuela [Tesis de pregrado, Universidad Pedagdgica Nacional] Repositorio de la
Universidad Pedagdgica Nacional

Forero, P. (2021). La novela gréfica como recurso didactico para incentivar la lectura.
[Tesis de pregrado, Universidad Pedagdgica Nacional] Repositorio de la Universidad Pedagdgica
Nacional

Freire, Paulo. (1997). Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
Paz e Terra.

Halliday, M. A. K., Ferreiro Santana, J., & Ferreiro Santana, J. (1982). El lenguaje como
semiotica social: la interpretacion social del lenguaje y del significado / M.A.K. Halliday;
traduccion de Jorge Ferreiro Santana. Mexico: Fondo de Cultura Econdmica.

Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior. (2019). Informe

nacional del Examen 2018 de resultados Saber 110. https://www.icfes.gov.co/2018-

Instituto Colombiano para el Foomento de la Educacion Superior. (2021). Guia de

orientacion grado 9.0. https://www.flickr.com/photos/min-



73

Instituto Pedagdgico Nacional. (2019). Proyecto Educativo Institucional.
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-89869.html

Instituto Pedagdgico Nacional. (s.f.). Instituto Pedagogico Nacional. Obtenido de
http://ipn.pedagogica.edu.co/verNoticia.php?idn=98

Jenkins, H. (2003). Technology Review. Transmedia Storytelling. Moving Characters
from Books to Films to Video Games Can Make Them Stronger and More Compelling.
https://www.technologyreview.com/2003/01/15/234540/transmedia-storytelling/

Jenkinson, M. D. (1976). Modos de ensefiar. En La ensefianza de la lectura. Huemul.

Kail, R. V, & Cavanaugh, J. C. (2015). Desarollo humano: una perspectiva del ciclo vital
(I. Arciniega, Ed.; Sexta edicion). CENGAGE Learning. https://dokumen.pub/desarrollo-
humano-una-perspectiva-del-ciclo-vital-9786075197326-607519732x.html

Long, G. A. (2007). Transmedia Storytelling Business, Aesthetics and Production at the
Jim Henson Company.

Marciales Vivas, G., Cabra Torres, F., Castafieda-Pefia, H., Pefia Borrero, L., Mancipe
Flechas, E., & Gualteros Trujillo, N. (2013). Nativos digitales. Editorial Pontificia Universidad
Javeriana. https://www-digitaliapublishing-com.banrep.basesdedatosezproxy.com/a/23567

Mcgonigal, J. (2003). A Real Little Game: The Performance of Belief in Pervasive Play.
http://www.avantgame.com

Mendoza, A. F. (2008). La educacion literaria: bases para la formacion de la competencia
lecto-literaria. Obtenido de Biblioteca virtual Miguel de Cervantes:
https://www.cervantesvirtual.com/nd/ark:/59851/bmcf19d9

Ministerio de Educacion Nacional. (2006), Estandares Béasicos de Competencias,

https://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-340021_recurso_1.pdf



74

Ministerio de Educacion Nacional. (2016). Derechos Basicos de Aprendizaje (Vol. 2).
https://www.colombiaaprende.edu.co/sites/default/files/files_public/2022-06/DBA_Lenguaje-
min.pdf

Ministerio de Educacién Nacional. (1998). Lineamientos curriculares,
https://www.mineducacion.gov.co/1621/article-89869.html

Montola, & Stenros. (2009). Killer: The game of assassination. En Pervasive games:
theory and design.

Munita, F. (2014). EI mediador escolar de la lectura literaria [Tesis doctoral, Universidad
Autonoma de Barcelona]. Servicio de bibliotecas de la Universidad Autonoma de Barcelona

Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econdmico. (2019). Programme for
international student assessment (PISA) results from PISA 2018. https://www.oecd-
ilibrary.org/education/pisa-2018-results-volume-i_5f07c754-en

Peralta, M., & Salgado, S Universidad Pedagdgica Nacional Facultad Humanidades
Bogotd DC, A. DE. (2021). Narrativa transmedia: herramienta para la comprension lectora.
http://repositorio.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/29

Rey, K. (2023). Actividades. Narrativas Transmedia y Literatura.
https://kvreyarnd2.wixsite.com/narrativa-transmedia/actividad

Rovira-Collado, J., Llorens-Garcia, ; R F, & Fernandez-Tari, ; S. (2016). Una propuesta
transmedia para la Educacion Literaria: EI Ministerio del Tiempo.
http://repositorio.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/29

Ruiz, L. (2019). CYANT: creacion y analisis de narrativa transmedia en.

http://repositorio.pedagogica.edu.co/handle/20.500.12209/29



75

Sanchez, B, G. (2020). El proceso lector desde la intertextualidad. Universidad Peruana
de Ciencias Aplicadas (UPC). https://www-digitaliapublishing-
com.banrep.basesdedatosezproxy.com/a/70210

Scolari, C. A. (2009). Transmedia Storytelling: Implicit Consumers, Narrative Worlds,
and Branding in Contemporary Media Production. In International Journal of Communication
(Vol. 3). http://ijoc.org.

Scolari, C. A. (2013). Narrativas transmedia: cuando todos los medios cuentan / Carlos
A. Scolari. Barcelona: Deusto.

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura / Isabel Solé. Barcelona: Editorial Grao.

Taylor, S. J., Bogdan, R., (1998). Introduccion a los métodos cualitativos de
investigacion : 1a busqueda de significados. Paidos.

Turiel, E. (2006). The development of morality. In Handbook of child psychology Social,
Emotional, and Personality Development: Vol. tres (sexta, pp. 789-857).

Vargas, X. (2007). (Como hacer investigacion cualitativa? Etxeta.

Vasquez, M., & Montoya, D. (2016). Modelo de sistema transmedial aplicado a la
ensefianza de la literatura. Revista Luciérnaga. Facultad de Comunicacion Audiovisual -
Politécnico Colombiano Jaime Isaza Cadavid, 15, 84-95. http://orcid.org/0000-0002-3243-4650

Zapata, Y. (2019). La narrativa transmedia: una estrategia para el fortalecimiento de la
comprension lectora. In OCNOS (Vol. 15, Issue 2).

https://doi.org/10.18239/0CNOS_2016.15.2.1099



76

Anexos

7

Izaclon

Resultados de la encuesta de caracteri

Anexo 1

FIETEE S oy ALy BILROU0ISAP 35 ETETEE 6T X T X Txx]  obuesopeyq Bns [
EETETN] S by aUal28} BUBDUO2S3P 8 AWaleLRIQ 1§ XX [ [ x| vewspsdapseon ojinfesri] REAE
LS ¥ B 231 By [ by e ] BUBLIBS BB 791 BUY 6T X I x [x]x ) Bng [TRERE
SBU e 28N 8L [ Tenfoy  fepiioeyuod apuaiue K opifer esueas{  oue e zaheun) o] XL x [x x| obuesopeq Bg 7 lala
ETETE [ elong D%} 0D U3 BUBLIGS BB 291 BUY 1§ ol x [ xlx Pepuin e RS R
UeLLgS el © 231 By S BB DI} L0D U3 BUBLIGS BB 291 BUY e x P x [x]x BET Bgng [RER
W S Busng epliog} o) pusi3 aaeLRIQ £7 XX [X]X EIDUEZ RSN s £ 9|0
alainb opuen) S Buang PII2B} 0D LA BT [ XX XX ] vouryppsenpg Uarbesn) ARG
LS ¥ B 731 By S euang PIII9B} OO LB ETETEIE 6T XL x [x]x [5TA) Bng REAE
SAW B Z81 U S BUBNg EpI|28} U0d 3Ll AWaleLRIQ 5 X [ x [x]x 0UOUY LES engefig T Taln
S B Z81 B N e alUal28} BUBDUO2SP 8 OUB B Z81 BU) 5 X [ x [x]x SeOUelleg Ugnbesn RERE
LS ¥ B 731 By S Buang P98} 02 L3 ETETE 6T XX [X]X aqnel Uarbesn) REAE
EETEE [ N ALy BALBOU0ISAP 35 BUBLIBS BB 791 BUY 6T X I x [x]x ] Ugnbesn) AL
W S Bty ep}ioe} o) apueiu3 BRI &t XX [ XX SeEprbi) Ugnhes vo|m|e
UeLLgS 1B 281 By [ ey puoey eAuRU03sap &S o esUe]  Saw e zaheu o] x L x [x]x ZBal0g EITi] REAN
ggﬁggi S ey o) Bsted 8 RN 5 X | x| x|x SeOULEG Ugnbes) KA
T o Buang AL BILROU0ISAP 35 PUBLLGS B 791 BUY 15 XL X X Tx | aonpooisug ves Uarbesn) vl o
SAW B Z81 B [ ‘enfiay 3Ual28} BIUROU2SP 8 RUBLLGS BB 781 BU) 5 X [ x [x]x SBRTEOY sopunsoueg | ¢ 41 (6
AaleLEI] S BUBNg EpI|28} U0d 3Ll SBll [ 781 U I X [ x [x]x [T Ugnhesn EAE
W o iy aUal08} BAUBIUOISHP 8 Sl zaNeU &t X | X[ X|X 3y 13 Ugnbes E oL
ETETEE [ by AL BILBUOSA 3G | BIN%9[ B 8p apuadeq [ X I x [x]x [5A) Bng REAE
EETEE S e alUal 28} BUBDUO2SP 8 SBll B 781 U 1§ X x[x]x W W K
SBU e 28N 8L S BB ALy BAUBOU0ISAY 35 BUBLIGS BB 791 BUY [ x I x [x]x ] Bng EAE
AAeIEIQ S W W W Gt XX [X]X ERe ElUES Ugnbesn § |1 |¢
W S Em eleng ey BAUBOUOISAP 35 ETETE [ X L x [x]x ] Bgng AREAR
ETETEE o by AL BILROU0ISAP 35 aRLEIQ 1 XX [x]x seapnb Uarbesn) volealt
YHNLIY¥SI 30 S]] Y001
YHNLIYSI VHNLIYOST | VENLINOS3| OLINOAY4 LINGINT | L
AL 0103110344 vonom | oo | o 34314344 30| NOISN34dINOD 33100NYN) YHNLOFIVIONINIAY | VLS9 o | N9y | S0 | M - oo | o lavalon
0l0IW NIOIIN | 30TIAN 1
SORINgS




Nota. Esta figura muestra la compilacion de datos de la encuesta de
caracterizacion aplicada a los estudiantes del curso 904 del Instituto Pedagogico

Nacional.

Anexo 2: Tratamiento de datos personales de menores de edad
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interna y procedimientos para el tratamiento y proteccion de dafos personales de la Unmn-doddupmiblom la
pagina web www pedagogica edy.co, actuard como Responsable del tratamiento de mis datos personales’,
necesarios para el cumplimiento de la misién de la UPN, obtenidos a través de canales y dependencias
instiucionales y que podrd recclectar, aimacenar, usar, actualizas, transmitir, transferir y poner en crculacién o
suprimirios, mediante el uso de las medidas necesanas para oforgar seguridad a los registros, evitando su
adulteracion, pérdida, consulta, uso o acceso no autonzado o fraudulento incluso por terceros.

Que tratdndose de datos bles’ y de de edad no ests obligado a autorizar su tratamiento, saivo las
excepciones consagradas en la ley o que medie su consentmiento expreso. Que es de caracter facuitativo
responder a las preguntas que traten de datos sensibles o menores de edad.

Mis derechos como titular del dato son los consagrados en la Constitucion y la Ley, especialmente el derecho a
conocer, actualzar, rectificar y suprimic mi informacién personal, asi como el derecho a revocar el consentimiento
otorgado para ¢l tratamiento de datos personales en los casos en que sea procedente. Las inquietudes o solcitud
relacionadas con el tratamiento de mis datos personales, pueden ser tramitadas a través del e-mail:
quejasyreclamos@pedagogica.edu.co

Tmmdoonwomlolnbmr uubnzodo manera voluntaria, previa, onpllcn.mfocrnmonqutvocncln WN
para tratar mis datos p de rdo con el M: I de politica inferna y procedimientos para el &
ypldocamdodofosporwmbsdohwmmdadypaulccfvmnlocmndosooanmon

Leldo lo anterior, manifiesto que la informacién para el Tratamiento de mis datos personales la he sumnistrado de
forma voluntaria y es veraz, completa, exacta, actualizada, comprobable y comprensible.

1lnlﬁlgmuw WWWM W, acoeso y Aicn restrogda de ma dalos y 40 resorva el
derecho de modicar su Politca de T de datos p .mmawwmwnmymm
opotunamente en ka pagna web

7$m¢nummunmhnmodIu-owmnmeawmnmmtmmhﬁqm
revelen ¢ cogen mcl © (e, K orontacon politca, s Convicoones rebgosis o Mosdhcas, B perfenences 4 SndCalos, CIGINUACneS sooakes,
Je derechos © que pr de cudiquier partdo pOMICO O Que garancen ios derechos y garantias de partidos poliicos de

oposoon aﬂmmbsamrdm-hm 2l wda sexsal, y los datos blomédricos (At 67 Ley 1581 de 2012, at 3* Decreto 1377 de 2013)

Documento Oficial. Unwversidad Pedagigca Naconal

Tomado de: Biblioteca Central Universidad Pedagogica

http://biblioteca.pedagogica.edu.co/autoarchivo/



Anexo 3: Validacién encuesta de caracterizacion

1.1. Apellidos y nombres del juez: Perdomo Vanegas, William Leonardo

1.2. Carge & institucion donde labora: Universidad pedagogica Nacienal

POR CRITERIO DE JUECES

DATOS GENERALES

1.3. Nombre del instrumento evaluado: Encuesta de caracterizacion

1.4. Autor(a) del instrumento: Karen Viviana Rey Arandia

ASPECTO DE LA VALIDACION

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

iTEMS Sl | NO SUGERENCIAS

1. Las preguntas persiguen fines del cbjetivo general. x
2 Las'preguntas persiguen los fines del objetivo X
especifico.

3. Las preguntas abarcan variables e indicadores. x
4. Los il:em‘S permiten medir el problema de la x
investigacion.

5. Loz términos utilizados son claros y comprensibles. x
. El grado de dificultad o complejidad es aceptable. x
7. Los il:emls permiten contrastar |a hipotesis de la x
investigacion.

&. Los reactivos siguen un orden l6gico. x
9. Se deben considerar ofros items. X
10. Los items despiertan ambigiedad en el encuestado. | X

CALIFICACION GLOBAL (Ubigue el coeficiente de validez obtenido en el intervalo

respective y margue con un aspa en el cuadro asociado)

Desaprobado D 0_3
Observado D 4_T
Aprobado x a-10

Lugar y fecha: 6/9/2023

Firma del Juez
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Certificacion de validacion de instrumentos

Bogoti D.C 29 de noviembre de 2023

Sefiora

Karen Viviana Rey Arandia

He revisado los instrumentos para la recoleccion de datos: Ribrica de evaluacion. prueba
de salida y encuesta de caracterizacion: disciiados para la aplicacion de su secuencia
didactica en los estudiantes de grado noveno del Instituto Pedagogico Nacional. Desde mi
punto de vista, los instrumentos mencionados anteriormente tienen la pertinencia adecuada
para la recoleccion de datos requerida en el proyecto de investigacion Fortalecimiento de la
Competencia Literaria a través de una Estrategia Transmedia, ya que atienden a los

objctivos planteados y son acordes a lo propuesto a través de la tabla de operacionalizacion.

Cordialmente,

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
POR CRITERIO DE JUECES

L DATOS GENERALES

1.1. Apellidos y nombres del juez: Cabanzo Vargas, Alfenso.

1.2. Cargo e institucion donde labora: Secretaria de cultura.

1.3. Nombre del instruments evaluado: Prusba, caracterizacion y ribrica.

TEMS 51 | NO SUGERENCIAS
1. Las preguntas persiguen fines del objetivo general. X
2. Las preguntas persiguen los fines del objetiva ¥
especifics.
3. Las preguntas abarcan variables & indicadores. X
Solo dos apuntan a
meedir la
. . . comprension; los
.4. Lt:n;:I |len.|'s permiten medir el problema de la X | otros miden
imvestigacion. miento
declarative sobre la
teoria expussta.
5. Los terminos utilizados son claros y comprensibles. X
8. Bl grado de dificultad o complejidad es aceptable. X
F-'. Los. |len.|Js permiten confrastar |a hipotesis de la % | Mo del todo
investigacion.
2. Los reactivos siguen un arden Sgico. ‘ X ‘
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9. Se deben considerar otros items. X

10. Los items despiertan igledad en el er do. [ X

1.4. Autor(a) del instrumento: Karen Viviana Rey Arandia

I ASPECTO DE LA VALIDACION

Il CALIFICACION GLOBAL (Ubique el coeficiente de validez obtenido en el intervalo
respectivo y margue con un aspa en el cuadro asociado)

Desaprobado :] 0-3
Observado E] 4-7
Aprobado D 8-10

Lugar y fecha: 27/11/2023

Firma del Juez

Anexo 4: Matriz FODA

REGISTRO DE OBSERVACION
ENCUENTRO N°

IMPLEMENTADO POR:
FECHA DE ELABORACION:
HORA:

LUGAR:

Participantes:

Descripcion observacion Interpretacion y analisis
Fortalezas Debilidades
Oportunidades Amenazas

Conclusiones
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Anexo 5: Encuesta de caracterizacion.

Encuesta de caracterizacion

Curso: Edad:

Estrato s0Ci0economico:

mE 0 O Oa Os

Localidad: Barrio:

83

ENIVIRSIDAD PIDAGOGICA
NaliONAL
T YR TN T

s

Selecciones lo servicios con los que cuenta su vivienda:

D Servicio de agua I_—_I Servicios de energia D Servicio de gas

¢A qué dedica su tiempo libre?

¢Tiene acceso a internat en su vivienda?:

Dsi DNo

¢En promedio cuanto tiempo usa internet al dia?:

D Menos de una hora

I:I Entre una y tres horas
D Entre tres y cinco horas
[:] Mas de cinco horas

¢A qué dedica la mayor parte de su tiempo en internet?:




éle gusta leer?:

[(Osi [Jwe

éPor que?:

éCon que frecuencia lee por gusto?:

D Diariamente

D Unaveza la semana
|:| Una vez al mes

|:| Una vez al aho

Otro:

Cuando lee...

I:I Se cansa rapido
D Entiende con facilidad (leyendo una vez)
D Se desconcentra facilmente (lee otra vez)

¢En qué nivel cree que esta su comprension lectora?:

I:l Buena
D Regular

D Malo



¢En qué medio prefiere leer?:

D Fisico D virtual

¢Por que?:

¢éTiene algun libro favorito?:
Qs [ne

écual?:

¢élLe gusta escribir?:
Os Ow

¢Por que?:

Si escribe ¢Con qué frecuencia lo hace?:

D Diariamente

I:] Una vez a la semana
I:I Una vez al mes

D Una vez al ano

Otro:
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¢Qué le gusta escribir y por qué?:

¢En qué medio prefiere escribir y por que?

D Fisico D virtual

éLe gusta compartir lo que escribe
s [J ne

éPor que?
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Anexo 6: Segmento de la secuencia didactica

INSTITUTO PEDAGOGICO NACIONAL
"TRABAJEMOS CON AMOR, RESPETO, RESPONSABILIDAD
¥ HOMESTIDAD™

Se definen como momentos miermedios dentro de 1ma histona. a traves de los

clave tiene wna relacion con los espacios en blanco. delbndo a gue estos caminos

un lugar de imasnacidn o e ciom al es dor v'o lector. con la
difsrencia de que este mmndo Imeminane se comprobara o refirtara en obo candtulo.
oiro medio o bistonia_ dentro del pmsme imiverso panatnve.

4. Despuss de |a defimcion se gjenplificara el concepto a traves de fres fagmentos cortos de
1z saga biterania de Hany potter, especificamente de “Hary Potter ¥ la pledma filosefal” v
“Harmry Potter v &l caliz de fuepo™

Fragmento 1: Harry potter 3 la piedra filosofal; capitule 1
—Lo que estan dictendo —insishio— es que la pasads noche Voldemort aparecio
en el valle de Godrie. Iba a buscar a los Potter. El rumor es que Lily v James Potter
estin. . estan . bueno, que estin rmertos.
Dumbledore mcling la cabeza. La profesora MeGonagzll se quedo boquabierta.
—Lily v James. .. no puedo creero. .. Mo quero creero. .. Oh, Albus ..
Thumbledore se acerco ¥ le dio uma palmada en bz espalda.
—Ioza  lozé  —dyo con mistera.
La voz de la profesera MeGonagall temblaba cuando confime.
—E=0 no es tode. Dicen que quise matar al hijo de los Potter, a Hany. Pexo no
pude. Mo pude matar a ese mfio. Madie sabe por que, m odmo, pero dicen que como
no pudo matarls, el poder de Voldemort se rompio. . v que ésa as |3 razdn por 12
que =& ha 1do.
Dhumbledore asinho con la cabeza, apesadumbrade.

Figira3 de D



Anexo 7: Taller de salida

PRUEBA DE SALIDA [30-35m para el desarrolla)

Cuento: "Continuidad de los parques"

Autor: Julio Cortazar

Habia empezado & leer la novelz unos dizs antes. La abandond por negocios urgentes, volvid a zbrirlz cuando regresaba
en tren & |z finca; se dejaba interesar lentamente por |3 trama, por 2l dibujo de los personzjes. Esa tarde, despuéds de
escribir unz carts 2 su apoderade v discutir con el mayordomo una cuestion de aparcerias, volvid al libro 2n |a tranguilidad
del estudic que miraba hacia & parque de los robles. Arrellanado en su silldn favorito, de espaldas a la puerta que ko
hubiera molestado come una irritante posibilidad de intrusiones, dejo qus su manco izquisrda acariciara una y otra vez =
tercicpelo verde y se puso a leer los ditimos capitulos. Su memaoria reteniz sin esfusrze los nombres y las imagenes de los
protagonistas; la ilusion novelesca lo gand casi en seguida. Gozaba del placer casi perverso de irse desgajando linea & linea
de lo gue lo rodeaba, y sentir a la vez que su cabeza descanszba comodamente en el terciopelo del alto respaldo, que los
cigarrilles seguian 2l alcance de la mano, que mas all3 de los ventanales danzaba el zire del atardecer bajo los robles.
Palabrz a palabra, absorbide por |z sérdida disyuntiva de los héroes, dejandose ir hacia las imagenss que s2 concertaban
y adquirizn color y movimiento, fus testigo del Gltimo encuentro en la cabafia del monte, Primero entraba I3 mujer,
reczlosa; ahora llegabz el amante, lastimada |z cara por 2l chicotazo de una rama. Admirablemente restafizba ella Iz
sangre con sus besos, pero &l rechazaba las caricias, no habia venido para repetir las ceremonias de una pasion secreta,
protagida por un mundo de hojas secas y senderos furtives. Bl pufial se entibizba contra su pecho, y debajo latia la libertad
agazapadz. Un didlogo anhelante corria por las paginas coma un arroye de serpientes, y se sentia que todo estaba decidido
desde siempre. Hasta es3s caricias que enredaban el cuerpo del amante como guerienda retenerlo y disuadirlo, dibujaban
abominablemente la figura de otro cuerpo qQue era necesario destruir. Mada habia sido olvidado: coartadas, azares,
posibles errores. & partir de esa hora cadz instante tenia su empleo minucdiosamente atribuido. £l doble repaso despizdado

z£ interrumpia penas para que una mano acaricizra una mejilla. Empezzba a anochecsr.

5in mirarse ya, atados rigidamente a la tarea que los esperaba, se szpararon 2n |z puerta de la cabafia. Ella dzbia seguir
por Iz senda gue iba &l norte. Desde 13 senda cpuesta &l se volvid un instante para verla correr con el pelo suelto. Corrid
a su vez, parapeténdose en los arboles y los setos, hasta distinguir en la bruma malva del crepasculo |z alameds que
llewaba 2 Ia casa. Los perros no debian ladrar, v no ladraron. €l mayordomo no estaria a esz hors, ¥ no estaba. Subid los
tres peldafios del porche v entrd. Desde |z sangre gelopando en sus oidos |2 llegzban las palabras de la mujer: primero
una sala azul, después una galeria, una escalers alifombrada. Enlo zlto, dos puertas. Madie en la primera habitacion, nadie
en |z s2gunda. Le puerta dal saldn, v entonces el pufizl en la mane, la luz de los ventanales, el alto respaldo de un sillén

de terciopelo werde, la cabeza del hombre en 2l sillén leyendo una novela.

88



£CUé aspectos o Momentos de su vida sintié gue se relacionaron o conectaron con zlgun fragmento o suceso

dentro de lz obra literaria que leyd?

Lz lectura de Iz obra literaria generd un interés distinto por |a literatura?

£Cuan facil o dificil fue para usted identificar claves de expanzion dentro de I3 obra literaria?

£5u forma de leer se vic impactada por 2l concepto de claves de expansién? ide qué manera?
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5. #Pensar en una expansion transmedia de L abra literaria, impacta de alguns maners su forma de leer ¢

camtemplar la abra? ¢ Bopligue de qué mansrad

Responda las preguntas &y 7 de acuerdo con la siguiente informacion.

1964 ex una novelo futuristo gue tiene fugoer en unag sociedad tedaltaria, Los cindodonos de esta sociedad son
controlpdos poar wio g omaioresents conacido caomo @ Gran Hesmana, En el siguisnie sporfado, un mismiege
defensor del ovden 2 eaplico of protaganido f princpal propdsite del régimen

Ma habrd lealtad; no existivd mds fidelidad que |3 que e debe ad Partido, ni mas amoer que el amor al Gran Hermana. Na
habra risa, excepta la risa triunfsl cuands se derrata & un enemiga. No habed arte, ni teratura, ni ciencia, Mo habrd ya
distincion entre la belleza y B fealdad. Todos los placeres serin destruidos. Pera siempre, no lo alvides, Winston,
siemipre habrd @l afin de poder, la s=d de dominia, que sumentard consdantemente y e hard cada ver mds sotil.
Slempre exitird [a emocin de la victoria, ks senssciin de pisotear 3 un enemige indefensa. 5 quierss hacerte una idea

de cdmo serd el futura, figdrate una beta aplastando un rostra humano... incesantemente.

Tarasds de: Crasll, Seorgs. 1084 . Barss boas: [d klores Dexileo. 20080

B, #Cudl de las sguientes afirmaciones es incompatible con las paliticas del Partida?
£ [l pushla debe mantenerse unida.
B. Laindividualidad debe ser eliminada
C. El poder st en ser fiel a uno mismio.
0. Un pushlo ignorants es mas poderoso.
7. Lafrase *Tigurate una bota aplastando un rostro humanooincesantements™
A Explica bos planes para el futurs del régimen.
B. [Ejernplifica las ideas transmitidas &l puehlo.
C. Expone el verdadero praposito del sistema de gobismo.

D, llustra las condiciones de los ciudadanes bajo el régimen.

B, Seleccione los aspectas impartantes para gue ung namativa se transmediac



Cxpandir la histaria ariginal

Tener cantinuidad Fineal

Coantar partes de [a histaria & traves de diferentes medios
Preveenir de un libra

Cantar la misma histaria en diferentes medios

Buwcar b interaccion del lectar

P PR DR R

Uenar vacios de wn libro

H.  Crear una hisboria opuesta a una original

o, Consus palabras, defina que &g uns narrativa transmedia

10, #Cuil de las siguientes s para usted la definicidn de espacias en blance?

A Los espacios en blanco se pueden definir comea ks tares que le adgna el esoritor al lector para prapiciar una
reflesidn del relata, con el apaya de los capitulos eriticos dentra de una historia

B. Lasespacios en blanoo se definen como una serie de cadigos hermend uticas sin resolver para gue sirvan
wamo capitulos potenciales, confiando en la habilidad de la awdiencia para b negativa capacidad de llenar
ks vacios hasta que una extensidn actualios uno o mids de estos espacios,

C. Los espacios en blanoo se pueden definir coma la tarea que le asigna ] esoritor al lector para propiciar una
expansion del relato, con ef apayo de las huellas textuales consepuidas hasta el momento en la histaria.

Do Los espacios en blanoo son eses elementos gue captan la atencién del jugador hacia un juego nueve.

11, #Cuil de las siguientes e para usted la definicidn de agujeros de consjo?

A Los agujeros de conejo se pueden definir camo la tarea gue le asigra el escritor al lectar para propiciar una
reflexion del relata, con el apoya de los capitulos criticos dentra de una historia.

B. Las agujeros de conejo son esas elementas que captan la atencitn del jugador hacia un juego alternativa.

C. Los agujeros de conejo se definen coma una serie de codigos hermenéuticos sin resolver para que sirvan
camo capitulos petendales, confando en la habilidad de la audiencia para a negativa capacidad de llenar

ks vacios hasts que una extensidn actualics uno o mids de estos espacios,




Do Lo agujeros de conejo se pueden definic como la tarea gue le asigna el escritor al lector para propiciar una

expansion del relato, con o apoyo de las huellss textuales conseguidas hasta el mamento en la histaria.

12, #0udl de e sguientes es para usted la definicidn de sefiales migratorias?

A Lok espacios en blanca se pueden definir comeo [a tarea que le adgna el esoritor al lector para propiciar una
axpansion del relatn, con @ apoyo de las huellas textuales conseguidas hasta el mamento en la histaria.

B. Lot agujeros de conejo son esas elementos que captan la atencion del jugadar hacia un jusgo alternativo.

C. Lotagujeros de conejo s pueden definir como la tarea gue le asigna el escritor al lectar para propiciar una
raflexion del relata, con el apaya de los capitules criticas dentra de una histaria.

Do Las sofiales migratorias son una serie de codigos hermenduticos sin resalver para gue sirvan coma sefiales
migratorias patenciales, confiando en ks habilidad de la audiencia para la negativa capacidad de lenar los

watkns hasta que una axtensidn actualice una o mas sefales migratorias.

Anexo 8: Rubrica de evaluacién

El estudiante tiene Iz habilidad de codificar |as estructuras basicas para dar sentido al

BAIO
relato elesido.
Comprension MEDIO El estudiante tiene |a capacidad de reconstruir conceptos implicitos, para dar mayor
lectora sentido 3 |35 macro estructuras del texto elesido.
ALTO El estudiante esta capacitado para usar argumentos solidos a |a hora de emitir un juicio
acerca del relato leido.
BAID El estudiante no encuentra |a lectura como un espacion intimo en el que pueda relacionar

suvida con el texto.

Goce estéticode la - - - - -
MEDIO  |El estudiante muestra interés en |3 obra pero no refleja un vinculo personal con ella.

lachra ALTO El estudiante refleja una participacion activa y emocional frente al texto, llevandolo 2 una
experiencia subjetiva y personal.
BAID El estudiante puede plasmar un pensamiento general pero carente de microestructuras o
coherencis.
Escritura MEDIO | El estudiante comunica de forma efectiva el mensaje que desea transmitir.
ALTO El estudiante transforma un pensamiento en una idea organizada en un contexto definido,
mostrando recursividad 3 |2 hora de transmitir su mensaje.
BAIO El estudiante no contempla las claves de expansion nila NT come herramientas dentro de
|3 lectura literaria.
N MEDIO El estudiante reconoce el valor de las claves de expansion dentro de |z lecturs, pero tiene
RO gINE dificultades para relacionarlas y manejarlas.
El estudiante reconoce |as claves de expansion de las NT's como una herramienta de
ALTO lectura , del mismo modeo que las dimensiona como una ruta de expansion y hace uso

apropiadode ellas en |a creacion de NTs.
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Anexo 9: Validacion de la rabrica de evaluacion y taller de salida

Certificacidn de validacidn de instrumentos

Bogoti D.C 23 de noviembre da 2023

Seficra

Karen Viviana Rey Arandia

He revisado los mstrumentos para la recolaccion de datos: Reibrica de svaluacion v taller
de salida; disefiades para la aplicacidn de su secuencia didictica en los estudiantss de grado
noveno del Instituto Pedagdgico Macional. Desds mi punto de vista, los mstrumentos
menclonados anterionments fisnen la perinencia adecuada para la recoleceion d= datos
requerida en el proyecto de mvestigacion Fortalecimiento ds la Compstencia Literaria a
ravés de una Estrategia Trarnsmedia, va que atienden a los objetives planteados ¥ son

acordes a lo propuesto a través da la tabla de operacionalizacidn.

Cordialmenta,
William Leonarde Perdomo Vansgas

Imvestizador azociado Minciencias
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Certificacion de validacién de instrumentos

Bogoti D.C 29 de noviembre de 2023

Sefiora

Karen Viviana Rey Arandia

He revisado los instrumentos para la recoleccion de datos: Ribrica de evaluacion. prueba
de salida y encuesta de caracterizacion: disciiados para la aplicacion de su secuencia
didactica cn los estudiantes de grado noveno del Instituto Pedagogico Nacional. Desde mi
punto de vista, los instrumentos mencionados anteriormente tienen la pertinencia adecuada
para la recoleccion de datos requerida en el proyecto de investigacion Fortalecimiento de la
Competencia Literaria a través de una Estrategia Transmedia, ya que atienden a los

objetivos planteados y son acordes a lo propuesto a través de la tabla de operacionalizacion.

Cordialmente,

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
FOR CRITERIO DE JUECES

I DATOS GENERALES

1.1. Apellides y nombres del juez: Cabanzo Vargas, Alfonso.

1.2. Cango e institucion donde labora: Secretaria de cultura.

1.3. Nombre del instrumento evaluado: Prueba, caracterizacion y ribrica.

TEMS 51 | NO SUGERENCIAS

1. Las preguntas persiguen fines del objetive general. X

2. Las preguntas persiguen los fines del objetivo x

especifico.

3. Las preguntas abarcan varables e indicadores. X
Solo dos apuntan a
medir la

. _ . comprension; los

.4. L;:::I rlems parmiten medir &l problema de la % | otros miden

imvestigacion. miento
declarativo sobre la
teoria expuesta.

5. Los términos utilizados son claros y comprensibles. X

6. El grado de dificultad o complejidad es aceptable. X

_'.-'. Lcls. rlems permiten contrastar |a hipatesis de la % | No del todo

investigacion.

2. Los reactivas siguen un arden l&gics. ‘ X |
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9. Se deben considerar otros items. X

10. Los items despiertan ambigledad en el encuestado. | X

1.4. Autor(a) del instrumento: Karen Viviana Rey Arandia

I ASPECTO DE LA VALIDACION

ll. CALIFICACION GLOBAL (Ubigue el coeficiente de validez obtenido en el intervalo
respectivo y marque con un aspa en el cuadro asociado)

Desaprobado ) 0-3
Observado [D 4-7
Aprobado D 8-10

Lugar y fecha: 27/11/2023

Firma del Juez

Anexo 10: Validacion de la pagina web

FICHA DE VALIDACION DE INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
POR CRITERIO DE JUECES

I, DATQS GENERALES
1.1. Apellidos y nombres del juez: Garcia Ardila Alexis
1.2. Cargo @ institucién donde labora: Universidad pedagdgica Macional
1.3, Nombre del instrumento evaluado; Pagina web

1.4. Autor{a) del instrumento: Karen Viviana Rey Arandia

. ASPECTO DE LA VALIDACION

. CALIFICACION GLOBAL (Ubique &l coeficients de validez obtenido en el intervalo
respeclivo y marque con un aspa en el cuadro asociado)

iTEMS 8l | NO SUGERENCIAS

1. El titulo se ajusta alos contenidos de la pagina web. X

Aunque es coherente
¥ ardenada, la
2. La informacién aparece ordenada, es coherente., informacién debe
Existe relacién entre texto e imagen. presentarse de
manera  gque  se
entienda su orden.

3. Alo largo de la pagina web, aparecen imagenes, S, si embargo, estas
direcciones de Internet ¢ hipervinculos relacionados con X deben explicarse de
el tema. una mejor manera.

4, Los botones de navegacion funcionan adecuadamente

5. Orginal y creative tanto en la estructura de la pagina

web como en el fondo y paleta de colores. X
Desaprobado D 0-3
Observade D 47
Aprobado X 8-10

Lugar y fecha: 21 de febrero de 2024
e
Firma del Juez
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