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INTRODUCCION

Las ciencias sociales se han desenvuelto en un debate acerca de su funcién y su
conceptualizacion, lo cual ha conducido a distintas discusiones (incertidumbre frente a su estatuto
epistemoldgico), originadas por su lugar central en el positivismo con autores como Comte, entre
otros, acercandose a los cadnones de ciencias como la biologia, puesto que eran los estudios del
momento. Después con los apuntes de Husserl, Dilthey, entre otros, y luego de la intervencion de
la fenomenologia, vino una mirada hermenéutica, que llevd a confrontarlas con las ciencias
naturales y a formular un problema de aceptacién dentro de las ciencias, en donde las ciencias
naturales han sido punto de referencia.

Con el tiempo, las ciencias sociales han ido desarrollandose y ubicandose como un mundo
autébnomo puesto que su objeto es distinto. EI enfoque que tenia en primer grado era entender,
clasificar, obtener informacion, y en segundo grado, analizarla para poder hacer propuestas,
generando todo un debate epistemoldgico acerca de su estatuto en las ciencias.

Las ciencias sociales, enmarcadas dentro de la relacion del ser humano con su mundo, en
un principio eran llamadas ciencias del espiritu. Estas también estaban dentro del mundo de la
filosofia, pero con el tiempo se hizo una separacion necesaria por la consolidacion de un campo
propio, de los circulos cientificos, y de la vida universitaria, lo cual se centr6 en especificar mas
los temas de estudio. De esa manera, se generd una mayor especializacion para tener una oferta
mas grande de programas.

A lo largo de la historia, las ciencias que adquirieron su existencia institucional con
autonomia fueron la antropologia, la sociologia, la historia, la geografia, la psicologia, las ciencias

politicas y la economia, es decir que las ciencias sociales han entrado en crisis, causando



replanteamientos generados a partir de los sucesos en el mundo que propician transformaciones en
este campo.

Teniendo en cuenta algunas consideraciones, en este trabajo de investigacion se enfatizaréa
en hacer un breve recorrido por la trayectoria de la consolidacion del campo intelectual de las
ciencias sociales desde un enfoque epistemoldgico, vale decir, preguntarse por las condiciones de
posibilidad, limites y validez de los conocimientos que construye. Estamos entonces en el terreno
del conocimiento, el objeto y los métodos para explicar y comprender el mundo de la vida y sus
interacciones subjetivas marcadas por la comunicacién en un lenguaje.

Abordar este tema es crucial para los docentes de ciencias sociales en cualquier sistema
educativo, porque marca el horizonte de sentido y da significado a los propdésitos de formacion que
acompafian su ensefianza y el tipo de conocimientos o saberes posibles, que, a su vez, orientaran
las acciones y las interacciones sociales en la busqueda del bien comin y la construccion de la
escuela como territorio de paz. La formacién politica es una dimension central en las ciencias
sociales y su ensefianza, por ello vale la pena abordar la pregunta por la naturaleza misma de este
campo de conocimiento.

Comprender la dimension moral del mundo como funcion de las ciencias sociales es
también la opcién por la libertad, la autonomia y la igualdad que, como ciudadanos estamos
Ilamados a practicar, como derecho humano fundamental.

Pero su constituciéon como campo intelectual no ha sido ajena a los paradigmas
epistemoldgicos de cada época. En efecto: esta historia parte de las visiones Aristotélicas y
axiomaticas de la antigliedad y la edad media, cuyo norte estaba orientado a la explicacién de los
hechos observados llevada hasta sus razones ultimas o causas finales. Estas formas de legitimacion
del conocimiento mediante la I6gica y la geometria, las matematicas y el silogismo, asumian la

argumentaciéon como una manera de deducir de los axiomas todo lo que se podia saber y

9



desdefiaban otras formas de conocer como el de los artesanos, la retorica o la poética, y la politica;
era visto como un asunto ético acerca de la virtud. EI mundo concebido como un todo arménico y
con una finalidad determinada era posible conocerlo si alcanzamos las razones ultimas, las esencias
como manera de ser las sustancias. Buscar la verdad era demostrar por medio de la I6gica cualquier
explicacion basados en los principios de identidad, de no contradiccion y de tercero excluido. Por
eso fue posible la geometria de Euclides y la matematica de Pitagoras, pero no fueron posibles la
fisica y la biologia o la quimica.

Hubo que esperar hasta el siglo XV1 para que los trabajos de Galileo, Copérnico, Kepler
y Bacon inauguraran un nuevo paradigma de la razon cientifica del poder de la razon preconizado
por Descartes, quién superando la vision Aristotélica, “deja de mirar el universo como un conjunto
de sustancias y sus propiedades y poderes, para verlo como un flujo de acontecimientos que
suceden segun leyes” (Mardones, 2006, p.23). Este cambio esté articulado con los cambios sociales
y econémicos que dieron paso a la Modernidad.

Con una confianza ciega en la razdn, los hombres del renacimiento se dedican a observar
la naturaleza, ya no el cosmos armonico de Aristoteles, y a buscar las relaciones entre los
fendmenos para establecer sus regularidades, para generalizar mediante el lenguaje matematico
aquello que se ha experimentado. La naturaleza solo se entiende obedeciéndola y conocerla es
poder predecir y controlar los acontecimientos. Partiendo de la observacion de los fenémenos y
mediante el andlisis y la sintesis, es decir, mediante la divisidn en sus partes y el reconocimiento
de las relaciones entre ellas es posible establecer generalidades como el resultado sintético de esas
mismas observaciones por medio de la induccion.

La ciencia moderna es consolidada como la feliz conjuncion entre la experienciay la razon,
entre la logica y el arte, asumiendo las hip6tesis como relaciones posibles y su confirmacién por

medio del experimento. Hay un cambio, un giro copernicano cuando “el entendimiento ya no gira
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alrededor de las cosas, sino que las cosas giran entorno del entendimiento, y por paraddjico que
parezca, entonces y solo entonces ha descubierto lo que son las cosas” (Mardones, 2006, p.26).

Esta es la nueva vision de Bacon, Galileo, Copérnico, Kepler, Newton, Lavoisier, y obedece
también a profundos cambios en el sistema econdmico y la vida social.

Este método cientifico que busca predecir y controlar, que tiene como lenguaje la
matematica y la fisica es el que permite pasar de la alquimia a la quimica, de la metafisica a la
fisica, del hilemorfismo a la anatomia y a la medicina como ciencia.

El mundo se puede conocer si se tiene el método y la teoria, si se establecen las variables y
sus relaciones en un fendmeno y si sus regularidades permiten expresar leyes.

Esta corriente, que permitio el surgimiento y auge de la ciencia modernay a la cual debemos
tanto en el mundo de hoy, puede ser caracterizada por un denominador coman, que permite
nombrar el positivismo asi:

“1. El monismo metodologico...Es decir, solo se puede entender de una Ginica forma aquello
que se considere como una auténtica explicacion cientifica.” “2. EI modelo o canon de las ciencias
naturales exactas...las ciencias fisico-matematicas” “3. La explicacion causal o Erklaren como
caracteristica de la explicacion cientifica.” “4. El interés dominador del conocimiento positivista
(Mardones, 2006, p.29).

Son estas premisas las que sirven de nuevo paradigma para demarcar lo que es cientifico de
lo que no lo es, y por supuesto, los primeros estudiosos de las ciencias sociales como A. Comte y
E. Durkheim van a buscar en este método y sus pretensiones legales y verificacioncitas los criterios
de validez.

En términos kantianos (Hoyos y Vargas, 1997, p.23), este seria el predominio de la razén
pura o entendimiento a partir de los fendmenos y la construccion de razones y causas asumidas

como verdades absolutas mediante la razon nomotética encerrada en si misma que dejaria por fuera
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la raz6n practica para ver los limites del entendimiento y la ciencia y abrirnos a la dimension moral
como punto de partida de las ciencias sociales: ética-politica- derecho-democracia-vivir bien-
buscar las buenas acciones, en la esfera de la voluntad-no se trata solamente de responder por lo
que puedo conocer sino que es preciso dar cuenta de lo que debo hacer y de lo que puedo esperar.
Es preciso entonces recuperar estas preguntas ya que “cuando se piensa la Modernidad a partir de
los planteamientos de Kant en sus tres Criticas, la de la razon teorica, la de la razon préctica y la
de la razon estética, se constata que mientras la ciencia exacta y experimental ha obtenido éxitos
indudables, no puede afirmarse lo mismo del desarrollo de las ciencias sociales en relacion con el
fortalecimiento moral de la sociedad, en contra de lo previsto en la ilustracion. Este desequilibrio
entre el desarrollo de las ciencias, la técnica y la tecnologia y el atraso de la cultura y la moral es
una de las principales causas, si no la principal, de la “crisis de la modernidad.” (Hoyos y Vargas,
1997, p.23).

Como una reaccion frente a la hegemonia del enfoque positivista y por la cantidad de
problemas que presenta cuando se trata de estudiar la interaccion humana como si fuera un hecho
de la naturaleza surge,con los trabajos de W. Dilthey, E. Husserl y la Escuela de Frankfurt, el
enfoque o paradigma naturalista o constructivista que establece una diferencia radical entre explicar
y comprender con Erklaren y Verstehen (Mardones, 2006, p.30). Esta distincion acufiada en el siglo
XIX ha sido discutida y podemos decir que, superada hoy, pero en su momento sirvié para
fundamentar la diferencia entre ciencias naturales y ciencias del espiritu.” Desde entonces el
término Verstehen “comprender” viene a representar una concepcion metodoldgica propia de las
ciencias humanas.” (Mardones,2006, p.31).

Mientras las ciencias de la naturaleza tienen por objeto la explicacion de las relaciones entre
los componentes de un hecho analizado en sus partes, las ciencias sociales tienen por objeto la

comprension del sentido y significado de la interaccion social en contextos culturales y linglisticos
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complejos que recuperan al sujeto y su mundo como condicion de posibilidad de la compresion de
los contextos sociales.

Este enfoque de las ciencias sociales es llamado naturalista porque concibe el mundo como
cambiante y dinamico, a diferencia del positivista que lo concibe como una fuerza externa
objetivamente cuantificable o independiente del ser humano, que serian debatidas posteriormente.

El mundo social esta cruzado por maltiples elementos que tienen que ver con la cultura, las
creencias, los conocimientos, los valores, las conductas, el lenguaje, los procesos de comprension
y significacion, que no pueden ser reducidos al modelo hipotético-deductivo de las ciencias
naturales ni mucho menos someterse a la prediccion y el control objetivo mediante leyes o
enunciados verificables independientemente de los sujetos que interactian con determinadas
intenciones en contextos especificos.

Esta primera aproximacion o enfoques sobre la construccion de conocimiento es importante
porque nos muestra no solamente que hay diferencias radicales en cuanto al objeto de conocimiento
ya se trate de ciencias naturales o ciencias sociales, sino también, porque sefiala los presupuestos
ontoldgicos, epistemoldgicos, heuristicos y axiol6gicos de cada uno de los enfoques. Estos
supuestos son definitivos a la hora de disefiar una investigacion y comprometen al investigador con
una determinada vision del mundo y a la investigacion con una intencionalidad explicativa o
comprensiva, lo cual evita confusiones a nivel de técnicas de recoleccion de informacion y en la
interpretacion misma de los resultados.

Las premisas ontoldgicas se refieren a lo que es, a lo que entendemos por realidad.

Las premisas epistemoldgicas se refieren a como es posible conocer en el campo de la
investigacién, qué tipo de relacion se establece entre el sujeto que quiere conocer y el objeto de

conocimiento para que el conocimiento sea posible.
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Las premisas heuristicas pueden considerarse, en general, como el modo de buscar, ya que
son las que aterrizan de manera operativa las otras premisas.

Las premisas axioldgicas se refieren al campo de los valores y tienen que ver con la
finalidad del conocimiento, y sus implicaciones en el comportamiento y la accion de quienes
investigan.

Bajo estas premisas los dos enfoques paradigmaéticos se pueden esquematizar de la siguiente
forma:

Tabla 1

Premisas, posiciones y otras caracteristicas diferenciales de los paradigmas positivista y

“naturalista”.

Premisas sobre:  Paradigma Positivista  Paradigma “naturalista”

Naturaleza de la realidad La realidad es unica, Exis ten multiples
tangible, fragmentable en  realidades cons truidas y
partes que se pueden holisticas *e

{Premisas ontoldgicas } manipular interrelacionadas, por lo
independientemente. La cual el estudio de una
realidad es objetiva,en el parte influye
sentido que es necesarnamente en el
independiente de como la  estudio de las demas.
vivan los s ujetos. Estas realidades son

R elacién s ujeto-objeto Sujeto yobjeto son Sujeto y objeto

{(Premisas independientes. Se interactian y son

epis temoldgicas ) refuerza la distancia entre inseparables.Se enfatiza
ambos la relacion entre ambos y

sus implicaciones para la
inves tigacion.

Nota. Recuperado de Dobles, M. C. 1996. Investigacién en Educacion. EUNED. Costa Rica.
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Tabla 2

“puntos de vista” desde los cuales se conceptualiza la investigacion: paradigmas y

enfoques en la investigacion en educacion.

Posibilidad de generalizacion
(premisas heuristicas)

Se cree en la posibilidad de
generalizacion®, por lo que se
busca llegar a leyes y
generalizaciones
independientes del tiempoy
espacio, es decir, relegando a
un segundo plano la influencia
del contexto. La atencion se
centra en la busqueda de un

No se admite la posibilidad de
generalizar. Solo es posible
desarrollar hip otesis* de
trabajo limitadas en un tiempoy
espacio. Se desarrolla un
conocimiento ideografico®,
centrandose en el estudio de
las diferencias y peculiaridades
determinadas por el contexto.

conocimiento nomotético®, en
la busqueda de similitudes.

Posibilidad de establecer
relaciones de causalidad
(Premisas heuristicas)

Se pueden establecer las No interesan tanto las

causas* reales que preceden o relaciones causa efecto, en

se dan simultaneamente a sus principio porgue se piensa gue

efectos. todo fenémeno tiene multiples
factores®* asociados y no una o
pocas causas. Ademas interesa
mas enf ocar los procesos y sus
particularidades, con esquemas
de relaciones complejas cuy os
componentes se determinan
unos a otros, sin relaciones
univccas de causa a efecto.

Nota. Recuperado de Nota. Recuperado de Dobles, M. C. 1996. Investigacion en Educacion. EUNED. Costa

Rica.
. . . -, -7
Paradigmas de investigacién en educacion

Papel de los valores La inv estigacion es objetivay libre La investigacidon esta determinada
de valores. de los valores:

(Premisas axioldgicas) + del inv estigador

*Del paradigma respectivo
* del contexto
*De la teoria en quese
fundamenta.
*La coherencia entre los cuatro
Posiciones generalmente asumidas por investigadores:
Paradigma Positiv ista Paradigma naturalista

+ Métodos Predomina el uso de métodos Predomina el uso de métodos
cuantitativos*. cualitativos.

+ Criterios de calidad Rigor, en términos de validez Triang ulacién*
externa*

+ Teoria Teoria previa, hipotético- La teoria que se acepta dentro de
deductiva* la cual genera la investigacion es la quetoca
hipétesis por contrastar directamente lo estudiado o que

se desprende de ello (inductiv o*).
+ Instrumentos de inv estigacion Se intercalan entre el inv estigador Utilizan instrumentos construidos
y los fendmenos sujetos a estudio por ellos o por otros
inv estigadores , pero también se
utilizan a si mismos como uno de
los principales instrumentos.
Nota. Recuperado de Nota. Recuperado de Dobles, M. C. 1996. Investigacion en Educacion. EUNED. Costa
Rica.
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En suma, el enfoque naturalista, también llamado “constructivista” se podria sintetizar en
los siguientes principios:

1. El conocimiento es una construccion humana.

2. El conocimiento es una construccion social.

3. Larealidad conocida es una construccion.

4. No hay una Unica realidad sino construcciones que constituyen nuestra visién del mundo.

5. El sujeto se construye conjuntamente con su vision de conocimiento.

6. El sujeto construye significados que dan sentido a la realidad construida.

7. El objeto de conocimiento es una construccion del sujeto.

8. El conocimiento es historico e intersubjetivo.

9. No hay una unica y absoluta verdad.

10. La construccion de conocimiento es diferente en ciencias naturales y en ciencias

sociales (Dobles, 1996, p.103).

Aqui una primera fase de lo que hemos Ilamado referentes epistemoldgicos de las ciencias
sociales. Este recorrido nos ha mostrado que si bien en sus origenes la teoria del conocimiento
estuvo ligada a la l6gica y las concepciones finalistas y causales, este paradigma cambia en el
renacimiento (siglo XIV-XV-XVI) con los aportes del llamado giro copernicano que marca el
nacimiento de la ciencia moderna, la cual si bien ha permitido el desarrollo y la transformacién de
la naturaleza, se convierte en positivismo cuando reclama para su método y sus canones de validez
los Unicos criterios de cientificidad. Frente a este reduccionismo se levanta con W. Dilthey el
movimiento de las “ciencias del espiritu” que reivindica la comprension humana como criterio
distinto de cientificidad. Las ciencias sociales pueden dar cuenta de la sociedad y sus interacciones

sin tener que imitar el modelo fisico-matematico de las ciencias naturales. Sus premisas son
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distintas como lo demuestra el cuadro anterior y su concepcion del conocimiento reclama un
estatuto propio.

Esta primera aproximacion a la epistemologia de las ciencias sociales es un avance en
cuanto a la construccion de un estatuto propio y marca avances en cuanto a la objetividad, la
neutralidad valorativa, la diferencia entre lo cualitativo y lo cuantitativo, la taxonomia entre
ciencias facticas y humanas.

Pero, como veremos, estos problemas no son resueltos de manera definitiva ya que siguen
estando presentes en el campo del conocimiento y tienen que ver con la realidad, los intereses, los
métodos de investigacion y la posibilidad de una sintesis dialéctica que reconozca su complejidad.

Sin embargo, es preciso reconocer el aporte de la hermenéutica para recuperar en las
ciencias sociales la cuestion del sentido de la realidad social. “La imagen hermeneutica de las
ciencias sociales destacaba el caracter simbdlico de la vida humana y el hecho de que los seres
humanos, en su vida cotidiana, se auto interpretan, y que los contenidos de esta, eran lo que
realmente debia interesar a las ciencias sociales” (Schuster, 2002, p.178). Se recupera el papel del
lenguaje en la interaccion humana y es desde alli como se plantea el asunto de la comprension
como construccion de significados en contextos especificos para comunidades que vinculan la
enunciacion con la accion para propdsitos especificos. Este giro lingiistico tiene como centro el
sujeto y sus semejantes y no los hechos y sus leyes. La hermenéutica es sensible a esta historicidad
del mundo social.

Es por su misma historicidad, por lo que esa dualidad tan marcada entre explicar y
comprender fue perdiendo intensidad y se fue moviendo, en los trabajos de Ricoeur o Giddens
hacia una vision integrada que supera el dualismo epistemoldgico. Todo se juega en el lenguaje y

estamos atrapados en redes simbolicas que nosotros mismos hemos construido, de ahi la tarea de
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las ciencias sociales para su interpretacion. Este nuevo gesto es un golpe mortal a la “objetividad”
de la neutralidad valorativa y a la “racionalidad” que habia consolidado el positivismo.

Es importante, anotar que en el paso histdrico de las ciencias sociales se adentra a la parte
de la teoria critica articulado a los propdsitos de la Escuela de Frankfurt en el sentido de elaborar
una Teoria Critica de la Sociedad que, denunciando el reduccionismo del enfoque técnico-
instrumental positivista y sus consecuencias en la colonizacion del mundo de la vida, potencie una
nueva concepcion dialéctica y posmarxista, aprovechando los desarrollos de la praxis aristotélica,
la linguistica, el psicoanalisis, la sociologia, la estética y la filosofia para desarrollar una
concepcion de la ciencia social que “combinase de algin modo las intenciones practicas que
informaban la nocioén clasica de “praxis” con el rigor y la capacidad de explicacion que se asocian
con la ciencia moderna”, rescatando las ciencias sociales del dominio de las ciencias naturales.
Jurgen Habermas desarrolla una Teoria Social Critica que sefiala el reduccionismo del enfoque
positivista como “cientificismo” porque no acepta otras formas de conocimiento cientifico (Carr y
Kemmis, 1988, p.146).

Mediante su teoria de los intereses constitutivos de los saberes “rechaza la idea de que el
saber sea producido por un supuesto acto intelectual “puro” cuyo agente se halle en una posicion
desinteresada y por el contrario vuelve a las preguntas iniciales sobre el origen de nuestros
conocimientos para demostrar que surgen de necesidades practicas, en contextos especificos
condicionados histérica y socialmente. Si no fuera porque es una herramienta Gtil para resolver la
necesidad de sobrevivir como especie y enfrentar las dificultades naturales y sociales el
conocimiento no interesaria a nadie.

Los intereses constitutivos de los saberes guian y dan forma a la manera en que se constituye

el saber en relacién con las diferentes actividades humanas asi (Carr y Kemmis, 1988):
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El interés técnico genera un saber instrumental cuyo medio es el trabajo y se expresa en las
ciencias empirico analiticas o naturales. Este conocimiento es Gtil y valido y de hecho ha producido
buena parte del saber necesario para el desarrollo industrial y los procesos de produccion modernos,
asi como bienestar material. No se trata de rechazarlo sino de ubicarlo en sus propios limites:
prediccion y control de procesos naturales (Carr y Kemmis, 1988).

El interés practico que genera un saber comunicativo gracias a la construccion de un
dominio simbolicamente estructurado o de accién comunicativa que permite comprender a otros
por la comprension de los significados comunes que son constitutivos de su realidad social. Se trata
de reconocer otro ambito de conocimiento que es intersubjetivo y simbolico, que se juega en el
lenguaje, en contextos especificos de significacién dentro de una cultura y que supone el
intercambio de codigos socialmente aceptados y conocidos por la comunidad. En la tradicion
hermenéutica es el “Comprender” que a diferencia del “explicar”, proporciona un saber que sirve
aun interés practico ya que este saber guia la accién, informando el juicio practico (Carr y Kemmis,
1988).

Su medio es el lenguaje y da lugar a las ciencias sociales, interpretativas o hermenéuticas.

Pero, dice Habermas, no basta este saber interpretativo para la constitucion de una base
adecuada a las ciencias sociales ya que muchas veces estos saberes estan condicionados por un
contexto ideoldgico o sisteméaticamente distorsionado segln las condiciones econdmicas, sociales,
culturales o politicas. Es por tanto necesario identificar y eliminar las condiciones alienantes y para
ello propone el interés emancipatorio (Carr y Kemmis, 1988).

El interés emancipatorio es un interés humano bésico para con la autonomia racional y la
libertad. Es un saber generado por la reflexion critica, su medio es el poder y sus resultados las
ciencias criticas. Este interés va mas alld de los intereses técnicos o practicos y apunta a la

liberacion de las condiciones materiales o intelectuales que impiden el ejercicio de la libertad
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humana o de su plena realizacion en la equidad y la justicia. Articula la epistemologia con la ética
y la politica, la teoria con la préactica, el saber sirve para la liberacion humana y el ejercicio de la
reflexion colectiva en la interaccion social permite la construccion de métodos y estrategias para
superar los condicionamientos de una realidad social injusta. Es aqui donde se ubica la Teoria
Critica de la Sociedad (Carr y Kemmis, 1988).

Para explicar, en ciencias sociales, es necesario comprender el sentido de las acciones, para
comprender el sentido de las acciones es necesario comprender las pretensiones de validez
inherentes a las acciones, dichas pretensiones se apoyan argumentativamente en razones que son
susceptibles de juicio, por ende, explicar en ciencias sociales implica juzgar.

Tabla 4

Enfoques metodoldgicos de investigacion cientifica

ENFOQUES i
Q EMPIRICO HISTORICO CRITICO SOCIAL
) ANALITICO HERMENEUTICO
POSICIONES TEORIC AS
) E);t:lg]; * Interna - Idealista « Externa o Interna
NATURALEZA DE LA i - Mutiple « Dindmica
REALIDAD nica + Intangible « Evolutiva
* Fragmentable ) )
A » Holista * Interactiva
» Tangible
-Predecir . i
Comprens@zn +Contribuir a la
-Oont_rolar -Inter_pretaqon delas | gjteracion de la
FINALIDAD DELA | *Explicar relaciones internas y Realidad
CIENCIA Y DEL «Do minar profundas «Ca rmbio
INVESTIGADOR | .yerficar -La verdad se valida .
. *Transformacion
socialmente T

*La verdad se generay o *Emancipacién
valida técnicamente +Descripcidn de cultura

Nota. Recuperado de Castillo, Chaparro y Jaimes 2001 por Universidad pedagogica y tecnoldgica de

Colombia.
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Tabla b

Enfoques metodologicos de investigacion cientifica

ENFOQUES .
Q EMPIBICO HISTORICO CRITICO SOCIAL
) ANALITICO HERMENEUTICO
POSICIONES TEORICAS
_ «Practico *Emancipativo
TIPO DE ‘IEC”'CO i -ideografico -Explicaciones_ de_las
CONOCIMIENTO eves nlomo eteas *Ubicacion cultural aceiones qug’ implican
sgeneralizador ) una teorizacién de
*Comprensivo contextos
RELACION SUJETO- ' . *El investigador es, al
«Distanciados '
OBJETO .Independientes *Interacttan mis mo tie mpo, objeto
ORIGEN DEL P _, *Comunicativo de investigacion.
PROBLEMA *Informacion -Histéricosocial

Nota. Recuperado de Castillo, Chaparro y

Colombia.

Tabla 6

Jaimes 2001 por Universidad pedagégica y tecnoldgica de

Enfoques metodoldgicos de investigacion cientifica

ENFOQUES

POSICIONES TEORIC AS

EMPIRICO
ANALITICO

HISTORICO
HERMENEUTICO

CRITICO SCCIAL

«Contextualizaciéon de
los datos

INTERPRETACION | *Técnicas estadisticas «Descriccisn de -Participacién de
DE RESULTADOS sandlisis deductivo significaciones grupos de andlisis
*Analisis y sintesis
. : *Credibilidad
GRITERIOS DE Valdez interna y Confiabilidad *Validez consensual
VALIDEZ DELA | externa nhiablida oA
INVESTIGACION | -Fiable y objetiva *Triangulacion- Fraxis.
evaluacion

Nota. Recuperado de Castillo, Chaparro y Jaimes 2001 por Universidad pedagégica y tecnolégica de

Colombia.

De acuerdo con esta taxonomia que junta conocimiento e interés, Habermas (como se cita
en: Carr y Kemmis, 1988) logra poner en su lugar los diferentes campos de investigacion y con

ello sus fundamentos epistemoldgicos, asi como los valores que los constituyen. En efecto, gracia
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a ello, podemos reconocer que la vision técnico-instrumental que privilegia las ciencias naturales
y que se orientan a la prediccion y el control estan justificadas desde la razén empirico-analitica y
que dentro de este enfoque es valida. Y reconocer también que, para las pretensiones de las ciencias
sociales el enfoque historico-hermenéutico orientado a la comprension de las interacciones
humanas en contextos culturales especificos, mediados por el lenguaje y la orientacion moral es el
més adecuado. Vale decir también que hay una frontera débil de la hermenéutica con el enfoque
emancipador y critico porque ambos estan tensionados por lo ético y lo politico. Se puede decir
que al estudioso de las ciencias sociales no le basta comprender una situacién social, sino que se
mueve también a transformarla.

Es importante reconocer las diferencias en términos de supuestos acerca de la realidad, de
la relacion sujeto-objeto de los intereses y de los métodos mismos para la construccion de
conocimiento.

Més tarde, Habermas profundizara en la comprension humana desde la teoria de la accion
comunicativa y pondré toda la fuerza en la argumentacion racional, recuperando la racionalidad
mas alla de la logicidad de las ciencias naturales y mostrando el poder de los consensos para llegar
a acuerdos (Carr y Kemmis, 1988).

Comprender la realidad social por medio de la investigacion de las interacciones simbolicas
y practicas, cuyo horizonte de sentido estd marcado por el interés emancipatorio, cuando los sujetos
interacttan en condiciones de inequidad y violacion de derechos, es la propuesta de este enfoque y
la tarea de las ciencias sociales.

Este recorrido nos muestra referentes importantes para pensar la ensefianza de las ciencias
sociales, que va mas alla del asignaturismo y los estandares de competencias porque obedece a la

naturaleza misma del campo intelectual y al estatuto epistemolégico de su saber.
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Otra vision de las ciencias sociales, la propone Ludwig Wittgenstein y los juegos del
lenguaje; asi se conocen los trabajos posteriores a 1933 hasta 1951 donde Wittgenstein aborda una
nueva funcion del lenguaje, y del significado. Es un giro muy importante que comienza por afirmar
que, no hay una esencia del lenguaje, que el uso ostensivo no es mas que uno entre muchos otros
y que el significado de una palabra no es ningun proceso mental misterioso sino el resultado de un
entrenamiento con unas reglas precisas dentro de una forma de vida y que hay que fijarse en la
manera como aprendimos a hablar para comprender que el significado es el uso.

Abandona la nocién de realidad y mundo como estados de cosas compuestos de elementos
simples (atomismo 16gico) y reconoce mas bien que existen sistemas proposicionales que pueden
proyectar de muchas maneras la realidad. El lenguaje es como una caja de herramientas que se usa
para diversas funciones. O como una vieja ciudad enmarafiada de casas viejas y nuevas, suburbios,
calles rectas y regulares y otras torcidas. O como un laberinto de caminos: vienes de un lado y
sabes donde andas; vienes de otro al mismo lugar y ya no lo sabes.

El lenguaje es inseparable de nuestras pautas de conducta y crece o se transforma segun las
necesidades de la gente en contextos sociales y culturales especificos. Importante también la
anotacién de Wittgenstein de que son nuestros malos habitos los que nos llevan a confusiones en
el lenguaje.

Vale la pena resaltar que es en las “formas de vida” en las que el lenguaje crece y se utiliza.
El lenguaje es un fendbmeno de la vida misma, remite a un modo de vivir, para conocerlo hay que
describir una praxis y no un proceso interno extraordinario de un yo encerrado en si mismo como
pensaba Descartes.

Hay aqui una concepcion antropoldgica del lenguaje muy diferente a la concepcion l6gica,

formalista del primer Wittgenstein.
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Los usos del lenguaje, estas formas de vida en la que crecen, no estan determinados de una
vez por todas, sino que estan renovandose de continuo.

No existe “el lenguaje” sino “juegos de lenguaje” que son un todo formado por el lenguaje
y las acciones con las que esté entretejido. Tomado esto en serio quiere decir que no hay una Gnica
manera de conocer o de comprender, que no hay un solo simbolismo para dar significado o sentido,
que el lenguaje tiene una funcion préctica que esté orientando lo que hacemos.

Nos dice Wittgenstein (1988): “Son juegos de lenguaje el dar érdenes y actuar siguiéndolas,
describir un objeto por su apariencia o medidas, fabricar un objeto de acuerdo con una descripcion,
relatar un suceso, hacer conjeturas sobre él, pergefiar y comprobar una hipotesis, inventar una
historia, actuar en teatro, suplicar, agradecer, maldecir, saludar, rezar, etc. ” (p.23). En todos estos
casos, un juego de lenguaje es algo que siempre, mas o menos directamente, apunta a una forma
de vida y se hace inteligible al comprender ésta.

A la manera como él antrop6logo describe usos, ritos y costumbres de los pueblos sin
anteponer ninguna esencia o definicion subyacente de cultura que se imponga a la descripcién
misma, asi los juegos de lenguaje son tan variados como la vida misma.

No se trata de que el lenguaje sirva de medio para la expresion de pensamientos o
contenidos de nuestros estados mentales pues a cada palabra no corresponde un Unico significado,
no existe “algo” subyacente. Ya que solo en la praxis de un lenguaje puede tener significado una
palabra.

Pero hay que tener en cuenta, con mucha claridad, que no se trata de hacer antropologia o
avanzar teorias o verdades absolutas sino de describir lo que hay. La investigacidén que Wittgenstein
(1988) cree necesario llevar a cabo no es una investigacién empirica sino légica o gramatical. No

se trata de hacer ciencia sino acabar con malos entendidos que tienen que ver con el empleo de las
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palabras, con una mala comprension de la gramética del lenguaje cuando hacemos analogias no
permitidas, cuando estamos prisioneros de una imagen inadecuada.

Dos ideas se destacan de lo anterior: que el lenguaje es un repertorio de instrumentos
inseparables de nuestras formas de vida y que las relaciones que guardan los usos de nuestras
palabras con esas formas de vida son altamente elusivas.

El significado no es algun tipo de presencia mental y comprender es saber usar las palabras
en un juego de lenguaje especifico: es seguir una regla. Y el seguimiento de una regla no se da en
el escenario de la conciencia sino en el dominio de la conducta manifiesta, seguir una regla es una
costumbre, una practica. Se usa una palabra con un determinado significado si se la emplea
conforme a una pauta o practica estable, si tenemos el habito y este se logra en la practica. Es
dominar una técnica.

Premisas ontoldgicas: la realidad es maltiple y compleja, no hay una Unica realidad sino
muchas, esto depende del juego de lenguaje en la que se haya inscrita. Lo que existe son formas de
vida.

Premisas epistemoldgicas: comprender es saber usar las palabras en un juego de lenguaje
especifico. Es dominar una técnica cuyas reglas de uso son repetidas por la comunidad. Hay
muchas maneras de comprender y para ello no hay que suponer procesos psicoldgicos ni estados
mentales internos y misteriosos sino ser adiestrados en el uso.

Premisas axioldgicas: La valoracion es también un juego de lenguaje. Supone un consenso
social que se expresa en las reglas que se usan para considerar algunos actos como correctos y
censurables otros. No existe la esencia de la moral ni una ética trascendental.

Premisas heuristicas: los juegos de lenguaje se rigen por reglas, dichas reglas, aunque no

son inmutables ni Gnicas, tienen un grado de estabilidad en el sentido de que mientras se practican
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permiten el andlisis del significado y sentido que cada comunidad construye. Lo que tenemos que
hacer es describir la gramatica para disolver malos entendidos.

Las consecuencias de estos planteamientos para las ciencias sociales nos permiten:

Superar la vision positivista, que como sabemos, reduce la racionalidad a la logicidad de
los procesos de verificacion de enunciados empiricos. Lo que nos proporciona ahora Wittgenstein
(1988),es una caja de herramientas para comprender los contextos de interaccion social donde el
significado es el uso que la comunidad da a las palabras siempre en un juego de lenguaje cuyas
reglas son construcciones sociales, dinamicas y tan cambiantes como la vida misma.

Con estos aportes, es posible construir una posicion epistemoldgica de las ciencias sociales
que apoye y sirva de referente a nuestra investigacion. La ensefianza de las ciencias sociales y sus
formas de apropiacion de la formacion politica en las aulas, asi como las prescripciones de los
lineamientos curriculares, los estandares y las pruebas, tienen unos supuestos que se develan en los
propositos de las mismas y que obedecen a formas de comprension, tanto de la ensefianza como de
los aprendizajes.

En el transcurso de la investigacion podremos confrontar la racionalidad subyacente a las
concepciones de curriculo, competencias estandarizadas, formacion politica, frente a la
racionalidad de las practicas de aula en la ensefianza y en la evaluacion formativa, cuya
interpretacion puede ser leida desde las visiones antropolégicas del conocimiento y de la
comprension.

Aqui solamente hemos construido un telén de fondo para referenciar los hallazgos a la hora
de la interpretacién, la evaluacion y las tematicas, como corresponde a los planteamientos de E.
Eisner. Que se desarrollan con detalle en lo referente a la metodologia.

Se aborda después la parte pedagogica la ley general de 1994 de educacion en Colombia ha

dividido la ensefianza de los distintos campos del saber como lo son las matematicas, las ciencias
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naturales, la literatura y la ensefianza del lenguaje castellano entre otros, ubicando a las ciencias
sociales como otro campo que se lleva a la escuela para su ensefianza y aprendizaje. Esta resulta
siendo un &rea obligatoria en las instituciones del pais, en cuyo caso la escuela también debe
transformar su abordaje, asi como las ciencias se replantean, puesto que el conocimiento como
construccion social esta condicionado por los paradigmas de la época y muchas veces, son ellas
mismas las que ponen las condiciones para su cambio.

En la escuela también se puede notar como entra una coyuntura problematica, porque la
educacién tiene unas posturas que l6gicamente han cambiado con el tiempo. Esto se ve reflejado
en los objetivos, las didacticas, las tematicas, la intencionalidad y el modelo pedagdgico. De esta
forma, planteando cuestionamientos, nos hace reflexionar sobre la manera como se ensefian las
ciencias sociales, teniendo en cuenta lo curricular, respecto a unas necesidades actuales, es decir,
empezar desde qué modelo curricular trabajar y todo lo que esto conlleva.

Basandose en lo mencionado anteriormente, es necesario ubicarnos histéricamente, en cuyo
caso se percibe un aceleramiento de los cambios sociales en nuestro pais. Tal es el caso, por
ejemplo, del fin del conflicto con las FARC-EP y los aires de comienzo de acuerdos con el ELN,
con lo que se generan nuevos conceptos y la necesidad de aceptar y reconocer nuevas dinamicas
en nuestra sociedad. Es decir, se da la necesidad de romper paradigmas sociales, permitiendo dar
una importancia al trabajo en aula de estos asuntos.

Esta investigacion se justifica, en parte, teniendo en cuenta que nuestro pais esta viviendo
un momento en el cual es necesario una concientizacién de lo social para comprender el presente
y participar de una manera mas inclusiva, dado que a partir del proceso educativo se puede trabajar
de una manera mas critica el aspecto politico. Por esta razon, hacer seguimiento de los lineamientos
curriculares en las ciencias sociales es importante, puesto que ellos marcan la ruta, los objetivos y

el espiritu del camino a seguir en lo pedagdgico; y también porque su apropiacion en las
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instituciones a través de los estandares es susceptible de andlisis, en este caso desde los aportes de
la pedagogia critica. Est4 propuesta esta centrada en la concepcién de la pedagogia critica (desde
lo trabajado en Latinoamérica con Freire, Peter Mclaren y Giroux), teniendo en cuenta que es
emancipadora, transformadora y dada desde una comprension histérica, con lo que se sefiala la
importancia de trabajar desde la cuestion politica que a su vez se relaciona con lo cultural, lo social
y lo historico ya que su especificidad, “la pedagogia critica examina a las escuelas tanto en su
medio histérico como por ser parte de la hechura social y politica que caracteriza la sociedad
dominante” (McLaren, 1984, p.255).

En una sociedad en la que la conciencia politica es casi nula, o0 dominada por las elites, y
con una inclinacion ideoldgica determinada, se debe tener mecanismos que también propongan la
otra historia; aquella que es contada desde los oprimidos, configurando espacios de equidad, de
participacion y de inclusion, fomentando una accion emancipadora.

De esta manera, en el campo de la educacion es importante el aspecto politico que se
organiza de la mano de la pedagogia critica, que, aunque es dificil para un postconflicto, es
necesario. En ese sentido, el sujeto debe prepararse y tener todas las herramientas posibles para
trabajar por una sociedad en la que las diferencias no tengan su solucion a partir de la violencia,
sino que por el contrario se debe llegar a acuerdos, los cuales se reivindicarian y se entenderian
desde una perspectiva histérica formulada desde las subjetividades que se originan en las acciones
y roles sociales que nacen en nuestro pais.

Por esta razén, se debe trabajar desde el curriculo, como el inicio, para una educacion
pertinente dentro del contexto anteriormente planteado, con el cual proponer unas alternativas que
se acomoden al momento histérico por el que pasamos.

A partir de lo anterior, los objetivos que se plantean son:
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Objetivo general:
Caracterizar la relacion curriculo — formacion politica, en la ensefianza de las ciencias
sociales, en educacion basica y media desde la pedagogia critica.
Obijetivos especificos:
e Describir el curriculo de las ciencias sociales desde el punto de vista de la formacion
politica.
e Interpretar el curriculo de las ciencias sociales con relacion a la formacion politica a la luz
de la pedagogia critica.
e Proponer alternativas en el curriculo frente a la formacion politica dentro de la pedagogia

critica.
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1. POLITICAS EDUCATIVAS Y CURRICULO

El eje de estudio de la formacion en ciencias sociales requiere de la revision y analisis de
las politicas educativas que definen la organizacion curricular, especialmente por el determinante
lugar que adquieren al constituirse para la direccion y organizacion de los planes de estudio en
dicha area.

En este necesario recorrido, es esencial reconocer que las politicas nacionales sobre
educacion se encuentran estrechamente relacionadas con las politicas internacionales, al tiempo
que tienden a responder a necesidades multilaterales; tal como lo resalta Diez (2006) al definir que:

“las reformas educativas en Colombia, de la mano con los planteamientos del modelo

neoliberal, han sido impulsados por la privatizacién de la educacién y la visualizacion de

la misma en un mercado que debe estar al servicio de las empresas y de la economia”. (p.25)

De ahi que a continuacion se explore brevemente las politicas nacionales e internacionales,
y su relacién con el curriculo a nivel nacional, para decantar, en el siguiente apartado, en el

curriculo de las ciencias sociales.

1.1 Politicas publicas internacionales

Para entrar a abordar lo que se refiere a las politicas educativas internacionales, es necesario
comentar sobre la OCDE - Organizacion para la Cooperacién y Desarrollo Econdmico,
reconociendo como desde sus origenes (1948), se consolida como un 6rgano que tiene intereses en
sus estados miembros para atender asuntos propios de la economia de mercado relacionados con
la globalizacion, de manera que buscan consolidar, mediante politicas publicas tomas de decisiones
basadas en acuerdos multilaterales que le apuntan, con claridad al desarrollo econémico.
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Solo hasta el afio 1994 entr6 México como el primer pais latinoamericano en disponerse a
realizar aportes frente a dicho tema, con la apertura al rotulo de las economias emergentes y en
desarrollo. Este vinculo de México con dicha organizacion trajo como consecuencia una oleada de
invitaciones y participaciones que llegaron a Chile, Brasil, Costa Rica, la Republica Dominicana,
Per( y recientemente Colombia.

Aqui es importante preguntarse por cdmo esta organizacion comprende y pone en
funcionamiento su idea de economia global y globalizacion, siendo que su ideologia permea la
toma de decisiones colectiva y la definicion de politicas multilaterales. Frente a esto Goig (2016)
precisa que:

La globalizacién identifica un proceso no uniforme, contradictorio y complejo, mediante el

cual, tanto desde el punto de vista politico como desde el punto de vista econémico, se

observan profundos cambios en la estructura nacional e internacional contemporénea.

Como ha indicado Diez-Picazo(2006), la globalizacion nos obliga a una reconstruccion del

modo de pensar la politica y el derecho: desechar nociones ya inservibles, establecer el

significado actual de las que aln son Utiles, acufiar otras nuevas y adecuarlas a necesidades

antes inexistentes (p.112).

En este sentido, la invitacion a pensar y reformular la relacién con la politica hace que
aparezcan problemas de relacion y no de contexto, de manera que primero se centra la atencion en
lo que hace comunes a los paises miembros, para posteriormente, si las condiciones econémicas lo
permiten, centra la mirada en las particularidades.

Este hecho provoca una inevitable descolocacion o descontextualizacion de las iniciativas
de comercio con el argumento de la “libertad de exportacion e importacion”, al tiempo que deja al

actor principal de cada Estado (su gobierno) a merced de los intereses de terceros.
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Esta libertad de comercio enunciada se traslada al conocido “neoliberalismo”, el cual se
consolida como una dinamica politica y social que soporta los intereses particulares de las grandes
organizaciones por sobre los intereses generales de los ciudadanos miembros de las naciones o
estados que conforman a la organizacién. Retomando a Goig (2016) se encuentra que:

La OCDE opera como el «terreno» en el que se construyen y diseminan investigaciones e

ideas de politicas trasnacionales sobre temas contemporaneos relevantes, y aunque no posee

poderes presupuestarios externos, ni sancionadores —pues como la misma organizacion
indica de manera reiterada, no otorga financiacion, ni es un organismo negociador—, se
observa que juega un papel instrumental muy influyente en el desarrollo de modos
inquisitivos y meditativos de gobierno, bajo una fuerte perspectiva neoliberal, que esta

cambiando (p.130).

En Colombia, al momento de oficiar su participacion en la OCDE, se ha volcado a la tarea
de asumir con detenimiento las recomendaciones dadas a los paises miembros; especialmente
frente a las politicas econémicas tiene un efecto directo sobre las politicas educativas, tal como se
expresa en los siguientes apartados.

Uno de los mecanismos tiene que ver con la legitimidad de los acuerdos y orientaciones
dadas por organismos como el Fondo Monetario Internacional — FMI y el Banco Mundial — BM,
para quienes la inversion dada a paises como Colombia, requieren de la adaptacion de las
condiciones institucionales (del Estado y sus derivados) que garanticen la eficiencia y eficacia de
toda inversion.

Esto corresponde con la incidencia que estas organizaciones tienen sobre las maneras como
se concibe la gestidn y organizacion de las instituciones educativas de todo nivel, asi como que se
les considere como referentes u orientadores sobre la prestacion del derecho a la educacion,

especialmente en el marco de su vision de servicio (Mejia, 2006, p.86).
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Esto se matiza en que la labor de formulacion de la politica educativa pasa a manos de
instituciones, empresas o grupos asesores del Estado, evidenciable desde 1991 con la reforma
constitucional colombiana, y de los paises de la region entre los afios 1990 y 1992.

En estas reformas, si a bien se implementé el necesario aumento en la cobertura educativa
del pais, esta se logra instaurar por la inversion de privados; afianzando la debilidad del Estado
Gobierno para atender a las necesidades particulares sobre este asunto.

En otro plano, al considerar la educacion como derecho-servicio, se da un fenémeno de
competitividad entre instituciones educativas publicas y privadas. Es 16gico pensar que el Estado
cuente con condiciones de inversién mas precarias frente a las instituciones privadas, al tiempo que
también responden a necesidad de contexto diferenciado, las cuales tienen una clara incidencia
sobre el acceso a la educacion. Un ejemplo de ello esta en la posibilidad que tienen los padres,
madres y cuidadores de definir por cudl institucion optar, tomando como principal referente la
“calidad” de esta, aspecto que se desarrolla con mayor detalle mas adelante.

Por dltimo, las politicas expresan como se conjugan esfuerzos de inversion sobre la
educacion, especialmente recurriendo a inversion y administracion de recursos de origen particular
u organizacional, lo cual lleva a la reflexion y puesta en conocimiento de la inevitable incidencia
del capital privado sobre las instituciones educativas, todo ello en el marco de, evidentemente,
buscar eficiencia, eficacia y rentabilidad.

Las politicas realmente no estan dirigidas a superar las problematicas y generar la
oportunidad de obtener una vida equitativa. Aqui se esta actuando desde el discurso neoliberal, el
cual denota que, al apartar al Estado de la educacién, se brinda méas oportunidad para acceder con
un interés econdémico de por medio que beneficia a unos y se termine de mercantilizar la educacion.

Esto se ejemplifica en que para esta OCDE “la gestion de la educacion es particularmente

compleja en Colombia, debido a la gran cantidad de instituciones involucradas y a la forma
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irregular en que la descentralizacién ha ocurrido en el sector” (OCDE, 2016, p.39), en tanto implica
la privatizacion que, si bien puede ser cuestionada su directa relacion, al rebatirse su causalidad, es
inevitable establecer una relacion, puesto que es posible leer una irregularidad entre la necesidad
de descentralizar y centralizar un mismo sector. Lo que da a entender que es una via necesaria.
Asimismo, se afiade: “La experiencia internacional sugiere que el proceso de descentralizacion
puede mejorar la capacidad de respuesta local, estimular la creatividad en el uso de recursos,
promover la innovacion y crear incentivos para mejorar la calidad” (OCDE, 2016, p.42).

Si bien es claro que no hay una explicita relacion entre descentralizacion y privatizacion la
misma OCDE afirma que “La descentralizacion también les ha permitido a los municipios recurrir
a la educacion privada subsidiada para ampliar la prestacion de la educacion “(OCDE, 2016, p.43).

Con lo hasta ahora enunciado, es posible reconocer que la vision del Estado sobre la politica
educativa implica, a su vez, una clara necesidad de cuestion por parte de la comunidad magisterial,
en tanto es preocupante que las politicas sugieran una educacion de tipo mercantilista, la cual va
en contra via con la concepcion misma de un Estado Social de Derecho y Democratico.

Claramente, la tension estriba en que, bajo el argumento del libre mercado y la necesidad
de atender a la globalizacidn, la educacion y el sistema educativo se sustraiga a un corte neoliberal,
organizada bajo la estandarizacion que genera necesariamente tener un curriculo Gnico en nuestro
pais. Este problema se desarrolla en el siguiente apartado, en especial cuando se trata de relacionar
dos leyes generales (Ley 115 de 1994, y Ley 715 de 2001), sus decretos y resoluciones, que al
mismo tiempo decantan en la formulacién de unos lineamientos para todas las areas de formacion.
En este asunto particular, los lineamientos en ciencias sociales llaman poderosamente la atencion,
dada su naturaleza de revision, analisis y estudio de las realidades del Pais, lo que, a su vez, hace

que recaiga sobre ellas una mirada de sospecha.
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Un ejemplo de ello radica en como la ensefianza de las ciencias sociales esta basada en una
obligatoriedad de la Ley 115 de 1994, al tiempo que propende por las libertades que se aducen a la
epistemologia de esta area, mientras que las politicas internacionales se limitan a inducir una
educacién privada, llevando el manejo de los recursos, de sus objetivos y de lo pedagdgico a las
afueras de lo publico. Es necesario aclarar que la OCDE no es la Unica que requiere todo esto, por
ejemplo, desde la OElI, se plantea:

“lograr una mayor eficacia en la utilizacion de los fondos publicos, de tal manera que, con

una mejor coordinacion y gestion entre todas las administraciones educativas y sociales,

centrales, regionales y municipales, se obtengan mejores resultados con recursos similares.

Para ello, la descentralizacion de la administracion, tanto de la gestion como de los

recursos” (OEI, 2010-2017)

1.2 Politicas educativas y curriculo en ciencias sociales

La materializacion directa de las reformas multilaterales, como se enunci6 en parrafos
anteriores, se dio en el giro conceptual de las constituciones politicas de la region, que para
Colombia se expresa en el afio 1991, sin embargo, el mayor alcance que tiene esta reforma sobre
la politica educativa se alcanza con la promulgacién de la Ley General de Educacion (Ley 115 de
1994), la cual indica entre uno de sus objetivos las tareas que son generadas desde las ciencias
sociales, asi:

ARTICULO 22. Objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de secundaria. Los
cuatro (4) grados subsiguientes de la educacion béasica que constituyen el ciclo de secundaria,

tendran como objetivos especificos los siguientes: . .. h) El estudio cientifico de la historia nacional
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y mundial, dirigido a comprender el desarrollo de la sociedad, y el estudio de las ciencias sociales,
con miras al andlisis de las condiciones actuales de la realidad social (Ley 115, 1994).

Esta nos indica que la educacion esta reglamentada para que los estudiantes puedan y deban
tener una vision comprensiva del mundo social, partiendo de una observacion contextual de su
propio mundo.

Esta mirada presupone la incidencia de perspectivas de diversos 6rdenes para aproximarse
a comprender esta area de estudio, lo que conjuga con las posibilidades que brindan las perspectivas
criticas del conocimiento, y por ende, la pedagogia critica a propdsito de consolidar un entramado
de reconocimiento, comprensiones y acciones coadyuvantes con la revision de los grandes
referentes para el desarrollo nacional y su relacién con la realidad social; sin embargo, esto acarrea
un problema con la perspectiva de los lineamiento curriculares que se plantean como escenario de
estandarizacion de contenidos, temas y formas de abordaje; asi como una relacién directa de
regulacion con las pruebas de Estado, acapite que se desarrolla més adelante.

En segunda parte, es evidente como la norma define la obligatoriedad a la ensefianza y
aprendizaje del area tratada en el territorio colombiano:

ARTICULO 23. Areas obligatorias y fundamentales. Para el logro de los objetivos de la
educacién basica se establecen areas obligatorias y fundamentales del conocimiento y de la
formacion que necesariamente se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el Proyecto
Educativo Institucional. Los grupos de areas obligatorias y fundamentales que comprenderan un
minimo del 80% del plan de estudios, son los siguientes:1. Ciencias naturales y educacion
ambiental.2. Ciencias sociales, historia, geografia, constitucion politica y democracia.3. Educacion
artistica. 4.Educacion ética y en valores humanos. 5. Educacion fisica, recreacion y deportes.6.
Educacién religiosa. 7. Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros. 8. Matematicas. 9.

Tecnologia e informatica (Ley 115, 1994).
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Si bien se connota de obligatoriedad estructurar y promover estos espacios académicos, y
conjugar la evidente necesidad de abordar el espacio académico de las ciencias sociales, se requiere
revisar con mayor detalle el tipo de contenidos que son legitimados por la normatividad, lo cual se
plasma en las diversas reglamentaciones del Ministerio de Educacion, en especial en los
Lineamientos Curriculares (1998) y en los Estandares Basicos de Competencias (2006), analizados
mas adelante.

Ahora bien, lo preliminar se puede fortalecer aun mas con el Articulo 31, el cual nos indica
que las areas obligatorias en educacion bésica se deben trabajar respecto a la educacion media a un
nivel mas alto, adicionando las ciencias econdmicas, politicas y la filosofia. Esto se deduce a partir
de lo que se puede ver en su paragrafo:

Aunque todas las areas de la educacién media académica son obligatorias y fundamentales,
las instituciones educativas organizaran la programacion de tal manera que los estudiantes puedan
intensificar, entre otros, en ciencias naturales, ciencias sociales, humanidades, arte o lenguas
extranjeras, de acuerdo con su vocacion e intereses, como orientacion a la carrera que vayan a
escoger en la educacion superior (Ley 115, 1994).

En sintesis, es evidente el caracter de obligatoriedad que tienen las ciencias sociales para
los procesos de formacién, al situarla como precursor de las comprensiones que los estudiantes
pueden hacer sobre su realidad. Cabe aqui la reflexion sobre las perspectivas, tipos de contenidos,
didacticas y demas elementos que hacen parte de la accién pedagdgica que pueden verse
confrontados al momento de cumplir con el deber instaurado en la norma, frente a las necesidades
reales de problematizacion y contextualizacion.

De este modo allegan preguntas sobre las formas mas idoneas para tratar esta area del
conocimiento, sobre los contenidos a tratar y el como se evaltan. Para ello, es necesario explorar

la materializacion de la Ley en los lineamientos curriculares.
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1.3 Politicas y lineamientos curriculares

Como parte de esta reflexion es necesario situar la norma (Ley General de Educacion) en
uno de los escenarios que delimitan la amplitud de sus intenciones, las cuales se situan, en los
Lineamientos Curriculares para las Ciencias Sociales — LCCS (1998).

En primer lugar, los LCCS se sitdan por la Ley General, y con ello, viene dotada de su
obligatoriedad como area fundamental de la formacion general para las instituciones educativas,
esto se expresa en aspectos como: “seran obligatorias y fundamentales las mismas areas de la
educacién basica en un nivel més avanzado, ademés de las ciencias econdmicas, politicas y
filosofia” (Ley 115, 1994, Art. 31).

En segundo lugar, es necesario precisar que los LCCS se expresan como modificables, y
por tanto cambiantes de acuerdo con las condiciones histéricas del Estado, al tiempo que se
ejemplifican como una ruta que ha sido construida con la participacion de multiples representantes
de las comunidades educativas, por lo que adquiere una legitimidad en cuanto a su adaptacién a las
condiciones actuales (desde el afio 1998) y afianza su posibilidad de reconfiguracion.

Esto, puede conducir a afirmar que los lineamientos no son cerrados, sino que se consideran
como un escenario de amplitud para la organizacion curricular del area. Una de las propuestas mas
sobresalientes, es la explicita muestra de una necesidad de superar la mirada de la formacién
memoristica de datos, al tiempo que aboga por una comprension y contextualizacion de las
problematicas del Estado, por ejemplo:

si en vez de estudiar todas las sociedades en donde ha existido la esclavitud con sus

minucias y particularidades, se analiza en el aula, el concepto de esclavitud, lo que ello ha
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implicado para la humanidad, la connotacion del ser esclavo a través de la historia 'y de la

ética, si se contextualiza en el marco de los derechos humanos que son unos acuerdos

minimos de convivencia, se logrard promover actitudes de participacién, compromiso,
reflexion, solidaridad, criticidad en las y los estudiantes que asisten a los salones de clase.

(Lineamientos curriculares de ciencias sociales, 1994, numeral 4.2.1)

Ahora bien, desde una mirada desprevenida, la normatividad e indicaciones planteadas
pueden generar una perspectiva de apertura, participacion, libre eleccion y autonomia; sin embargo,
se requiere una mayor reflexion al respecto. Vanegas (2014) plantea al respecto que:

Asi mismo, dentro de esta supuesta “autonomia”, la Ley 115 en el Articulo 75, explica que

la regulacion del curriculo se lleva a cabo mediante los lineamientos elaborados por el

MEN, los cuales se publicaron en 1998. Estos lineamientos curriculares, especificos para

las diferentes areas y grupos de grados, se constituyeron en los pardametros sobre los que se

debia ensefiar, limitando asi, la labor del docente a la seleccion y organizacién de los

contenidos. (p.19)

Esta perspectiva plantea la necesaria revision sobre lo incluido y lo excluido de los
lineamientos, al tiempo que genera una reflexion sobre el lugar que cobra el sobrepasar al contenido
o lineas de estudio, de manera que se constituye un Ilamado a la revisién del como se asume la
formacion politica y el concepto de sujeto politico.

Con esto es posible realizar una aproximacion a la necesaria participacion, actitud reflexiva
y perspectiva critica, que requiere toda mirada oficial, al tiempo que tener la pregunta permanente
por sobre qué los lleva a definir ciertos tipos de contenidos como base o estructurantes de los
contenidos posteriores, en especial por el caracter de estandarizacion que van adquiriendo dichos

lineamientos.
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Aqui es necesario reconocer que, para el Gobierno y sus politicas educativas, en
correspondencia con los acuerdos multilaterales que debe acoger, la autonomia se constituye en un
eufemismo que se ve subvalorado por la necesidad de “cumplir” con lo establecido; efecto que se
ve directamente involucrado en los Sistemas de Evaluacién y control de la calidad que se ejercen
sobre las instituciones educativas, maestros y estudiantes.

En conclusién, respecto a lo politico es evidente una retorica de flexibilidad definida desde
los lineamientos, puesto que se enfatizan que son un camino, y no una guia rigida. Sin embargo, es
claro que las politicas y demas entes de control del Estado requieren garantizar el cumplimiento de
dichas indicaciones. Aqui conjugan la tensidn entre autonomia, contexto y realidad educativa,
frente a los deber ser,lo que requiere atender el docente en su ejercicio de formacion; a lo cual viene
a bien preguntar por la realidad y puesta en practica de dicha flexibilidad en dos vias: la via oficial
en donde se realizan pequefias modificaciones a las rutas, planes y lineamientos previamente
establecidos, limitando la accion docente a cumplir con las indicaciones oficiales, o aquella en
donde el docente tiene la posibilidad de ampliar, refutar, cuestionar y transformar las rutas para
atender a las necesidades de su contexto de formacion. Y a esto es posible agregar el necesario
analisis sobre el como conjugan las perspectivas, concepciones y posiciones que asumen los
maestros y maestras de las Ciencias Sociales frente a las indicaciones de la norma ¢ Qué tan posible

es la critica reflexiva y propositiva en este escenario?
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2. FORMACION POLITICA Y PEDAGOGIA CRITICA COMO EJE

EMANCIPATORIO DESDE LA EDUCACION EN CIENCIAS SOCIALES.

“Nadie elige ser maestro, para dejar que el mundo siga funcionando tal como lo hace”

Esta afirmacion de Isabelino Siede en la presentacion del libro de Alexander Ruiz y Manuel
Prada (2014), viene como anillo al dedo para sefialar la relacion de la pedagogia con la formacién
politica. La pregunta por la formacion del ciudadano es asunto central de la educacion y de la
pedagogia, pero es por su naturaleza, la tarea esencial de las ciencias sociales y su ensefianza. Es
en el ejercicio de la ciudadania como se hace legitima la democracia, mas alla de la simple accion
de votar por quienes nos van a representar en el Congreso. La educacion para vivir en sociedad es
un asunto publico y la més importante tarea del Estado. Asi pues, abordar la categoria formacion
politica y su relacién con la ensefianza de las ciencias sociales es también preguntarse por la escuela
como territorio de paz y por las condiciones que la hacen posible (FECODE-CEID, 2019).

La formacidn politica se construye y se transforma, es objeto de maltiples intereses desde
el poder y un campo de tensiones a lo largo de la historia. Es un asunto ético porque tiene que ver
con la manera como nos relacionamos con los “otros” y el tipo de tejido social que configuramos
desde el respeto y la interaccion comunicativa, o desde el dogmatismo y la violencia. Es una
relacion entre la vida y el contexto social.

Partiendo de la afirmacion Freireana de que “nacemos inacabados y la educacion nos
humaniza” (Freire, 1972, p.47), entendemos que no se puede formar lo humano sin comprender y
transformar las relaciones y la vida en general, y poner las condiciones para la sana convivencia ya
gue nuestra naturaleza es social, la cultura es una forma de vida en comun y la educacién es lo que

permite beber del patrimonio cultural que ha acumulado la humanidad a lo largo de los siglos.
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La formacion politica no es un asunto objetivo y neutral, que pueda ser tratado como una
cosa 0 un objeto en el mundo; por el contrario, esta cargada de intenciones, fines, propdsitos,
posicionamientos y proyecciones de acuerdo con una visién de sociedad y de desarrollo humano.

Por esto es importante y pertinente preguntar por la relacion entre la pedagogia y la
formacion politica. Una répida referencia a las corrientes pedagdgicas hoy nos muestra que no es
lo mismo hablar de formacién politica desde un modelo tradicional de ensefianza basado en la
transmision, el autoritarismo y la obediencia, segun el cual es el maestro el que sabe y ordena,
mientras el estudiante repite y obedece, o hablar desde un modelo técnico-instrumental de corte
conductista que condicionay refuerza conductas observables desde los intereses de quienes disefian
el curriculo como tecnologia de control, en funcién de objetivos predeterminados por técnicos
especialistas en lo que debe ser. Pensar la formacion politica para la democracia y el respeto a la
alteridad, es un gesto ético y politico que se articula a corrientes pedagdgicas criticas o
emancipadoras que apunten a la formacion en la justicia, que defienda los derechos y genere
espacios para la vida en sociedad respetando las diferencias y no asumiéndolas como amenazas.

Ni dogmatismo autoritario, ni condicionamiento de conductas predeterminadas por
intereses técnicos o empresariales, la pedagogia para la formacion de sujeto politico es un saber
propio de los maestros cuando reflexionan sobre sus practicas de ensefianza y aprendizaje en
contextos de exclusion, vulneracion de derechos y negacion de oportunidades; mucho més urgente
y pertinente cuando se es maestro de ciencias sociales en Colombia, En estos contextos con mayor
énfasis, pero para que estas vulnerabilidades se superen, todos los contextos deben irradiarse de
esta formacion. Esto, pedagdgicamente hablando, es la via de la reflexion critica: “Estoy
absolutamente convencido de la naturaleza ética de la practica educativa, en cuanto practica
especificamente humana...significa reconocer que somos seres condicionados, pero no

determinados. Reconocer que la historia es tiempo de posibilidad y no de determinismo, que el

42



futuro es problematico y no inexorable” (Freire, 1972, p.19-21). Siguiendo este pensamiento, la
formacion politica es aquella que declara la curiosidad y la vigilancia epistemolégica para superar
las visiones ideoldgicas e ingenuas de la realidad, que encubre la verdad de los hechos, que nos
hace miopes y nos ensordece para hacernos aceptar con docilidad el discurso neoliberal.

“El discurso de la globalizacién que habla de la ética, esconde, sin embargo, que la suya es
la ética del mercado y no la ética universal del ser humano, por la cual debemos luchar arduamente
si optamos en verdad por un mundo de personas” (Freire, 1972, p.122). Es entonces comprensible
la estrecha relacion entre pedagogia critica y formacion politica.

La formacion politica tiene que ir més alld de las declaraciones legales y los discursos
reivindicativos, debe superar su existencia nominal para convertirse en una forma de vida y una
manera de actuar reconociendo la identidad del otro que es la que ensancha también mi
subjetividad.

“El aula es un refugio para la imaginacion, un espacio en y para la construccion de

identidad, la recuperacion de la memoria, el despliegue de la narracion, la demanda del

posicionamiento y las alternativas de la proyeccion humana, del quien individual y

colectivo que vamos siendo y en el que siempre cabe la posibilidad de la amistad” (Ruiz y

Prada, 2014, p.30)

Por esto es importante investigar la manera como los maestros se posicionan frente a la
pregunta por la formacion politica y la manera como las politicas en educacion estan pesando en
sus practicas de aula. Cada vez es mayor la critica al predominio de una vision del ser humano cuya
subjetividad esta constituida y anticipada desde el poder y la razén instrumental, que lo reduce a

las necesidades del mundo del trabajo de acuerdo con la Idgica del capitalismo.
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2.1 Formacién politica

A continuacion, se hara un analisis y rastreo desde varios aspectos. Se ird desarrollando la
categoria de formacién politica en lo educativo con una vision pedagdgica. En ese sentido, la
siguiente parte del ambito de investigacion es la del curriculo en ciencias sociales, como la parte o
espacio a estudiar de esta investigacion de acuerdo con el aspecto historico y politico.

Para poder hablar de educacion y formacién politica es necesario entrar a abordar las
politicas educativas. Unas politicas que, como se ha visto, tienen un matiz tecndcrata el cual es
completamente adverso con respecto al asunto de la formacion politica. De tal modo, se debe tener
en cuenta que:

Existen ciertas condiciones que afectan negativamente el ejercicio de la ensefianza
de lo politico y lo ciudadano por parte de los docentes. Ellos adolecen de formacién
politica y ciudadana, situacion derivada de la inexistencia, en los programas
curriculares propuestos para su formacion, de asignaturas que traten dichos
aspectos; el mismo sistema educativo absorbe el potencial laboral de los docentes,
sobrecargandoles asignaturas, sumandoles obligaciones para las que no han sido
formados, como impartir contenidos que no manejan (religion o matematicas, en el
caso de los profesores de ciencias sociales o naturales). (Garcia & Duarte, 2012,
p.5).

Con lo anterior, seria necesario entender estds. En primer lugar, ¢si los docentes son
presionados con el curriculo?, y también ;se convierte en una herramienta de direccionamiento
empresarial, causando todo un tipo de actividades burocréaticas que limitan el trabajo del docente
en aspectos mas académicos, acercandolo a tareas de oficina, que le quitan el tiempo para poder
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trabajar mayormente en el sentido critico? En ese sentido: “La educacion misma deja de ser una
cuestion ‘ciudadana’ y se convierte en una ‘razon de Estado’, al servicio de la legitimacion del
nuevo orden social, regido por las leyes del libre intercambio y la seguridad juridica” (Cullen, 2004,
p.17).

Teniendo en cuenta la panoramica propuesta, la formacién politica es necesaria en la
educacidn, pero esta siendo apartada porque hay unas intencionalidades de por medio. Por eso es
necesario trabajar y proponer una mirada conjunta desde la pedagogia critica que empodere a
maestros, maestras y estudiantes en el marco de la educacion:

En este nuevo papel del docente se supera la vieja vision vertical del proceso de ensefianza

y aprendizaje, en que el docente es quien posee la verdad, y el estudiante, quien repite

acriticamente su discurso. Desde esa perspectiva, la accion docente en el marco de la

formacidn politica es dialéctica, es decir, ambos, educador y educando, se deben encontrar
en el proceso de construccion del conocimiento, que en esencia es social, resultante de la
interaccion sujeto-sujeto y sujeto-objeto y de la relacion entre pensamiento y accién (Garcia

& Duarte, 2012, p.76)

En ese sentido, la formacién politica es fundamental, puesto que implica un eje
emancipador de la educacidon en la sociedad. Por tanto, tiene un trabajo complejo que constituye
un conjunto de préacticas necesarias de abordar. Para esto, primero, este apartado se centrara en
cinco ejes centrales que se trabajan en la formacion politica como lo dirian Alexander Ruiz y
Manuel Prada (2014) en su trabajo, “La formacion de la subjetividad politica”, en el que proponen
categorizar de la siguiente manera: en primera medida, de acuerdo con la “identidad” que hace
referencia a “cdmo aquel comportamiento que alguien ha ido ganando a lo largo de la vida, un
signo distintivo por €l que se reconoce una persona, se la identifica de nuevo como la misma” (Ruiz

& Prada, 2014). En segunda medida, se alude a “La narracion”, explicacion que parafrasearia Ruiz
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y Prada (2014) en palabras de Ricoeur, respecto a esta en el modo como “en la recuperacion de lo
propio y extrafio, como constituyentes de una misma historia tejida con multiples hilos, se descubre
otra de las capacidades de los sujetos que podran contar y podran llamarse”. El tercer eje central
que proponen es “La memoria” es decir:
“digamos que la memoria es incorporada a la constitucion de la identidad a través de la
funcion narrativa (...). Asi, las narraciones que hacemos de nuestra vida son posibles
gracias a que recordamos; a su vez, en las narraciones que vamos configurando se
reinterpretan las vivencias que se han en sedimentado la memoria”. (Ruiz & Prada, 2014)
Antes de continuar con los otros dos ejes, se debe resaltar como los tres primeros conceptos
a trabajar se relacionan uno con el otro, siendo fundamentales en la formacion politica, puesto que
configuran al sujeto como alguien en particular. También se esta fortaleciendo el concepto de la
memoria, el cual también es trabajado como una de las categorias de la tesis, llevandonos a afirmar
que hay una relacion muy fuerte entre formacion politica y memoria. Continuamos con el cuarto
eje que hace referencia a “El posicionamiento” es decir: “el movimiento que convoca al otro, que
involucra al otro, que resiste al juicio simplificador del otro y le exige reconocimiento (...) por eso
posicionarse en el mundo es un acontecer profundamente politico” (Ruiz & Prada, 2014). Lo
anterior supone que, en las practicas de la formacion politica, el sujeto que es reconocido como el
otro es posicionado, teniendo relacion con una identidad que ha sido construida desde las
narraciones y la memoria. Por tltimo, se alude a “La proyeccion”, la cual se define segtin como “la
vida es nuestra historia como somos capaces de movernos en esta historia” (Ruiz & Prada, 2014).
Teniendo en cuenta estos cinco ejes, ya se puede formular todo un plan de formacion politica en la

escuela, reivindicando una mirada critica frente a los sistemas actuales.

46



Para complementar el tema de la formacion politica desde el accionar de la pedagogia
critica, dentro del marco tedrico puesto en revision, nos apoyamos en la lectura que dispone Peter
McLaren (2006).

Con respecto a lo anterior nos remontamos a citar a Peter McLaren (2006), quien resalta las
importantes relaciones dadas entre la formacion politica y la educacion en general, para relacionarla
con los cinco ejes formulados en la formacion politica desde su texto “La ensefianza contra el
capitalismo global y el nuevo imperialismo”. En dicho escrito se caracteriza al mundo bajo unas
dimensiones desiguales:

La academia, los educadores rutinariamente recurren a disertaciones sobre la objetividad y

la neutralidad como tacticas para evitar enfrentarse a la naturaleza politica e ideoldgica de

su trabajo. En algunos casos, las disertaciones sobre la objetividad y la neutralidad permiten
distanciarse de una serie de contradicciones y antagonismos sociales y politicos generados

por las relaciones sociales de produccion capitalistas (McLaren, 2006)

Esto nos conduce a relacionarlas inmediatamente con Ruiz y Prada (2012) en la necesidad
de formar politicamente a partir de una identidad, unas narraciones, una memoria, un
posicionamiento y una proyeccion que hagan contrapeso a esa educacion ideologizada desde el
capitalismo. Esta posicidn es fuertemente argumentada por Paulo Freire (1972), cuando afirma que

la pedagogia es politica porque piensa la educacion para una nueva sociedad.

2.2 Relacion pedagogia critica formacion politica

Es importante aclarar, cbmo la pedagogia critica tiene una relacién de esencia conjunta en
la formacion politica: una no puede ser sin la otra. En el texto “Ser maestro hoy”, se proponen
cinco principios; en ese orden, se da lugar a una educacion centrada en los contextos, es decir, la
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lectura del mundo en que se vive: “lo que tenemos que hacer es leer nuestro propio contexto social,
politico, cultural, cientifico y tecnoldgico, pero también las carencias y vacios que nunca ha
resuelto para partir de alli en la busqueda de una ensefnanza para el pensamiento” (Tamayo, LOpez
y Ortega, 2013).

Después, se invita a una educacion que recupera sujetos. Aqui se explica la preocupacion e
importancia que se le deba dar a cada persona dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, desde
cada una de sus caracteristicas:

Vale decir se preocupa por el estudiante y el profesor de carne y hueso, sus circunstancias

Yy sus imaginarios, sus caracteristicas y sus niveles de desarrollo psiquico, social, linglistico,

moral, politico. Lo pone como un referente fundamental en el proceso educativo que no es

solamente la ensefianza de saberes o ciencias, la erudicion o la adquisicién de
conocimientos sino también y con la misma fuerza la formacion como persona, con
dignidad y sujeto de derechos y deberes. Con saberes y valores que configuran su mundo
como sujeto epistémico y moral, con ideas y representaciones a partir de las cuales puede
aprender otras nuevas, pero sin las cuales no es posible aprender porque aprender es
transformar lo que ya se tiene en el orden conceptual, practico, axiol6gico o metodolégico.

Una educacién que valora el sujeto como capaz de autonomia, libertad y critica. (Tamayo,

Lépez y Ortega, 2013).

El siguiente principio, habla de una educacién en su dimensién ética y politica, es decir,
una educacion que le apunta a ver una comunidad donde hay una responsabilidad colectiva, dentro
de sus dinamicas pluriculturales y multiculturales, con esto apostarle a una responsabilidad de parte
de todos:

Contexto y sujetos conforman una comunidad de intereses y conocimientos ligada por

derechos y deberes que pueden construir una sociedad mejor, un mundo de interacciones
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sociales donde el respeto, la tolerancia, la solidaridad, el multiculturalismo, permita vivir
productivamente en medio de las diferencias y no asumirlas como amenazas. Es una ética
de la comprension que asume al otro como referente para construir mi propia identidad, al
otro como un mi mismo con ilusiones, ideas, saberes y sentimientos morales. Es recuperar
el tejido social deshecho por la discriminacion, la inequidad, el desplazamiento y la
violencia por medio de la construccion de una ética civil fundada en la dignidad de la
persona humana. Reconocer que somos condicionados, pero no determinados y que juntos

podemos construir espacios de libertad (Tamayo, LApez y Ortega, 2013).

En este orden de ideas, se entabla a comentar sobre una educacion para el pensamiento
critico. Esta se da como el proposito de ir mas alla de los contenidos, de indagar, analizar, proponer
desde nuevas posturas, visiones y percepciones, entendiendo la variedad de contextos:

Entendiendo el pensamiento critico, en un sentido amplio como la formacion en la reflexion

argumentada, el andlisis y la investigacion de la realidad a favor de la autonomia del ser de

los educandos y de la construccién de una sociedad mas justa e incluyente. Es también

sospechar de lo establecido, del discurso oficial y aprender a indagar, a no tragar entero, a

develar las multiples formas de manipulacién que anticipan una condicién de sujeto como

amarrado a intereses deshumanizantes. Esta educacion liga lo teérico con lo practico y se
compromete en la defensa de los débiles y excluidos, denuncia las multiples formas de
colonizacién de la vida cotidiana (Tamayo, Lépez y Ortega.2013).

Esta idea se puede fortalecer entiendo que:

Es una ensefianza para el pensamiento la que reclama Freire a los educadores, tal que

permita la transformacion de la realidad gracias a la busqueda organizada y colectiva de la

raiz de los problemas que no son “naturalmente dados” sino construidos socialmente y por

tanto socialmente transformables. Es leer criticamente, con compromiso, para pensar
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acertadamente, pero sin arrogancia o soberbia. El rigor metddico es ensefiar a leer

criticamente la realidad y a comprometerse a formar en el pensamiento acertadamente en

términos criticos. (Tamayo, Lépez y Ortega, 2013)

Por altimo, en los principios expuestos, la escuela como espacio de formacidén democratica,
el maestro como sujeto politico y la pedagogia critica como alternativa para la transformacion
curricular, surge la escuela como una posibilidad de transformar y proponer, de dejar a un lado esa
construccion de contenidos y aspectos burocraticos, si no de ofrecer un espacio democréatico y de
ideas:

Se trata de asumir la pedagogia critica como un referente potente para el disefio curricular

que reconfigura los propositos, los contenidos, las metodologias y las formas de evaluacion

en la institucion educativa de acuerdo con los principios arriba sefialados. También se
piensa desde alli en como emerge un maestro comprometido con la organizaciéon de
ambientes de aprendizaje y formas de interaccidn que permitan la formacion en el ejercicio
de la ciudadania por participacion en proyectos y actividades orientados a cimentar los
valores de una ética civil y por sobre todo reconocer el valor de lo colectivo para la
concientizacion, organizacion, planeacion y realizacion de procesos transformadores de las
realidades de deshumanizacion y exclusidon que cruzan las instituciones. ;Cuéales son los
elementos de la pedagogia critica que nos sirven para organizar transformaciones en las
instituciones educativas que permitan una ensefianza para el pensamiento critico? ¢ Existen

rutas didacticas que lo hagan posible? ;Cudles son? (Ortega & Herrera, 2012)

Entonces, se puede observar esa cohesion de la formacion politica adentro de todo proceso
y la pedagogia critica, llevando esta como bandera en los objetivos de una escuela cuyos actores
van mas alla y todos son protagonistas. De tal modo, se deja de lado el conocimiento estatico, la

estandarizacion de pensamientos y la escuela como lugar de solo contenidos dictados y
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memorizados, llamando a una participacion democratica desde el colegio, como propondria Freire:
“que el educador tenga claro que hay que fomentar la curiosidad y la capacidad critica del educando
para que se aproxime a los objetos de conocimiento con creatividad, inquietud y persistencia mas
alla de la simple memorizacion y obediencia” (Freire, 1972).

Por Gltimo, una propuesta desde el sentido de la formacidon politica y muy cohesionada a la
pedagogia critica es la pedagogia del compromiso, que sirve como una lupa que permite ver el
trabajo escolar y académico como un campo de accion transformadora, que se presenta desde las
luchas de los docentes por una mejor educacién en Latinoamérica, y desde la construccion de un
movimiento pedagdgico latinoamericano, donde un pilar fundamental es Orlando Fals borda, que
hace entender el compromiso del siguiente modo:

Laaccion o la actitud del intelectual que, al tomar conciencia de su pertenencia a la sociedad

y al mundo de su tiempo, renuncia a una posicion de simple espectador y coloca su

pensamiento o su arte al servicio de una causa. En tiempo de crisis social esta es, por

definicidén, la transformacion significativa del pueblo que permite sortear las crisis
decisivamente, creando una sociedad superior a la existente. La distincion entre
comprometerse desde la conviccion y la lucha, y el compromiso como atadura, negociacion

y rendicion (Borda, 2009, p.243).

Esto lleva a reflexionar sobre la actitud docente y todo el mecanismo que conforma la
educacion que se queda en el aula, de por medio una transformacion significativa en la sociedad.
Esta seria la base fundamental dada adentro de la actitud critica de la pedagogia.

La propuesta surgida del texto de Lopez (2019) tiene unos pilares fundamentales. Invita en
primera medida a acciones puntuales: “Moverse: hay que desacomodarse y comenzar a mirar la
realidad de otra manera. Salir de la zona de confort, que no es otra cosa que la pesada cotidianidad

de la rutina, y aventurarse a hacer cosas distintas” (LOpez, 2019, p.15); pedagdgicamente ser
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curioso, buscar nuevos caminos, superar las murallas del aula y acabar con las dindmicas
predispuestas. Siguiente premisa: “preguntarse qué se quiere hacer: leer lo que estoy haciendo y
revisar si eso es lo que realmente quiero, o puedo hacer otras cosas para mejorar mi trabajo y el
aprendizaje de mis estudiantes” (L6pez, 2019, p.15). Esta premisa conduce a reformularnos el
curriculo como varias posibilidades o como una delimitacion empresarial. En tercera medida:
“preguntarse con quién se esta trabajando: ... ver a los sujetos como participantes, que pueden
aportar al proceso pedagogico desde lo que son, tienen y pueden ser” (Lopez, 2019, p.15), sujetos
transformadores, participantes, criticos, en busca de dar lo que mas se pueda por el cambio.
Siguiente propuesta: “avanzar en propuestas de creacion colectiva, o de accion colectiva: para ello
se promueven la creacion de grupos de docentes por intereses, fortalecer la red y ampliar espacios
como los grupos de investigacién (Lopez, 2019, p.16).

Se postula la necesidad de formar agrupaciones para proponer maneras como la pedagogia
es un sistema de resistencia convocada por un grupo y fortalecida desde lo colectivo. La préxima
premisa trata de “hacer resistencia creativa”, surgir entre las relaciones predeterminadas y proponer
una mirada a la realidad con actos nuevos e innovadores. Por tltimo, se busca “conocer, crear y
recrear propuestas desde la accion: convertir los problemas en situaciones pedagdgicas. Recuperar
las propuestas que nos ha gustado, que, sentimos, son significativas” (Lopez, 2019, p.16). Esto
ultimo es el resumen del compromiso, una salida a las problematicas dada desde la ensefianza. En
esto consiste la propuesta de la unién de lo pedagdgico y la base de la participacién politica en la
formacion dada desde un sentido de la pedagogia critica adentro del que hacer en la vida académica.

En conclusion, la educacién en estos momentos esta establecidas por unos parametros,
disefiados por unos intereses. Por esta razdn, la formacion politica y la pedagogia critica, como una
apuesta autbnoma, emancipadora y critica se deben llevar a cabo en la escuela, teniendo en cuenta

ejes claves en los que todos y todas participan, convirtiendo la educacion y la ensefianza de las
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ciencias sociales en si en un espacio y herramienta de participacion que dé oportunidades de
cambio.

“En la educacién en ciencias se encuentran practicas docentes despolitizadas, al ofrecer
curriculos de ciencias masificados (alfabetizacion cientifica para todos), no pertinentes,
innecesarios, alejados de los problemas, sentimientos e intereses de la gente, de la sociedad, de la
cultura, del medio, de la historia” (Cullen, 2004, p.20).

Es necesaria la cultura de la disertacidon, del consenso y de lo propositivo dentro del espacio

de las ciencias sociales, en donde estas formen politicamente.
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3. CURRICULO EN CIENCIAS SOCIALES

La educacion basica y media, como microcosmos de la sociedad, menoscaba el
conocimiento social y humano. De acuerdo con la compilacion que Tadeu de Silva (1999) hace de
los planteamientos de Bobbit, para quien “... los estudiantes deben ser procesados como un
producto fabril”, podria asegurarse que, la educacion en los colegios de Colombia aboga por la
desaparicion de las Ciencias Sociales y Humanas e idolatra todos aquellos espacios que
contribuyan a la formacion en habilidades para la industria. La discrepancia con Tadeu de Silva
(1999) es que, al mencionar al segundo de los autores aludidos, bajo el rotulo de Teorias
tradicionales del curriculo, transmite la sensacion de ubicar a estos planteamientos como si ya
hubieran caido en desuso, y nada més vigente que ellos para explicar un apartado importante de la
realidad de muchos colegios de Colombia en relacion con la prelacion dada a ciertas materias del
saber escolar.

Verbigracia, la intensidad horaria que varios Colegios e Instituciones Educativas de
Medellin les dan a materias escolares como Educacion Artistica, Ciencias Sociales, Ciencia Politica
y Filosofia varia enormemente. En algunos lugares la Educacion Artistica no se ensefia. Para los
centros educativos con mayor suerte, este mismo espacio de formacion, aparece en dos horas a la
semana para la educacién basica y de una para la media. Las Ciencias Sociales no tienen un mejor
semblante porque tampoco las respalda un adecuado fondo. Hay colegios que incorporan en el
horario escolar cuatro horas a la semana para los estudiantes de la basica, pero, diferente a ello, los
de la media estarian con una sola hora de Ciencias Sociales durante la misma cantidad de dias. Ni
hablar de la Ciencia Politica y Economia, dos campos de conocimiento fundamentales para la
construccién de ciudadania, los cuales, cuando se ensefian, porque en muchos colegios son

sustituidos por otras clases, apenas aparecen para los estudiantes de Décimo y Once que, en el
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mejor de los casos, las tienen por separado, tal cual como estan discriminadas a partir de su
naturaleza académica, pero que, en la mas lamentable de las situaciones, comparten un mismo
espacio de conceptualizacion llamado Ciencias Econdémicas y Politicas con una intensidad de una
hora semanal. La Filosofia, por su parte, castrada por completo de su concepcion fundadora de
muchas de las demé&s ciencias, lo cual prevalecia fuertemente en la tradicién académica
decimondnica, aparece en la media con dos horas a la semana en la mayoria de colegios si bien en
algunos, de caracter religioso fundamentalmente, la ponen en el plan de estudio desde grado Sexto,
pero aqui el reparo es conceptual y no procedimental. Lo filoséfico en varios colegios se aleja del
pensamiento y se limita a una escueta y apresurada historia de la Filosofia. Nada més lejano a la
esencia de este campo de conocimiento que la mecanizacién y la prisa.

Los lugares usurpados de las Ciencias Sociales y Humanas en la educacion basica y media
son ocupados por materias que tienen como Unico propdsito preparar a los estudiantes para el
desempefio en una empresa. Clases como Emprendimiento, Gestion Administrativa, Contabilidad,
Mecanografia...son el claro ejemplo del sentido fabril de la educacion en Colombia en detrimento
de la formacion humanistica, critica y cientifica que en algin momento se trazaran varias
instituciones de educacion.

En el 2002 el Ministerio de Educacion Nacional completd la serie de “lineamientos
curriculares” que preveia la Ley General de Educacion para cada una de las areas fundamentales y
obligatorias. Las correspondientes a las ciencias sociales fueron construidas por un grupo de
académicos, investigadores y docentes de diferentes universidades del pais. Los lineamientos
buscaron consolidarse como puntos de apoyo y orientacién a los docentes. En el analisis de los
lineamientos se visualizan planteamientos importantes para el proceso educativo como la
construccién de conocimiento donde interactian pre-teorias del estudiante, el conocimiento

cientifico y el escolar (Gomez, 1995). Se establece la educacion como un proceso reflexivo en
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espiral y no evolutivo, lleno de “ires y venires”, de adquisicién y pérdida de conocimientos. Si
bien, se presentaron los argumentos epistemoldgicos, metodoldgicos y evaluativos para la
ensefianza de las ciencias sociales, se avizor6 un predominio del presentismo, que impedia el
proyecto de formar sujetos con la capacidad de “pensar historicamente”. No obstante que se
gestaron importantes discusiones y alternativas para la ensefianza de la historia. El problema era
claro: el reducido espacio curricular y el atiborramiento de contenidos, entre otros factores, ademas
del desprestigio de la disciplina como resultado de las consignas del fin del siglo especialmente el
debate sobre “el fin de la historia”! que impedia un espacio adecuado para aprender a pensar el

pasado como fundamento de presente y de futuro.

3.1 Concepciones del curriculo

El proposito de abordar el concepto de curriculo es evidenciar que este término se ha ido
transformando y construyendo y mas en el campo educativo, como diria Grundy (1998 citado en:
Castiblanco y Arrieta,(2017), “no es un concepto, sino una construccion cultural”. Por esa razon se
requiere definir y reconocer las diferentes concepciones que se han ido construyendo con el tiempo.

En la primera aproximacion desde las raices viene del latin curro que significa carrera. Es
decir, atafie a lo que se debe hacer para cumplir un propdsito, este también ha sido utilizado en el
campo empresarial donde delimita unas metas determinadas, pero en la pedagogica tiene una
complejidad mas interesante y con una profundidad estructural.

Con esto se puede concluir que el concepto de curriculo es polisémico. Es decir, tiene

muchas definiciones e interpretaciones, ya que atiende a diferentes necesidades en el campo

1 Un debate importante sobre este tema esta en: Guerrero, J. (comp) (1997). Tunja, 1995; Colombia y América Latina
después del fin de la historia. Tunja, Boyaca: Ed. de la Univ. Pedagégica y Tecnoldgica de Colombia. También: Fontana i Lazaro, Josep.
1992. La historia después del fin de la historia: reflexiones acerca de la situacion actual de la ciencia histérica. Barcelona: Critica.
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educativo que incluyen experiencias, contenidos, objetivos, planificacion, y aula. EI primer
acercamiento que se puede tener de este concepto se da en 1942 con Franklin Bobbit, cuando lo
muestra como un problema que debia ser abordado cientificamente, proponiendo un trabajo
sistematico a una problemética dada, siendo necesario aceptar que estaba en una tension y
resistencia a la educacion de la época.

Otro acercamiento importante es de Shane (1981 citado en: Castiblanco y Arrieta, 2017):

El curriculum como experiencia, presentada por Rule, donde el curriculo puede ser

entendido como guia que el estudiante obtiene en la escuela, como conjunto de

responsabilidades de la escuela para promover una serie de experiencias, sean estas las que
proporcionen consciente e intencionalmente, experiencia de aprendizajes planificadas,
dirigidas o bajo supervision de la escuela, ideadas y ejecutadas u ofrecidas por la escuela
para lograr determinados cambios en los alumnos o bien experiencias que la escuela utiliza

con la finalidad de alcanzar determinados objetivos. (Shane, 1981 citado en: Castiblanco y

Arrieta, 2017)

De igual manera, Schubert propone al curriculo como planificacion de actividades
debidamente trazadas. Es decir, en principio lo muestra como una estructura secuencializada
rigurosa que hace las veces de guia para los docentes, y se pueden tomar como previamente dados
los resultados que se quieren obtener.

En cambio, ya con Magendzo se formula el curriculo como una planificacién que tiene en
cuenta el contexto social que se basa en un interés, como una construccion mental. Mas cercano en
lo conceptual al anterior presupuesto, se propone que:

se puede pensar el curriculo como conjunto de principios axiolégicos antropoldgicos,

formativos, ontoldgicos, epistemoldgicos, metodoldgicos, socioldgicos, psicopedagdgicos,

didacticos, administrativos y evaluativos, que inspiran los propdsitos y procesos de
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formacion integral y que se valen de medios como la gestion y estructura organizacional

escolar, los planes de estudio, los programas y los contenidos de ensefianza, estrategias

didacticas y metodoldgicas para facilitar los procesos de aprendizaje. (Francesco, 2003

citado en: Castiblanco y Arrieta, 2017, p. 30)

Desde otra vision conceptual, de acuerdo con Angel Diaz Barriga (citado en: Castiblanco y
Arrieta, 2017), el curriculo es un ambito de conocimiento vinculado a los procesos institucionales
de la educacion, y de acuerdo con Gimeno Sacristan, el curriculo es un ambito de interaccion en
donde se entrecruzan procesos, agentes, y &mbitos diversos que, en un verdadero y complejo social,
le dan significado practico y real. Es decir, aqui el curriculo no queda en tan solo planificacion,
sino que por el contrario su evolucion propone una serie de condiciones sociales complejas que
caracterizan y apoyan un proceso. Este proyecto se enruta desde el curriculo con Magendzo, como
la posibilidad contextual, colocada de acuerdo con muchas necesidades, ya que desde la pedagogia
critica esta conectado de manera ideal.

En conclusién, el concepto de curriculo, le apuesta en un principio a determinar una
planificacion esencial para el sector econémico, que se fue transformando gracias a su incursion
en el campo pedag6gico como algo de naturaleza mas social, teniendo en cuenta muchos factores
dentro de la comunidad que son basados en estrategias propias de la pedagogia y la didactica, que
hace las veces de columna vertebral de los procesos que se llevaran a cabo a través de metodologias
propuestas que se organizan en consonancia con el aspecto del aprendizaje.

A partir de sus multiples definiciones, desde el marco legal se ha construido el concepto de
curriculo de la siguiente forma:

LEY 115 — ARTICULO 76: Concepto de curriculo. Curriculo es el conjunto de criterios,

planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la formacion

integral y a la construccién de la identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo
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también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en préctica las politicas y

Ilevar a cabo el proyecto educativo institucional. (Ministerio de Educacion Nacional, Ley

115 de 1994, p.14).

Con lo anterior, se ha construido una definicion dada con relacién a varios aspectos
importantes a tener en cuenta como el conjunto de criterios incluidos. Sin embargo, se evidencia
una inclinacién a obrar mas de manera planificada y coercitiva en el momento que se le aporta a la
identidad nacional y se habla de una formacion integral, sin tener en cuenta o proponer al contexto
social como algo importante dentro de este proceso. En todo caso, es importante resaltar que dentro
de la posibilidad de trabajar en el PEI hay una forma de autonomia.

Respecto al acercamiento conceptual es necesario comprender los enfoques curriculares,
donde se llega a determinar su aspecto epistemoldgico, es decir: como “corresponden con las
estructuras de racionalidad a las que se refiere Kemmis (1988 citado en: Castiblanco y Arrieta,
2017), lo cual se explica mas ampliamente con Grundy (1991 citado en: Castiblanco y Arrieta,
2017), y constituye un conjunto de aspectos que suponen un desarrollo de la teoria de los intereses
constitutivos del conocimiento de Habermas” (Sacristan y Pérez Gomez, 1987 citado en:
Castiblanco y Arrieta, 2017).

El curriculo se ha centrado en tres enfoques: el primero hace referencia al enfoque técnico
que consolida el cémo, lo cual es determinado por las personas que, se dice, manejan el tema. Con
esto se gesta una planificacion excluyente: “Se trata de personas, con estructuras rigidas, pobres y
poco diferenciadas, que intentan mantener invariables sus esquemas en contra de las evidencias del
medio” (Sacristan y Pérez Gomez, 1987 citado en: Castiblanco y Arrieta, 2017).

El curriculo se organiza como un catalogo de instrucciones detalladas para llegar a unos

resultados determinados.
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En segunda medida, el enfoque practico se basa en tan solo el cémo si no que incluye el
queé, y con esto se cierra al aula gracias a la creencia de una calidad dada desde la ensefianza
practica. Ademas, tiene en cuenta lo siguiente:

las tareas y actividades de ensefianza que propone y en los aprendizajes que con ellas asume

en consecuencia un reto formativo que se preocupa, como destaca Alvarez Méndez (1992

citado en: Castiblanco y Arrieta. 2017), no ya de lo que se va a aprender sino también de la

forma como se va a aprender: procurar que los alumnos aprendan a aprender (Sacristan y

Pérez Gomez, 1987 citado en: Castiblanco y Arrieta. 2017).

En ese escenario, es necesario entender que este enfoque centra los resultados en el
paradigma cuantitativo frente al aprendizaje.

A partir de lo anterior, y con relacion a la investigacion basada en la pedagogia critica, el
enfoque que mas se relaciona directamente es el critico, puesto que lo propuesto trata de una
emancipacién de los roles del estudiante frente al maestro y el sistema. Después de hacer esta
revision es necesario aclarar que en esta investigacion se propone el curriculo desde el concepto
critico; es decir, se busca hacer el andlisis de los componentes curriculares, conceptuales y sus

acciones a la luz del pensamiento anteriormente comentado.

3.2 Lineamientos y estandares de ciencias sociales con relacion a la formacion politica

Para poder comprender el curriculo de las ciencias sociales en nuestro pais frente a la
formacion politica, es necesario ir a revisar los textos que inciden sobre el tema, como la propuesta
dada desde el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia. En ese caso, se formulan los

lineamientos curriculares y los estandares curriculares.
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A continuacion, se hara una breve descripcion:

En primera medida, se proponen los lineamientos curriculares en ciencias sociales, que
hacen referencia a los articulos de la Constitucion que tocan el tema de la educacion:

Articulo 67: La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una

funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los

demas bienes y valores de la cultura. La educacion formaré al colombiano en el respeto a

los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion,

para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y para la proteccion del ambiente. El

Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que seré obligatoria entre

los cinco y los quince afios y que comprendera como minimo, un afio de preescolar y nueve

de educacion bésica. La educacion serd gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio
del cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado
regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia de la educacién con el fin de velar por

su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la mejor formacién moral, intelectual y

fisica de los educandos; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los

menores las condiciones necesarias para su acceso y permanencia en el sistema educativo.

La Nacion y las entidades territoriales participardn en la direccion, financiacion y

administracion de los servicios educativos estatales, en los términos que sefialen la

Constitucion y la ley. (Constitucién Politica de Colombia, 1991)

Con esto, los lineamientos tienen unos objetivos hacia donde apuntar en lo pedagdgico,
teniendo muy en cuenta lo que dictamina el articulo de la Constitucién. Estos lineamientos tienen
bases, donde conceptos claves como transformacién implican acciones de reflexion, analisis
critico, ajustes progresivos y capacidad propositiva. En este punto, la orientacion curricular “hace

sofiar otras formas de mejor vivir” (Lineamientos de ciencias sociales, 2002, p. 9), que en su

61



proposito quiere reconocer la individualidad del sujeto, bajo las siguientes preocupaciones
identificadas: conocimiento sobre el quehacer de las ciencias sociales, la ética, la discusion e
investigacion sobre los derechos y las acciones democréticas, el tema de la dignidad humana y la
solidaridad.

A partir de la anterior introduccion, es necesario hacer la revision desde la formacion
politica anteriormente mencionada, la cual es el tema de interés. En el andlisis se puede evidenciar
una inclinacion por lo practico, por trabajar temas, problemas y saberes que transforman realidades
de los sujetos. Esto da como conclusion una intencionalidad politica surgida desde el cambio de lo
establecido, desde lo propuesto. Todo lo anterior lleva a pensar que, con lo amplio de la propuesta,
se deja abierta la posibilidad desde los lineamientos de promover y trabajar la formacion politica
en la educacién media en nuestro pais.

Dentro de la presentacion del proyecto educativo de los lineamientos se observan varias
caracteristicas que se deben rescatar frente a la formacion politica critica. En primera medida es
fundamental proponer un area que se centre en los intereses de los estudiantes para poder afrontar
una determinada problematica social, en donde los lineamientos apuntan desde los ejes
generadores: “permiten aprendizajes valiosos, facilitando la ilustracion de las y los estudiantes
respecto al modo de cambiar sus vidas y acceder a una nueva comprension de la arqueologia del
ser, teniendo en cuenta sus condiciones objetivas y subjetivas, sociales y personales” (ministerio
de educacion nacional, 2002, p.60). Esto se da en el marco de las ciencias sociales integradas, con
curriculos flexibles que apuntan a la formacion de ciudadanos que participan en la comunidad y
que se forman para la vida, relacionandose con el eje generador citado anteriormente.

Lo anterior conlleva a unas afirmaciones y a unos cuestionamientos. En primer lugar, se
nota una intencidn por entablar dialogos pedagdgicos desde la realidad y por dar unas herramientas

a los estudiantes para transformar su entorno politico, social y cultural; sin embargo, en segunda
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medida, no es claro a qué se hace referencia con la formacion de ciudadanos, teniendo en cuenta
que la ciudadania es un concepto que se puede abordar desde varias miradas. Esto conduce a otra
duda en torno a lo que se denomina formacion para la vida. Sin embargo, lo anterior es claro en
cuanto atafie a la participacion en la comunidad que da entrada al trabajo de formacién politica.

Con lo anterior es necesario rescatar en la introduccion general los aspectos que a grandes
rasgos quieren proponer los lineamientos curriculares de ciencias sociales en la educacion bésica.
Estos corresponden a las necesidades de superar el enfoque reproductivo, y proponer una
apropiacion social, al igual que el trabajo en ciudadanias criticas, democréticas y solidarias. Es
decir, se fomenta asi una propuesta Critica, de participacion, que lleve a lo social, superando el
esquema tradicional de lo factual, “aquellos valores, cifras, datos, y fechas que utilizamos
diariamente como parte de nuestra labor pedagogica”, con lo que se abre el camino a proponer,
discutir y decidir.

Mas adelante, en los lineamientos, se hace una descripcién del problema epistémico de estas
propuestas, haciendo una referencia similar a la anteriormente explicada en este proyecto acerca
de la transformacion de estas ciencias, en cuyo caso se generalizan unas ciencias sociales que
“destaca[n] la importancia de abordar la problematica social, partiendo de una vision integradora
o transdisciplinar, para lograr una mejor comprension de la realidad local, nacional y mundial”
(Ministerio de educacidn, 2002, p.17). Con esto se apunta a que se proponga una nueva ciencia
social en el proyecto académico, no factual, sino que aborde el contexto del estudiante, lo cual
conlleva a una identificacién del sujeto por lo trabajado como una cuestién que también le atafie y
le interesa, ofreciendo la oportunidad de un espacio transdisciplinar y participativo. De lo anterior
es importante destacar como referentes epistémicos a Wallerstein con su propuesta ya antes
mencionada en el proyecto, ademas de abordar propuestas surgidas de la innovacion educativa, la

educacion alternativa, el cambio educativo y la sistematizacion de experiencias pedagogicas que

63



son citadas desde el movimiento pedagdgico, que defienden la bandera la pedagogia como campo
del conocimiento. Y, por ultimo, se debe tener en cuenta todo lo referente a la Asamblea Nacional
Constituyente.

Como consecuencia de la Constitucion de 1991, se crea la ley general de educacion, que,
con respecto a la ensefianza de las ciencias sociales, comenta:

centra la ensefianza de las ciencias sociales en las dos disciplinas de mayor peso y tradicion

en la educacién colombiana (historia y geografia), sugiere la ampliacion temética del area

a partir de la ensefianza de la constitucion politica de Colombia y la democracia, la

educacion ambiental, la educacion ética y en valores; aspectos todos, requeridos por la

sociedad, ante la ausencia de ciudadanos criticos y participativos, comprometidos con las
instituciones democraticas y con la esencia de la constitucion. (Ministerio de educacién

Nacional, 2002, p.26).

De lo citado se comprende que, de cierta forma o de manera no directa, se hace una
invitacion a la formacion politica, que se establece desde la Constitucion, no como una carta
predisefiada de memorizacion, si que no confluye con la construccién de ciudadanos criticos y
participativos.

Respecto a lo legal y la intencionalidad pedagdgica es importante mencionar que en los
lineamientos curriculares hay un objetivo central:

un educando que curse la basica y la media, no serad un historiador, pero debe aprender a

manejar y seleccionar fuentes, que es algo basico en el conocimiento histérico; o, aunque

no sea un gedgrafo debe manejar elementos claves de cartografia(Ministerio de educacion

Nacional, 2002, p.29).

Lo anterior significa que se requiere que los estudiantes minimamente reconozcan

conceptos y dindmicas basicas de las ciencias sociales que sean practicos y necesarios. Junto a este
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objetivo es clave comprender qué es lo necesario. En lo anteriormente contemplado, se establece
desde autores como Jurjo Torres, Jean Pagés y Gimeno Sacristan en el Marco Internacional para la
Formacion en Ciencias Sociales, tomado para los lineamientos en Ciencias sociales, la propuesta
de lo necesario para los y las estudiantes. A continuacion, se menciona lo citado desde el
lineamiento (1998):

e Que las y los estudiantes “adquieran y generen conocimientos cientificos y técnicos mas
avanzados” que son pertinentes para el contexto mundial que hace exigencias en cuanto a
ciencia y tecnologia, y al tiempo, se promueva una educacion integral y digna del ser
humano que le permita conocer sus derechos y sus deberes.

e Que las y los estudiantes afronten de manera critica y creativa el conocimiento cientifico,
tecnoldgico, artistico y humano que se produce...; que comprendan la realidad nacional y
desarrollen actitudes democraticas, responsables, tolerantes, solidarias, justas y éticas.

Frente a la formacion politica es evidente que, primero, se esta requiriendo que los y las
estudiantes reconozcan el contexto actual con relacién a lo tecnolégico y cientifico, de modo que
se pueda moldear un ciudadano frente a deberes y derechos; es decir, que se pueda adaptarlo al
medio de manera que contribuya dentro de las estructuras ya existentes. En segunda medida, se
propone que los conocimientos trabajados sean puestos en la lupa critica, llevando a procesos
éticos: que “desarrollen actitudes democraticas, responsables, tolerantes, solidarias, justas y éticas”
(Ministerio de Educacion Nacional, 1998, p.30). Con esto se acercan a una participacion politica
dada teniendo en cuenta aspectos como la identidad y el posicionamiento como afirman Ruiz y
Prada (2012), con reconocimiento del otro. Esto lleva a una confusion de las intenciones, puesto

que por un lado se comprende un moldeamiento y, por otra parte, se invita a ver los conocimientos
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como una oportunidad de analisis critico, pero no proponiendo sino permaneciendo dentro
dinamicas ya planteadas.

Es importante aludir a la parte central de lo que requiere o define lo critico en los
lineamientos. Con esto se encontrd un concepto clave para analizar y es que estos alimentan algo
que se viene dando en el mundo educativo con mucha fuerza, que son las competencias. Estas
resultan trayendo consigo un problema epistemoldgico y conceptual frente a lo pedagdgico y las
ciencias sociales, por ejemplo: “En Colombia, el concepto de competencias empieza a usarse
referido a la calidad educativa, y se concreta con su inclusion en los examenes de Estado”
(Ministerio de Educacion Nacional, 2002, p.76). “Sin embargo, atn no es clara su justificacion, ni
la explicacion de como influyen las Ciencias Sociales escolares en las competencias sociales que
requiere la formacién de ciudadanos proactivos; y tampoco es clara la justificacion tedrica y
coherente del término” (Ministerio de Educacion Nacional, 2002, p.77). Las competencias, deben
procurar un actuar ético, eficaz y personalmente significativo, sobre aspectos de la realidad social,
natural, cultural e individual. Para comprender de una mejor manera lo anterior, se puede sustentar
lo siguiente:

las intencionalidades de las politicas publicas, estdn dadas a partir de la imposicion de las

fuerzas de mercado, los elementos de control, el uso de instrumentos de medicion, el

desconocimiento del entramado social, la aplicacion de una legislacion homogénea sin

importar el contexto cultural y por supuesto el abandono de la dimensién humana y

formativa. (Nifio, Tamayo, Diaz y Gamma, 2016, p. 38)

En ese escenario, se deja una incdgnita sobre la formacion politica como un aspecto del
pensamiento critico con su esencia pedagdgica latente y como base.

Lo anterior se da teniendo en cuenta que la construccién de los lineamientos se reglamenta

de acuerdo con las competencias, que a su vez obedecen a estrategias impuestas por otros sectores.
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Por esta razon, es necesario revisar lo que se propone en lo que ahi se denomina contenidos del
area. En una seccion de los lineamientos en uno de sus titulos se hace referencia a “Los contenidos
en el area de ciencias sociales”, en el cual se encuentra una observacion:

Es importante aclarar que el concepto de contenido usado por el MEN en este apartado no

se refiere al concepto tradicional, sino que hace referencia a un sentido méas amplio y adopta

la definicién citada en el campo pedagogico (...) Por lo tanto, los contenidos no son un
listado de temas; su acepcion hace referencia a un conjunto de conceptos, principios,
procedimientos, valoraciones e interacciones individuales y sociales que se evidencian en
las competencias que se deben alcanzar dentro del proceso educativo. (Lineamientos

ciencias sociales, 1998, p.71)

Esto supone que estos buscan adaptarse a los postulados epistemolégicos, por la necesidad
de insertar las competencias que son trazadas desde otros campos.

El tema de las competencias y la formacion politica implicita y explicita en los
lineamientos, hacen referencia a competencias interpersonales, procedimentales, cognitivas, e
intrapersonales. Las primeras se remontan a la comunicacion con el otro, las siguientes al manejo
de procesos, la tercera categoria corresponde a conceptos, y la Gltima a la capacidad de reflexién
sobre los propios sentimientos. Con esto no se ve un direccionamiento sobre la formacion politica
pero tampoco se limita esta accion.

Para concluir, sobre los lineamientos se evidencia una cierta libertad que invita a que el
estudiante no se quede en el conocimiento memoristico, sino que proponga de una manera mas
analitica. Sin embargo, tampoco se invita o se habla de una formacion de tipo critica como los
planteamientos anteriormente citados en la formacion politica y pedagogia critica, que hablan de

una transformacion de la realidad.

67



Continuando, se aclara que, dentro de lo curricular, se hace necesario entender que los
lineamientos se proponen en el afio 2002 alimentando un espiritu flexible y critico basado en la
esencia de las ciencias sociales desde su ensefianza, llevando a contrastar frente a los estandares
que se plantean en el afio 2006 dentro del marco de la revolucion educativa que formula otro tipo
de pensamiento académico, por esta razon no se deben tener en cuenta como uno solo.

Por cuestiones de las politicas publicas internacionales, se limita la ensefianza de las
ciencias sociales con los estandares curriculares. Esto dirige a buscar un concepto claro de los
estandares, pero en medio de su busqueda, no surge uno definido. Sin embargo, se describe el
objetivo:

Al presentar los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Naturales y Ciencias

Sociales como estandares de ciencias se busca contribuir a la formacién del pensamiento

cientifico y del pensamiento critico en los y las estudiantes colombianos. Aunque ambas

ciencias tienen objetos de estudio diferentes, las unen los procesos de indagacion que
conducen a su desarrollo y las competencias necesarias para realizarlos. Asi los estudiantes
podran desarrollar las habilidades y actitudes cientificas necesarias para explorar
fendmenos y eventos y resolver problemas propios de las mismas. (Estandares curriculares,

2004, p.112)

Con lo anterior, estos estandares se convierten en el objetivo que determina el Ministerio
de Educacion Nacional es lo que se busca con los estudiantes de Colombia.

Es importante sefialar que se habla sobre pensamiento critico, lo cual conlleva a hacer la
indagacion de este, con lo cual no hay una definicion teorica clara; sin embargo, se puede
interpretar con una de sus apuestas un pensamiento mas profundo del estudiante desde la premisa
“Me aproximo al conocimiento como cientifico(a) social o natural”. Se proponen unos estandares

que propician a los estudiantes una educacion dirigida a acercarlos al pensamiento cientifico, sin
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embargo, aqui se estan equiparando el pensamiento social con el natural. Con esto, los estdndares
proponen una estructura:
La estructura dada a los Estandares Béasicos de Competencias en Ciencias Sociales y
Ciencias Naturales exige una lectura horizontal que parta de la columna de la izquierda (me
aproximo al conocimiento como cientifico social o natural) para concebir metodologias y
procesos que pueden utilizarse para que los estudiantes se aproximen a los conocimientos
de las ciencias (segunda columna) con los métodos, rigor y actitudes propias del trabajo de
los cientificos. A su vez, para valorar y utilizar los conocimientos son necesarios unos
compromisos personales y sociales (Estandares curriculares, 2004, p.115).
De esta manera, no se esta sesgando politicamente con las relaciones ético-politicas y los
compromisos sociales y personales. Sin embargo, hasta el momento no se habla de unas relaciones
propias Yy criticas entabladas por parte de los estudiantes. Para comprender lo anterior es necesario

analizar los estandares propuestos, a continuacion, en la tabla 7 y 8:
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Tabla 7

Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales

Sexta q séptimo

Al terminar septimo grado

Reconozco v valoro la presencia de diversos legados culturales —de
diferentes épocas y regiones— para el desarrollo de la humanidad.

...me aproximo al conocimiento como cientifico-a social

...manejo conocirmientos

Relaciones con la historia v las

*Formulo preguntas acerca de hechos politicos, econdmicos sociales y
culturales.

Plantco conjeturas que respondan provisionalmente ¢stas preguntas.

‘Recolecto v registro sistemiticamente informacién que obtengo de
diferentes fucntes {orales, es critas, iconograficas, virtuales.. ).
«Identifico las caracteristicas basicas de los documentos que utilizo
{qué tipo de documento es, quién ¢s ¢l autor, a quién estd dingido, de
qué habla...).
+Clasifico correctamente las fuentes que utilizo (primanas, secundarias,
orales, escritas, iconograficas...).

*Tomo notas de las fuentes estudiadas; clasifico, organizo v archivo la
informacién obtenida.
+Establezco relaciones entre infommacién localizada en diferentes
fuentes v propongo respuestas alas preguntas que planteo.

+Analizo los resultados y saco conclusiones.

+Comparo las conclusiones a las que llego después de hacer la
investigacién con mis conjeturas iniciales.

*Reconozco que los fendmenos estudiados pueden observarse desde
diversos puntos de vista.

«Identifico v tengo en cuenta los diversos aspectos que hacen parte de
los fenémenos que estudio (ubicacién geografica, evolucién histérica,

organizacién politica, econémica. s ocial v cultural...).
‘Reconozco redes complejas de relaciones entre eventos histéricos,

sus causas, sus consecuencias v su incidencia en la vida de los
diferentes agentes involucrados.

+Utilizo diversas formas de¢ expresién (escritos, exposiciones orales,
carteleras...), para comunicarlos resultados de miinvestigacidn.

+Cito adecuadamente las diferentes fuentes de la informacién obtenida.

culturas
*Describo caracteristicas  de g
organizacién  social,  poltica o
econdmica en algnas  culturas

épocas (la demoeracia en los griegos,
los sisternas de produccion de la
civilizacidn inca, el feudalistmo en el
medioevo, el surgimiento del Estado en
el Renacimiento..).

+Establezco relaciones entre estas
culturas v sus épocas.
sComparo diferentes culturas con la
sociedad colombiana actual, y propongo
explicaciones para las semejanzas v
diferencias que encuentro.

+Cofmp aro legados culturales
{clentificos  tecnoldgicos, artisticos,
religiosos. ) de  diferentes  grupos

culturales ¥ reconczeo su imnpacto en
la actualidad.

*Reconozco que la divisidn entre un
periodo histérico y otro es un ntento
por caracterizar los hechos histdricos g
partir de marcadas transformaciones
sociales.

JIdentifico  algnas  caracteristicas
soctales, politicas ¥y econdmicas de
diferentes periodos histdricos a partir
de manifestaciones artisticas de cada

€p oca.
*Identifico algunas stuaciones que han
generado conflictos en las

organizaciones soclales (el uso de la
mano de obra en el mmperio egp cio, la)
exp ansidn de los imperios, la tenenc)
delatierra en el medicevo.
fIdentifico  y  comparc  las

caracteristicas de la crganizacidn social
en las colonias esp afiolas, portugnesas
e inglesas en América

JIdentifico ¥ comnparo el legado de
cada una de las culturas involucradas
en el encuentro Eurcpa - América -
Africa

Nota. Recuperado de Estandares de Ciencias Sociales, 2004 por Ministerio de Educacion Nacional de
Colombia.
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Tabla 8

Continuacion Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales

Analizo como diferentes culturas

producen, transforman ¥

distribuyen recursos, bienes ¥
servicios de acuerdo con las
caracteristicas fisicas de su

entorno.

Reconozco algmos de los sistemas
politicos que se establecieron en
difer entes épocas ¥ culturas y la
principales ideas oque buscan
legitimarlos.

FPearea fograrifo...

Propios de las ciencias sociales

Relaciones espaciales y sambi ental es

Relaciones ético-poliiicas

« o thes ary oll o compr oml s 08
personales ¥ sociales

de la
Tierra que la hacen un planeta
vivo.

*‘Reconozeo caracteristicas

+Explico el impacto de las culturas
involucradas en el encuentro Euwropa -
Arnérica - Africa sobre los sistemas de
produccidn tradicionales (tenenca de la
tierra, uso de la mano de obra, tipos de

explotacion)

+Jtilizo coordenadas, convenciones w

escalas v

para trabajar con mapas
planos de representacidn.

*Localizo diversas culturas en el
espacio geogrifico y reconozco las
principales caracteristicas fsicas
de su entomo.

*Establezco
ubicacidén

la
las

del

entre
¥

relaciones
geoespacial
caracteristicas climiticas
entomo de diferentes culturas.
JIdentifico sistemms de produccisn
en diferentes culturas vy periodos
histéricos v establezco relaciones
entre cllos.

+Comparo las organizaciones
econdémicas de diferentes culturas
con las de la actualidad en
Colombia v propongo

explicaciones para las semejanzas v
diferencias que encuentro.

las caracteristicas
diwvidir
regicnes naturales.

sIdentifice

zociales,

+Descrnbo que

permiten a Colombia en

fact ores econdmicos,
politicos v geograficos que
han generade procesos de mowilidad
poblacdonal en las diferentes culturas ¥
periodos histéricos.

de
organizacién econdmica (tenenca de la
tierra, uso de la mano de obra, tipos de
explotacidn) de las colonias espafiolas,
portuguesas e inglesas en Ameérica.

+ Commp aro caracteristicas la

‘Reconozeo vy utilizo los husos

horanoes.

Identifice normas en algunas de las

¥ ¥
comparo con alginas normas vigentes

culturas épocas estudiadas las
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La estructura que dan los estandares es secuencial. En primera medida, se habla de
conocimientos cientificos, y después del manejo y la relacion de estos, llevando a las relaciones
espacio ambientales con la relacion ético-politica, de acuerdo con un desarrollo personal y social.
Es decir, se alude a un andlisis de las tematicas estructuradas y metodologicas, de modo que en este
caso la formacion politica se puede relacionar con lo ético-politico y el desarrollo personal y social.
En este proceso se debe caracterizar un punto de la propuesta como tal, por ejemplo:

“Relaciones ético-politicas: identifico normas en algunas de las culturas y épocas estudiadas
y las comparo con algunas normas vigentes en Colombia”.

En este caso, se toman puntos propuestos por Ruiz y Prada (2012) sobre la formacion
politica como la memoria y la narracion. Sin embargo, al observar con atencion, se observa que se
puede complementar con McLaren (2006), puesto que no se invita a una caracterizacion donde la
esta ante el mundo esta dada bajo unos rasgos desiguales, que seria una base fundamental de la
formacion politica y la pedagogia critica.

Frente a la otra dimensidn se puede observar la presencia de otros aspectos:

“Desarrollo de compromisos sociales y personales: participo en debates y discusiones:
asumo una posicién, la confronto, la defiendo y soy capaz de modificar mis posturas cuando
reconozco mayor peso en los argumentos de otras personas”.

Como lo propone McLaren (2006), aqui es mas clara la postura critica y la formacion
politica, puesto que se ve la invitacion a proponer; hay un posicionamiento, llevandonos a tomar
una postura frente a unas dinamicas preestablecidas para ser analizadas.

En conclusion, entre de los lineamientos y estandares se ve una confrontacion entre estas
dos, desde el saber propio de la pedagogia y las ciencias sociales que nos deja determinar de una
alguna manera el papel de la formacién politica y, por otro lado, en los estandares una propuesta

basada en intereses y politicas publicas que se alejan de los lineamientos.
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4. METODOLOGIA: INVESTIGACION CUALITATIVA COMO INDAGACION

CRITICA

Esta investigacion hace parte de la Maestria en Educacion y se articula con el énfasis en
evaluacion de la UPN que coordina el grupo Evaluando_nos. Con el propdsito de caracterizar la
formacion politica en el curriculo en ciencias sociales que se da desde la educacion basica en
Colombia, el presente proceso metodoldgico parte de las siguientes connotaciones: por el problema
a abordar, por los objetivos a cumplir, por el tipo de conocimiento a construir, el enfoque
epistemoldgico mas coherente se sitla en el campo de las ciencias sociales: es decir, en el campo
de las ciencias del espiritu encargadas de comprender el significado y sentido de la interaccién
entre sujetos y contextos. En ese caso, la contextualizacion esté dirigida al curriculo ordenado desde
el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia que se ve reflejado en las aulas en las acciones
realizadas por docentes; en si un conjunto de actitudes y propuestas pedagodgicas cuyo objeto de
estudio es el objetivo que se dirige hacia la ensefianza de las ciencias sociales, es decir el discurso
de las instituciones encargadas de la educacion en nuestro pais.

Como es un proyecto de investigacion orientado a la compresion de las interacciones
sociales, es necesario aclarar que no esta cimentado en el positivismo, ni por muestras
representativas, el cual tampoco estd orientado por variables cuantitativas de tipo estadistico, ni
mucho menos esta llamado a comprobar hipotesis o establecer leyes. Sin embargo, se tienen en
cuenta algunas herramientas que pueda brindar, puesto que no se busca un resultado como tal sino
una caracterizacion de discursos educativos, politicos, econdémicos y sociales. En este caso lo
cuantitativo se queda corto, ya que los fendmenos sociales que se han observado no se pueden
relacionar con los resultados obtenidos mediante la aplicacion de los instrumentos medibles de la

investigacion.
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El enfoque epistemoldgico y la ruta metodoldgica se encaminan de acuerdo con la vision
hermenéutica comprensiva de tipo cualitativo frente a los documentos y frente a las respuestas de
los docentes que ejercen su profesion en el campo de las ciencias sociales como motivo de estudio
y desde la interpretacién que se obtengan de las intervenciones de la poblacion entrevistada, y la
aplicacion de un grupo focal sobre una caracterizacion del curriculo en ciencias sociales y el lugar
que ocupa la formacion politica en él. En ese sentido,

la ruta metodoldgica en esta investigacion se orienta con la vision hermenéutica cuyas

dimensiones centrales son: (1) descubrimiento de la intencion que anima el autor, (2)

descubrimiento del significado que tiene la accion para su autor, (3) descubrimiento de la

funcion que la accién o la conducta desempefian en la vida del actor, y (4) determinacion
del nivel de condicionamiento ambiental y cultural (Martinez, 2000 citado en: Nifio,

Tamayo, Diaz & Gama, 2016).

El enfoque de investigacidn cualitativa que orienta el actual trabajo toma algunos de los
planteamientos de Elliot Eisner (1998), quien considera que la educacion es un arte y un acto
humano. Ademas, se desarrolla por medio de un pensamiento cualitativo, el cual parte de tres
premisas: (1) es Util porque plantea asuntos de la vida cotidiana, la cual es fuente del saber a traves
de la observacion de su contexto, (2) es un discurso propio de los de los investigadores en
educacidn, (3) se relaciona con las artes: “Las obras de arte como aulas, las escuelas y la ensefianza,
participan de una historia y son parte de una tradiciéon” (Eisner, 1998, p.17).

Otro elemento para destacar de los planteamientos de Eisner (1998) es el término de
indagacién, que define como un concepto limite situado entre la investigacién y la evaluacion. Los
tipos particulares de indagacion cualitativa se refieren al conocimiento educativo (habilidad para
ver, no solo mirar) y la critica educativa (que permite hacer juicios de valor). La critica educativa,

segun Eisner (1998), es un proceso en el que el conocimiento toma sentido social; se hace dialéctico
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en medio de la confluencia de saberes. No basta con la simple observacién a través de un recurso;
es necesario ir mas alla, vivir el proceso, convivir con los sujetos de una escuela para entender los
fendmenos en toda su complejidad y poder llegar a lo implicito.

Desde esta perspectiva, el autor propone seis rasgos de un estudio cualitativo:

(1) Los estudios cualitativos tienden a estar enfocados: cualquier situacién que tenga
importancia para la educacion es un tema potencial para un estudio cualitativo. Los
investigadores cualitativos observan, entrevistan, graban, describen, interpretan y
valoran.

(2) El yo como instrumento: en la critica educativa, las figuras y las suposiciones son
diferentes a la vision que tienen en la investigacion cuantitativa. En lugar de considerar
la uniformidad y la estandarizacién como lo 6ptimo, la critica educativa ve la intuicion
como lo mejor con evidencias y razones.

(3) Carécter interpretativo: se puede reconocer desde dos perspectivas: una es tratar de
justificar aquello de lo que se han informado (;,cdmo ha influenciado una nueva politica
educativa?) y otra es relacionado el caso con el tipo de experiencia que se mantiene con
la situacion estudiada (¢qué motivo? ;como se sintio? ;en que se afectd?).

(4) Uso del lenguaje expresivo y la presencia de la voz en el texto: implica objetividad en
el momento de realizar narrativas, conversaciones, negociaciones culturales, y didlogos
de saberes.

(5) Atencion a lo concreto: aptitud para interpretar esos rasgos distintivos mediante el texto;
proporciona sentido de unicidad del caso.

(6) Criterios para juzgar los éxitos: coherencia, intuicién y utilidad instrumental. En la

investigacion cualitativa no hay pruebas estadisticas del significado para determinar si
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el resultado se puede “tener en cuenta”. Tener en cuenta es, al final, una cuestion de
juicio (debate, diferencias, persuasion).

Para Eisner (1998), la critica se estructura de la cotidianidad de la vida escolar con base
en cuatro dimensiones: descripcion, interpretacion, evaluacion y tematica. Aclara que estos
aspectos no son sistematicos ni dependientes y, menos aun, una receta prescrita que es necesario
seguir. Se pueden ubicar como intencion o representacion de la critica que no debe ser tomada
como enfoque Unico (Eisner, 1998, p.109).

Es importante resaltar que Eisner no esta proponiendo unos pasos, sino unas dimensiones
de la investigacion critica en educacion, cuya interrelacion permite la comprension de la situacién

que queremos comprender, a continuacion, su propuesta:

4.1 La descripcién

Esta se dinamiza desde el imperativo de encontrar cualidades que se evidencian,
enfocandose en las mas importantes: lo que se podria denominar lo principal, narrado de una
manera que se vea la intencionalidad del autor con base en su conocimiento, pero también en
emociones y sentimientos.

Esta practica no es solamente la suma de elementos de la situacion, como quien hace un

inventario de lo que hay, sino un esfuerzo por mostrar sentido mediante la organizacion de

una estructura argumentativa que relaciona elementos y selecciona para generar
significados que lleven al lector o evaluador a mirar de la misma manera o a reconocer lo
que siempre ha estado alli pero ahora es iluminado desde el ojo de quien aprendi6 a mirar.

(Nifio, Tamayo, Diaz & Gama, 2016, p.77)
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Eisner (1998) resalta un elemento dentro de la descripcion: la selectividad. Afirma que “es
natural el proceso de rechazar las cosas menos importantes y resaltar en la narracion los sucesos

relevantes”. (p.110)

4.2 La interpretacion

Eisner (1998), plantea la interpretacion a partir de unas cualidades, la primera es la
basqueda de razones, argumentos y / o justificaciones que den cuenta de lo expuesto. La segunda,
exponer el contexto y vislumbrar los antecedentes y los efectos que son causados por lo
anteriormente evidenciado. En tercer lugar, se busca mostrar el fondo de las condiciones, es decir,
“la complejidad de estas”. Y, por ultimo, se debe contrastar con lo anteriormente expuesto sobre
las teorias escogidas, de una manera flexible:

el sentido que damos a las situaciones sociales, los significados que asignamos a las

acciones y los motivos que inferimos de lo que vemos se suelen constituir sobre un periodo

de tiempo, son como marcadores a lo largo del camino, que trazan el pasado y proporcionan

sefiales para el futuro (Eisner, 1998, p.119).

4.3 La evaluacion

En las actividades académicas siempre se tiene el prop6sito de mejorar progresivamente en
estos procesos, con lo que se observan las experiencias adentro de una descripcion hecha de
acuerdo con una valoracién. Para llegar a la evaluacion es necesario tener una lupa, que en este

caso es el marco tedrico que confrontaria las experiencias estudiadas con la herramienta propuesta.
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“La evaluacion entonces se entiende como la elaboracion de un juicio de valor, con criterios
establecidos de antemano, sobre la informacion recogida en la descripcion y en la interpretacion,
por ello es tan dificil generalizar o estandarizar” (Nifio, Tamayo, Diaz & Gama, p. 70, 2016).

Es importante aclarar que este juicio de valor es complejo y de gran importancia, saliendo
de lo cuantitativo, para entrar a lo cualitativo, y generado por unos criterios previos dados por una

teoria ya tratada y verificada.

4.4 Tematicas

Dentro de las investigaciones se evidencian rasgos similares en lo que atafie a varios
estudios, que dirigirian a unos principios centrales, no generalizando del todo, pero si dando
muestra de unos rasgos comunes.

Eisner (1998) denomina temas a los rasgos dominantes de una situacién o persona que
definen o describen su identidad. Existen muchos que pueden surgir cuando se estudia un hecho
educativo, siendo su totalidad un sumario de los rasgos esenciales. La formulacion de estos
significa capturar los mensajes recurrentes que dominan la situacion que el critico describe, y sirven
para unificar situaciones y objetos que pueden tener un origen diferente.

En relacion con lo expuesto en la presente investigacion, se hace necesario el analisis de los
documentos del ministerio de educacion Nacional como lo son los lineamientos y los estandares

curriculares, los cuales dan cuenta de los principios que sustentan las practicas educativas.
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4.5 Participantes

Esta investigacion se realiz6 con diez docentes de la ciudad de Bogota que ejercen su labor

como profesores de ciencias sociales en colegios distritales pablicos y en administracion,

dirigiendo el proceso de sexto a noveno. En cuanto a los estudios realizados por los docentes, todos

son licenciados.

Esta seleccion tiene como criterio la densidad de la informacion y la calidad de la

experiencia de los docentes participantes, cuyos conocimientos son pertinentes para el

cumplimiento de nuestros propositos. En este caso, los profesionales son licenciados en ciencias

sociales, filosofia e historia y educacion comunitaria con énfasis derechos humanos.

El tiempo de servicio en educacion de los docentes participantes oscila entre:

1 a5 afios: 3 docentes

6 a 10 afos: 1 docente

11 a 15 afos: 2 docentes

16 a 20 afios. 1 docente

21 a 25 afos: 1 docente

Mas de 26 afios: 2 docentes

Los docentes laboran en los siguientes colegios de Bogota:

San Vicente |.E.D.

Chuniza Famaco I.E.D

Colegio Los comuneros- Oswaldo Guayasamin I.E.D.
Instituto San Vicente de Padua

Instituto Colombo-sueco
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Estos docentes conocen la legislacion y aplican las prescripciones para el area de ciencias

sociales segun la ley general de educacion.

4.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

El objetivo es caracterizar el curriculo en ciencias sociales, desde el papel de la formacién
politica de acuerdo con la mirada de la formacion politica. Por esa razon, se analizaran las
experiencias de los docentes y se hara revision documental, para poder hacer una ilustracién del
tema.

Para la recoleccion se utilizaran dos herramientas, la primera: la encuesta, que es muy
comun y practica en la investigacion social. Su utilidad radica, segun Paramo (2017),
fundamentalmente en que “se puede recoger gran cantidad de datos sobre actitudes, intereses,
opiniones, conocimiento, comportamientos” (p.55). En lo que atafie al manejo de las herramientas,
para recolectar la informacion es necesario contar con una poblacion a encuestar y un cuestionario
de preguntas estructuradas.

En relacion con el grupo focal, es definida como una técnica basada en un proceso de
comunicacion que se realiza entre varias personas, “los grupos focales son entrevistas de grupo,
donde un moderador guia una entrevista colectiva durante la cual un pequefio grupo de personas
discute en torno a las caracteristicas y las dimensiones del tema propuesto para la discusion”
(Mella, 2000, p 3). En este proceso, el moderador obtiene informacion del grupo de forma directa.
El grupo focal permite el dialogo entre los distintos participantes:

Los grupos focales son basicamente una forma de escuchar lo que dice la gente y aprender

a partir del analisis de lo que dijeron. En esta perspectiva los grupos focales crean lineas de
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comunicacion, donde el primer canal comunicacion se establece al interior del grupo, con
un continuo comunicativo entre el moderador y los participantes, asi como entre los

participantes mismos (Mella, 2000, p 3).

4.7 Encuesta a docentes en ciencias sociales

Se aplicd la encuesta con la intencién de visualizar de alguna manera las perspectivas,
sentimientos, imaginarios y pareceres acerca del curriculo y la formacion politica. De esta manera,
podriamos acercarnos a la préctica y entender de cierta forma la implementacion en el espacio
academico respectivo de cada participante.

La elaboracién y disefio se realizd teniendo en cuenta los objetivos y categorias a trabajar
en este proyecto, basdndose en la experiencia de docentes que tendrian las caracteristicas idoneas
para abordar estos temas. La aplicacion de esta fue dada por medio de la herramienta de Google
Drive, opcion formularios, la cual se envio a cada uno de los y las participantes voluntarios.

Con lo anterior se logr6 obtener informacion muy valiosa, que se clasificaria. En esta parte,
se les pidio a las personas que mas tuvieran relacion en sus respuestas que colaboran en un grupo
focal. Las categorias trabajadas en esta encuesta fueron: curriculo, ensefianza de ciencias sociales,
formacion politica y pedagogia critica.

4.8 Grupo focal

Esta actividad se hizo teniendo en cuenta la mitad de la muestra de la encuesta, buscando
las respuestas mas reiterativas ante los temas tratados. De esta manera, se enfocé la busqueda y se

profundizé en las categorias escogidas.
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La forma como se llevd a cabo la pesquisa fue en un espacio de dialogo, donde los cinco
invitados iban comentando sobre los temas propuestos. De esta forma se recogid la informacion en
una grabacion, la cual ocup6 un lapso de alrededor de una hora y media.

Lo interesante fue cdmo uno tras otro los sujetos iban reformulando, refutando o
argumentando sus experiencias y sus puntos de vista, en lo cual la informacion recolectada tenia

un énfasis mas amplio que el de la encuesta, ya que esta se encontraba focalizada.

4.9 Analisis de la encuesta

Con el objeto de conocer el lugar de la formacion politica en el curriculo en ciencias
sociales y de acuerdo con su experiencia como docente en esta rea, muy amablemente solicito su
colaboracidn, respondiendo las siguientes preguntas, que tienen un caracter fundamentalmente
informativo, y de qué manera tendran repercusiones por fuera del proyecto de investigacion que
vengo adelantando en la maestria en educacion en la UPN. No hay respuestas verdaderas ni falsas,
es un ejercicio para identificar tendencias.

Teniendo en cuenta el tema de curriculo en ciencias sociales, Segun su

experiencia en la institucidn, considera que:

10 respuestas

@ no se tienen en cuenta los
lineamientos curriculares en la ense...

@ se tienen en cuenta totalmente los
lineamientos curriculares en la ense...
los aplico parcialmente, algunas

veces, para no perder mi autonomia.

@ no los aplico porque amenazan mi
libertad de catedra.

@ Se hace necesario apostar por lac...
@ Se aplican parcialmente, y en ocasi. ..

Grafica 1. Pregunta realizada en la encuesta al grupo focal. Realizacién propia.
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Descripcion: La encuesta de la grafica 1 fue hecha a los docentes y permitié observar su
posicion frente a lo que se considera del curriculo en ciencias sociales en su respectiva institucion.
En ese sentido, el 40% de los docentes encuestados considera que en las instituciones se tienen en
cuenta los lineamientos curriculares en la ensefianza de las ciencias sociales; el otro 40% considera
que se aplican parcialmente, algunas veces, para no perder la autonomia. EI 20% también esta
dividido a la mitad con respecto a que se considera que se hace necesario, y se aplica parcialmente,
y en ocasiones. Las respuestas anteriores se relacionan, puesto que dejan observar una dependencia
en la ensefianza de ciencias por parte de los lineamientos en ciencias sociales propuestos por el
Ministerio de Educacién Nacional. Solo un 10% no considera a los lineamientos algo importante
de gran manera.

La encuesta realizada a los docentes arrojo similitudes muy marcadas, no hay una gran
diferenciacion de posturas.

Interpretacion: La encuesta que se realizd permite analizar que los lineamientos
curriculares en ciencias sociales marcan un camino muy importante en la preparacion y ensefianza
de las ciencias sociales en educacion media, donde estos se ven como un punto de salida, pero
también como una limitante. Sin embargo, un 40% dice que se implementan parcialmente para no
perder la autonomia. Esto lleva a evidenciar que los lineamientos pueden ser un mecanismo de
control que va en contra de la autonomia del docente; es decir, funcionan como una manera con la
que se impide ir mas alla, con esto el concepto de curriculo como citarian Castiblanco y Arrieta
(2017), el curriculo puede ser entendido como guia que el estudiante obtiene en la escuela...

En este sentido los lineamientos curriculares estan presente dentro de la formacién en
ciencias sociales. Es muy dificil segun estos datos ver los lineamientos solo como una propuesta,
sino que estos se pueden tomar como un requerimiento obligatorio del trabajo docente adentro de

su institucién, como un requisito entre las propuestas pedagogicas que el docente presenta.
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Para los docentes encuestados, es descabellado estar por fuera de los lineamientos, con lo
que estos se pueden tomar como una receta que en un caso se toma totalmente, y, en otro, se le
afiade un pequefio ingrediente personal. Se resulta viendo el curriculo de una manera muy
estructurada y fuerte.

Valoracion: Se puede evidenciar que dentro de las cinco posibles respuestas, los docentes
se inclinaron por acercarse en su trabajo hacia los lineamientos, dejando la posibilidad de una duda
acerca de sus objetivos. En ese sentido, no se propondra una postura critica; algo que en las ciencias
sociales es necesario, tanto en el docente como en la comunidad. El que ningin docente haya
escogido la no utilizacion de los lineamientos nos dice que hay una obligatoriedad frente al
curriculo, y que, en el momento de alejarse un poco de él, solo se da una preocupacion por la
autonomia mas no por la esencia de estos lineamientos, que, como se dijo anteriormente, estan
preparado por intereses. Las instituciones obligan y enmarcan el trabajo, o el docente acepta sin
llevar a cabo un anélisis.

Los lineamientos curriculares deben ser una opcion, una herramienta, una posibilidad, no
un libro cerrado. Se debe ir construyendo paso a paso en cuanto a la experiencia, como diria
Magendzo, la posibilidad contextual, colocada de acuerdo con muchas necesidades, poniendo
sobre la mesa si al docente le importa la trascendencia de los lineamientos, o si solo es un menu o
una receta. Si lo obtenido es una respuesta positiva, se debe leer y releer para confrontar con el
contexto y revisar cual es el camino que da a luz el Ministerio de Educacion Nacional, y si el
proceso se relaciona con el pensamiento critico que, en la sociedad, se evidencia, se da la necesidad

de llevar a cabo.
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¢Qué papel juegan las competencias en la ensefianza de las ciencias

sociales?
10 respuestas

® Las competencias en la ensefianza
de las ciencias sociales son
fundamentales para garantizar los p...

® Las competencias en la ensefianza
de las ciencias sociales no son
fundamentales porque estandarizan...
Opcidn se tienen que cumplir como
una prescripcion externa, aunque n...

@ las competencias reducen los
procesos y obedecen las politicas i...

Grafica 2. Pregunta realizada en la encuesta al grupo focal. Realizacién propia.

Descripcion: Esta pregunta se encuentra enfocada en visualizar el accionar y posicion que
tienen las competencias en ciencias sociales, teniendo en cuenta que estas son el corazon de los
lineamientos y de los direccionamientos de las politicas gubernamentales que permean el sector
educativo. Esto permitio observar su posicion frente a las competencias. En ese sentido, el 40%
eligio que las competencias en la ensefianza de las ciencias sociales son fundamentales para
garantizar los procesos de aprendizaje, el 60% se dividid en tres de a 20% siendo muy repartida la
percepcion, donde las otras opciones eran: en primera medida, que las competencias en la
ensefianza de las ciencias sociales no son fundamentales porque estandarizan los procesos, sin
contextos, ni sujetos. En segunda medida, se tienen que cumplir como una prescripcion externa,
aunque no estemos de acuerdos con ellos. Por dltimo, las competencias reducen los procesos y
obedecen a las politicas internacionales, lo que muestra que hay diferencias con respecto al papel
de las competencias; sin embargo, la balanza se inclin6 hacia estas como algo fundamental.

Interpretacion: Los resultados arrojados con la anterior pregunta dejan evidenciar que las
competencias han sido involucradas en el acto pedagogico de una u otra manera, y la mayoria ya

depende de ellas para planear y tomar un rumbo en clase. Es decir, se naturalizd el concepto y

85



accionar de las competencias como parte del mundo académico. Aqui entrarian fuertemente a verse
las ciencias sociales con un componente que se aduefié del espacio adentro del curriculo. Aunque
también podemos dar otra mirada, si se observa que las otras tres opciones toman algo de las
competencias, pero por algin motivo tienen un argumento para no tomarlas en su totalidad. Un
20% dice que las competencias en la ensefianza de las ciencias sociales no son fundamentales
porque estandarizan los procesos, sin contextos, ni sujetos. Es decir, la mitad del resultado anterior
es totalmente contrario y argumenta que no es global, ni toma principios que retomarian el curriculo
desde Magendzo. El otro comenta que se tienen que cumplir como una prescripcion externa,
aungue no estemos de acuerdos con ellos. Aqui se origina una respuesta muy neutral que no toma
partido, y solo obedece lo que se le da, como un ingrediente que se obliga a utilizar sin ver su
importancia. Por ultimo, las competencias reducen los procesos y obedecen a las politicas
internacionales, tienen una mirada que no opina sobre su accionar, pero hacen una critica a estas.

Se afirmaria que, en los resultados, aunque se tiene la mayor parte como fundamental, las
opiniones de no verlas asi son mayorias, con distintas percepciones y lentes que las caracterizarian.
Esto se enfocaria en que los docentes quedaron inmersos en el curriculo técnico: ;qué? Técnico
que consolida el ;como?, donde este es determinado por las personas que, se dice, manejan el tema;
con esto se da lugar a una planificacion excluyente: “Se trata de personas con estructuras rigidas,
pobres y poco diferenciadas, que intentan mantener invariables sus esquemas en contra de las
evidencias del medio” (Gimeno Sacristan y Pérez Gomez, 1987 citado en: Castiblanco y Arrieta.
2017).

Valoracion: Tomando las respuestas como un todo, como algo global, no sorprende que a
través de los afios poco a poco las competencias estén dentro de los espacios de la ensefianza de las
ciencias sociales y que ya se vean como un eje dentro del trabajo en el aula. Lo importante aca es

gue aun cuando vemos que la educacion se mercantiliza, hay algunas formas de resistencia, donde
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el docente no toma todo tan a la ligera. En ese sentido, le hacen ruido estas imposiciones politicas
en la educacion. El asunto es que el docente debe tener una intencionalidad pedagdgica y politica
como de alguna manera lo expresaria McLaren (2006); intencion que de alguna manera pone en
duda este tipo de ajusten a la educacion. Por esto se afirma que no hay una preocupacién del docente
por estos temas, no hay un trasfondo que ponga unas murallas a estos efectos econémicos adentro
de la educacion y esto también es causado por el desconocimiento y la ignorancia de las
competencias en las ciencias sociales, teniendo que hacerse un llamado a tomar una postura critica

mas fuerte.

¢En qué grado las politicas publicas de competencias y estandares tienen

incidencia en sus practicas de ensefianza y evaluacién en el aula?
10 respuestas

@ Las politicas publicas de
competencias y estadndares tienen
incidencia en sus préacticas de ense...

@ las politicas publicas de
competencias y estandares no tienen
incidencia en sus practicas de ense...

Las politicas publicas de

competencias y estandares tienen i...
@ Las politicas publicas de

competencias y estandares tienen i...

Grafica 3. Pregunta realizada en la encuesta al grupo focal. Realizacién propia.

Descripcion: la pregunta realizada a los docentes se dirige a qué tanta influencia tiene las
politicas pablicas desde las competencias y los estandares dados por el Ministerio de Educacion
Nacional dentro de la accion pedagdgica. El 60% afirma que las politicas publicas de competencias
y estandares tienen incidencia en sus practicas de ensefianza y evaluacion en el aula de manera
total. Y el 40% se divide en dos, teniendo que en una instancia las politicas publicas de

competencias y estandares tienen incidencia en sus practicas de ensefianza y evaluacion en el aula
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de manera parcial. Por otra parte, el 20% restante dice que las politicas publicas de competencias
y estandares no tienen incidencia en sus practicas de ensefianza y evaluacién en el aula.

Se puede describir que méas de la mitad de los docentes considera que todo lo propuesto en
su clase es aterrizado en estas competencias y estandares. EI porcentaje restante hace resistencia
en su clase a esas imposiciones.

Interpretacion: las acciones pedagdgicas en ciencias sociales son influenciadas de manera
total, no se salen de lo impuesto por el MEN; es decir, estan dadas a partir de las politicas publicas,
dirigiendo todos los componentes curriculares y convirtiéndolos en praxis, desde las respuestas que
arrojan la encuesta y la mayoria de docentes encuestados. Sin embargo, se encuentra una postura
mas suave que en parte hace que no todo sea tomado a la ligera y una postura mas radical que no
tiene en cuenta este tipo de lineamientos.

Con esto se puede interpretar que hay un gran alejamiento del pensamiento critico y de la
pedagogia critica. EI docente obra en gran medida como reproductor de una carta magna de
educacién fundada desde intereses politicos y econémicos.

Valoracion: Se afirma que no hay una reflexion en la préactica docente, desconociendo esa
lucha de clases.

Respecto a lo anterior, se pueden afirmar dos causas para esto: un desinterés total por
transformar a través de la educaciéon y un miedo a salir de lo impuesto. Se evidencia al curriculo
como algo muy alejado de los conceptos anteriormente trabajados, porque se puede observar algo
inmodificable, exacto y sagrado. Esto nos acerca a que no haya una concepcion mas profunda del
papel del curriculo y deja pensar que los educadores no han evolucionado pedagdgicamente,
acercandose a los principios del conductismo.

Es importante resaltar que en menor medida se hace una pequefia resistencia, que debe ser

mayor, resaltando que no es un secreto que los lineamientos estan hechos a disposicion de los
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intereses aplicados desde las politicas que se hacen ver explicitamente en el texto de los
lineamientos en ciencias sociales. Estamos alejados del pensamiento critico y mucho maés de la
pedagogia del compromiso. Este no es nulo y debe proyectar la educacion con compromiso social,

transformando esa concepcién curricular.

¢Qué relacion hay entre los lineamientos curriculares y la formacion
politica?

10 respuestas

@ No se percibe ninguna relacion entre
el curriculo y la formacion politica

® se percibe una relacién total entre el
curriculo y la formacion politica.
Se percibe algun tipo de relacion
entre el curriculo y la formacién
politica, pero no de manera riguros. ..

@ El maestro es consciente de su
necesidad, pero no puede hacer nada
por lograrlo.

Grafica 4. Pregunta realizada en la encuesta al grupo focal. Realizacion propia.

Descripcion: En esta gréfica se ve lo que respondieron los docentes frente a otra tematica
clave del proyecto de investigacion que es la formacion politica, en cuyo caso deja saber la
percepcion frente a la relacion que entablan esta y los lineamientos curriculares. Con el 60%, la
mayor inclinacién dice que se percibe algun tipo de relacion entre el curriculo y la formacion
politica, pero no de manera rigurosa y fundamentada, y el 40% dice que se percibe una relacién
total entre el curriculo y la formacion politica. Los docentes se inclinan a que hay una relacion
entre el curriculo y la formacion politica en distintos grados de incidencia.

Interpretacion: Las respuestas dadas por los docentes dan a entender que la formacion
politica esta inmersa en la propuesta de manera explicita y de una forma implicita, lo cual da luces

a como trabajar este tema. Los docentes no llegaron a negar o a distanciarse de una manera mas
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notoria ante esa relacion. En ese sentido, no hay una preocupacion por lo descrito, y las respuestas
evidencian una confianza ante la formacién politica y el curriculo del MEN. Sin embargo, es
importante resaltar mas a fondo unas desigualdades sociales como diria McLaren (2006),
fortaleciendo la formacion politica.

Valoracion: Se visualiza una concepcion de formacion politica distorsionada o disfrazada
puesto que en los lineamientos esta propuesta esta muy alejada de la que se hace en el marco tedrico
que tiene como eje fundamental la pedagogia critica, la que da la opcion de una participacion activa
del estudiante. En cambio, los lineamientos no hacen énfasis en este tipo de cosas, ni siquiera en
los temaéticas que se proponen, se observa. Es necesario revalidar, releer o investigar qué implica
la formacion politica, puesto que se puede afirmar que hay algun tipo de ambigliedad, confusion o
desinterés en este tdpico dentro de la ensefianza de las ciencias sociales.

Es necesario como docentes de ciencias sociales discutir, reflexionar y proponer espacios
de didlogo y hablar de estos temas tan importantes, que hacen entender la educacion desde una

perspectiva de contextos donde hay desigualdad con el propdsito de otorgar un cambio social.

Para usted, ;es lo mismo educar en formacion politica que en las
competencias ciudadanas?

10 respuestas

@ Educar en Formacién politica y las
competencias ciudadanas

corresponde a lo mismo.

ﬂ @ Educar en Formacién politica y las
competencias ciudadanas no
corresponde a lo mismo, puesto qu...

Si las competencias fueran

elaboradas colectivamente por mae...
@ Esto seria posible cuando haya una

transformacion curricular de acuerd...
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Gréfica 5. Pregunta realizada en la encuesta al grupo focal. Realizacién propia.

Descripcion: La pregunta concierne a la formacion politica y si los docentes consideran
que es lo mismo que educar en competencias ciudadanas. El 90% dice que educar en formacion
politica y las competencias ciudadanas no corresponde a o mismo, puesto que en tanto que la
primera habla de participacion identidad, memoria y construccion de sujeto, la otra trata de sus
deberes como ciudadano. Y con un 10%, se comenta, esto seria posible cuando haya una
transformacion curricular dada de acuerdo con los fines de la ensefianza de las ciencias sociales.
Se puede observar que los docentes diferencian una cosa de la otra totalmente, donde un pequefio
porcentaje ve que se podria obrar bajo unas circunstancias distintas. En tanto, se argumenta, estas
no son lo mismo.

Interpretacion: Los docentes tienen una concepcion de las competencias ciudadanas
bastante estudiada o analizada frente a que en la pregunta anterior se presume de un
desconocimiento de la formacion politica. De esta manera se puede afirmar que este es el resultado
al rechazar un parentesco entre una cosa y la otra.

Las competencias ciudadanas no presentan para los docentes un elemento politico dentro
de la actividad pedagogica de los estudiantes. En este caso se afirma que reconocen de manera total
los objetivos de las competencias ciudadanas y su funcionalidad presentadas por el Ministerio de
Educacién Nacional de Colombia; es decir, esta enfatizado el tema de los deberes del sujeto como
tal, alejando los principios propuestos por Alexander Prada.

Se alude a la propuesta de formacidn politica, en cuyo caso se propone categorizar de la
siguiente manera. En primera medida, se parte con la “identidad”, la cual se referencia “como aquel
comportamiento que alguien ha ido ganando a lo largo de la vida, un signo distintivo por el que se
reconoce una persona, (y) se la identifica de nuevo como la misma” (Ruiz & Prada, 2014, p.34).
En segunda medida, se habla de “La narracion”, explicacion que parafrasearian Ruiz y Prada en
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palabras de Ricoeur respecto a esta como algo dado “en la recuperacion de lo propio y extrafio,
como constituyentes de una misma historia tejida con maltiples hilos, (alli) se descubre otra de las
capacidades de los sujetos que podran contar y podran llamarse” (Ruiz & Prada, 2014, p.36). El
tercer eje central que proponen es “La memoria” es decir:

digamos que la memoria es incorporada a la constitucion de la identidad a través de la

funcion narrativa. . .. Asi, las narraciones que hacemos de nuestra vida son posibles gracias

a que recordamos; a su vez, en las narraciones que vamos configurando se reinterpretan las

vivencias que se han sedimentado en la memoria. (Ruiz & Prada, 2014, p.37).

Antes de continuar con los otros dos ejes, se debe resaltar como los tres primeros conceptos
a trabajar se relacionan uno con el otro, siendo fundamentales en la formacion politica, puesto que
configuran al sujeto como alguien. También se esta fortaleciendo el concepto de memoria, el cual
también es trabajado como una de las categorias de la tesis, llevandonos a afirmar que hay una
relacion muy fuerte entre formacion politica y memoria. Continuamos con el cuarto eje que hace
referencia a “El posicionamiento” es decir: “el movimiento que convoca al otro, que involucra al
otro, que resiste al juicio simplificador del otro y le exige reconocimiento (...) por eso posicionarse
en el mundo es un acontecer profundamente politico” (Ruiz & Prada, 2014, p.39). O sea, en las
précticas de la formacion politica el sujeto que es reconocido como el otro es posicionado, teniendo
relacion con una identidad que ha sido construida desde las narraciones y la memoria. Por ultimo,
se alude a “La proyeccion” la cual se define segin un parametro en el que “la vida es nuestra
historia como somos capaces de movernos en esta historia” (Ruiz & Prada, 2014, p.39).

Valoracion: Teniendo en cuenta la anterior pregunta, quedarian dudas acerca de la
concepcidn de la formacion politica, puesto que los docentes notan una cercania en los lineamientos
en ciencias sociales, pero no la relacionan con las competencias ciudadanas, en donde hay una

pequefia similitud conceptual. Es positivo ver como los docentes son conscientes de que las
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competencias ciudadanas no estan sujetas a algin tipo de discusion y estan dirigidas mas a leyes y
comportamientos dados en las dindmicas del territorio colombiano.

Con esto los docentes alejarian la funcionalidad de las competencias ciudadanas propuestas
por el MEN vy las clasificarian mas como una herramienta disciplinaria que como una propuesta
critica con los matices antes mencionados, siendo un resultado que puede empoderar en los

lineamientos y en el aula una formacion politica contundente.

¢En la educacion que se imparte deja en evidencia caracteristicas sociales
desiguales?

10 respuestas

@ No deja en evidencia caracteristicas
sociales desiguales.

[ ] Deja en evidencia caracteristicas
sociales desiguales de manera gen...

Deja en evidencia caracteristicas
sociales desiguales sin hacer énfasi...

@ A partir de una lectura de contexto

evidencia las desigualdades sociale...
@ |as caracteristicas sociales desiguales
se evidencian en el contexto local e...

Gréfica 6. Pregunta realizada en la encuesta al grupo focal. Realizacion propia.

Descripcion: La pregunta va relacionada con las caracteristicas de la formacion politica
que plantearia Peter McLaren, enfatizando la relacion existente entre la practica y la
contextualizacién de una sociedad con condiciones desiguales. El primer 40% de los docentes
contestd que a partir de una lectura de contexto evidencia las desigualdades sociales y propone
colectivamente alternativas para superar la inequidad. Con la misma cantidad de porcentaje se
refieren a que se dejan en evidencia caracteristicas sociales desiguales de manera general. Y en
parte minoritaria, con un 10% dividido para el total, la primera parte se inclina a decir que se dejan

en evidencia caracteristicas sociales desiguales sin hacer énfasis en nada por concientizar. El tltimo
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resultado de esta propuesta parte desde la respuesta de otro y dice que se hace énfasis sin embargo
sobre los aspectos de las necesidades basicas. Con esto se puede ver una similitud y es de qué otra
manera se inclinaron los docentes a explicar si hay una desigualdad en diferentes grados de
enfatizacion.

Interpretacion: El total de los docentes en su préctica dejan claro que si hay de alguna
manera una ruta pedagogica que implica una contextualizacion en que las condiciones sociales no
son iguales para la poblacion en el mundo, dentro del estudio de las ciencias sociales. Esto de
alguna forma se relacionaria con lo dicho por McLaren (2006) quien desde su texto “La ensefianza
contra el capitalismo global y el nuevo imperialismo” percibe el mundo con unas caracteristicas
desiguales: “la academia, los educadores rutinariamente recurren a disertaciones sobre la
objetividad y la neutralidad como técticas para evitar enfrentarse a la naturaleza politica e
ideoldgica de su trabajo”. De esta manera unos docentes en gran porcentaje se acercan de manera
fuerte a evocar este llamado a conocer el panorama social dentro del aula de clase, y los demas de
alguna forma no lo desechan, invitando a que aquello sea algo dado en lo propuesto. Es importante
gue ninguno contest6 una anulacion de la ensefianza de las condiciones desiguales. “La educacion
misma deja de ser una cuestion ‘ciudadana’ y se convierte en una ‘razon de Estado’, al servicio de
la legitimacion del nuevo orden social, regido por las leyes del libre intercambio y la seguridad
juridica” (Cullen, 2004, p.17). Es aqui donde la educacion se convierte en una herramienta
ideologicay de orden estatal, en la que quedan ideas sueltas sin enfatizar y sin poner en movimiento
todas esas percepciones del estudiante.

Valoracion: Los docentes se comprometen a trabajar en esta necesidad de ver el mundo
con una contextualizacion firme de la pedagogia critica, abordando esa inequidad histérica y
cultural, no centrandose en la neutralidad, o en que las condiciones paupérrimas de la mayoria se

naturalicen dentro el estudio académico y en la actitud social.
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Sin embargo, es necesario apersonarse en el aula del imperativo de mostrar la realidad sin
creer en el discurso de que el capitalismo permite la movilidad social y que las desigualdades
sociales se originan por voluntad propia. Es necesario un compromiso mas profundo del docente,
al invitar al estudiante a que sea critico desde el aspecto de las ciencias sociales, que no se dé el
aula como una repeticion y fortaleciendo el mismo discurso de siempre.

Por Gltimo, y para fortalecer lo dicho, es evidente el papel que juega en la ensefianza de las
ciencias sociales la responsabilidad social. “Moverse: Hay que desacomodarse y comenzar a mirar
larealidad de otra manera. Salir de la zona de confort que no es otra cosa que la pesada cotidianidad
de la rutina y aventurarse a hacer cosas distintas” (LOpez, 2019, p. 15). Por esa razdn estamos
[lamados a tener entre nuestros objetivos ensefiar y crear el curriculo desde la mirada de la

desigualdad social historica y social.

7. Considera usted que el papel del docente de ciencias sociales tiene un
imperativo politico en el sentido de:

10 respuestas

@ Vincular en su ensefianza los
problemas de la comunidad

@ Formar sujetos éticos y politicos para
el ejercicio de la democracia

Organizar colectivos de reflexién para

la solucién de problemas sociales.
@ Todos los anteriores
[ ] Ninguno de los anteriores

Grafica 7. Pregunta realizada en la encuesta al grupo focal. Realizacion propia.

Descripcion: En esta pregunta la base es determinar cual es el sentido que tiene el
imperativo politico en el papel docente en las ciencias sociales. Con un 50% los docentes se

relacionaron en gran medida con la formacidn de sujetos éticos y politicos para el ejercicio de la
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democracia. Un 30% incluye todas las opciones. En tanto, un 10% los docentes dicen que el papel
politico del docente sirve para organizar colectivos de reflexion para la solucion de problemas
sociales, y el otro 10% considera que sirven para vincular en su ensefianza los problemas de la
comunidad. No hubo porcentaje para la opcion de “ninguno de los anteriores”.

Se pudo observar que los docentes en su totalidad ven un imperativo politico de alta
responsabilidad donde todos tienen distintas visiones que trabajan casi sobre el mismo objetivo. En
ese escenario, es importante sefialar el 30% que retine todas las opciones.

Interpretacion: Con las respuestas es claro que si hay un aporte total a lo politico, donde
lo democratico seria lo més repetitivo y marcado dentro de la ensefianza de las ciencias sociales.
Se puede evidenciar un concepto totalizador frente al sujeto politico en la democracia, que para
muchos de los docentes encasillaria todo, en cambio al 30% le pareci6 necesario incluir el conjunto
de otras opciones porque ven necesarios la organizacion y los problemas cercanos dados dentro del
aspecto democrético en los sujetos éticos y politicos, como dirian Tamayo, Lopez y Ortega (2013)
una educacion donde se piensen los actores educativos se piensen como sujetos democraticos,
éticos y politicos.

Valoracion: Es necesario que los docentes se apersonen del contexto y las necesidades
cercanas, y que su trabajo no quede solamente en el aula teniéndolos a ellos como repetidores; es
necesaria la pedagogia del compromiso, como fue citada dentro del trabajo de formacién politica.
Resulta fundamental “conocer, crear y recrear propuestas desde la accion: convertir los problemas
en situaciones pedagogicas. Recuperar las propuestas que nos han gustado, que sentimos son
significativas” (Lopez, 2019, p.16). Es necesario participar y es parte del ejercicio democratico, no
tan solo con la obligacién de un voto, es importante el compromiso docente para transformar el

trabajo de trascender las barreras institucionales, como la pedagogia critica invita.
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Es importante destacar lo siguiente de la anterior herramienta de recoleccion de
informacion:

1. Los docentes reconocen que hay unos lineamientos curriculares que se complementan
con las competencias y estandares, provocando una discusion sobre si utilizarlos o no,
porque se observa una esencia de imposicion. En ese escenario, algunos los toman como
tal, y otros se inspiran a tenerles resistencia, porque si es evidente esa relacion que hay
entre las propuestas curriculares y las politicas publicas.

2. Es notorio que hay un vacio epistemoldgico y pedagogico frente a la formacién politica,
ya que no hay una invitacion directa a esta. La atencién se dirige mas bien hacia otros
aspectos de tipo mas sistematico, como lo son las competencias ciudanias, que estan
sujetas al reconocimiento de normas y no de discusiones frente a las dindmicas que
surgen en la cotidianidad.

3. Hay una resistencia frente al plan curricular. No se nota confianza y en algunos
momentos esta se descarta, causando que los docentes propongan sus procesos de
manera apartada.

Terminado el andlisis de la encuesta, se cierra esta herramienta de investigacion, lo cual se
retomara mas adelante para enfatizar en las preguntas y discusiones del grupo focal, brindando
informacion que se tiene en cuenta dentro de las tematicas de la metodologia escogida desde Eisner
(1998).

4.10 Aplicacion Grupo focal

Después de aplicar el instrumento de la encuesta para poder ampliar la caracterizacion

propuesta, el grupo focal constituye una estrategia que permite profundizar en aspectos
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determinados, segun la informacién recogida en la encuesta anteriormente presentada. En el
ejercicio del grupo focal se invitd a algunos maestros y maestras a que respondieran la encuesta
anterior.
Los criterios de seleccion de los docentes apuntaron a su experiencia como docentes de
ciencias sociales y el interés por colaborar con el trabajo de investigacion
La idea es que en el grupo focal se pueda discutir de manera libre y abierta. Con esto se
busca comprender y obtener una caracterizacion de lo que piensan los y las docentes; es decir,
también de alguna manera se busca no solamente ir a sus pensamientos y experiencias, sino también
a la parte de sus sentimientos. Los participantes también colaboraron con la herramienta de
recoleccion anterior, y continlan con esta para ahondar en los temas referentes al proyecto de
investigacion, y para enfatizar en toda la informacion.
El grupo focal se dinamiza a través de preguntas que son respondidas y debatidas en el
grupo, para ser llevadas a desarrollar con las dimensiones que propone Eisner desde el ojo ilustrado.
Integrantes docentes
e Juan Diego Cabrejo Mufioz (moderador)
e David Hermida
e Mauricio Gémez
e Ginna Alcantar
e Fabian Moreno
e Daniel Forero
Juan: Compafieros y comparieras buenas noches, este es un grupo focal para mi trabajo de tesis de
maestria en educacion. Entonces, ¢el grupo focal de qué trata? Yo voy a hacer unas preguntas y la

idea no es hacer una entrevista, sino que haya una discusion. Por ejemplo, me refiero a que si
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Mauricio tiene un punto a favor lo dice, y si David quiere validarlo pues también habla, o si esta al
contrario entonces pues que sea ahi como todo lo del argumento. Se tuvo en cuenta lo que ustedes
contestaron. Es similar, fue similar, entonces por eso estan acd. Entonces empecemos.

Juan: En su experiencia como docente ¢ Cémo entiende el curriculo y que implicaciones
tiene en la ensefianza de las ciencias sociales?

David: Yo lo entiendo como la parte metodoldgica que se debe seguir a partir de ciertos
estandares y lineamientos que presenta el Ministerio de Educacion. Aparte de eso, se entiende como
los temas que se deben dar a conocer dentro del conocimiento de las ciencias sociales en
determinados cursos. Sin embargo, no es algo que verdaderamente ofrezca un conocimiento al
estudiante, sino que se trata de una férmula repetitiva en donde tanto el educador como los
educandos tienen que presentarse, para poder solventar ciertas situaciones que se traen a colacion
dentro del aula y préacticamente dentro de lo que es el sistema educativo.

Juan: ;Qué dice Fabian?

Fabian: Ahi quisiera validar el punto de vista de Hermida, teniendo en cuenta que el
prototipo de educacion parte de un modelo que, para nadie es un secreto, se basa en una situacion
eurocéntrica, siguiendo un contexto bastante macro. Digamoslo que la educacion primaria deja
marcar un territorio que se abandona o que se deja olvidado del contexto micro, del barrio, de las
I6gicas de la ciudad, etcétera, etcétera. De las légicas del pais. Y salta a una educacion en
bachillerato de un conocimiento universal y por alla, cierto, a medias, cuando se va acabando. El
cuento vuelve y retoma la situacion micro, cierto, la situacién del pais, la situacion del Estado
nacion, y pues no esta aterrizado. Digamoslo asi que la gran mayoria de movimientos estudiantiles
estan parados sobre ese vacio existencial en el cual pues importan mas las I6gicas macro. Ahi es
que se esta perdiendo verdaderamente el sentido de las ciencias sociales y se vuelve simplemente

una clase de discusion o de opinion.

99



Juan: O sea que en el momento que usted habla de las implicaciones, de los lineamientos,
en las ciencias sociales esta diciendo que ¢ las implicaciones es que lo esta desviando del objetivo
que tendria la ensefianza?

Fabian: Obviamente, el objetivo de la ensefianza de las ciencias sociales deberia ser
cimentar un posicionamiento critico y pues, técnicamente muchas escuelas en América han
montado ya los lineamientos, en movimiento, pues de una u otra manera, hay varios movimientos
que estan buscando ya la reivindicacion de las ciencias sociales como lo que son; como una ciencia
social, como tomar al educando, cierto, y a los educados como cientificos sociales en un contexto
de criticidad y un ser consciente; formular seres conscientes y no la fabrica de reproduccién
repetitiva, acumulativa y sin sentido que se esta siendo hoy en dia.

Juan: Gracias, ¢alguien tiene algo méas que decir?

Mauricio: Yo opino que el curriculo tiene que ver con todas unas condiciones politicas y
estatales, ¢cierto? Y tiene que ver con toda una estructuracion del Estado y de lo que el Estado esta
buscando para la construccion de los sujetos desde la escuela. Finalmente, los curriculos de las
ciencias sociales responden actualmente a todas aquellas competencias que tienen que alinearse
con lo que piden los estandares internacionales y pues lo que dice Fabian es cierto ;no? Estamos
pensando la ciencia social engranda a todo lo que nos esta pidiendo el modelo neoliberal, pero
estamos abandonando practicamente lo que significa pensar la ciencia social desde Colombia y
pensar la ciencia social desde la América Latina, ¢no?

Juan: Ok, ¢alguien mas?, ah, Gina.

Gina: Bueno, estoy de acuerdo con lo que dicen Mauricio y Fabian en la cuestion de que
realmente nosotros estamos alimentando estandares internacionales y ni siquiera el Ministerio de
Educacién se pone de acuerdo en qué es lo que quiere, porque nosotros, digamos, tenemos tres

lineamientos que debemos seguir y realmente al final no seguimos ninguno, ¢por qué? Porque es
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muy dificil seguir los tres como tal y lo que busca el Estado es eso, seguir lineamientos
internacionales. Y siempre la problemética en Colombia es que no vemos las necesidades que
tenemos, sino que nos vamos es a alimentar eso, lo que nos quieren vender a nosotros como
estandares internacionales, no apropiamos lo que es de nosotros.

Juan: ¢ A qué te refieres con los tres lineamientos?

Gina: Son las competencias, otras son los componentes y otras son los derechos bésicos de
aprendizaje, son tres principios segun los que se supone que siempre debemos crear los curriculos.
Cada colegio debe crear los curriculos bajo esos 3 estandares, pero obviamente eso no se hace, eso
no se hace, ni siquiera los del Distrito lo hacen.

Juan: Ok, entonces ustedes estan queriendo decir que (o bueno, td), que en el momento no
se hace. Es decir, que el curriculo ¢no tiene incidencia en la ensefianza de las ciencias sociales?

Gina: (Como asi que no tiene incidencia? Si tiene incidencia, obviamente, solamente que
esta mal planteado, ¢(no? Esta mal planteado, es eso.

Juan: El curriculo desde el Ministerio de Educacion, ¢estd mal planteado?

Gina: Si, obvio.

Juan: Ok, bueno.

Daniel: A mi me gustaria decir algo y es también revisar como el curriculo a uno lo va
encasillando en su préactica docente, y como cuando uno se queda, cuando uno quiera romper ese
tipo de practicas también uno se queda encasillado pese a lo que nos pide el ministerio de
educacion. Entonces también hay que hacerse como una reflexion de decir, bueno ¢y nosotros que
estamos haciendo para...? Si, yo sé que el curriculo es una vaina muy global y que, como dije aqui,
encasillada, pero en el momento en que viene la educacion popular nos dice, oiga empecemos a
romper este tipo de cosas, nosotros nos seguimos encasillando a lo mismo, entonces hay unos

procesos, pues en mi practica docente, hay unos procesos de “innovacion” y digo entre comillas,
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donde uno puede decir, vamos a romper este tipo de cosas, pero... Es tan grande el curriculo, o sea
es como algo tan hegemanico, no sé, tan...

Gina: marcado.

Daniel: Tan marcado, tan estructurado, que cuando uno quiere hacer una préctica diferente,
se remite al curriculo, ¢si? Y en eso si tal vez tenemos que aprender mucho de lo que decia Fabién,
y €es que tenemos que empezar a sentir lo latinoamericano y empezar a sentirnos y entender los
movimientos sociales, ya que estaba leyendo aqui la revista, ¢por qué no empezamos a revisar los
movimientos indigenas donde no tienen tal vez un curriculo establecido, sino que comienzan es a
establecer unos vinculos con otras cosas Yy a partir del ver diario, del quehacer diario, empiezan a
producir pues conocimiento, y ahi es donde entran las ciencias sociales? También, como lo decia
Fabian y como lo decian los compafieros, como una forma de ser como la contraparte a lo
establecido por un Estado o por una nacion, entonces tendriamos que pensar también la practica
docente dentro del curriculo y empezar a ver también cdmo nosotros como docentes de ciencias
sociales empezamos a romper pues con eso tan establecido.

Juan: Bueno, teniendo en cuenta lo que ustedes dicen, la siguiente pregunta diria, entonces,
YO creo que ya seria contestada, pero si quieren, dado ya lo que hacemos aqui, es si es valido seguir
hablando, ;0 no? La siguiente dice: ¢el curriculo desde la ley 115 se ha influenciado por las
politicas publicas?, ;si 0 no?, ;por qué? Entonces en algunos momentos dijeron que si, que todo
era politico jalguien quiere revalidar eso? O no, o sea... es decir, de nuevo, ¢el curriculo desde
la ley 115 del Ministerio de Educacion se ve influenciado por las politicas publicas? Si, no,
¢por qué?

Daniel: Hasta por las politicas globales se podria decir, el neoliberalismo es el que marca

los requerimientos del MEN entonces pues creo que todo es...
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David: Pero dentro de esos términos, politicas publicas que se ejerzan como una forma de
concientizacion del sujeto dentro de una sociedad que no se ven reflejadas, ¢si? Porque puede decir
que efectivamente tiene la competencia para que el sujeto desarrolle una préctica critica, pero no
se ve reflejada dentro de lo que son las ciencias sociales, porque simplemente se ve es un modo
historico, un proceso que sucedid, mas no que se aborde dentro del mismo contexto sino que, si
fuese con politicas publicas, digamos de participacién politica de los sujetos, pues obviamente no
tendriamos el sesgo de influenciar al educando o al estudiante como tal dentro de una ideologia
politica. O sea, ahi no hay un libre albedrio que uno pueda decidir, que el estudiante pueda tener
una ideologia digamos en el sur y en los colegios, digamos clase media hacia abajo, ¢si? Donde el
sujeto pueda tener una clara identificacion con la ideologia politica para poder establecer un criterio
propio y poder salir adelante y decir ser, como lo viven repitiendo los profesores, el futuro de
Colombia. Porque nos damos cuenta de que efectivamente hay politicas que encasillan y dicen “no,
que pena, usted no puede tomar la ideologia politica porque entonces usted ya esta incurriendo en
un delito grave”, donde es, creo que lo toman asi, como la forma de modificar la conciencia politica
del sujeto y mantenerlo en un stand by, para que no tenga una reproduccion critica frente a la
sociedad. Entonces no habria tampoco unas politicas publicas que verdaderamente ejercieran ese
desarrollo de la libre ideologia politica, sino que por el contrario retraen y simplemente quieren dar
a conocer algo superficial, y si el estudiante lo pudo captar bien y si no pues también. Entonces,
para mi no habria como tal ese ejercicio de las politicas publicas, sociales y obviamente
democréticas.

Juan: Pero en realidad, era la pregunta, ¢entonces tiene un sesgo o se malinterpretd? Lo que
quiere decir la pregunta es que, si el curriculo esta disefiado teniendo en cuenta poderes del status
qguo que se vuelven politicas, por ejemplo, ¢para hacer un curriculo, en Colombia, los

lineamientos curriculares estan obedeciendo a la OCDE?, ;estan obedeciendo al Banco
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Interamericano? Esa es la pregunta, mas no, la pregunta no esta diciendo que, si tiene que ir
directamente a hablar de eso, sino que si, si esta disefiado por eso, entonces por eso le decia que,
cuando habia hablado Gina, Daniel, Mauricio, habian comentado que si. Entonces, si tienen que
decir algo mas, ¢por qué razoén ustedes llegaron a decir en ese momento que si se ve
influenciado por politicas externas como ensefiamos?

Mauricio: No pues, obviamente si nosotros vamos al contexto de la ley general de la
educacion de 1992 estabamos en plena apertura econémica, ¢no? Habiamos pasado ya a ser parte
de ese mundo neoliberal, que empieza, digamos, a exigir unos requerimientos en los cuales el
mismo sistema educativo tiene que anclarse, a todas estas, digamos que, a todas estas politicas
internacionales, ya lo habiamos dicho. Evidentemente, pues pienso que el curriculo de nuestro pais
se ve influenciado fuertemente por todo esto y a lo largo de estos afios que lleva la ley general de
educacion pues siempre ha estado marcado por todos los... por todos esos estandares
internacionales. Finalmente, todo esto del dia de... todas estas cuestiones de pensar en una
educacion mejor se dieron a partir que vamos mal en las pruebas Pisa, entonces estamos mal a nivel
internacional y entonces uy hue... ja, ja, ja... tenemos que anclarnos y repensarnos c6mo vamos a
entrar ahi, ¢cierto?, ;cdmo vamos a entrar en la pelea?, ;cémo vamos a dejar de hacer el 0so a nivel
internacional y como vamos a responder finalmente a lo que el sistema nos esta pidiendo?, ¢cierto?

Juan: Ok, muy bien, teniendo en cuenta lo que dice Mauricio creo que quedd un poco mas
clara para David la pregunta. Sigue afirmando que no o si, 0 ¢qué opina?

David: Bueno, entonces pues ya asistiendo el pequefio desconocimiento, pues uno tendria
que decir que si, efectivamente si, estamos inmersos dentro de un criterio, como se diria, un criterio
que responde a ciertas formas del poder, para mi, lo veo asi.

Descripcion: Los docentes en su intervencion en primera medida intentaron definir el

curriculo como una metodologia que es impuesta desde el MEN, y procedieron a caracterizarlo,
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afirmando que son condiciones politicas y estatales. Los docentes se centraron en describir como
es el trabajo del docente y las dindmicas que este impone. A continuacion, se puede evidenciar que
algin docente ve que hay una confusion pedagdgica en el MEN frente a lo que se quiere, llevando
a decir que esto esta mal planteado.

Esto envia a describir al curriculo como algo hegemonico, que controla, que invita al
docente a utilizar alguna estrategia para proponer sobre este y no dejandose encasillar por este.

Interpretacion: Es claro en el didlogo que los docentes ven al curriculo como una
imposicion que tiene detras unos intereses politicos y econémicos, a los cuales se les debe hacer
resistencia, que evidencian una confusién entre lo pedagogico, lo teérico y lo que pretende el MEN.

Para comprender lo anteriormente afirmado es importante hablar de las politicas educativas,
como anteriormente se habl6 en el marco tedrico que habla del tema. Se ha tomado el texto de las
recomendaciones de la OCDE (2015): para comprender cuales son las modificaciones que se deben
hacer en el campo educativo en nuestro pais. A partir del analisis de las politicas educativas en
Colombia que se quieren ejecutar, se puede decir que apuntan a una versioén de intereses
neoliberales, es decir un cuerpo estructural capitalista que trasciende al objetivo de la privatizacion
de la educacion, a partir del discurso de la descentralizacion de la educacion. Es decir, se aprueba
que esta labor pase a manos de instituciones, empresas y/o grupos fuera del Estado. Esto se ve
reflejado en primera instancia en donde se hace referencia a que desde 1991 se ha aumentado la
cobertura del pais gracias a la inversion y el trabajo de privados, dando como respuesta a estas
debilidades educativas el capital externo al gobierno. En segunda instancia, se puede observar
como se afirma que a partir de la variedad de educacion en donde los padres y madres puedan
escoger a su gusto el tipo de enfoque o forma educativa generaria que estos espacios sean brindados
por terceros, es decir, una descentralizacién. Y, por ultimo, hay una intencién de que el capital sea

manejado y la educacidn pase a otro sector extra oficial, llevandonos a concluir que la educacién
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debe pasar a manos de capital privado para que estos se generen desde un ambito empresarial,
laboral, mercantil y de una indole capitalista, entre otros puntos.

Esto dejaria en evidencia que los docentes han visto los intereses y perciben las intenciones
de los grupos de elites que deciden las politicas, sobre todo en el tema educativo. Es decir, mas alla
de una definicion del curriculo, lo sienten y les preocupa, invitando a proponer y utilizarlo
analiticamente, no ciegamente como una receta, ya que puede ser en gran parte una herramienta de
dominio econdmico y politico.

Valoracion: Es importante resaltar, que el docente tiene claridad frente a la educacion que
se quiere imponer y se plantea que esta siendo utilizado. Esto evidencia que hay una conciencia de
clase en ellos, como invita McLaren (2006). Es decir, los docentes son conscientes de que se debe
tomar partido frente lo que se hace en la educacion, no obrando como maquinas repetitivas, sino
que, por el contrario, se debe actuar y proponer dentro del aula y frente a un andlisis de lo que se
deja “como una receta”.

Juan: Listo, muy bien. Creo que seria bueno pasar al tercer punto, el tercer punto dice:
bueno, se nota que ustedes reconocen los lineamientos curriculares, porque al dar los argumentos
anteriores se constata que los han leido o, de otra manera, los han tenido que tener inmersos en su
clase, entonces dice: ;usted aplica los lineamientos curriculares? Si, no, porque y de qué manera.

Gina: Espere, pero, ¢cuéles lineamientos?

Juan: Los de ciencias sociales.

Gina: Por eso, ¢cuales lineamientos?

Juan: Los lineamientos, los generales, ya te muestro cuales son, los que salen en la ley 115.
El curriculo, y el curriculo es el papa de los estandares, entonces estamos hablando de dos
lineamientos y que de ahi salen los estandares, o sea el texto completo, el que dice la epistemologia

de las ciencias sociales
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Gina: Los lineamientos de ciencias sociales que da el Ministerio de Educacion.

Juan: Si, los de la ley 115, entonces la pregunta es, ¢usted los aplica dentro de clase?, ¢si,
no y como los aplica?

Gina: Yo creo que no es tanto aplicarlos, sino que es mas bien seguir, sobre todo, las
temaéticas que se deben manejar. No es tanto aplicar digamos lo que nos estan diciendo, sino méas
bien los lineamientos, porque obviamente nosotros no [hacemos ese tipo de lectura de la
normativa]. Tenemos también seguimientos dentro de nuestro quehacer, si, pero digamos que
nosotros sigamos al pie de la letra no creo, porque nosotros, digamos, dentro de mi experiencia,
nosotros, 0 yo, tengo una autonomia de crear mis clases como yo quiera, no como nos lo diga el
Ministerio de Educacién, pero si debo seguir digamos las tematicas. Aunque, digamos, en el
colegio donde yo estoy si dan mucha autonomia de que usted, el jefe de area, pueda crear el
curriculo como usted quiera, y usted lo puede aplicar como usted quiera. Pero digamos que ellos
no se fijan si realmente uno sigue los lineamientos o no, eso va més en la disposicion del profesor.

Juan: O sea que tU estas diciendo que los lineamientos se hagan como si fuera un requisito,
pero realmente uno toma solos los temas y ya.

Gina: Pues desde mi punto de vista.

Juan: Ok, alguien méas quiere comentar de si los aplica o no los aplica, ;,como los aplica?

Mauricio: Digamos que la experiencia desde alla en el colegio, pues estamos en una l6gica
en la cual el colegio esta implementando la educacion para la comprensién y todo este rollo.
Evidentemente si nos estan pidiendo que estemos alineados completamente con las politicas y esos
lineamientos de la ciencia social, por eso digamos tenemos que construir mallas en las cuales
tenemos que estar ligados a los estandares y de los estandares devienen todo lo que son los DBA 'y
tienen que empezarse a generar como una linealidad, en la cual si podamos establecer cuales van a

ser digamos los conocimientos que un nifio de un grado cuarto debe manejar y qué competencias
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debe manejar el nifio en grado cuarto, ¢cierto? Pero respondiendo evidentemente a esas
particularidades que nos esté pidiendo el mundo de é€l, si, digamos que hay el problema de la ciencia
social, en cuanto al contexto. Es que los docentes de ciencias sociales nos anclamos a lo que nos
pide el sistema pero el sistema no se ha dado cuenta de cudles son las desigualdades y las
diferencias de poblaciones en las cuales estamos nosotros envueltos dentro de esas poblaciones y
cémo van a funcionar esos lineamientos con la poblacidn, si en verdad funcionan, si hay que buscar
otras estrategias, si podemos apoyarnos en movimientos sociales, como lo decian, si podemos
buscar parte de lo que es, alguna/os procesos de la educacién popular ayudan a complementar todo
eso. Finalmente, todo en el papel es muy bonito, pero se nos desborda en el momento de ir a dar
una clase.

Descripcion: Los docentes bajo su experiencia muestran la incidencia de los lineamientos
en ciencias sociales, contando que parcialmente si basan sus clases en parte de lo que dice el MEN,
y como dinamizan las practicas que estan teniéndose en cuenta.

Interpretacion: Los docentes ven con incomodidad el curriculo desde el MEN. En algunos
casos no es tomado en cuenta, 0 si se toma se ve como innecesario o incompleto, obviando
caracteristicas pedagogicas y sociales claves que no permiten ir mas alla. Es decir, toman de este
solo por los contenidos, por obligacién o por confort de trabajar unos tépicos determinados.

Es decir, se asiste a una clase de curriculo programado, lo cual es tomado del marco teérico.
Otro acercamiento importante es el de Shane (1981 citado en: Castiblanco y Arrieta, 2017):

El curriculum como experiencia, presentada por Rule, donde el curriculo puede ser

entendido como guia que el estudiante obtiene en la escuela, como conjunto de

responsabilidades de la escuela para promover una serie de experiencias, sean estas las que
proporcionen consciente e intencionalmente, experiencias de aprendizajes planificados,

dirigidas o bajo supervisién de la escuela, ideadas y ejecutadas u ofrecidas por la escuela
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para lograr determinados cambios en los alumnos o bien experiencias que la escuela utiliza

con la finalidad de alcanzar determinados objetivos. (Shane, 1981, citado en: Castiblanco y

Arrieta, 2017)

Con esto, el curriculo se puede percibir como una camisa de fuerza, sin tener idea de los
contextos.

Valoracion: Los lineamientos curriculares en ciencias sociales en educacion bésica en
nuestro pais son vistos como algo que pasa sin cuidado. No es necesario para los docentes y su
conformacién, como sus propuestas no construyen, ni colaboran en proyectos pedagdgicos en el
aula que tengan en cuenta el contexto, los docentes los ven como algo que existe, pero no
determinan nada en clase. Los docentes los toman como requisitos impuestos en algunos colegios
por 6rdenes de quienes coordinan los procesos.

Esto lleva a decir que estamos frente a una concepcion de curriculo muy bésica y antigua,
de las primeras que se fueron dando.

Aca el curriculo se postula como una sugerencia, pero al mismo tiempo es obligatorio,
donde se determinan “responsabilidades” y se omite totalmente el aspecto cultural y politico,
haciendo que este delimite lo que se trabaja en clase o se entorpezca frente a lo actual. Se puede
decir que el curriculo es una imposicion con la cual el docente no se siente identificado ya que no
tiene en cuenta muchos factores, como lo son el tiempo, el espacio geogréfico del grupo a ensefar,
visiones politicas causadas por hechos del momento y las dindmicas culturales que ponen una
mirada determinada frente a la necesidad de adecuamiento relativo a un grupo determinado.

Juan: Ok, muchas gracias. Bueno, en este momento de pronto en el principio no fui claro
sobre el tema como tal, pero pues yo asumia que pues este era claro por las encuestas. Entonces,
es la cuestion del estudio, la caracterizacion del curriculo en ciencias sociales frente a la formacion

politica. Asi que pasamos a hablar de la formacién politica, de modo que la siguiente pregunta para
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seguir esta discusion tan amena, es ¢en la ensefianza en las ciencias sociales la formacion
politica es importante? Pero desde dos miradas, desde la suya como formacion politica y
desde el curriculo, ¢es importante la formacién politica? Para que lo entendiéramos, seria
también bueno decir ¢qué es formacion politica para usted?, porque como ustedes vieron en la
encuesta, casi todo el mundo se fue por esa encuesta que hicimos, habia una pregunta que decia: si
las competencias ciudadanas y la formacion politica eran lo mismo, la mayoria dijo que no y
explicaba por qué. Entonces vuelvo y la digo, ¢en la ensefianza de las ciencias sociales la
formacion politica es importante desde usted como docente y desde como usted interpreta los
lineamientos de las ciencias sociales? La formacién politica.

Daniel: Pues es que yo creo que la formacion politica uno la da desde que uno entra a un
saldn y ya con la forma como uno se relaciona con el estudiante. Ya uno rompe ciertas relaciones
de poder, entonces yo creo que mas nosotros de ciencias sociales en el momento en que nos
relacionamos desde un posicionamiento horizontal con el estudiante estamos también dando, ya
estamos diciendo, cdmo nosotros estamos, qué formacion politica le estamos dando al estudiante.
Si, porque no estamos siendo autoritarios, desde que uno ya vea a un estudiante horizontalmente,
gue empecemos a romper esas relaciones, tan verticales de poder, pues ya uno dice bueno, entonces
la formacion politica en las ciencias sociales es indispensable desde los lineamientos, desde la
relacion, desde lo que usted le habla al estudiante, desde que usted rompe con esos lineamientos
también, o usa esos lineamientos para, como dice la compafiera, para usarlos en su praxis docente
y decirle al pelao pero mire usted como me esta hablando, mire usted lo que esta diciendo, mire
como usted... si, sin intentar pues también como imponer el pensamiento de uno, pero ya en el

momento en que se relacionan, en las formas de relaciones uno ya esta haciendo politica y ya.
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Juan: Pero ahi tengo una cuestion, bueno usted lo dijo desde su qué hacer docente, pero
¢usted nota que en los lineamientos si se trabaja la formacion politica, 0 sea que si indica ese
camino para trabajar la formacion politica?

Daniel: No sé, no esta... inmerso, implicito, pero pues los lineamientos tampoco a usted le
van a decir venga usted como va a dar la clase, usted puede dar la clase de, no sé... de dibujo.

Juan: Pero los lineamientos no, pero los lineamientos a usted no le, no le o sea usted nota...
Yo creo que todo esta implicito, o sea no sé, yo lo veo como que usted puede hablar de cualquier
tema y que cualquier tema le va a pagar...

Juan: Entonces esta abierto el curriculo.

Daniel: jClaro! A usted le dan un tema, pero usted mira como usted usa ese tema, usted
mira como hace que el chico monte el reloj ya sea rojo ya sea azul pero su tema es hacer el reloj, a
usted le dan un temay a partir de ese tema usted mira las implicaciones politicas que usted le pueda
dar o no le pueda dar.

Juan: Daniel una pregunta, ¢la formacién politica usted cémo la entiende?, ;cémo la
definiria?

Daniel: ¢La formacion politica?

Juan: Si.

Daniel: Pues es lo que he dicho, o sea, lo primero que yo le digo a un pelao que estoy
empezando a formar es usted es igual a mi. Y ante las relaciones, y ¢qué tenemos que buscar? Pues
unas relaciones de equidad entre los dos. Eso seria como mi relacion...

Juan: Formacién politica, ¢alguien mas quiere hablar ya de este punto de la formacion
politica y el curriculo?

Gina: Yo, no es tanto hablar, sino hablar mas bien desde una experiencia, que tengo que, si,

es muy dificil. Yo tengo un nifio, un estudiante, que es muy, muy, muy, muy, pero re uribista. Y
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obviamente es una cuestion que a uno lo molesta, y todos los nifios, o sea siempre, digamos siempre
hay una discusion entre adultos y yo siempre le decia yo no puedo decirle “no, usted tiene que
pensar como yo”, n0. Y yo le decia, un dia yo le decia a €l, no, mire Rubén yo no le puedo decir a
usted como tiene que pensar, pero puedo mostrarle los medios de como tiene que pensar diferente
y usted me tiene que dar los argumentos de por queé piensa asi, y eso se da. Digamos a la clase, que
realmente él me da los argumentos de por qué el piensa asi, y es una historia que él tiene y a lo que
VoY es que no se trata de imponer, como decia él, ahi si yo voy a imponer lo que yo pienso, si no.
Se trata mas bien de crear una conciencia politica, de que ellos puedan tener un criterio politico y
sostener eso.

Juan: O sea que, teniendo en cuenta lo que tu dijiste, ¢tenemos en cuenta la formacion
politica como identidad?, o sea, ¢el factor de identidad entraria ahi?

Gina: Pues si, pero... si, si, si obvio si tiene que entrar en la cuestion de la identidad

Juan: Listo entonces, hagamos una pausa, hagamos una pausa un momento, listo.

Fabian: Bueno, en el momento en que yo generé la primera apertura en cuanto a la primera
opinidn, dejé sefialado qué era el sentido de la criticidad. Si, la gran mayoria de gente de una u otra
manera estimula, cierto, el ejemplo més comun es el ser criticon. La accion como tal de denunciar,
de juzgar y de mas cuestiones sin accion. Digamoslo que en sentido politico en cuanto a lo que se
viene a formular, ;cierto?, es un pensamiento y una ensefianza a la estructura politica, va
encasillada o tendria que ir influenciada, altamente influenciada, ¢cierto?, desde lo méas objetivo
gue se pueda. Sin embargo, tenemos que saber que van muchisimos sesgos subjetivos que hace no
solamente el profesor porque el profesor pues no es digamoslo el Gnico bastién, o el Gnico soporte
en la vida del estudiante, sino que nace de las diferentes estructuras sociales que emergen como
tal, para que cada uno de los estudiantes vaya generando su formacion independiente, autbnomay

de una u otra manera todo eso hace los lineamientos. La gran mayoria de gente debe interpretar el
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ejercicio de la formacion politica desde el elemento de la criticidad, ¢como yo genero criticidad?
A partir de un andlisis; mostrar los diferentes puntos de vista, la vision del que gana, el que pierde,
si hay empate, que se triunfa, si hay derrota, etcétera, etcétera, es algo importantisimo para que la
gente de una u otra manera no pierda como tal el eje de la objetividad, y simplemente no llegue a
los sesgos. Porque nosotros estamos viendo que la tendencia como tal hoy en dia, en pleno siglo
XXI es que los muchachos sean altamente influenciables por tendencias, por modas, y entidades
perchero, como dicen por ahi, y simplemente comienza a tomar eso desde un movimiento irracional
repetitivo dado desde los diferentes movimientos de comunicacion, redes sociales, etcétera,
etcétera. El estudiante se vuelve una persona o un tipo de individuo que responde a dindmicas
totalmente influenciadas, y totalmente alteradas que comienzan a ser radicalismos, ¢si? Nosotros
podemos ver la ultima tendencia, que va enfocada hacia la libertad de sexo y lo que son los
movimientos feministas. Entonces es un claro ejemplo de coémo existe un bloque de personas que
estan en formacion, y pues lastimosamente se ve cémo a partir de la desinformacién, y de lo que
yo quiero opinar y lo que yo quiero ser y lo que yo quiero actuar, pues comienzan a perder como
el sentido porque no tienen una base, un soporte, y aqui es cuando entraria esa vision de la
formacion politica. Comienza el constructo, el llenar de informacion ese sentido critico y analitico,
de abordar el contenido que hoy en dia esta bombardeando a todo el mundo, ¢cierto?, y entregarle
el constructo para que esa criticidad se vea, que pase de la denuncia del juicio a una accién reflexiva
de cada una de las informaciones que le esta llegando a la persona.

Descripcion: Los participantes del grupo focal intentaron describir la formacion politica de
acuerdo con como la entienden en la praxis, y las diferentes posibilidades a las que se enfrentan en
el mundo educativo, dejando claras las circunstancia que lo politico deja en un mar de posibilidades

de como trabajar.
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Interpretacion: La formacion politica se aleja en la praxis del docente como componente
curricular. Es decir, esta se va construyendo sin ninguna planificacion con unas caracteristicas, de
criticidad, argumentacion y el aspecto actitudinal, alejAindose de una relacion con los lineamientos.

No se habla casi en ningin momento del curriculo en el centro de la formacion politica,
sino algo aparte que se vive, se da y se transforma dependiendo de cada vivencia escolar dada en
cada praxis educativa de los docentes.

Esto se podria relacionar con un fragmento del marco teérico, el cual comenta que es la
accion o la actitud del intelectual que, al tomar conciencia de su pertenencia a la sociedad y al
mundo de su tiempo, renuncia a una posicion de simple espectador y coloca su pensamiento o su
arte al servicio de una causa. En tiempo de crisis social esta es, por definicion, la transformacion
significativa del pueblo que permita sortear las crisis decisivamente, creando una sociedad superior
a la existente.

La distincion entre comprometerse desde la conviccion y la lucha, y el compromiso como
atadura, negociacion y rendicion (Borda, 2009, p.243).

Valoracion: La formacion politica para los docentes es una actitud que se vive dia a dia en
el convivir con los estudiantes, el trato, la forma de hablar, la vision frente a las relaciones de poder
con los educandos, la cual se perfecciona con herramientas de argumentacién de su postura, sin
perder una identidad, que por el contrario fortalece o transforma, sin imposiciones. Esta tiene en
cuenta miles de visiones donde se abre un espacio de didlogo en el que caben todos los sujetos,
desde un campo de una problematica determinada para una accion emancipadora y solidaria.

Con lo anterior afirmd, que la formacion politica se vive en dos aspectos. El primero es lo
actitudinal, marcado en la relaciéon maestro-estudiante y la actitud maestro-educacion, donde
dependiendo de como el docente (sujeto) vea su trabajo (objeto), de su forma de relacionarse y

como se comporta frente a todo aspecto, de esta manera, se trabajaria la formacién politica. En
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segunda medida, trata de las diferentes formas de visiones que se pueden comprender frente a un
fendmeno, contextualizando con quién se trabaja.

Es decir, la formacion politica es una cualidad humana desarrollada en la escuela con actitud
critica desde el pensamiento social.

En conclusidn, el comportamiento, la argumentacion y el andlisis de contexto llevarian a
un accionar como resultado de la formacion politica.

Juan: Pausa por favor. Faltan dos preguntas, no mas, ustedes son muy concisos entonces
eso ha ayudado bastante. Bueno, es notorio... es notorio, entre los lineamientos un camino que
marca un contexto donde se ve el mundo bajo unas caracteristicas desiguales. Es decir, el curriculo
le dice a usted [algo de eso]. ¢Es notorio que, entre los lineamientos curriculares, en las leyes del
MEN, hay un camino que marque un contexto donde se vea el mundo bajo unas caracteristicas en
la sociedad que sean desiguales? Listo, ¢es notorio que en los lineamientos de ciencias sociales
haya un camino que marque un contexto donde se vea el mundo bajo unas caracteristicas
desiguales?

Daniel: No, bueno no, no, no es nada notorio, creo que lo que nos plantean los lineamientos
es que todos somos iguales, o sea no esta haciendo una division, de que hay venga es que el pobre
tiene hambre. No, ahi lo que nos botan es una cantidad de informacién que nos dicen, ustedes tienen
que seguir eso y ya asi el chico vaya con hambre, asi el chico vaya sin bafiarse, asi el chico tenga
los mil de problemas en la casa. Lo que busca el Ministerio de Educacién es montarse unos
lineamientos, podriamos Ilamarlos también, un poco hegemdnicos, un poco coercitivos también
hasta ciertos puntos donde lo Gltimo que le importa es si los pelaos estan aguantando hambre o no.
Entonces ahi lo que uno tiene que hacer es o0 bueno uno como docente, 0 como escuela, si quieres
verlos también como una cosa tan macro, tampoco a la escuela le interesa si el chinito aguanta o

no hambre, ;si? Lo que importa es si el chico llega y llega a... o si se llega a desayunar también en
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el colegio con el refrigerio eso tampoco le interesa tal vez al Ministerio. Al Ministerio lo que le
gusta es que el chico llegue, llenarlo de conocimiento, entre menos el profesor lo ponga a pensar y
més suceda desde las ciencias sociales, entre menos haga el trabajo critico desde las ciencias
sociales, pues mas feliz va a estar el Ministerio porque como decia la pregunta anterior, estamos
reproduciendo solos ideales de un modelo neoliberal en el que vivimos en este momento.

Fabian: La cuestion ahi y ahi si meteria la cucharada es que se monta un marco idealista. El
marco idealista vendria fijado desde la postura que asume Colombia como un Estado, ¢cierto? En
vias al desarrollo y genera un marco ideal en el sentido de que le muestra al estudiante como podria
Ilegar a ser, pero cumpliendo una serie de ciclos, una serie de normas, una serie de producciones,
identificando la estructura estatal; identificando la estructura estatal de digAmoslo de otra manera
el estado hegemdnico que vendria a ser en este punto el ejemplo para el mundo, los Estados Unidos.
Y la gran mayoria de gente no toma el contexto inmediato, sino que genera el marco ideal de
estamos aqui y podriamos llegar a estar alli, pero es como una gran ruta inalcanzable, inagotable
porque técnicamente guiado con los recursos, con los conocimientos y con las estructuras y las
herramientas que tiene hoy en dia pues la educacién, en casi todo el contexto colombiano, es
técnicamente imposible, ¢si? Es una educacion todavia muy rudimentaria que apunta a muy poca
elaboracion de tecnologias y pues técnicamente esa via de desarrollo el idealismo y demas
cuestiones carecen de un sentido propio, y lo Unico que hacen es reproducir una cuantia, en lo cual,
pues simplemente buscamos gente meramente cualificada para ejercer un trabajo, y ya.

Juan: (Va a comenzar, Mauricio?

Mauricio: Bueno, digamos que la cuestion de la desigualdad dentro de los lineamientos y
curriculo de las ciencias sociales pues obviamente los planes de estudio que se reflejan ahi en...
dentro de los colegios, es algo que como lo dijo el compafiero, son unas cuestiones tan hegeménicas

y tan naturalizadas que hasta el mismo Ministerio de Educacidn no se da cuenta en qué momento
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hay que empezar a analizarla. Los estudiantes en el colegio por ejemplo en el que yo trabajo que
es alla bien al fondo de Patio Bonito viven en unas condiciones de desigualdad fuertes, ¢Si? Y hay
unas condiciones de desigualdad muy fuertes pero que evidentemente ellos han naturalizado tanto
en sus vivencias, sus experiencias, han naturalizado todo, si y no se han dado cuenta, no son capaces
de reflexionar sobre eso. Logicamente la desigualdad esta latente, lo dice por ahi una banda y lo
que nosotros tenemos que llegar a hacer es empezar a desempolvar esto que por ahi lo decia también
Pierre Bourdieu: la hegemonia ejerce tanto control sobre los sujetos que ni siquiera se dan cuenta
y muchas veces los investigadores tampoco alcanzan como a lograr captarla, ¢cierto? Ahi viene el
problema de esta condicion. ;Como hacerles ver a estos estudiantes que estan en condicion de
desigualdad? Y viene la otra cuestion, que es empezar la formacién politica, pero ahora viene la
cuestion de empezar como a maquinar a los chinos y ya vienen todos los problemas que hemos
visto con el gobierno de ahora, ¢no?

Juan: Muy bien, dentro de lo que decian, yo quiero hacerle una pregunta a Gina. Considera
que lo que decia Fabian, que él piensa que no, ¢estas de acuerdo 0 no estas de acuerdo con eso?

Gina: Me perdi.

Juan: Vuelvo y replanteo, se preguntd: que si desde el curriculo de las ciencias sociales, si
hay unas luces para que trabajemos en que la sociedad sea desigual, entonces €l contestd que no,
que eso no importaba, que importaban otras cosas. Que nunca se mira si el nifio es pobre, si el nifio
es rico, si la sociedad esta bien o estd mal, ;estas de acuerdo con eso?

Gina: Si, si estoy de acuerdo.

Juan: Entonces la pregunta, al decir que estas de acuerdo. Quiero que me expliques ¢cémo
se puede entender el curriculo?, ta decias que el curriculo era flexible, ¢cierto?

Gina: Pero...

Juan: En este momento estas diciendo que no, o se podria entender asi o...
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Gina: No.

Juan: Estoy malentendiendo.

Gina: No, es que el curriculo es flexible dependiendo del colegio, no, eso depende del
colegio, y es flexible en la cuestion de lo que deciamos, tu sigues los lineamientos, pero en tu clase,
tu haces la clase como ta quieres, ¢cierto?, y si estoy de acuerdo en el sentido de que realmente no
se evidencia, no se evidencia como tal esa desigualdad, no se evidencia. Los chicos no son
conscientes de la realidad en la que estan. Y lo que siempre hemos o lo que hemos planteado hoy
aca, los lineamientos no ven la necesidad que tiene el estudiante, y él pone un ejemplo clarisimo y
es la realidad a que nos enfrentamos, que no sabemos realmente qué necesidad tiene el estudiante
cuando nosotros entramos a clase.

Descripcion: Los invitados al grupo focal comentan qué no perciben dentro del curriculo
o0 en las intenciones del Ministerio de Educacion Nacional, llegando a estar de acuerdo en que en
los colegios se habla de otro tipo de cosas, donde la desigualdad se naturaliza y no hay una
inclinacion para trabajar desde esta perspectiva. Los docentes ven otras intenciones, mostrando un
descontento sobre ese tema.

Interpretacion: El docente no ve de manera explicita el trabajo de un marco de desigualdad
en el aula. Es decir, al interpretar los lineamientos no se hace una contextualizacion de las
dinamicas sociales y de la manera estructural con las que se trabajan las ciencias sociales en el
ambito pedagogico en la ensefianza en educacion basica.

Los docentes ven contenidos que pasan por alto lo que Peter McLaren (2006) expone sobre
la pedagogia como formacion politica desde el marco de visualizar polos sociales y economicos

que marcan una brecha en las maneras de vivir.
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Para comprender lo anterior, es importante caracterizar al mundo bajo unas caracteristicas
desiguales: “la academia, los educadores rutinariamente recurren a disertaciones sobre la
objetividad y la neutralidad como técticas para evitar enfrentarse a la naturaleza politica e
ideologica de su trabajo” (Hooks, 2004 citado por: McLaren, 2006). “En algunos casos, las
disertaciones sobre la objetividad y la neutralidad permiten distanciarse de una serie de
contradicciones y antagonismos sociales y politicos generados por las relaciones sociales de
produccion capitalistas” (McLaren, 2006).

Valoracion: Se puede afirmar que para los docentes se quiere naturalizar las condiciones
desiguales en las que viven las personas, mostrando una intencionalidad al omitir estas. Sin
embargo, se propone que hay una libertad en el aula, donde se puede trabajar siempre desde esta
visién, llevando a decir que el curriculo permite este tipo de elementos, solo que los omite y no se
enfoca en ellos.

Es decir que se proponen unas posturas que no tocan el aspecto de la desigualdad. Sin
embargo, se da la libertad para trabajar. Con todo, es notorio que no poner este aspecto del que
habla McLaren no tendria un interés en la formacién politica de los estudiantes en la educacion
media en las ciencias sociales de Colombia.

En conclusién, lo que se propone dentro del curriculo, es que no hay prioridad para que se
vean desde esta perspectiva las condiciones politicas y sociales.

Juan: Muchas gracias, pasamos a la ultima pregunta. Esperemos, pausa por favor, aunque
Mauricio no es un miembro activo del grupo focal porque solo ha hablado una vez, esperémosilo.
¢Hay una relacion entre los lineamientos sociales en ciencias sociales y la pedagogia critica?
¢Hay una relacién entre los lineamientos en ciencias sociales y en la pedagogia critica?

David: Pues se supone que hay una relacién porque hay una forma de hacer lectura critica

frente a los acontecimientos que plantea. Entonces le dicen a usted los lineamientos que
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efectivamente se debe hacer una lectura critica frente a las condiciones que se plantea, pero, en si,
no se da como tal esa lectura critica sobre lo que esta pasando en la sociedad. Simplemente es un
paso. Es que hablar del curriculo como tal de lo que son las ciencias sociales, por ejemplo, en
ciencias politicas, que es la forma mas abierta de poder establecer ciertos criterios dentro de los
sujetos y hacer reflexion no sea porque simplemente hay unas condiciones que anteriormente Gina
nombraba. Depende del colegio, si. Muy bonito que le digan a usted, si, efectivamente usted tiene
libertad de catedra y pues en los lineamientos nos regimos por los del Ministerio de Educacion,
pero, cuando usted llega al colegio ultracat6lico, conservador si, esos lineamientos desaparecen y
le dicen profesor, usted aqui no puede establecer esas cosas y si las va a hablar, hablelas como de
paso. Entonces, la primera clase, Revolucion rusa, vamos a hablar de como Lenin llego al poder,
ah listo, hablamos de que llego y cogi6 un tren y se bajé con no sé cuéntas armas y lo estaba
esperando un grupo de rojos alla y ya pare de contar, pero en si usted no profundizé sobre la
tendencia politica que se esta marcando en ese tiempo ni la tendencia politica que se viene a marcar
ahora. Ahora, volver a los términos del curriculo simplemente, establecen, bueno si usted puede
hacer lectura critica. La lectura critica es establecer para ellos una forma de interpretacion, porque
ni siquiera es un sentido de comprension, sino una interpretacion en la cual usted maneja un
lineamiento establecido pero superficial, mas ahondar sobre la problematica como tal que se esta
presentando en el... en determinado espacio geografico, no va mas. Si, porque ya estaria saliendo
de las tematicas lineales que le plantea el colegio, 0 sea para mi es una cosa muy contradictoria
donde usted dice si tiene que ensefiarle una lectura critica al sujeto y la teoria critica, pero la teoria
critica se ve estancada porque el colegio tiene supuestamente potestad para elegir libremente qué
es lo que quiere dar a conocer al sujeto, entonces de que le sirve a uno es decir no vamos a hablar

de... no sé... del anarquismo y vamos a hacer la interpretacion de la Espafia 1936 a 1939. El
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profesor se queda estancado porque el anarquismo no se considera para el colegio una ideologia
politica que vaya en favor del desarrollo de los educandos.

Daniel: Yo creo que esa relacion entre los lineamientos y la pedagogia critica la da el
maestro, y ahi es donde nosotros tenemos que entrar a ser como muy cuidadosos tal vez con las
temaéticas, con los conceptos que nos arrojan los lineamientos, y también ser muy cuidadosos y
muy rigurosos con los estudiantes porque como lo decia el comparfiero nosotros podemos analizar
cualquier tema, podemos revisar...

Juan: ¢Cual compafiero? ¢ David?

Daniel: jDavid! Como lo decia el compafiero David, podemos revisar la Revolucion rusa,
pero, a partir de la Revolucion rusa, podemos decir ya que esta otro compafiero literato, podemos
comenzar a decir bueno y ¢qué se dio en ese momento a partir de la literatura y qué se dio en ese
momento desde una revolucion desde la medicina? Hay que pensar que el chico que a partir de
esos lineamientos que estdn como por alla bien arriba bien desarticulados de todo también como
nosotros desde la pedagogia critica empezamos a articular los conocimientos que se han generado
tal vez en una época historica, ¢si? Y también nosotros como empezamos a que el pelao o la chica
empiece también a reflexionar sobre una tematica de eso y como una simple tematica o0 una cosa
tan grande como también afect6 desde Rusia, como nos afectd a nosotros como colombianos, o
como habitantes de San Cristdbal, habitantes del centro de Bogota, del norte de Bogota, como a
nosotros nos afecta también ese tipo de cosas y ahi es donde el chico a partir de un contexto va a
empezar a entender esos lineamientos que estan por alla desligados de su realidad, y como nosotros
como maestros empezamos a traerlos y a llevarlos a que empiecen a ligar y a articularlos desde su
contexto, y que a partir de ese analisis empiece también a generar una transformacién social, porque

de nada sirve que el chico entienda todas esas tematicas desde los lineamientos sino que también
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se pugna por buscar una transformacion social que es lo que nosotros perseguimos con la pedagogia
critica.

Juan: Daniel es decir que... ;la relacion con los lineamientos y la pedagogia critica no
esta clara, pero se puede manejar en el momento del aula?

Daniel: jClaro!

Gina: Si, claro.

Daniel: Claro, es que ahi es donde nosotros entramos desde nuestra praxis como docentes.

Juan: Porque es flexible.

Daniel: Claro.

Juan: Listo, entonces, Fabian... Mauricio.

Mauricio: Digamos con lo que habla el compafiero... si tiene mucho que ver porque
evidentemente la pedagogia critica al final va a ser toda una labor en el aula de clase que va a llegar
a desmontar y desnaturalizar la realidad en la cual se encuentran los estudiantes. Finalmente, el
pensamiento critico va a luchar fuertemente contra lo que son los sentidos comunes y toda la
naturalizacion de la realidad, si no tenemos un actor dentro del aula de clase que va a ser el docente,
que sea capaz de formular preguntas que empiecen a generarle una cuestion al chico y que el chico
sea capaz de empezar a cuestionar su realidad, no estamos digamos generando todo el proceso
critico dentro del aula de clase. Pues obviamente el Ministerio de Educacion... digamos que no va
en la misma sintonia de lo que los docentes de las ciencias sociales estan pensando, ¢cierto? Una
cosa es lo que piense el Ministerio de Educacion y otra cosa es la que pensamos los docentes aca
dentro de nuestra aula de clase y lo que vemos nosotros los docentes con nuestros chicos. Por
ejemplo, poner las condiciones de desigualdad cuando digamos en muchos colegios no tenemos
los recursos suficientes para poder digamos anclarlos a ese sistema que piensa... utdpicamente, el

Ministerio de Educacion con todas sus politicas, su curriculo y toda esa cosa. Porque finalmente el
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Estado no se ha puesto a pensar en, bueno, ¢qué es lo que yo tengo alla? ;Qué es lo que yo tengo
afuera y quiénes finalmente no han tenido un dialogo directo con los docentes para que le cuenten
coémo es ensefiar en Colombia y como es digamos poder dar un paso adelante para que tengan que
transformar la realidad como ellos nos lo estan pidiendo?, es imposible ¢no? La pedagogia critica
finalmente depende méas del maestro que de lo que estd pidiendo el Estado, o sea no son dos
cuestiones que estan asi, no estan engranadas, no estan trabajando juntas, estamos separados acé
en Colombia, los docentes por un lado y el Estado por el otro.

Juan: ¢ Alguien mas? Fabiancho.

Fabian: Bueno, para variar y confirmar algunas situaciones y algunos puntos de vista de
mis comparieros anteriores, la situacion es bastante practica y pues si existe una relacion netamente
de dependencia del docente en cuanto al engranaje de lo que podria ser la pedagogia critica con los
lineamientos, depende del que hacer docente, depende netamente. Porque pues la estructura esta
dada, nosotros sabemos que existen varias camadas de nuevos docentes que estan buscando como
de una u otra manera generar el entendimiento de la escuela y la ensefianza a partir de la
investigacion, y la investigacion pide que de una u otra manera se estén modulando el pensamiento
investigativo y el pensamiento critico argumentativo en un contexto inmediato, lo cual pide y
requiere al estudiante y al profesor, sea del area que sea, un conocimiento que va mas alla de lo
que se pide por lineamiento. En cuanto a la malla de lo que corresponde a las ciencias sociales,
netamente esta dependiendo del docente, y pues de la accion que de una u otra manera pueda
ejecutar, en el conocimiento critico, en la accion transformadora, en miradas politicas, econémicas,
religiosas, culturales, etcétera, etcétera, y de como el estudiante aborda todo este contenido.
Digamoslo que hoy en dia el problema mas que todo es como llenar de herramientas a este tipo de
personas que estan en un ciclo formativo de asumir un mundo globalizado, un mundo dinamico,

un mundo transformador, lleno de tendencias, lleno de consumismo, etcétera, etcétera, y de una u
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otra manera no hacerlo tan codependiente de situaciones... que de una u otra forma sirven como
sofismas de distraccion. Si, la gran mayoria de gente hoy en dia y es el pan de cada dia, de la gran
mayoria de pueblos latinoamericanos viven a partir del rumor, el sensacionalismo, y pues esa es la
situacion que de una u otra manera desde las ciencias sociales se podria trabajar. Pero que exista
un lineamiento o una conjuncion entre el pensamiento critico y los lineamientos es netamente
dependiente del docente.

Juan: ;Alguien mas? ;Listo?

David: Yo, yo queria... como agregar algo y es que, dentro de esa relacion, pues lo que
plantea el Ministerio es que...

Juan: ¢Pero hay relacion?

David: Eh, pues hay una relacion muy superficial, si, y es la relacion de poder interpretar,
pero no se hace notar a fondo que no es lo que establece la hermenéutica, si hacer una interpretacion
sino una comprension de lo que se esta viviendo, del texto que se esta leyendo y demas, sino que
efectivamente se dejan muchos vacios dentro de las ciencias sociales, si, ya sean epistemologicos,
ya sean del &mbito del conocimiento particular de cada sujeto, y es que en realidad se dejan de
fondo muchisimas cosas. Hay una parte, observaba yo en uno de los libros creo que era de noveno,
que se habla de revoluciones, si, entonces de la Revolucion industrial, que no sé qué, y entonces
pasa por all4 a la Revolucion mexicana y la Revolucion mexicana es algo muy superficial y... pero
venga uno se pone a pensar oiga hay otro tipo de revoluciones en Latinoamérica. ;Qué afectan?,
como decia el compafiero Fabian, a Colombia y que no se estudian, no se dan a fondo, entonces
uno se pone a pensar, digamos la Revolucién cubana, no se ve por ningun lado o sea si el docente
efectivamente no lo toca, el lineamiento curricular que establece el Ministerio de Educacion pues
le da igual, si, da igual que la Guerra Civil espafiola, que tiene que ver con Latinoamérica si, cuando

Ilega Franco al poder, no se toca, y esas son connotaciones dentro de las ciencias politicas que se
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deben tocar para poder entender cdmo es que se va a originar el nuevo orden mundial. Pero en si,
la teoria critica, la teoria critica como tal la que plantean los grandes tedricos de esa escuela no se
ve reflejada por ningun lado, simplemente es algo muy vano, donde se dice jsi, vamos a hablar
sobre la teoria critica! Y ¢qué es la teoria critica? Interprete un texto. Entonces si el chino interpreto6
que los comunistas fueron malos pues bien y que Franco es lo mejor del mundo, pues bien, y si
Hitler es lo mejor del mundo, qué bien, si y ese es el problema tremendo que tenemos nosotros
actualmente con el fendbmeno politico. Por eso usted encuentra en Colombia neonazis, y usted se
pone a pensar ¢;como diablos se encuentra uno un colombiano, siendo seguidor de Adolfo Hitler
cuando es una ideologia que esta prohibida en el mundo si, y que se sigue reproduciendo?
Efectivamente eso sucede porque los estandares del curriculo no estan aplicados a ser una teoria
critica, no estan aplicados a ser una forma critica para que el sujeto asuma unas consecuencias
politicas, sociales, culturales, que se dan en determinado tiempo y que no se pueden repetir dentro
de ese sistema, ¢ven?, entonces, hay un sesgo tremendo de lo que es el curriculo de ciencias sociales
y la teoria critica que no se ve por ningin lado. Muchisimas gracias.

Juan: ;Es decir, David que usted dice que los lineamientos estin proponiendo... eh, de
una manera, si puede ser critica, pero no la estdn induciendo?, ;0 sea como una manera como
para lavarse las manos?, ¢es lo que usted quiere decir o sea tampoco estan diciendo que no
puede ser critica, dejan abierto para que sea critica, pero no es su objetivo? Por qué las
negrillas????

David: Tal vez ni siquiera es dejar abierto para que sea critica, si, porque si fuese critica
efectivamente seria una critica, no como lo que plantea el nuevo sistema educativo, una critica
constructiva, que eso no existe. Hay que partir de que la teoria critica es una critica y no hay teorias
constructivistas que nos vengan a decir vamos a hacer una critica constructivista para mejorar el

sistema de salud, no. O sea, hay que criticar rapidamente al sistema de salud para que se pueda dar
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una mejora dentro de las sociedades y los educandos tengan un sentido critico sobre lo que esta
pasando, si. Si uno se pone a analizar dentro de esos planteamientos uno dice: jhombre!
Efectivamente, no tenemos una relacién de lo que es la teoria critica con el curriculo, y eso no.
Habria una disfuncién que se venga a definir si hay una teoria critica porque entonces se le da al
muchacho una lectura critica pero no hay una profundidad, valga la redundancia, de la critica
establecida por la teoria critica. Simplemente hay algo fugaz, algo banal, que se da dentro de la
interpretacion, yo puedo hacer interpretacion, vuelvo y les digo, no pues para mi Osama Bin Laden
era un revolucionario, y el Estado Isldmico es lo mejor del mundo, porque estoy interpretando
desde la teoria critica, pero si nos vamos efectivamente a lo que es ese... esa critica... esa forma,
unida con la respuesta que se debe dar, efectivamente se debe decir joigal, hay unas connotaciones
de un sistema politico que se estan estableciendo, que no estad dando paso para que se vea mas a
fondo. Es eso.

Juan: Listo, eh, ;terminamos? ¢Alguien tiene algo més que decir?

Daniel: Claro que en ese sentido si hay que reivindicar las, tal vez hasta las luchas, los
movimientos sociales que apuestan por otro tipo de educacién y que son capaces y, ahi si, tener los
huevos y los ovarios de decir: no, nos vamos a salir de estos lineamientos curriculares y a optar por
un tipo de educacion diferente, tanto a nivel Colombia como a nivel Latinoamérica. Entonces seria
muy rico también reivindicar a esos movimientos sociales que apuestan por otros tipos de

educacion.

Descripcion: En esta pregunta los docentes se alejan del contexto que proponen los
lineamientos curriculares y comentan mas respecto a todo lo que se vive en el mundo educativo,
respecto a los requerimientos que hacen sus colegios. Es decir que en esa libertad de la que se habla

en el curriculo se toma todo aspecto.
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En esta pregunta los invitados dejan ver pasiones y sentimientos que afirmo son
frustraciones respecto a lo que se vive frente a la pedagogia critica. Con eso, expresan dificultades
frente a ese pensamiento pedagdgico.

Se expresan sobre la vida escolar (utilizo este concepto porque ellos hablan de todo en
general, no solo de los lineamientos) como una oportunidad de aplicar los principios de la
pedagogia critica, pero con muchos obstéculos, sin llegar a decir qué se esta negando.

Interpretacion: Se sigue observando que los docentes comentan que, respecto a lo critico,
no hay impedimentos, ni tampoco hay un lenguaje especifico o directo que invite a esto.

Los docentes ven al curriculo como un impedimento que se propone, pero se trabaja o se
quiere trabajar otras problematicas, enfatizando la pedagogia critica, un espacio donde se pueda
discutir y tener una mirada mas amplia de lo politico, social y cultural, desde el aula.

Valoracion: Hay una preocupacion por cdmo se omiten aspectos que proponen una
formacion politica y el aspecto critico dentro del aula, para reconocer y proponer para transformar,
viendo que esta omisién es propia de otros intereses de tipo politico y econémico. Es importante
como docentes contextualizar e invitar a los estudiantes a hacer una mirada mas profunda a partir
de problematicas que en el aula puedan entusiasmarlos.

En este apartado se quiere anotar lo que aport6 el grupo focal a la investigacion. De acuerdo
con la participacion de los docentes, se analiza y se confronta, donde encontramos los siguientes
elementos para la comprension de lo estudiado:

1. El curriculo se denota como un camino que delimita procesos desde temas previstos
para un proceso reproductivo, para un conocimiento repetitivo y acumulativo, desde un
pensamiento eurocéntrico, puesto que contesta a condiciones politicas y estatales que
aplica el Estado para la construccion de un sujeto determinado, que aplique a las

exigencias internacionales.
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2. Eltrabajo de docente frente al curriculo se encuentra en saber cOmo ajustar su propuesta
dependiendo también de varias caracteristicas que se enfrentan, como el colegio, los
compafieros, los acudientes y sus estudiantes, para ir encasillando el trabajo con su sello
propio. Es decir, como lo comentaba un profesor, innovar adentro de lo “hegemodnico”,
de alguna manera, romper lo establecido. Es importante ver el contexto para aplicar la
propuesta, porque el curriculo es determinado subjetivamente y sobre todo
institucionalmente. No en todos los colegios hay la misma manera y cantidad de
exigencias. Con esto hay una lucha entre de la autonomia docente frente a la imposicién
y ahi es que el profesor entra desde su esencia.

3. Se evidencia una carga neoliberal bastante amplia, por los conceptos y por la época en
que ellos se construyen, donde un profe asegura que los lineamientos curriculares son
hijos de la apertura econdmica en Colombia y de este fendmeno mundial. Aqui, el
docente intenta no dejarse llevar por todas las caracteristicas politico-econémicas
mencionadas anteriormente.

4. En la formacion politica, como muchos docentes vienen trabajando es de manera
implicita. Esto, se entiende, por como se llevan a cabo las relaciones con los estudiantes,
rompiendo ese tradicionalismo de siempre, con la manera de expresarse y de lo que se
habla o analiza. De esa forma, el docente busca una manera para que su trabajo
trascienda.

5. Frente a la desigualdad como punto de partida en la educacion en ciencias sociales, este
es nulo, porque los educadores expresan que siempre, desde la educacién de pequefios,
estan dejando de hablar de igualdad, mostrandonos que todos tienen las mismas

posibilidades en la vida, dejando de lado que nuestro sistema econémico permite esa
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parte coercitiva, puesto que se vende la idea de que nos encontramos en las vias del
desarrollo.
6. Es claro que la escuela tiene un status quo y aqui la pedagogia critica intenta

“desnaturalizar” esas ideas, esquemas Yy cuestiones hegemonizantes.

4.11 Tematicas: a manera de hallazgos

La tematizacion es la parte de la investigacion donde se enmarcan de manera hermenéutica
los rasgos comunes de los anteriores pasos trabajados, de modo que se conviertan en una pequefia
generalizacion de esas cualidades dominantes. “En esta fase se formulan temas identificando los
mensajes recurrentes que dominan la situacion sobre la que el investigador escribe” (Nifo,
Tamayo, Diaz & Gamma, 2016 p.81).

A continuacion, se elaboran las lineas centrales recogidas en las dimensiones de la
investigacion critica, entendiendo la formacién politica como un acontecimiento complejo cuya
comprension es posible gracias a las relaciones dadas entre estas lineas centrales que conforman

un horizonte de sentido idoneo para responder los propdsitos de investigacion.

4.11.1 Desigualdad: un aspecto naturalizado y omitido

Los docentes invitados dan su perspectiva y notan en su mayoria que, dentro del trabajo
que sugieren los lineamientos curriculares en ciencias sociales, indican, es un camino generalizado
frente a las condiciones sociales que se viven en el mundo. Tratan aspectos econdémicos, politicos,
ambientales, éticos, culturales y sociales, sin tomar partido. Es decir, se estudian los fendmenos de

las dimensiones nombradas anteriormente como unas circunstancias normales y comunes, evitando
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ir a una realidad donde las personas dentro de su vida cotidiana viven de formas muy distintas
desde las condiciones del modelo capitalista, tomado este como una realidad y algo que no es
importante dentro del camino en la ensefianza.

Esto impulsa a que en los procesos de aprendizaje se pierda la contextualizacion y esa
neutralidad se convierte en la “naturalizacion de la desigualdad” como un aspecto directo que no
se debe refutar, haciendo de las ciencias sociales unas dimensiones ajenas a dichas comprensiones.
No hay lentes de la desigualdad para interpretar las problematicas, evitando argumentos fuertes y
concisos por parte de los estudiantes frente a esas condiciones diferentes que el sistema capitalista
impone. Por ende, el espiritu propositivo del educando no podria tener en cuenta las caracteristicas
desiguales del mundo, y estas serian solamente opiniones descontextualizadas.

Es importante que el curriculo invite al docente a tomar partido y todo tipo de proyecto,
clase o proposito se haga desde la desigualdad, desde una mirada critica y no “objetiva” como se
ha querido mostrar; un pensamiento en el que la formacién politica sea parte de cada aprendizaje.
Sin esta, cualquier propuesta careceria del espiritu transformador que el mundo necesita. Con lo
anterior, es necesario no caer en el juego de las elites y de las politicas publicas nacionales e
internacionales que tienen como objetivo un pensamiento interesado y econémico de la educacion
impuesto desde el curriculo.

Por ultimo, para la formacién politica es importante que el estudiante indague, analice,
compare y proponga a partir de esas lentes de la desigualdad, que sea claro el antagonismo social

y politico.
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4.11.2 Interpretacion cerrada y trabajo no colaborativo como consecuencia burocratica

De los rasgos més comunes dentro de la recoleccion de informacion se observa, como el
curriculo se interpreta de una manera cerrada. Es decir, no hay unos canales comunicativos entre
el MEN (lo formulado) y docentes (lo aplicado), conllevando a trabajar distinto dependiendo del
colegio. Es decir, el curriculo se convierte en una camisa de fuerza que se impone desde las
directivas de los planteles segin como ellas lo interpreten, solo como un requerimiento que va mas
alla de un contexto o un camino pedagdgico, posicionandose como una tarea mas y un requisito
que hay que cumplirle al Ministerio y a la Secretaria.

Es una obligacion de escritorio que se impone de manera “jerarquica” desde el MEN
pasando por el rector, coordinacion, jefes de area y docentes, donde todos y todas deben dar
cumplimiento al papeleo, donde pueden surgir dos caminos: el primero conlleva a que los docentes
se restrinjan totalmente en su clases produciendo documentos como planeaciones que convierten
sus clases en algo muy plano, muy somero, y el siguiente, en cuyo caso los docentes no ven en los
lineamientos ningun aporte y no les es necesario para su proyecto pedagogico. Es decir, no son
pertinentes y omiten todo lo sugerido.

Todo esto surge porque se dan unos lineamientos sin conocer los prop6sitos, sin conocer lo
que dicen los docentes, sin explicaciones, y sobre todo sin llegar a un consenso. El curriculo se
impone como una tarea de papel que no es explicada y que pierde su esencia, tanto para quienes lo
formulan como para los docentes que nunca fueron comunicados sobre las condiciones y
caracteristicas de su construccién. Son requerimientos legales, burocraticos, de eso que Ilaman
“formatitis” y no lo que es un camino curricular, aunque existe la instancia del gobierno escolar

del consejo académico, esta contesta a las tareas requeridas, no como espacio de discusion.
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4.11.3 Las competencias como imposicion pedagogica

En la informacion dada por los docentes, se configuré un evidente alejamiento de lo
curricular con respecto a las necesidades en las clases de ciencias sociales y en si, de varias
perspectivas. Esto se refiere a que hay muchas vertientes que no se trabajan, no se dirige a un
contexto, por ejemplo; varios compafieros comentan que se ve nulo un enfoque latinoamericano, y
que el curriculo se enfoca en trabajar “competencias” que en muchos casos no son tenidas en cuenta
desde su definicion, y que en las ciencias sociales estas no encajan con principios de su propia
ciencia.

Los contenidos, estrategias y caminos en los colegios se ven marcados para una preparacion
de las pruebas Saber ICFES que son consecuencia de intereses politicos y econémicos del Estado
y a su vez de entidades internacionales que tienen su propia concepcién al momento de plantear la
educacién desde el &ambito econdmico. Se resulta imponiendo el trabajo de las ciencias sociales en
el foco de las competencias, como el cuerpo central de estas pruebas, dejando de lado contextos de
inequidad, perspectivas propositivas y probleméaticas muy de cada colegio, curso y estudiante.

Sin embargo, es diciente que el curriculo sugiere unos caminos abiertos, pero como en el
punto anterior se decia, esto se vuelve burocréatico y la educacion se convierte en instruccion para
estas pruebas. Quien no tenga esto como eje central en clase, sufrird consecuencias de tipo laboral
e institucional.

Las pruebas como manera de medicién estandarizada son el resultado del sistema
capitalista, que llama a competir. Es decir, la educacion en las ciencias sociales esta atada a unos
intereses hegemodnicos muy evidentes en el mundo, inclusive en los mismos lineamientos se
comenta que hay una dificultad de relacidn entre las competencias y la ensefianza de ciencias

sociales.
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La formacion politica pasa a segundo plano, porque no es mencionada; por el contrario, es
anulada. De tal manera, se hacen procesos para pensar lo politico desde las competencias

ciudadanas, donde la subjetividad queda aplacada adentro de lo legal.

4.11.4 Resistencia desde el aula

Es reiterativo observar cdmo los docentes de una u otra forma planean proyectos, clases y
dinamicas que pueden expresar un trabajo en formacion politica que va mas alla de lo estipulado,
puesto que en lo que se ve, la mayoria de docentes es consciente de su rol de transformacion.

Los contextos, las dindmicas, la omision de burocracias inoficiosas, propuestas, discursos,
lecturas, y pasion, son herramientas que hacen que el trabajo empoderado de los profesores haga
una resistencia a hilos hegemdnicos impuestos desde las politicas publicas aprobadas por intereses
que van mas alla de lo académico, epistemoldgico y pedagogico, aspectos que se convierten en
campo de una lucha que se debate entre la mision educativa y el sustento que se gana como
profesional, creando maneras de resistencia dentro de la labor asignada.

No se puede generalizar que esta resistencia sea emprendida por parte de todos los docentes,
porque para muchos lo que se propone desde ese status quo es valido, correcto e irrefutable; porque
no se ha comprendido el pensamiento critico y la formacion politica como una construccion, sino
como una receta de saberes sobre valores y deberes.

En esta resistencia es muy importante rescatar tres aspectos. En primer lugar, se dirige a la
contextualizacion del territorio, como una diferenciacion en las problematicas a trabajar y de los
estudiantes con quienes se trabaja, resaltando el aspecto de “lo Latinoamericano”. En segunda
instancia, se ve la posibilidad de romper ese curriculo y de ampliar con el trabajo desde los

movimientos sociales, no dejar la vocacion docente solamente en el aula, como una delimitante
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contractual y de carga laboral, sino fomentarla como un trabajo cooperativo dado entre el aula 'y la
comunidad. Por ultimo, se alude a las discusiones y debates como manera de promover en el
individuo una construccion dada adentro del colectivo de sus propias inquietudes y propuestas,
acabando un poco con la estandarizacion educativa.

Es importante resaltar, que dentro de este proyecto de investigacion con los docentes
encuestados y que participaron en el grupo focal, expresaron una concientizacion de su papel como
maestro y repensaron su horizonte profesional desde el compromiso social, participacion en
manifestaciones, en movimiento sociales/culturales o ser parte de circulos intelectuales donde
pudiesen aportar un granito de arena a la transformacién y a la resistencia de aula, otros desde sus
narraciones sintieron una invitacion a ver el curriculo de otra forma, de manera mas amplia'y menos
imperativa para una construccion de educacion mas critica y participativa, tejiendo fuerzas en

contra del status quo.

4.11.5 Desorden curricular: desconocimiento académico

Dentro de lo observado es notorio lo que comentan los docentes. Es muy fécil decir que
todo lo que se Ilaman curriculo no tiene una objetividad conceptual. Es decir, no se han trabajado
el concepto, las definiciones, sus partes, los objetivos y sus caracteristicas.

Lo curricular es tomado desde las autoridades gubernamentales, rectorias, coordinaciones,
docentes y la comunidad educativa, como un sumario de temas, 0 como imposiciones enredadas,
que indisponen al docente o por el contrario lo embellecen. Lineamientos, estandares, derechos
basicos de aprendizajes, mallas, planeaciones y distintos documentos de planificacion han

complejizado el tema curricular, sin tener una charla de manera escolar y de pares sobre la
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interpretacion de toda esta tematica. Es necesario un trabajo participativo por parte de la mayoria

de los maestros y maestras, en dialogo de construccion curricular.
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5. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En esta parte se evidencia la relacion entablada entre el curriculo y la formacion politica en
la ensefianza de las ciencias sociales, desde la pedagogia critica, asi como se repiensa la manera
como se aborda, propone, analiza y desarrolla el curriculo frente a la formacion politica que se
reproduce en las aulas de clase. Este apartado es construido con relacion a la propuesta presentada
por Eisner (1998) trabajada por la metodologia anteriormente descrita.

Como quedd establecido, para la interpretacion del curriculo de las ciencias sociales en
relacion con la formacion politica, la pesquisa se basd en la pedagogia critica con relacion al
proceso de trabajo investigativo surgido desde el enfoque de investigacion cualitativa, de la
relacion curricular dada directamente con los docentes en ciencias sociales.

Se llevo a cabo el andlisis, interpretacion y valoracion de los tres aspectos propuestos en la
investigacion: las politicas educativas con relacion al curriculo; la formacion politica y pedagogia
critica como eje emancipatorio desde la educacién en ciencias sociales, y, por altimo, el curriculo
en ciencias sociales. Con ello, se obtuvo la triangulacién de estas con la informacion recolectada
tedrica en las instituciones, para llegar a la tematizacion que nos invita a evidenciar caracteristicas
y propuestas a partir de la investigacion.

Con esto, la investigacion plantea conclusiones generales que resultan del trabajo de
categorias y el aspecto metodoldgico de las politicas educativas, el curriculo y la formacién politica
desde el campo de las ciencias sociales en educacion media.

En principio, estas se pueden referir a la presentacion del curriculo en ciencias sociales por
parte del MEN, que al parecer muestra una flexibilidad, asi como trata de problematicas actuales,
tiene ejes de estudio definidos y cuenta con un empuje hacia el pensamiento critico, donde se

muestra un aspecto epistemoldgico de las ciencias sociales. Sin embargo, se empieza a notar unos
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intereses politicos cuando se hace referencia a los estandares y este, a su vez, alude a las
competencias.

Con este, se afirma también que las competencias evidencian fuerzas del mercado o
intereses econémicos en donde estos mismos expresan el desconocimiento o desorientacion dentro
de lo pedagdgico y su relacion con las ciencias sociales. “En Colombia, el concepto de
competencias empieza a usarse referido a la calidad educativa, y se concreta con su inclusién en
los examenes de Estado” (Ministerio de Educacion Nacional, 2004, p. 76).

Sin embargo, aun no es clara su justificacion, ni la explicacion de cémo influyen las
Ciencias Sociales escolares en las competencias sociales que requiere la formacién de ciudadanos
proactivos; y tampoco es clara la justificacion teorica y coherente del término (Ministerio de
Educacion Nacional, 2004, p.77).

Las competencias deben procurar un actuar ético, eficaz y personalmente significativo,
sobre aspectos de la realidad social, natural, cultural e individual. Es decir, se trata de una
imposicion que se debe trabajar en aula, no de mutuo acuerdo y que tiene que dar cuenta como un
producto implicito dentro de los estudiantes, que respondan a ciertas funciones como lo son el
reconocimiento del Estado, el estudio de ciencias masificadas, la formacion de ciudadanos para la
vida, el compromiso con las instituciones democréticas y el estudio predisefiado de memorizacion
de las estructuras del gobierno ya existentes.

Lo anterior se da, dejando expuesta la relacion existente entre politicas publicas y curriculo
desde los estandares y competencias, donde se nota de manera visible un trabajo ciudadano desde
lo prescrito, es decir, una invitacion a conocer lo democratico como una receta que limita el trabajo
en formacion politica y que no invita a un trabajo dialéctico con el estudiante.

En segunda instancia, frente a la formacion politica dada desde un aspecto critico, se utiliza

un lenguaje neutro como “herramienta de naturalizacion o control” que implica una normalizacién
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de lo predeterminado y de una despolitizacion en las acciones pedagogicas, sin tener en cuenta el
contexto cercano del estudiante. Las acciones dadas no se centran en hablar de formacion politica,
dejando por fuera elementos muy importantes, como la identidad, la narracion, la memoria, el
posicionamiento, la proyeccién y la caracterizacion de los antagonismos sociales; por el contrario,
se habla de aspectos ético-politicos, pero desde la institucionalidad. Es importante entender que
desde los lineamientos la propuesta puede ser atractiva, pero no es clara en muchos de los
conceptos, como por ejemplo la formacion de ciudadania, que méas adelante se definiria como el
deber ser y aparentar lo democratico, donde los estdndares ya son mas claros con el conocimiento
de la Constitucion, mas no su analisis.

Este lenguaje neutro, como herramienta de naturalizacion, por debajo del telon esta
imponiendo un trabajo ideologizado, donde el curriculo se convierte en principio en un producto
flexible pero al final vuelve a ser algo tradicional, de manera que su inicio quiere vender la idea de
alternativo, critico, dialéctico y participativo, pero finalmente hay que terminar respondiendo a
unas competencias que son afiadidas sin siquiera comprender su papel dentro de las ciencias
sociales, cohibiendo un proceso de la formacién politica critica. Es decir, se ve un trabajo
epistemoldgico, pedagodgico y en parte didactico que se limita totalmente en los estandares.

Con lo anterior, es importante tener en cuenta que en el aula'y con lo que evidencia el marco
metodoldgico en sus resultados, las caracteristicas del curriculo frente a la formacion politica
vislumbran hilos burocraticos que dificultan la labor docente, cohibiendo la proyeccion de
procesos de formacidn politica real, contextualizada, participativa y transformadora, entablando
labores mas del campo de oficina por mostrar evidencias de lo que se hace, siguiendo lineamientos,
estandares y derechos basicos de aprendizaje, y complejizando el real asunto pedagdgico, mientras

perdia sentido la educacién.
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Por Gltimo, todo esto muestra un desorden institucional-pedagdgico generado por la
“tareitis” cuyo fin ultimo es evidenciar el trabajo como es pedido desde las politicas publicas,
teniendo en cuenta que asi estas competencias de corte intencional se pueden ver evidenciadas.
Entonces, el docente debe hacer mallas, planeaciones, formatos de evidencias, productos finales,
ferias, exposiciones, proyectos transversales y cuanto formatos y formularios se puedan inventar
para controlar, debilitando el pensamiento critico, con una pedagogia emancipatoria destruida por
controles que se disfrazan desde el lenguaje académico, como se venia comentando, como medida
de naturalizacion o neutralidad. Con esto, el curriculo en principio puede verse critico, pero en
realidad se convierte en un curriculo tradicional.

La consecuencia desde las intervenciones de los docentes es una jerarquizacion de las
funciones de cada estamento donde el docente solo termina reproduciendo lo que la “formatitis”
dice, y mostrando resultados, donde se reproduciria el mismo status quo que en principio
contrapondria la formacion politica que se querria proponer, pudiéndose afirmar que el accionar
pedagdgico pasa a otro plano. Lo anterior conlleva al desconocimiento de los enfoques pedagdgicos
y del saber profesional del docente formado en ciencias sociales.

La cantidad de tareas, el desorden de las exigencias por parte de las directivas, la cantidad
de insumos curriculares y estandares educativos, disminuyen el actuar docente propositivo dentro
del aula, generando confusion en la propuesta del MEN, conduciendo a realizar clases basadas en
contenidos, como por lo general a travées de la historia se ha hecho.

En definitiva, la mano del campo empresarial, administrativo y econémico se fue
adentrando en el curriculo de las ciencias sociales, desplazando lo educativo-académico y
limitando su espacio hasta desaparecer la formacion politica desde las pedagogias criticas.

En concordancia, se originan unas propuestas, en forma de recomendaciones:
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Primero, por la caracteristica misma de las ciencias sociales se debe definir el curriculo
como critico, caracterizado por trabajar los contextos de los distintos estudiantes, desde una mirada
latinoamericana, que enmarque esas condiciones de desigualdad presentes en el mundo, con
espiritu analitico y presente esencia emancipatoria. De esa manera, se desarraiga del curriculo
tradicional, brindando oportunidades de un camino participativo, donde confluyen las distintas
perspectivas, partiendo la propuesta de los antagonismos sociales.

Segundo, es preciso replantear los estandares, empezando por su lenguaje empresarial, es
evidente que se necesitan unos minimos y una invitacion que no delimite, sino que oriente este
pensamiento critico, fundamentado en la formacion politica, como en filosofia y artes que son
Ilamadas orientaciones, proponiendo de manera constructiva y no imperativa. De esta manera, nos
alejamos de un curriculo prescrito y entramos a un trabajo dialégico y participativo, porque al
hablar de estandares se estd validando la educcion como una ruta empresarial, como algo
cualitativo o de resultados de objetos inertes como producto.

Tercero, en cuanto a las competencias, es importante anular o pensar bien cudl es su raiz
epistemoldgica y pedagdgica, porque incluso a los autores se les dificulta encontrar bien su
funcionalidad. Es decir, hubo un aspecto colado en su propuesta que viene afiadido como una
obligatoriedad por exigencias externas.

Cuarto, para una propuesta curricular nueva que trabaje la formacion politica en ciencias
sociales, es importante manejar conceptos claros en cuanto a la pedagogia y dejar la neutralidad en
las palabras utilizadas, es decir desplazar otros campos que no reconocen el objeto de estudio. Por
esa razon es obligatorio que el curriculo se plantee desde el campo educativo, por educadores, sin
otras exigencias externas. Esta propuesta curricular debe girar en torno a un dialogo nacional de

maestros, con aportes de padres, madres y estudiantes.
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Con lo propuesto anteriormente dentro de los lineamientos, es posible tomarlos para una
formacion politica fuerte y transformadora, que trabaje transversalmente cada problematica o
topico teniendo en cuenta la identidad, la narraciéon, la memoria, el posicionamiento y la
proyeccion, y que invite a una clase dialéctica; es decir, que no sea un monologo, sino que el
estudiante pueda siempre participar y comentar desde su perspectiva.

Es importante mencionar la necesidad de que la academia deje de ser tan burocratica, acabar
con tanto formato y desplazar el tiempo de los docentes y coordinadores dedicado a asuntos
netamente administrativos a lo realmente importante, que es lo educativo, desde un aspecto critico
y transformador. Se debe comprender al docente como sujeto educativo, pedagdgico y
transformador, no como esclavo oficinista, de esa manera el aula se convertira en un espacio de
posibilidades nuevas y emancipatorias.

Se hace un llamado a los colegas docentes a dejar el trabajo exclusivo en el aula. Es
necesario para el educador que acuda a la pedagogia del compromiso, que llegue a trascender las
paredes y la institucionalidad, como lider de la comunidad e investigador comunitario que
proponga y relacione el trabajo laboral con trabajo personal a partir de colectivos y corporaciones
construidas en beneficio de la sociedad. Parte de la formacidn politica esta en preguntarse ¢en qué
estoy fallando?,¢,qué papel como docente realizo?, ;sigo reproduciendo temas? y ¢voy a mi trabajo
solamente para sobrevivir como un empleado cualquiera? o ¢puedo trabajar pedagdgicamente
afuera del aula o extendiéndola? Es decir, el docente con un compromiso social que no se delimita
en ningln espacio, es una cuestion de actitud que bastante beneficio haria a los jovenes y al pais.
Todo esto llevaria a replantearnos también la evaluacion, desde un dmbito critico. Mientras el
curriculo sea perverso, la evaluacion sera tajante e inescrupulosa. Aquel es el orden de la propuesta
frente al asunto de “relacion curriculo y formacion politica en la ensefianza de las ciencias sociales,

desde la pedagogia critica”.
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Finalmente, se considera que los objetivos del proyecto de investigacion se cumplieron a
cabalidad en esta indagacion, porque encontramos el papel de la formacion politica en cuanto al
curriculo en ciencias sociales y las distintas caracteristicas con las que se conforma.

Se logré construir el marco tedrico, porque se realizd una busqueda rigurosa y analitica de
referencias bibliogréficas que le aportaron al proyecto de manera significativa, para obtener un
punto de referencia fuerte, conciso y de manera seria, donde el abordaje conceptual fue clave en la
estructura de investigacion y sendero para posicionar lo propuesto como un trabajo serio y de
importancia en el aspecto educativo. Més alla de tendencias personales y politicas, hay un trabajo
con una investigacién a destacar.

Dentro del proceso se pudo analizar y dar a entender esa relacion que hay entre lo politico
y lo educativo, enmarcando el papel curricular y del docente como actor y camino de una vision de
educacién determinada por las caracteristicas estatales frente a las personales. Se determiné que
esa relacion de la formacion politica y el curriculo en ciencias sociales reivindica la importancia
de la investigacion en educacion.

Por ultimo, es importante destacar el trabajo realizado por las propuestas elaboradas para la
ensefianza de las ciencias sociales con base en postulados pedagdgicos contextualizados en
conjunto en torno a la utilizacion de un marco metodoldgico pertinente que concuerda con el tema
presentado, frente a las lecturas analiticas y el espiritu critico que son significativos para la
educacion en nuestro pais, donde el papel docente va mas allad del imperativo de reproducir
contenidos y trasciende en el mundo académico a través de la investigacion. Por esta razén se
pueden notar las condiciones de ensefianza y los analisis presentados, dando respuesta a varias
situaciones en el dia a dia escolar. Dentro de todo lo mencionado, no sobra comentar que uno de
los aportes de este trabajo es el analisis riguroso de la intencionalidad curricular como principio

ideoldgico y educativo en la escolaridad de nuestro pais.
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De acuerdo con la propuesta de Eisner, se ha logrado una mirada documentada y
comprensiva sobre un acontecimiento tan complejo como lo es la ensefianza de las ciencias
sociales. Los aspectos relacionados, la formacion politica y su ensefianza en el curriculo,
configuran un horizonte de sentido que puede servir en los resultados de esta investigacion como
referente valido para futuras investigaciones tanto en lo conceptual, como en lo metodolégico,
porque es un aporte urgente y necesario ante la crisis que vive el pais.

Para mi esta ha sido una aventura de pensamiento que me permitié avanzar en la
construccion de sujeto ético, politico y pedagogico, lo que seguramente seré aprovechado por mis
estudiantes y la institucion donde laboro, a su vez, es pertinente comentar que esta investigacion
no es solo en via negativa frente a los lineamientos, en los cuales se rescatan varios aspectos de su

propuesta, por el contrario, se invita a utilizar estos aportes como insumo pedagdgico
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ANEXOS

Anexo 1
Encuesta
Apreciado profesor: con el objeto de conocer el lugar de la formacion politica en el curriculo
en ciencias sociales y de acuerdo con su experiencia como docente en esta &rea, muy amablemente
solicito su colaboracion, respondiendo las siguientes preguntas, que tienen un caracter
fundamentalmente informativo, y que tendrdn repercusiones por fuera del proyecto de
investigacion que vengo adelantando en la maestria en educacion en la Universidad Pedagdgica
Nacional. No hay respuestas verdaderas ni falsas. Es un ejercicio para identificar tendencias.
Marcar la respuesta que usted considere.
1. Teniendo en cuenta el tema de curriculo en ciencias sociales, segin su experiencia en la
institucion, considera que:
e No se tienen en cuenta los lineamientos curriculares en la ensefianza de las ciencias
sociales.
e Se tienen en cuenta totalmente los lineamientos curriculares en la ensefianza de las
ciencias sociales.
e Los aplico parcialmente, algunas veces, para no perder mi autonomia.
¢ No los aplico porque amenazan mi libertad de catedra.
e Otra.
2. ¢Qué papel juegan las competencias en la ensefianza de las ciencias sociales?
e Las competencias en la enseflanza de las ciencias sociales son fundamentales para

garantizar los procesos de aprendizaje.
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Las competencias en la ensefianza de las ciencias sociales no son fundamentales porque
estandarizan los procesos sin contextos, ni sujetos.

Opcion que se tienen que cumplir como una prescripcion externa, aunque no estemos de
acuerdos con ellos.

Las competencias reducen los procesos y obedecen a las politicas internacionales.

Otra.

¢En qué grado las politicas publicas de competencias y estandares tienen incidencia en sus
practicas de ensefianza y evaluacion en el aula?

Las politicas publicas de competencias y estandares no tienen incidencia en sus practicas
de ensefianza y evaluacion en el aula.

Las politicas publicas de competencias y estandares tienen incidencia en sus practicas de
ensefianza y evaluacion en el aula de manera parcial.

Las politicas publicas de competencias y estandares tienen incidencia en sus practicas de
ensefianza y evaluacion en el aula de manera total.

Otra.

¢Qué relacién hay entre los lineamientos curriculares y la formacion politica?

No se percibe ninguna relacion entre el curriculo y la formacién politica.

Se percibe una relacidn total entre el curriculo y la formacidn politica.

Se percibe algun tipo de relacion entre el curriculo y la formacion politica, pero no de
manera rigurosa y fundamentada.

El maestro es consciente de su necesidad, pero no puede hacer nada por lograrlo.

Otra.

Para usted, ¢es lo mismo educar en formacion politica que en las competencias ciudadanas?
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Educar en formacién politica y las competencias ciudadanas corresponde a lo mismo.
Educar en formacion politica y las competencias ciudadanas no corresponde a lo mismo,
puesto que en tanto que la primera habla de participacion, identidad, memoria y
construccion de sujeto y la otra de sus deberes como ciudadano.

Si las competencias fueran elaboradas colectivamente por maestros criticos serian lo
mismo.

Esto seria posible cuando haya una transformacion curricular de acuerdo con los fines de
la ensefianza de las ciencias sociales.

Otra.

¢En la educacion que se imparte deja en evidencia caracteristicas sociales desiguales?

No deja en evidencia caracteristicas sociales desiguales.

Deja en evidencia caracteristicas sociales desiguales de manera general.

Deja en evidencia caracteristicas sociales desiguales sin hacer énfasis en nada por
concientizar.

A partir de una lectura de contexto evidencia las desigualdades sociales y propone
colectivamente alternativas para superar la inequidad.

Otra.

Considera usted que el papel del docente de ciencias sociales tiene un imperativo politico
en el sentido de:

Vincular en su ensefianza los problemas de la comunidad.

Formar sujetos éticos y politicos para el ejercicio de la democracia.

Organizar colectivos de reflexion para la solucion de problemas sociales.

Todos los anteriores.
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e Ninguno de los anteriores.
Anexo 2
Grupo focal preguntas
Comparieros y compafieras buenas noches. Este es un grupo focal para mi trabajo de tesis
de maestria en educacion, entonces el grupo focal ¢de qué trata? Yo voy a hacer unas preguntas y
laidea no es hacer una entrevista, sino que haya una discusion. Por ejemplo, me refiero, si Mauricio
tiene un punto a favor lo dice y David quiere validarlo pues también habla, o si esta al contrario
entonces pues que sea ahi como todo lo del argumento. Se tuvo en cuenta lo que ustedes
contestaron, similar, fue similar, entonces por eso estan aca.
e En su experiencia como docente, ¢,como define curriculo y qué implicaciones tiene en la
ensefianza de las ciencias sociales?
e (El curriculo desde el MEN se ve influenciado por las politicas publicas? ¢Si?, ¢no? ¢Por
qué?
e ;Reconoce los lineamientos curriculares importantes en su clase y los aplica? ¢De qué
manera? Y ¢por qué?
e En laensefianza de las ciencias sociales, ¢la formacion politica es importante?
e ;Qué es la formacion politica para usted y qué caracteristicas debe tener en su ensefianza?
e ;Nota usted una relacion entre curriculo y formacién politica? ;Cuél es?
e ;Usted considera que la formacion politica se diferencia de la aplicacion de lineamientos
hacia el desarrollo de las competencias ciudadanas? ¢Si?, ;no?, ;por qué?
e (Esnotorio entre los lineamientos un camino que margue un contexto en clase que muestre
al mundo bajo caracteristicas desiguales?

e ;Hay una relacion entre los lineamientos y la pedagogia critica?
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