Secuencia didactica: Entre rios y montaiias, didlogos de los territorios con los nifios y las nifias de la comunidad
indigena Wounaan en el Colegio La Arabia I[ED

Danna Gabriela Cruz Munar

Laura Sofia Vides Lopez

Director:

Oscar Ivin Posada Rodriguez

Universidad Pedagogica Nacional
Facultad de Educacion
Departamento de Psicopedagogia

Licenciatura en Educacion Infantil

Bogota

Octubre 2025



Secuencia didactica: Entre rios y montaiias, didalogos en los territorios con los nifios y niiias

de la comunidad indigena Wounaan en el Colegio La Arabia IED

Danna Gabriela Cruz Munar

Laura Sofia Vides Lopez

Tutor:

Oscar Ivan Posada Rodriguez

Trabajo de grado para optar por el titulo de Licenciadas en Educacion Infantil

Universidad Pedagogica Nacional
Facultad de Educacion
Departamento de Psicopedagogia

Licenciatura en Educacion Infantil

Bogota D.C, 2025



Dedicatorias

A Juana y Jeronimo, fuente inicial de amor, inspiracion y aprendizaje,

A Esteban, mi compariero de vida, mi pilar principal, quien compartio cada
esfuerzo y lo hizo suyo,

A Tatiana y Andrés, mis tios, quienes figuraron desde mi infancia como un
ejemplo a seguir,

A José y Estela, mis abuelos, mis primeros maestros quienes configuraron

la lucha y la resistencia en mi,

A Dora, mi bisabuela, que construyo barrio y comunidad en Ciudad Bolivar,
a través de su palabra la historia sigue viva,

A Marcela y Roberto, mis padres, por darme la vida y legar sus experiencias.
A Sofia, mi compariera durante todo este proceso, amiga de escucha y compariiia en cada
noche de desvelo.

Finalmente, al territorio por situar un trecho para andar y vincularse a él.

GABRIELA.

A mis comparieros de noches y madrugadas, Romeo y Julieta, que nunca me dejaron sola
durante este recorrido.

A mi compariero de vida y palabra, Camilo, que guio y escuchoé en cada momento de duda,
siendo mi inspiracion para continuar cuando pensaba en rendirme.

A mi madre, Martha, por siempre animarme y estar pendiente de mi proceso, siendo mi
apoyo incondicional en todo momento.

A la familia de mi pareja, que, con su preocupacion, dnimo e interés constante me ayudaron
a mantener mi camino en la educacion.

A mi gran companiera y amiga, Gabriela, quien me ilumino en mas de un momento de este
proyecto y me acomparnio en cada idea, por mas descabellada que fuese.

Al territorio, maestro silencioso y eterno. Por sus caminos recorridos y el tejido de saberes.
SOFIA.



Agradecimientos

Aunque este proyecto lleva nuestros nombres como autoras, consideramos sumamente
importante enunciar a quienes depositaron su confianza y conocimientos en ¢€l, sin ellos y ellas
este no hubiese sido posible de llevar a cabo, agradecemos por recibirnos, acogernos y
ensefiarnos, los aprendizajes que recogimos aca perduraran en nuestra memoria y configuran en

cada una de nosotras una concepcion diferente de escuela, a continuacidn, les nombramos:

A nuestro tutor Oscar Posada, por creer y aterrizar nuestras ideas, por confiar en nuestras
capacidades y por compartir momentos de aprendizajes significativos desde su experiencia y

conocimiento.

A Reynaldo Cabezon, dinamizador y gobernador de la comunidad indigena Wounaan, quién
con sus conocimientos y saberes nos brindo otra mirada sobre el territorio en el que vivimos,
ademas de ser nuestra fuente mas importante en todo este proceso, acompafiandonos y

guiandonos en cada etapa de este proyecto.

A nuestros nifios y nifias: Lizeth, Nelcy, Stefany, Hallan, Luisfer, Sebastian, Reyji, Cristina,
Yustin, Yuri y Guiminson, del grupo de procesos basicos y a Jeimi, Caleth, Paola, Nesly, Yosti,
Durley, Nataly, Fray, Francia, Yerson, Sindi, Sofia y Marlon del grupo aceleracion 2, por
enseflarnos nuestro camino como maestras a través de sus palabras y experiencias, ademas de
siempre mostrar su interés por cada una de las actividades propuestas y brindarnos conocimiento

sobre la comunidad.



A la comunidad indigena Wounaan, por abrirnos sus puertas y brindarnos sus conocimientos
sobre cada tema que surgia y ser parte de este proyecto, que sin su ayuda no habria podido

culminarse.

Al Colegio La Arabia, por abrirnos sus puertas y brindarnos la oportunidad de construir
palabra y otras concepciones de territorio desde el aula, junto a las profesoras Laura, Catalina e

Isabel, que con su acompafnamiento nos guiaban en los propdsitos que queriamos alcanzar.

A nuestras compafieras y amigas de la licenciatura, Gabriela y Alejandra quienes
retroalimentaron el proceso a través del didlogo y la escucha en los espacios extracurriculares, a
través de ellos, intercambiamos saberes desde las experiencias singulares de cada proyecto

realizado paralelamente.

A nuestras maestras y maestros, quienes cooperaron en la construccion del conocimiento y
del interés para formar esta propuesta, en especial a Rosa Maria Galindo, al ser la primera en

creer y guiarnos por este camino e iluminar el sendero que podiamos seguir.

A Alejandro Guzman, quien complemento la construccion del proyecto, nos permitid
distanciarnos de nuestras palabras para reestructurarlas, considerar otras formas de escritura,
pero sobre todo por su disposicion al brindar acompafiamiento en dudas sobre normas que

desconociamos.



1 Tabla de contenido

1 INErOdUCCION. .. ..ottt et et e e 10
2 Marco Contextual............ccooiiiiiiiiiiiiiiie e e 16
2.1 Cludad BOIIVAT ....c.eiiiiiiieiieiece et 17
2.2 BAITIO ATADIA...c..eeuiiiiieiieieeiiest ettt ettt sttt ettt et st b et sae e b et 19
2.3 Colegio La Arabia IED .......ccccieiiiiiiieiieeie ettt st 22
2.4 Comunidad WOUNAAN.........cccueriiriiiieniieieeee ettt sttt sbe e s 24
2.4.1 Territorio de OTIZEN......ccueriiriiiiiieiiirieeie ettt sttt ettt sb e sae et 24
2.4.2 Comunidad Wounaan en La Arabia. .........ccceeeiiiiienieiiiienie e 27
2.5 GIUPO PIOCESOS DASICOS. ..cuveeeeietiesiieeiiesiteeiteeteeteesiteesteesateesbeesabeesateenseesseesnseenseeeane 29
2.6 Grupo ACCLEraCiON 1 .......coouiiiiiiiiiiiee e et 30
2.7 GIup0 ACCIETACION 2 ......vieiiieiiieiieeiie ettt ettt ettt e eea e et e sbeesaaeesseessaesnseesseeenns 31
3 Situacion ProbIEmICa............ccoooiiiiiiiiiii e 33
3.1 Pregunta problema ...........coooiiiiiiiiiiieceeee e s e 36
3.2 ODBJEtIVO ZENETAL....c..eiiiiiiiiiiieeieee ettt st 37
3.3 ODbjJetiVos ESPECTIICOS .uvveruiieiieeiiieiie ettt ettt sttt et e et e e e e beeseeas 37
4  Fundamentacion pedagogica..............cooceiiiiiiiiiiiiiiienieeeeee e 37
4.1 Posibilidades de educacion Intercultural y Decolonial. ........c.ccocevieniiiiniiniinennene. 40
4.2 Aproximaciones pedagdgicas decoloniales en Latinoamérica...........ccocueeerveeennennne. 41
4.2.1 Tensiones multiculturales y posibilidades pedagogicas interculturales en Colombia
46
4.2.2 Reconocimiento intercultural y de educacion propia desde las organizaciones a
NIVEL NACTONAL ...ttt ettt 49
4.3 Generalidades de la normatividad educativa intercultural en Colombia.................... 52
4.4 Acercamientos a la Educacion intercultural en contexto de Ciudad. ......................... 57

4.5 Tensiones y posibilidades de educacion intercultural en el IED La Arabia con la
coOmMUNIAAd WOUNAAN. ......coiuiiiiiiiii ittt ettt st e e 62

4.6. Resignificar los Territorios como eje articulador educativo para la comunidad
WOUNAAN. ...viiiiiiiiiiiiii et 74



5 Unidad tematica: Construyendo conocimientos .................ccocceeevvivieniieeniieeenineennns 78
5.1 La planeacién como base fundamental de la Secuencia Didéctica...........cceeveeeeenee. 84
5.2 El Diario de Campo, un lugar de retroalimentacion y reflexion. ...........ccccceeveveennennnn. 86
5.3 Organizacion de la secuencia didactica y su relacion con el eje Territorio ................ 88

6  Disefio secuencia didActica..................oooiiiiiiiiiiiii e 92
6.1 Acercamiento @ 10S tEITIEOTIOS ......ecuvieruieriieiieeieeiieeteeriteete et e eaeeseeeebeesseeenbeenseeenseas 96

6.1.1. E1 Tugar qUe habito .......c.cocoiieiiiiiiieiieie ettt ens 97

6.1.2. Dibujando €] teITIEOTIO ...c.vveeeiieeciiieciieeeiee ettt et e e ere e et e e eesereeeeereeeenas 100
6.2. Unidad 1: Fauna y flora de 108 territOrios ..........ccceereeerieerieeiieeniieereenireeieesieeeneeens 102

6.2.1. Fauna de 108 teITIEOTIOS. ....ccueeviriieriieieeiienteete sttt sttt ettt s ae e 103

0.2.2. F101a de 10S tITIEOTIOS ..e..eeuvieuiiriieieeiieeiienteete sttt sttt s 108
6.3. Unidad 2: Cosmovision y ancestralidad de 10s territorios. .........ceeeveevieerveenveennnnnnn. 111
6.4. Unidad 3: GODbIerno Propio........ccocceeiiiieiiiiiieie ettt 117
6.5. Unidad 4: Recorriendo CONOCIMIENTOS ........ueeevveeeiieeeiieeeiieeereeeereeesreeesreeesaveeenns 122

6.6. La pertinencia de generar posibilidades interculturales en la Educacion Infantil.... 129

T O RefleXiones fINALES .......ooooiiiie e e e e e e e eraeaeeenann 133
8  COMCIUSIONES ... e e et e e e e e e e e e e e aaeseeeeeenannnas 137
9 BIbliografia .............ooooiiiiii e s 141



Tabla de ilustraciones

Tlustracion 1 Ubicacion de Ciudad Bolivar en Bogota..........occveeviiieiieiieeiieieciceie e 18
Tlustracion 2: Mapa de la localidad de Ciudad Bolivar.............cccceeeviieiieeiiieniiciieieeeeeeeeeeen 19
Tustracion 3: Mapa del Darrio Arabia ...........eecueeeiieriieniieiieeie ettt e e b e 21
[ustracion 4: Foto sede A del IED La Arabia ........coceevuerieniiiiienieniiiieeeseeee e 22
[lustracion 5: Ubicacion de mayor concentracion de los pueblos Wounaan en Colombia............ 26
[lustracioén 6: Madres y nifios Wounaan realizando una danza ceremonial con canto rogativo a la

INAATE TIETTA ...veeveeieeteete ettt ettt b ettt eh e bt et se e e bt eat e e bt e bt enbeseee bt enbeentenbeentesneenee 28
Tustracion 7: Grupo Proces0os BASICOS.......ccuiiriieriieiieeiieiie ettt ettt ettt see s eenbeenenes 29
Tustracion 8: Grupo aceleracion I ............oociiiiiiiiiiiiii e 31
Tustracion 9: Esquema division del capitulo ..........coceeeiieriieeiiieniieiicceeeie e 39
[lustracion 10 Portada cartilla LOTIt ........cccueieiiuiiieiiieciee et 73
[lustracion 11 Portada de la unidad didactica “Camino a la sabiduria” ............ccccceevevieieieeeennenne 73
[lustracion 12 Temas a abordar desde el €je de territorio........oueevueeriierieiiiieieeiceie e, 77
[lustracion 13 Elementos para una secuencia didactiCa ..........cceeeeveeeiiieeriiieeeiieeeiie e 81
[lustracion 14: Cuadro explicativo de la planeacion dindmica...........cceeeevveeeieeeniiieenireeeniee e 85
[lustracion 15: Planeacion de la unidad de Fauna y Flora ..o, 85
[lustracion 16: Diario de campo de la planeacion de Fauna y Flora..........coooeeieiiiiiiinee. 87
[lustracion 17 Organizacion contenido de la Secuencia Didactica ..........coceevuerieniiiinicnicnennene. 90
Ilustracion 18: Diagrama de las fases para el disefio de la secuencia didactica...........cccceeeueeeneee. 92
[lustracion 19: Portada de actividades INICIAIES ..........cccueeriieriiiiniiiiiiee e 94
[lustracion 20: Portadas de las unidades que componen la Secuencia Didéctica..............ee.n.e.. 95
[lustracion 21: Construyendo NUEStras VIVIENAAS ..........eeevveeeriieerieeeiieeeieeeieeesieeesveeeseveeeseveeens 97
[lustracion 22: Nifios y nifias Wounaan dibujando 10S territorios.........eeeveeeeeieeencieeenieesriee e 99
[lustracion 23: Primera actividad de la cartilla............cooooiiiiiiiiiiiicee 100
[lustracion 24: Re- significando los mapas de 10S territorios ........c.eeeveveeeereeriieeriiieenieeeeiee e 101
[lustracion 25: Reconociendo la fauna y flora de 10 territorios ........cceeeeveeereiveercieeencieeesiee e, 102
[lustracion 26: Actividad 2 de la unidad de Fauna...........c..ccoooiiiiiiiiiiiniice 103
[lustracion 27: [lustrando los rostros de las autoridades ...........c.ccceeeeeieiniiniiiinicniienieneeeee 105
[lustracion 28: Modelando animales del ChOCO..........coiiiiiiiiiiiiiiiiecee e 105
[lustracion 29: Socializando con todos y todas las historias creadas ..........cccccveevcveerieeenieeennen. 106
[lustracion 30: Pintando las esculturas de arcilla ............oooeiiiiiiiiiiiiinee 107
Tustracion 31: Leyendo el humedal............ccooooiieiiiiiiiiiiiiiie e 107
[lustracion 32: Realizacion de las plantas propias de cada territorio ..........eeeveeveeeeeenveeieenneenne. 108
[lustracion 33: Diario de campo sobre la palma de Werregue ...........ccceeveeeiiienieeiiienieeieee, 109
[lustracion 34: Haciendo las palmas de nuestros territorios .........cevveeeerueerierierieenienieneenieseenieens 110
[ustracion 35 Actividad 6 de la unidad FIOra.........cccoooiiiiiiiiiiniiiiiceeeeeeeee e 111
[ustracion 36: Didlogo con los dos grupos sobre los mitos de los territorios. ........ceeeveeveeeennennee. 111

[lustracion 37: Construccion del libro por capas sobre el "Mito de Chiminigagua" de la
COMUNIAAA IMUISCA ...ttt et b et sttt e bt e bt et sb e e et ebee b eaee 112



[lustracion 38

[lustracion 39:
[lustracion 40:

[lustracion 41

Ilustracién 42:
Ilustracion 43:
lustracién 44:
Ilustracion 45:
Ilustracion 46:
Ilustracion 47:
Ilustracion 48:
Ilustracion 49:
Ilustracion 50:

Tlustracion 51

ITlustracion 52:
ITlustracion 53:
Ilustracion 54:
ITlustracion 55:
Ilustracién 56:

: Conociendo los seres supremos INdiZeNas .........cecuveeereeeeeirieeeiiieeeiie e eevee e 114
Simbolizando 1a CreaCION .......cc.cevviiiiriiiieieeieee e 115
[lustraciones sobre el Mito del Werregue ...........cccccvveeviieeiiieecieeeieecee e 116

: ¢, Como cred Chiminigagua al mundo?...........ccvveeiieeiiieeiiieeieeeee e 117
Tableros de la loteria de Gobierno Propio..........ccceecveerieeciienieeciienieeieeieeeene 117
Identificando los diferentes entes de poder dentro del cabildo ............................ 118
Nifios y nifias ilustrando los roles de las autoridades............cccoevveeerienreenivennns 119
Tejiendo la palabra en el circulo de la palabra...........ccccoevieniiiiiiniieiieieeene, 120
Trabajos realizados con la espiral del Gobierno Propio..........ccccceevveeiivenieennennne. 121
Jugando la loteria del Gobierno Propio..........cceccueerieiiieniieeiienieeieeieeveee e 122
Actividad 4 de la unidad Recorriendo conocimientos ...........ccecceveereereenieenuenenens 122
Haciendo el plano de mi Colegi0.........ccueiriiiiiiiiiiiiieeieeeeeee e 124
Buscando los materiales €scondidos ...........coeueeiiieiiiiiiiiiiieieieeee e 125

: Estacion Palmera después de la intervencion de los nifios y las nifias................. 126
Organizando anagramas en la estacion Luna............ccccevvieiiiniiniieniiciceeee, 126
Narrando y tejiendo a ChocO y BOGOta........coovviiiiiiiiiieiieeceeeeeee e 127
(Qué cocinamos en nuestra olla comunitaria? ...........cceeeeeevieenieniiienieeseesie e 128
Al calor de la olla, un encuentro de CONOCIMIENTOS ...vvvvvvreiiivieirriiiieeeeeeeeenreeeeee. 128
Maestras en formacion LEL............cccoiiiiiiiiiiiiceeeeeee e 129



10

1 Introduccion

Al verse invadidos por los blancos, muchos de ellos subieron al cielo por las espirales de humo
de una hoguera

siendo las estrellas los resplandores de sus ojos

- Alberto Juagibioy'.

Desde nuestra mirada, somos mundos, cuerpos y territorios diversos, y cada paso que damos
es una forma de habitar y re- imaginar el espacio que nos rodea. Dia a dia, tejemos una red de
conexiones sociales que se hace méas fuerte con cada conversacion y experiencia compartida, un
legado que también viaja con las historias de nuestras familias. Es a partir de nuestras miradas
sobre el territorio, en donde nos preguntamos por la educacién intercultural en contextos urbanos
y cdmo se desarrolla en las instituciones publicas de Bogotd, mas alla de la folclorizacion,

racismo y discriminacion de los grupos étnicos. Guido (2015) menciona que:

El enfoque educativo es diferencial, debe propender por el desarrollo de procesos
pedagogicos para compartir, transmitir, adquirir y desarrollar capacidades y
conocimientos propios y de la otra cultura; velar por la profundizacion en el
conocimiento de los pueblos indigenas; formular una propuesta de educacion intercultural
que responda a los intereses y visiones de los pueblos indigenas y que se adecue al

contexto urbano. (p.58)

A raiz de esto y teniendo en cuenta que nuestros antecesores habitaron la localidad de
Ciudad Bolivar, hicieron parte de la construccion de sus barrios y de su comunidad, hemos
vivenciado el lugar desde nuestra infancia; que a través de nuestra formacion en la universidad

evidenciamos distintas tensiones y rupturas, desde lo intercultural, la concepcion de territorio

! Citado por Hugo Jamioy, en el texto Danzantes del viento (2010, p. 24).
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como un concepto que, segin Llanos (2010) “explica y describe el desenvolvimiento espacial de
las relaciones sociales que establecen los seres humanos en los ambitos cultural, social, politico o
economico” (p.207). No era una generalidad, desconociamos el territorio y las personas que lo
transitan a diario. En este proyecto ha surgido diversas transformaciones conforme a las
preguntas y planteamientos que nos surgen, sin embargo, en ese re -habitar (desde si mismas) nos
encontramos con la comunidad indigena Wounaan, una comunidad desterritorializada por el
conflicto armado de baja intensidad que durante décadas ha obligado a que los pueblos
originarios dejen sus territorios de origen y muchos vean en Bogota, mas que todo en Ciudad

Bolivar una posibilidad de no solo vivir, sino reconstruir y visibilizar sus practicas culturales.

Las préacticas pedagdgicas realizadas en la Institucion Educativa Distrital — IED La Arabia
de fundamentacion y profundizacion, nos dio un espacio de encuentro con el cabildo indigena
Wounaan asentado en el barrio La Arabia, en el cual se posibilito el didlogo constante con
Reynaldo Cabezon (dinamizador cultural dentro del colegio y gobernador del cabildo) con quien
establecimos la importancia de buscar formas en las cuales los saberes culturales y propios de la
comunidad, nuestros intereses y las areas del saber establecidas en la escuela, se articularan de
modo que cubrieran las necesidades encontradas de manera transversal a los conocimientos que
se dan en el colegio desde el eje de Territorio, tierra y territorialidad en linea con la

interculturalidad (establecido por la Secretaria de Educacion Distrital- SED).

Por lo anterior y teniendo en cuenta esa herencia de saberes, costumbres y cultura emerge
esta investigacion, en el cual buscamos darle un nuevo significado a lo que entendemos por
territorio, desde las cosmovisiones de los nifios y las nifias de la comunidad que se encuentran en

los grupos de Procesos Bésicos y Aceleracion 2. No se trata solo de tender un puente entre lo que
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se aprende en las aulas, las areas del saber y el conocimiento ancestral; es una invitacion a
entender la realidad de las comunidades indigenas en contexto de ciudad, a visibilizar los
desafios que enfrenta su cultura y a comprender como estos influyen en las decisiones de las

nuevas generaciones.

Es por eso que la siguiente propuesta de opcion de grado es una secuencia didactica que,
tiene como finalidad centrarse en la resignificacion de los territorios por parte de los nifios y las
nifias de la comunidad indigena Wounaan, quienes, al habitar la ciudad, se ven inmersos en un
proceso de redefinicion de sus lazos ancestrales; hacemos una exploracion sobre las narrativas y
practicas cotidianas de las infancias Wounaan, ya que estas se convierten en espacios de
resistencia y creacion de nuevas concepciones de ensefianza y aprendizaje de los territorios desde
la experiencia y el saber indigena, entendidas no solo como espacios fisicos, sino también como

construcciones simbolicas.

Por otro lado, la propuesta también se crea como un aporte mas a los diversos trabajos
con enfoque intercultural en la Licenciatura en Educacion Infantil, ya que, al realizar un rastreo a
través de ellos, evidenciamos que muy pocos recogen una vision dirigida hacia la educacion de
los nifios, nifias y jovenes indigenas que se encuentran dentro de los colegios oficiales y que
abarque las necesidades de los conocimientos de las comunidades que se encuentran establecidos
en la capital, ademas, que desde el eje de territorio, tierra y territorialidad, se posibilita un
didlogo de saberes con las disciplinas estandarizadas en la propuesta curricular, con ello, se
permite abordar elementos propios de los saberes étnicos desde una mirada flexible,
contextualizada y de educacion intercultural en areas como el espafiol, ciencias naturales y las

ciencias sociales; pues segin Walsh (2005) “la interculturalidad intenta romper con la historia
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hegemonica de una cultura dominante y otras subordinadas y, de esa manera, reforzar las
identidades tradicionalmente excluidas™ (p. 4), y es que teniendo en cuenta esto, dentro de las
instituciones se refleja mas los saberes eurocéntricos, por ello, lo intercultural es hacerle frente a

esto.

A través de este proyecto, se busca que los nifios, nifias y jévenes del cabildo Indigena
Wounaan fortalezcan su sentido de pertenencia y reconozcan la importancia de sus decisiones en
la preservacion de su cultura, esto, a partir de distintas actividades que lleven a entender el
territorio como un espacio de vivencias, historias, conocimientos ancestrales y la forma en que

este se reconfigura y resignifica.

“El territorio es Choc6”

(Luisfer Negria, 2025)

Teniendo en cuenta lo anterior, se propone una secuencia didactica como herramienta para
que los ninos y nifias de la comunidad reconozcan su territorio de origen y el de Bogota. Esta
secuencia se compone por 4 unidades: Fauna y flora, Gobierno propio, Cosmovision y un
recorrido de conocimientos por los diversos espacios tratados en las demas unidades; en donde se

integran los saberes de la comunidad con las 4reas del saber® escolar.

Esta secuencia se crea (ademas de lo mencionado anteriormente) de la mano con el contexto

en que se encuentran los nifios y las nifias, junto a los saberes previos que tiene cada uno/a sobre

2 | as Areas del Saber (también mencionadas por el MEN (2001) como Areas Fundamentales), entendidas
como las agrupaciones en las que se enmarcan los Derechos Basicos de Aprendizaje (matematicas,
lenguaje, ciencias naturales, ciencias sociales) los cuales sitUan la base de los curriculos en los colegios
distritales.
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el lugar en el que viven y el de origen. Como mencionan Pérez et alt (2013), “la produccion de
saberes derivados de la puesta en escena de configuraciones didacticas especificas, desarrolladas
por docentes con interés y apuestas particulares en el marco de contextos y condiciones situados”
(p. 5) nos impulsa a analizar el ejercicio de nuestras practicas desde otra mirada, con un enfoque
no tecnicista, en el que también nos lleva a realizar un analisis y reflexion profunda sobre las

actividades creadas.

Por otro lado, nos situamos desde lo intercultural como eje principal en el desarrollo de este
trabajo, en donde abordamos una de las mayores tensiones que encontramos en las aulas con los
grupos de diversidad étnica: Un curriculo descontextualizado a las necesidades de los nifios y las
nifias. Esto crea un espacio de control y dominacion, en el que los saberes y conocimientos

culturales son completamente marginados. Como sefiala Hooks (2021):

La amplia mayoria de los estudiantes aprenden a través de practicas educativas
tradicionales y conservadoras y solo se preocupan de la presencia del profesor, cualquier
pedagogia radical debe insistir en que se reconozca la presencia de todas y cada una de

las personas que estan en el aula. (p.29)

Esto nos lleva, como futuras maestras, a replantearnos las necesidades e intereses de cada
estudiante, proponiendo asi otras formas de educacion que se integren de manera transversal con

las areas del saber y los conocimientos propios.

Asi mismo, al abordar la interculturalidad desde los intereses, necesidades y saberes
culturales de los estudiantes, es posible crear ambientes libres del eurocentrismo, control y

dominacion del sistema que se ha establecido en las aulas o instituciones. De esta manera se
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generan espacios en los que convergen la diversidad, el reconocimiento, la cultura y la igualdad,

facilitando el intercambio de saberes, practicas, valores y tradiciones.

Sin embargo, se debe evaluar el entorno para no caer en los discursos del sistema
burocratico. Como sefiala Walsh (2009) “aunque la interculturalidad aparece como eje
transversal o marco para introducir la diversidad y el reconocimiento “otro” en estas re-formas,
su intencionalidad no ha sido refundar o repensar los sistemas educativos” (p.4), existe el riesgo
de generar entornos que se alineen con el mercado capitalista, dejando de lado la
interculturalidad que se construye desde la gente, las relaciones, la equidad, la igualdad, y que

siempre mantiene vivo los saberes y conocimientos.

En este sentido el siguiente trabajo, pretende fortalecer los saberes propios de la comunidad
Wounaan desde la secuencia didéctica a través de unas aproximaciones interculturales y
pedagbgicas, donde se tiene en cuenta a los sujetos escolarizados, las autoridades étnicas y los
ejes transversales del 4rea de inclusion, como una posibilidad de transformar los procesos de
ensenanza y aprendizaje, a través de esta estrategia investigativa del programa como una
alternativa para que las y los maestros se aproximen a los saberes étnicos existentes en la
escuela, correlacionen estos con los saberes escolares eurocéntricos estandarizados y lo mas
importante, las comunidades indigenas Wounaan y sus infancias se vean representadas en la

escuela a través de este importante didlogo de saberes.

Es por eso, que a continuacion, encontraremos la descripcion de la secuencia didéctica desde
un ejercicio contextual, pedagogico, metodologico y tedrico, que permitira visibilizar y
reconocer las voces de las infancias escolarizadas sus autoridades y aportes en términos de la

reflexion sobre el territorio.
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2  Marco Contextual

“Bogota, como territorio de origen del Pueblo Muisca, es una casa grande en la que se
encuentran las historias, cosmovisiones, lenguas y pensamiento propio de diferentes pueblos
indigenas” (Mesa Autonoma Distrital - MAD y Secretaria de Educacion Distrital - SED, 2022, p.
3). Historicamente Bogota ha sido reconocida como una ciudad receptora para los colombianos
que residen en los demas departamentos, siendo una opciéon de busqueda de oportunidades o
resguardo para las familias desmovilizadas por el conflicto armado; por ello, las comunidades
indigenas han migrado a la capital, siendo asi, un reflejo de toda la diversidad étnica y cultural
que contiene el pais. Sin embargo, la légica occidental mayoritaria pugna por consumir las
demas culturas e incluso las demas lenguas, llegando a olvidar su origen Muisca y su nombre
nativo; la tierra de Bacatd, en la que cerca de unos ocho millones de personas® transitan a diario y

construyen familias.

A través del decreto 612 del 2015 “en el cual se establece los derechos fundamentales,
colectivos e individuales (...), al reconocimiento y proteccion de la diversidad étnica y cultural de
la Nacion”, se conforma y reconoce la figura de Cabildos Indigenas, los cuales se encuentran
“distribuidos de manera dispersa en 19 de las 20 localidades de la ciudad” (Secretaria de Salud,
2024, p.17). En este caso nos ubicaremos en la localidad de Ciudad Bolivar la cual alberga una
gran cantidad de comunidades indigenas, para ello nos acercaremos a su contexto social, cultural,

politico y econdmico.

3 Proyecciones del DANE a partir del censo realizado en 2018.
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2.1 Ciudad Bolivar

Ciudad Bolivar se encuentra ubicada al sur de la ciudad, es la localidad 19 de Bogota
(Integracion Social, 2014), limita con las localidades de Usme, Bosa y Tunjuelito. Es una de las
localidades méas grande de la capital, contando con un amplio territorio rural y urbano, su paisaje

se ve rodeado de una gran variedad de fauna y flora.

Historicamente, esta localidad ha sido una de las mayores receptoras de poblacion
migrante, segin Lizarazo y Sanchez (2019). Su ubicacion en la periferia de Bogota junto con su
amplia zona rural genera la facilidad para el establecimiento de asentamientos ilegales. Por esta
razon, las victimas del conflicto armado y, mas recientemente la poblacion venezolana han
llegado a este lugar buscando oportunidades laborales y de vivienda. Ademas, al ser una zona
predominantemente rural, aun se realizan actividades agricolas y de ganaderia (Alcaldia Distrital,

2024)

Por lo anterior, se ha convertido en una de las localidades con “mayor nimero de pueblos
indigenas, entre ellos los Inga, Kamentsa, Uitoto, Embera, Pijao, Yanakuna, Yukuna, Myska,
Misak, Pastos, Tubu, Nasa, Wounann” (Alcaldia Local de Ciudad Bolivar, 2023), llegando a ser

uno de los lugares con mas multiculturalidad de la ciudad.

En este contexto, la Alcaldia de la localidad ha generado diversos proyectos en pro de las
comunidades, con el fin de suscitar su reivindicacidn, visibilizacion y el reconocimiento y
garantia de su pervivencia . Estos proyectos se alienan con los distintos acuerdos logrados con
las comunidades, como los articulos 66 y 72 de los planes de desarrollo Distrital y Local

(Alcaldia Local de Ciudad Bolivar, 2023).
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La Alcaldia, a través del Plan de Desarrollo, ha impulsado la construccion y
fortalecimiento cultural. Esto es importante ya que al momento en que las comunidades se
trasladan a otros lugares, las raices en las nuevas generaciones se han desarraigado de su
identidad, asi lo precisa Luz Mariam Chasoy, quien afirma: “Las raices que nos identifican como
esencia de los pueblos indigenas y en el contexto de ciudad es complicado debido a que
perdemos nuestra identidad desde el nacimiento de nuestros hijos que nacen y crecen

perdiendo esas raices” (como se cit6 en la Alcaldia Local de Ciudad Bolivar, 2021).

Por lo anterior es necesario mantener los proyectos por el fortalecimiento de la identidad,
aunque las comunidades se han adaptado con el transcurso del tiempo a los nuevos entornos en
los que se han situado, las problematicas sociales hacen que esto sea mas dificil, al estar lejos de
sus territorios las costumbres, rituales, comidas o calendarios propios no se pueden mantener o
en algunos casos no se dan a conocer a los nifios y nifias que nacen en la capital por las

particularidades de cada lugar (el de origen y el habitado).

llustracion 1 Ubicacion de Ciudad Bolivar en Bogota

Fuente: IDECA
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Hlustracion 2: Mapa de la localidad de Ciudad Bolivar

Fuente: mapas.bogota.gov.co

Una de las problemadticas que mas aqueja la localidad es la mal llamada “limpieza social”
esta practica que le ha dado una estigmatizacion social en la ciudad e incluso en el pais, es la
movilizacion del paramilitarismo a la capital en grupos pequefios que se escabullen dentro de los
barrios populares, asi se define dentro del rastreo hecho por la Comision de la verdad, en el afio
2015, a través del libro “Limpieza social: Una violencia mal nombrada”, ubicando en su texto el
barrio Arabia, pues a través de testimonios de los habitantes, se ubica un caso de exterminio que

hasta la actualidad no se ha esclarecido.

2.2 Barrio Arabia

En esta localidad se encuentra el barrio Arabia, ubicado en la UPZ 68 El Tesoro (Alcaldia
local de Ciudad Bolivar), el cual esté en la parte alta de la montaiia, conectando con la localidad
de Usme. En esta, podemos ubicarnos por las estaciones del Transmicable o bien, por el

parqueadero de los buses del Sistema Integrado de Transporte Publico - SITP. La Arabia es un



barrio periférico y asi como los otros barrios que tiene a su alrededor, este ha sido lugar para
construir de manera ilegal y los asentamientos informales, como solucion a las familias que

llegaban desplazadas de otras zonas del pais.

Hustracion 3: Ubicacion del barrio La Arabia en la localidad

Fuente: Olga Lucia Ceballos (2024)

Teniendo en cuenta que en la ilustracion anterior los barrios que estan en color oscuro

conforman el casco urbano de la localidad y los que se encuentran en la parte clara son la parte

20

rural de Ciudad Bolivar, se puede definir el barrio Arabia como “una zona de transicion entre lo

rural y lo urbano” (Ceballos, 2024, p. 35), pues este pertenece a la zona transitoria, donde lo

urbano se une con las veredas rurales de la localidad, es por esto por lo que se presentan algunas

actividades campesinas, como la agricultura y la ganaderia, lo cual define unas dindmicas

socioecondmicas diferentes al resto de la ciudad.
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Tlustracion 3: Mapa del barrio Arabia

Fuente: www.ideca.gov.co

Su ubicacion periférica ha hecho que este “sujeto a dindmicas de fractura social, ya que
muchos de sus habitantes son migrantes/desplazados nacionales e internacionales” (Ceballos,
2024, p.130), por lo cual, las relaciones con el territorio presentan distintas problematicas,
ademas de los asentamientos ilegales, “las fronteras invisibles, creadas a partir de dinamicas de
poder, de grupos armados” (Ceballos, 2024, p. 130), sumandose los problemas de inseguridad, el
dificil acceso para muchas familias a la salud ptblica, problemas de hacinamiento, pobreza y

contaminacion ambiental, afectando diariamente a las familias que habitan en este lugar.

Sin embargo, a partir de nuestra experiencia como residentes de la localidad y
practicantes desde hace un afio y medio (2024 - 2025) en el barrio La Arabia, podemos precisar
que este lugar no se recoge inicamente por las problematicas que alli se mantienen, este espacio
representa una oportunidad para mejorar la calidad de vida de las personas que alli llegan, las

“acciones comunitarias constituyen redes de apoyo y desarrollo, que poco a poco buscan


http://www.ideca.gov.co/
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fortalecer el territorio”(Ceballos, 2024, p. 132), ese accionar comunitario resiste las
estigmatizaciones del barrio, al estar conformado por una comunidad trabajadora, que intentan

mantener su identidad adaptandola al entorno o supliendo sus necesidades.

Por la migracion, se encuentra una importante diversidad cultural y étnica, entre ellos y
ellas, familias pertenecientes a la comunidad indigena Wounaan, las infancias que hacen parte de
estas comunidades asisten al colegio nombrado con el mismo nombre del barrio, en este se
reflejan en una escala micro las interacciones sociales en las que se moviliza La Arabia.

2.3 Colegio La Arabia IED

El colegio La Arabia IED, fue fundado en el afio 1989 y esta conformado por dos sedes
ubicadas en las siguientes direcciones: Transversal 18G No. 8§1B 10 sur (sede A) y Calle 82B No.
18G 27 sur (sede B), encontrandose con dos jornadas; la mafiana, en donde asisten los cursos de

jardin hasta cuarto y jornada tarde, en donde asisten los cursos de cuarto a noveno (SED, 2025).

llustracion 4: Foto sede A del IED La Arabia

Fuente: Elaboracion propia
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Cabe sefialar, que en la jornada tarde, se lleva a cabo el programa “Volver a la escuela®”

dentro del cual se enmarcan tres cursos: Procesos Basicos, Aceleracion 1 y Aceleracion 2; tanto
la primera como la tercera se conforman de nifios y nifias de la Comunidad Indigena Wounaan,
ya que el colegio, desde su PEI, se considera como inclusivo, porque “atiende estudiantes que
presentan discapacidad cuyo diagnostico sea de déficit cognitivo y estudiantes en el programa
intercultural que, por medio del didlogo de saberes, promueve e integra el contexto escolar y los
conocimientos propios de las etnias que se encuentran en la comunidad” (Manual de

Convivencia Arabia, 2020, p. 9).

Con relacion a lo anterior, dentro del Proyecto Pedagdgico Institucional — PEI (2020), se
encuentra ubicado el proceso de inclusion de nifios y nifias con déficit cognitivo y comunidad
indigena, generando un proceso educativo en el que se garantiza el derecho a la educacion de los
nifios y nifias. Con esto, se han creado las aulas diferenciales que buscan ensefiar e intercambiar
los saberes sin generar algun tipo de discriminacién entre los demas grados, vinculando las
materias oficiales y el pensamiento Wounaan, con el fin de mantener presente la identidad de la

comunidad, enmarcando el proceso intercultural que busca la institucion.

Esta institucion educativa es reconocida historicamente por ser de los pioneros en
educacion intercultural para nifios y nifas indigenas en contexto de ciudad. A raiz de ello, el
colegio ha sido protagonista en diversos trabajos de investigacion de universidad y entidades

para fortalecer la educacion propia dentro del marco de las disciplinas; asi mismos el cabildo alli

“El programa “Volver a la Escuela” era conocido anteriormente como “Aceleracion del Aprendizaje y
Primeras Letras”, el cual es una estrategia puntual y efectiva, el que busca hacer efectivo el Derecho a la
educacion, para ninos, nifas y jovenes en extraedad, que han tenido que abandonar o han tenido que
posponer por diversas problematicas.
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asentado se ha hecho a un lugar en la construccioén de un proyecto educativo que tenga en cuenta

realmente los contextos de las y los estudiantes.

Es por esto, que desde el 2013 por iniciativa de la comunidad Wounaan y con la
articulacion del area de inclusion de la SED y las voluntades de las administraciones de la
institucion, se logr6 generar aulas diferenciales con docentes que tenian pre-conceptos y
experiencia en trabajo con comunidades indigenas para el proceso de ensefianza y aprendizaje de
las infancias Wounaan y también la vinculacién de un dinamizador cultural que es el conocedor
de los saberes propios del pueblo Wounaan, esto permitio diferentes reconocimientos y procesos

entre el cabildo indigena de la Arabia y la institucion como:

- Sistematizacion de experiencias pedagogicas indigenas de profesores del colegio

entre el CINEP? y la SEDS,

- Participacion de foros locales con experiencia intercultural indigena Wounaan

2016, 2017 y representacion de la localidad en el foro distrital de dicho afo.
- Cualificacion docente constante del equipo de inclusion de interculturalidad.
- Semanas de la interculturalidad en los meses de octubre.

2.4 Comunidad Wounaan

2.4.1 Territorio de Origen

La comunidad indigena Wounaan, proviene del Choco, especificamente del bajo Baudo a

orillas del Rio San Juan, en donde se encuentra mas de 10 asentamientos (SED, 2021); en este

> Centro de Investigacion y Educacion Popular
¢ Secretaria de Educacion Distrital
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lugar, se presentaba todo lo que identifica a la comunidad desde “la cultura, sustento espiritual,
economico, social y politico” (Comision de la verdad, 2022, p. 7), ademas de ser un espacio
sagrado por su territorio, lo que implica que los lugares como los rios, cerros, lagunas y demas

espacios, hacen parte de una armonizacion sagrada.

Para la comunidad Wounaan, preservar sus tradiciones, saberes, conocimientos
costumbres representa un desafio significativo al tener que acostumbrarse a un entorno urbano,
que ha sido contrarrestado con la transmision de saberes y memoria de forma intergeneracional,

adaptando sus rituales y costumbres al entorno en el que estan actualmente.

Los saberes propios de la comunidad, son fundamentales para la preservacion y
resistencia de la misma y esto se transmite desde el Maach Meu, su lengua materna, representa
su identidad étnica y cultural, ya que ademas hace parte de su pervivencia cultural transmitida a
través de las generaciones; por otro lado, se encuentran los tejidos y artesanias que representan el
arte de tejer, su cosmogonia y el sostén econdmico de muchas familias, dentro de este mismo
movimiento econdmico, se establece la pesca, aunque esta solo se ve en su territorio de origen, al

igual que los cultivos como: papa china, yuca, platano, etc.

Por tltimo, se encuentra las danzas rogativas que se realizan por medio del canto y las
danzas en donde se destacan “la canoita”, “aguacerito” y “Karichipari”, éstas se realizan
principalmente para liberarse de todos los males como enfermedades, escasez de alimentos,
inundaciones y plagas.” (Ministerio de cultura, 2010, p. 272). Por otro lado, estan los bailes que

hacen imitacion a los movimientos de los animales como el guatin, la mariposa, el canario, entre

otros en el que participan tanto mujeres como hombres.
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Hlustracion 5: Ubicacion de mayor concentracion de los pueblos Wounaan en Colombia

Departamentos y municipios de
mayor concentracion del pueblo Waunnan
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Fuente: mng.mincultura.gov.co

Antes de la llegada de los grupos armados y paramilitares al territorio, las comunidades
indigenas del Choco sufrieron un gran golpe por parte de la colonizacion espaiola y los procesos
de evangelizacion, ademas de estar acompafiado de la explotacion tanto minera como forestal de

sus territorios.

A medida que pasaba el tiempo, se fueron presentado nuevos inconvenientes para la
comunidad, como en este caso seria la aparicion de los carteles que iban a disputarse el territorio
para el movimiento y comercio de cocaina, generando los primeros desplazamientos y
disminuyendo las posibilidades econémicas de la comunidad, dejando inicamente este

“negocio” como posibilidad para mantenerse.
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A partir de esto, se presentaron nuevos grupos armados y paramilitares que trajeron
consigo la guerra, el despojo y amenaza tanto de la comunidad, como de los lideres al disputar
por un territorio que es sagrado y que poco a poco se ha venido convirtiendo en un lugar de
sangre y trafico de drogas; llevando a la comunidad Wounaan a un desplazamiento masivo
intramunicipal, por la violencia que se vive en el territorio a causa del conflicto armado,

narcotrafico y extincion de tierras (Comision de la verdad, 2022).

Actualmente, la situacion en el departamento del Chocd es grave, ya que el
enfrentamiento entre grupos armados y las actividades de los grupos armados no estatales, segiin
el CODHES’ (2024), ha hecho que las comunidades se vean obligadas a estar confinadas por
varias semanas, reflejando hoy en dia la gran crisis humanitaria por la que pasa el Choco; siendo
los més afectados por estos actos, las comunidades afrodescendientes e indigenas, a quienes se
les vulneran sus derechos.

2.4.2 Comunidad Wounaan en La Arabia.

La comunidad se ha visto forzada a trasladarse a las ciudades principales en busca de
espacios que les permitan resignificar su territorio, fortalecer su cultura y rescatar sus
conocimientos ancestrales. La mayoria de las familias de la comunidad se sostienen gracias a las
artesanias elaboradas por las mujeres o a trabajos informales, aunque algunas pocas logran
acceder a empleos mas formales en la construccion o en empresas de limpieza. De esta manera,
han encontrado una forma de protegerse de la violencia que afecta su territorio, y a pesar del

despojo, mantener viva su cultura y sus saberes, logrando asi su renacer.

7 Consultoria para los Derechos Humanos y el Desplazamiento
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llustracion 6: Madres y nifios Wounaan realizando una danza ceremonial con canto rogativo a la

madre tierra.

Fuente: Elaboracion propia

Hemos acompafiado un proceso escolar que permite dar mas visibilidad a esta comunidad
y su situacion se ha logrado que se mantenga viva su lengua, costumbres y saberes desde el
conocimiento que imparten los dinamizadores culturales, que en el caso de la comunidad

Wounaan de Arabia, seria Reynaldo Cabezon, quien también es el gobernador de este cabildo.

Dentro de este proceso escolar se menciona todo lo que es relacionado con la educacion
propia, tradicional y ancestral (mencionado por el dinamizador), que tiene la comunidad y como
esto se llega a complementar con las materias esenciales que son: matematicas, lecto-escritura,
artes, ciencias naturales y sociales, que buscan desarrollar en cada uno(a) una conciencia de lo

que es ser indigena y mantener viva sus raices.
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2.5 Grupo procesos basicos

llustracion 7: Grupo Procesos Bdsicos
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Fuente: Elaboracion propia

El grupo de procesos basicos esta conformado por 5 nifias y 6 nifios de la comunidad
Wounaan, que comprenden las edades de 8 a 10 afios, convirtiéndose en aula multigrado y en la
que pueden estar de uno a tres afios. Durante este tiempo se intenta acelerar el proceso de
escolaridad en los cursos 1°y 2°, a través de las asignaturas de lenguajes, matematicas, ciencias

sociales y ciencias naturales.

De este grupo se destaca su gran compromiso y el trabajo colectivo, algo que hace parte
de su cultura e identidad, al igual que las habilidades artisticas muy representativas en su
comunidad. Se comunican entre ellos siempre en Woun meu, estan en el proceso de adquisicion
del leguaje en espafiol, sin embargo, esto no es un obstaculo, pues se logra establecer

conversaciones con ellos y ellas en la segunda lengua.
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De forma individual cada uno es muy auténomo, no solicitan mucha ayuda, su gusto
principal es la musica, bailan y generan ritmos con lo que tienen a la mano en los tiempos libres
o de cambios de actividad. Son participantes activos, por lo cual los momentos de espera no son
de su agrado y facilmente se dispersan por esto; por lo que siempre se intenta que estén ocupados
en alguna actividad o tarea. En general se disponen mucho a realizar las actividades, siempre y

cuando no sea unicamente transcribir.

Algunos han avanzado considerablemente en el reconocimiento del lenguaje oral en
espafiol, pueden formar palabras o frases cortas, mientras que otros pocos estan apenas
generando esas relaciones de sonido y letra, por lo que el grupo en ocasiones se divide en dos
segun el proceso de cada uno y una, esto es algo que evidenciamos y plasmamos a través de los

diarios de campo realizadoss.

Grupo Sexo Lugar de nacimiento Edad (aiios)
‘ Procesos Nifios Nifias Choco Bogota Ocho Nueve | Diez
‘ Basicos 5 6 1 10 5 3 3

2.6 Grupo Aceleracion 1

Es un grupo conformado por 10 nifios y 3 nifias, oscilando entre las de edades de 9 y 14
aflos, es un grupo en el que se encuentran nifios migrantes tanto del exterior como del interior del

pais, entre ellos 4 son de Venezuela y los demas son de: Chocd, Bogota y el Meta.

En este grupo se encuentran algunos nifos con diagnostico cognitivo — conductual, pero

esto no genera alguna distincion por parte de los otros compafieros. Son muy unidos, aunque
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llega a existir conflictos a nivel convivencial. Las areas en las que mas se enfocan son las de
espafiol y matematicas, ya que a la maestra le interesa que estén nivelados para poder entrar a los

grados regulares (Comunicacion personal, 2025).

Por otro lado, muchos de los nifios y nifias, ayudan a sus padres en sus trabajos, ya sea en

reciclaje o construccion, mientras otro/as se hacen cargo de cuidar a sus hermanos.

2.7 Grupo Aceleracion 2

llustracion 8: Grupo aceleracion 11

Fuente: Elaboracién propia

En este grupo hay un total de 13 nifios y nifias Wounaan (5 nifios y 8 nifas), entre las
edades de los 11 a los 14 afios. Aunque el programa que acoge al grupo pretende que los
estudiantes transiten el espacio por un afo (en el cual veran las 4 disciplinas centrales que
corresponden a los grados de 3° y 4°) y sean promovidos al aula regular, algunos en este curso
estan durante 3 afios, ya que los procesos de la lecto-escritura se hacen complejos al ser el

espafiol su segunda lengua, aunque también se llega a hacer un acercamiento al inglés.
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En este grupo se evidencia el trabajo colaborativo, las habilidades manuales y un solido
razonamiento l6gico. Estas capacidades han sido fundamentales en el desarrollo exitoso de las
actividades planteadas. Ademas, demuestran facilidad para articular temas o situaciones
répidamente y poseen una excelente memoria. Su mayor fortaleza reside en la participacion

activa y la atencion al detalle.

Respecto a los conocimientos propios, ellos y ellas manifiestan una fuerte conexion con
su territorio de origen, sin embargo, no rechazan a Bogota, por el contrario, algunos han
encontrado el gusto por vivir en esta ciudad, por esto ultimo el idioma propio (Woun meu) ha
estado un poco tambaleante, aunque ellos se comunican de forma natural entre si a través de su
lengua, el 1éxico en este se ha reducido, por lo cual en algunas ocasiones no comprenden del todo

las narrativas de la comunidad (Comunicacion personal).

Lugar de Edad (afos)

nacimiento

Aceleracion Nifos | Nifias | Chocd Bogot4d | Once | Doce | Trece | Catorce

II 5 8 5 8 4 2 3 4

A raiz de la caracterizacion inicial, es necesario mencionar los grupos focales con los que se
desarroll6 este proyecto: el Grupo Procesos Bésicos y el Grupo Aceleracion 2. Estos grupos
fueron seleccionados debido a que concentran a la mayoria de los nifios y nifias de la comunidad

Wounaan en la institucion. El objetivo de esta seleccion fue doble: conocer y visibilizar las
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cosmovisiones tanto de la comunidad como de las infancias, y analizar como estas miradas sobre

el territorio pueden resignificarse desde los diferentes saberes y ejes abordados en el proyecto.

3 Situacion problémica

Teniendo en cuenta que como docentes en formacion somos habitantes de la localidad,
conocemos la diversidad cultural existente en el mismo y desarrollamos algunas practicas de
fundamentacion y profundizacion en dicho colegio por mds de un afio y medio (2024-2025),
ademas de pertenecer a la linea de educacion intercultural y comunitaria, nos ha generado interés
en desarrollar un proceso investigativo a partir de una secuencia didactica, que nos permita
producir un didlogo de saberes con las infancias escolarizadas del pueblo Wounaan, donde se
problematiza la propuesta de educacion en dichas comunidades en el contexto escolar. Una de las
leyes en las que se enmarcan estas propuestas es la en la Ley 115 de 1994 o “Ley general de
Educacion”, dentro de ella hay un capitulo en el cual se explicita “La educacion para grupos
étnicos”, esta afirma que:

Se entiende por educacion para grupos étnicos la que se ofrece a grupos o comunidades

que integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones y unos

fueros propios y autoctonos. Esta educacion debe estar ligada al ambiente, al proceso
productivo, al proceso social y cultural, con el debido respeto de sus creencias y tradiciones

(p. 14).

Desde la experiencia misma durante la practica pedagogica hemos podido evidenciar que
lo mencionado anteriormente no se manifiesta de forma clara en la cotidianidad escolar, pues las
maestras que actualmente estan con los nifios y niflas Wounaan desconocen en gran medida las

posibilidades de articulacion entre las asignaturas que normalmente se abordan en la institucion y
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las particularidades y posibilidades propias del pueblo Wounaan. Ya que, lamentablemente, aun
se reproducen practicas donde se da prioridad al conocimiento occidental, lo cual segrega la
cultura Wounaan. Estas se implementan a través de estrategias de estandarizacion caracteristicos
de la educacion urbana.

Por lo anterior, la diversidad de saberes presentes en el aula se constituye en una valiosa
oportunidad para enriquecer el aprendizaje, proyectar de una manera mas amplia y
contextualizada los procesos de ensefianza y aprendizaje; ademas de que, aunque en la
institucion se presenta un leve interés por los saberes de la comunidad, prevalece la imposicion
del conocimiento occidental, siendo este como el Unico, valido y universal, esto lo menciona
Santos (2014) como “ portadores de otras formas de saber y conocimiento que fueron ignorados,
silenciados, marginados, descalificados o simplemente eliminados por el canon epistemologico

8 (p. 236), mostrando la discriminacién y racimos hacia

occidental, victimas de epistemicidios
los conocimientos de las comunidades racializadas.

En concordancia y teniendo en cuenta la orientacion de la secretaria de educacion,
especificamente el 4rea de inclusion y la categoria III de asuntos étnicos; el proyecto intercultural
institucional ha establecido ejes articuladores los cuales “cumplen con una intenciéon pedagogica
de agrupar varios saberes y conocimientos de diferentes campos o areas” (SED, 2022), dentro de

los que se establecen cuatro en especifico; Territorio, Gobierno Propio, Cosmovision y Practicas

Culturales, lo cuales se alimentan los unos a los a otros’. Sin embargo, se organizaron teniendo en

8 Sousa lo menciona como “epistemicidios” al hecho de la destruccion o asesinato de los conocimientos de otras
comunidades.

% En cada eje se trabaja: Territorio (historia, significado de la tierra, acciones de apropiacion, caracteristicas del
paisaje, ubicacion espacial y calendarios ecoldgicos); Gobierno propio (Formas de organizacién politica, Derechos
indigenas, Organizacion social, principios y valores); Cosmovisién (practicas espirituales, relatos de origen, rituales
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cuenta las diciplinas que podrian articularse de forma transversal y por lo cual se relacionaria con
la ensefanza en colegios oficiales de la ciudad.

Para este caso se elige el Eje de Territorio, ya que, recoge y articula todos los otros, ademas
de que hemos percibido que existe un desconocimiento por el territorio habitado actualmente por
parte de la comunidad, ya que al no ser su lugar de procedencia no se ha construido un vinculo
cercano. Por otro lado, el distanciamiento con el territorio de origen ha hecho que el
relacionamiento con este sea complejo, sin embargo, desde las reuniones que organiza el cabildo
se han venido adelantando procesos de reconocimientos a través de diferentes estrategias
didacticas que permita a los nifios y nifias tejer vinculos y relaciones con el lugar de procedencia.

Si ya existen leyes y organizaciones que cumplen la con la intencion intercultural en el
pais, entonces ¢la educacion interculturalidad es una generalidad en la escuela oficial?, lo cierto
es que la realidad es otra, se siguen "midiendo” a los nifios y nifias con los Derechos Bésicos de
Aprendizaje (DBA) o los Lineamientos Curriculares que continua ensefiando en las escuelas
publicas la historia “oficial” desde la vision occidental o del norte global, los curriculos no se
flexibilizan en tanto se tenga en cuenta los contextos para hacer mas cercana la educacion, se

sigue privilegiando las disciplinas sobre el saber propio de la comunidad.

Esa fractura entre las leyes y la practica se refleja también en el relacionamiento de las
maestras y el dinamizador cultural, para esto seria necesario precisar el rol que ocupa, pues a
través del Decreto 1345 de 2023 se reconoce la figura de Dinamizador Pedagogico o Educador

Indigena con la funcion de llevar el saber propio a la escuela y poder hacer un trabajo

y fiestas sagradas, simbolos y simbologia, deidades, etc.); Practicas culturales (musica y danza, pintura corporal,
instrumentos musicales propios, alimentos propios, tejidos, vestuario, medicina ancestral, etc.)
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comunitario con los docentes titulares para fortalecer las diciplinas desde la lengua propia, al
igual que la identidad cultural desde sus propias intervenciones. En el Colegio La Arabia, este
tiempo se ha reducido progresivamente, por lo cual ha limitado que Reynaldo Cabezon (quien

cumple este rol) pueda cumplir con la funcion estipulada en el decreto.

Otra de las tensiones que evidenciamos es que las dindmicas de la escuela como el
dictado, el transcribir contantemente, entre otras, son usadas de forma muy recurrente, por lo
cual los nifos y nifas en algunos casos no construyen conocimientos significativos sobre lo que
se intenta ensefiar, ademas de que no se posibilitan espacios para que usen la capacidad de
imaginacion y creatividad, por lo cual plantear actividades que se distancian de las dinamicas

cotidianas dentro del aula resulta un desafio.

En esta perspectiva, abordamos desde nuestra practica pedagogica, la construccion de una
secuencia didactica dirigida por cada una de las preguntas suscitadas en el desarrollo de este
trabajo, ;Por qué la capital como ciudad receptora no ha establecido la educacion intercultural,
como una practica mayoritaria, siendo esta un territorio de convergencia de saberes étnicos?
(Como se evidencia el racismo epistémico en la escuela? ;Como generar unos procesos de
ensenanza y aprendizaje para las infancias Wounaan desde el eje articulador de tierra, territorio y
territorialidad desde una perspectiva intercultural? ;Por qué se deja de lado la historia indigena
Muisca de Bogotd, como Bacatd? Con estas preguntas y las experiencias generadas, nos suscitd

la pregunta que centra todo nuestro trabajo.

3.1 Pregunta problema

(De qué manera una secuencia didactica centrada en el eje de territorio, tierra'y

territorialidad de la comunidad indigena Wounaan, puede contribuir a generar practicas
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pedagogicas interculturales que reconozcan los multiples saberes propios de dicha
comunidad?
3.2  Objetivo general

Elaborar una secuencia didactica intercultural desde el eje articulador de territorio,
tierra y territorialidad para las infancias pertenecientes a la comunidad Wounaan
escolarizadas en la IED La Arabia.

3.3 Objetivos especificos.

- Generar espacios constantes de didlogo e intercambio de saberes con las
infancias, madres y el dinamizador cultural de la comunidad indigena Wounaan en el
colegio la Arabia, para posibilitar el fortalecimiento de los saberes propios del eje de
territorio.

- Identificar las caracteristicas sociales y culturales del entorno geografico de
Bogota y del Choco (Bajo San Juan), como posibilidad intercultural en la construccion de
la secuencia didactica desde el eje del territorio, tierra y territorialidad.

- Explorar las aproximaciones teoricas a nivel de pedagogias decoloniales,
interculturales y de educacidn propia con el fin de fundamentar la secuencia didactica
para las infancias de la comunidad Wounaan.

- Socializar los aportes y posibilidades pedagogicas interculturales de la secuencia

didactica a la comunidad educativa y al cabildo Wounaan de la Arabia.

4 Fundamentacion pedagégica
Las comunidades étnicas y afrodescendientes han impulsado una intensa lucha historica para

reivindicar la educacion intercultural en Colombia. Esta fuerte apuesta busca transformar la
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educacion en un espacio incluyente para todos y todas, como lo enmarca Rojas y Castillo “de
manera simple, el referente indigena marcado por lo étnico ha tenido una fuerte incidencia en las
formas de comprension de la multiculturalidad” (Rojas y Castillo, 2005, p. 53), pues siempre se
definio al indigena o afro como el otro, el diferente, otro que debia ser civilizado. En esta pugna
histérica ha adelantado un proceso de resignificacion de la otredad negra e indigena con avances
y retrocesos en tanto las comunidades exigen por ser reconocidos en la sociedad, por ende,
dentro de la educacion, teniendo como resultado politicas publicas que tomen en cuenta (desde

su enunciacion) a ellos y ellas.

Por lo anterior, en el siguiente capitulo, se pretende abordar el recorrido historico de las
tensiones y posibilidades que han atravesado las comunidades en los procesos educativos con
enfoque étnico y racializado en un contexto Latinoamericano, nacional y distrital a través de
acercamientos a diversos autores como: Walsh, Rojas, Quijano, bell hooks, entre otros, que
definen oportunidades y problematizan las politicas publicas o proyectos interculturales a los
que se intenta llegar desde América Latina, y como esto ha incidido en Colombia, sobre todo en
el ideal de movilizar al pais de su definicion multicultural, a una interculturalidad critica';
reconociendo también aquellas organizaciones que se han conformado por la union de los

pueblos que ven en esto como una realidad futura.

10 Término acuhado por Catherine Walsh para definir la interculturalidad, como un lugar en el que se rompen
con las estructuras occidentales establecidas, poniendo asi a las diferentes en una equidad que va mas alla
de la tolerancia.
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llustracion 9: Esquema division del capitulo

1.
Posibilidades
de educacién
Intercultural y
Decolonial

50
Resignificar los
Territorio como
eje articulador
educativo para

la comunidad
Wounaan

2.
Generalidades de
la normatividad
educativa
intercultural en
Colombia

Fundamentacién
pedagogica

4,
Tensiones y
posibilidades de
educacién
Intercultural en el
IED La Arabia con la
comunidad
Wouanaan

3.
Acercamientos
a la educacion

Intercultural en
contexto de
Ciudad

e

Fuente: Elaboracion propia

Por otro lado, también se hara un acercamiento pedagogico a las propuestas de la
normatividad educativa intercultural vigente, desde un anlisis en las apuestas de intelectuales,
lideres sociales y acciones comunitarias de poblacion racializada, que han problematizado y
modificado algunos accionares pedagogicos, permitiendo la transformacion paulatina del
quehacer educativo. Esto lleva a que se aterrice en como se ha llevado a cabo también en la
capital, reconociendo a Bogotd como una ciudad receptora, a la cual varios pueblos han tenido
que movilizarse por los conflictos que atraviesa al pais desde hace décadas y en la que se ha
invisibilizado su existencia, en esta linea, el lugar de silenciamiento, pero también de posibilidad
de llegar a la escuela, como el escenario en el que se desvela una raiz del problema planteado, la
educacion y sus perspectivas occidentales generalizadas; continuando con esto, se ubica a la

comunidad indigena Wounaan como un ejemplo vivido de estas tensiones.
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Es en este sentido, tendremos en cuenta algunos libros o cartillas realizados desde los
cabildos, los resguardos, las organizaciones, los Proyectos de Educacion Comunitaria (PEC), la
educacion propia, entre otros; que han hecho eco del lugar que ha sido negado durante tanto
tiempo y que han reclamado desde el principio, que en palabras de Tulio Rojas (1999) es “un
trecho andado y un largo camino por recorrer” (p. 1). No hay mejor prueba fehaciente de las
palabras de Tulio, que el cotidiano en el que estdn inmersos los nifios y nifias del Colegio La
Arabia, en la localidad de Ciudad Bolivar, que son Wounaan, pero también afro, campesinos,
migrantes es entonces que el sentido de este proyecto se encuentra en todas aquellas acciones ya
realizadas, pero también en aquellas en las que se ha fracturado la palabra y el acto o en lugares

en los que aln es necesario fortalecer esos procesos organizativos.

La articulacion entre los saberes ancestrales y los conocimientos de tradicion occidental
constituye dos polos epistémicos de una misma realidad, cuyas relaciones oscilan entre la
convergencia y la tension. En el marco de este trabajo, se abordaran las contribuciones de
diversos tedricos, pedagogos y autores cuyas reflexiones han sido fundamentales para la
construccion conceptual que lo sustenta, con el fin de enmarcar la perspectiva desde la cual

nosotras hemos planteado el proyecto y que se fundamenta tedricamente, a continuacion.

4.1 Posibilidades de educacion Intercultural y Decolonial.

A través de un rastreo realizado sobre el concepto de interculturalidad, se encontré que
tuvo sus primeros usos a finales de los afios 50 - afios 60, desde un &mbito comunicativo, por el
antropologo Edward T. Hall fue el primero en usarla y definirla, sin embargo, este concepto ha
atravesado diversas transformaciones durante las seis décadas de su existencia, asi mismo se ha

hecho apellido de otros grandes conceptos, como el lenguaje o la educacion.
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Sin embargo, no hay un registro establecido de como y quién empez6 a hablar de educacion
intercultural, por lo cual seria casi imposible rastrear y ubicar aqui a todos y todas, es por esto
que para este apartado nos centraremos en tres espacios significativos; en un primer momento la
postura critica respecto a la idea eurocéntrica y la perspectiva decolonial que ha contribuido a
repensarse la interculturalidad, como se le ha nutrido y cuestionado en América Latina. En un
segundo momento, se centrard en los colombianos que han venido adelantando investigaciones y
apuestas en la educacion con la utopia de transformar el territorio nacional del multiculturalismo
a la interculturalidad y la educacion propia en los diferentes territorios. Por tltimo, ubicamos las
organizaciones que se han conformado desde las poblaciones étnicas a través de la historia y que
hoy por hoy siguen haciendo una apuesta por resignificar su lugar en el pais a través de la

educacion, entendiendo esta como la base fundamental.

4.2 Aproximaciones pedagogicas decoloniales en Latinoamérica.

Es necesario situar que las secuelas de haber sido una colonia espanola (durante la
colonizacion) se vivencian aun en las practicas cotidianas, pero también en los mecanismos de
dominacion que se ha establecido a partir de la idealizacién de una “raza” superior, de formar
sujetos homogéneos que respondan a unas necesidades establecidas desde la Europa
colonizadora (Quijano, 1992). La educacion ha sido un mecanismo para ello, ya que, se ha visto
enmarcada por esta corriente, sin embargo, hay quienes han problematizado todo lo que desde
Europa se ha traido a América dado como una verdad Unica, en la medida que desconoce la
identidad cultural propia de los territorios, igualando el pensamiento, homogeneizando el ser, es
por ello que los aportes que se han hecho desde diferentes partes del continente intentan

desvincular al pueblo latinoamericano de Europa, al emanciparlo. Situaremos algunos autores en
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relacion a sus apuestas pedagogicas decoloniales e interculturales, como ejercicio de
aproximacion tedrica que nos posibilita comprender las diferentes posibilidades generadas por

los mismos y que permiten comprender la viabilidad de estas “otras” propuestas educativas.

En relacion con lo anterior es necesario definir qué es la intercultural y por qué esta se
diferencia de la multiculturalidad, la postura de Walsh (2009) es quiza, la mas popular, ya que
ella la describe codmo un “intercambio entre culturas”, precisando que “Tal contacto e
intercambio no deben ser pensados simplemente en términos étnicos sino a partir de la relacion,
comunicacion y aprendizaje permanente entre personas’ (p. 41) es esto lo que define la esencia
de su trayectoria y por lo cual representa un referente importante en pensarse la interculturalidad
como una utopia a la que no se ha llegado, pero que ha hecho que nos movilicemos. Una
movilizacion desde una incomodidad al reconocer otras identidades que también hacen parte de
nosotros como sociedad latina y en este encuentro de reconocimiento se de ese aprendizaje

bidireccional del que habla Walsh.

Hablando de multiculturalismo, Walsh (2009) menciona que “La multiculturalidad es un
término principalmente descriptivo. Basicamente se refiere a la multiplicidad de culturas
existentes dentro de un determinado espacio —local, regional, nacional o internacional— sin que
necesariamente tengan una relacion entre ellas” (p. 42). Es importante especificar la diferencia
entre los conceptos, pues, como lo mencionamos en el contexto, Colombia esta definida por lo
segundo: un pais multicultural. Esta categoria, tal como lo menciona la autora, se limita a la
descripcion de las poblaciones que coexisten en el territorio, lo cual no implica que sea

inherentemente un pais intercultural.
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En esta misma perspectiva ubicamos la “pedagogia comprometida” de Bell Hooks, una
postura que no habla directamente de la interculturalidad, pero si de liberacion, la liberacion
permite entonces pensarse la escuela en unos horizontes mas diversos en los que cominmente se
ve reflejada, en otras creencias, en colectividades que operan fuera de lo “normativo”, liberarse
entonces de la perspectiva europea que se nombrd anteriormente tiene como punto de partida una
pedagogia comprometida en la que “las y los profesores deben comprometerse activamente con
un proceso de autorrealizacién que promueva su propio bienestar para poder ensefar de una
manera que infunda poderio a las y los estudiantes”(Hooks, 2021, p. 28), el lugar del maestro
entonces se denota con un sentido diferente, valioso, pero con otros alcances, a través, de la

emancipacion de si mismo.

Continuando con esta idea de la liberacion es relevante hablar de la influencia de la
pedagogia del oprimido de Paulo Freire que se articula en algunas aristas al concepto central que
estamos abordando con el ideal de emancipar a las comunidades marginadas, histéricamente los
grupos sociales racializados han sido minimizados e incluso en muchos casos excluidos por la
organizacion social que se establecio en los paises latinoamericanos y es por ello, que resulta
valioso relacionar el didlogo cultural con la liberacion de estas poblaciones, puesto que “en la
medida en que esta vision “bancaria” anula el poder creador de los educandonos o lo minimiza,
estimulando asi su ingenuidad y no su criticidad, satisface los intereses de los opresores” (Freire,
1968, p.53), no es fortuito que se ensefie una Unica historia y se cuente una version oficial, en
esto Freire es muy claro y resulta ser un eje importante para pensarse una educacion que se aleje

de la bancarizacion de la escuela.



Por lo tanto, la pedagogia comprometida, del oprimido y en si la pedagogia intercultural'!

recaen en una misma direccion, la decolonialidad, o mejor dicho, la lucha resistente a la
colonialidad del poder, para explicar esto la voz de Anibal Quijano es quien introduce el
concepto a partir de la precision de la racializaciéon como mecanismo de opresion, ya que “en
América, la idea de raza fue un modo de otorgar legitimidad a las relaciones de dominacion
impuestas por la conquista” (Quijano, 2000, p. 779), lo que nos permite pensar entonces que los
grupos étnicos y raciales, ;son una construccion social en una jerarquia de poderes?, es decir,
que seguimos definiendo a las personas dentro de una etiqueta creada para desconocer su
identidad y que divide las relaciones, una accion totalmente contraria a la interculturalidad que
hemos estipulado anteriormente; haciendo reflexiones sobre las estructuras coloniales que

existen aun en la actualidad, sobre todo en aquellos que giran en torno a la educacion.

En relacion a esto, “la colonialidad del ser se refiere, entonces, a la experiencia vivida de
la colonizacion y su impacto en el lenguaje” (Maldonado, 2007, p. 130) los pueblos colonizados
han sido deshumanizados, infravalorados y estas etiquetas han perdurado en la historia hasta la
actualidad, permanecen implicitas en acciones cotidianas, lo cual ha ocasionado la pérdida de
identidad y de arraigo hacia el territorio, estos patrones jerarquicos de poder han constituido las

formas en que la sociedad funciona de forma moderna.

Dussel (2000), ubica la modernidad segtin dos perspectivas de Europa “desde un
horizonte mundial, donde cumpli6 una funcién ambigua (por una parte, como emancipacion; y,

por otra, como mitica cultura de la violencia)” (p.51). Es decir, que en la primera esta sociedad

" Entendiéndola como una construccion de identidad de manera colectiva, valorando los conocimientosy y
diversidad cultural de cada uno/a.
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tuvo que liberarse de un sometimiento al ser colonizados por el imperio macedonio, que luego se
unifico como una Europa occidental, sin embargo y en linea con la segunda afirmacion de Dussel
es reconocida por su accionar violento sobre las poblaciones ya asentadas en territorio

americano.

Es entonces que Dussel (2000) habla de que un “paradigma es un proceso de “Trans-
Modernidad”. Sélo el segundo paradigma incluye a la “Modernidad/Alteridad” mundial. En la
obra de Tzetan Todorov, Nosotros y los otros, el “nosotros” son los europeos, y “los otros” somos
nosotros, los pueblos del mundo periférico” (p.51). Es entonces en esta trans-modernidad en la
que nos ubicamos actualmente, es una consecuencia de una época de Modernidad que ya paso y
en la que Europa cogio fuerza a través, de la colonizacion a las Américas, ubicandose en un lugar
de superioridad por sus “avanzados” objetos y organizacion social; es una ejemplificacion de la
afirmacion de Paulo Freire, en el que el suefio del oprimido (Europa) es ser el opresor (de

América).

En esa medida se determina una asimetria dentro de una relaciéon dominacion-
explotacion, por lo cual dice que aquello que se es conocido como una historia oficial, no se
puede tomar a la ligera y que necesita de unos andlisis epistémicos a través, de unos pre sucesos
que desencadenaron los hechos historicos en los cuales unas culturas se jerarquizaron sobre las
otras, por lo que cuestiona el término y a quienes lo usan como una forma de correspondencia
entre el sur y el norte, en esta medida, y cdmo consecuencia de esta asimetria relacional, Walsh

(2005), afirmo que
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Un dialogo intercultural deber ser transversal, es decir, debe partir de otro lugar que el
mero didlogo entre los eruditos del mundo académico o institucionalmente dominante.
Debe ser un didlogo multicultural que no presupone la ilusion de la simetria inexistente

entre las culturas. (p.18)

4.2.1 Tensiones multiculturales y posibilidades pedagogicas interculturales en Colombia

La definicion de educacion intercultural en Colombia esta muy permeada por diversas
miradas y descripciones, que van de la mano con los contextos en el que diversos autores la
emplean y experimenta de primera mano; por esto es indispensable hacer énfasis en esas
definiciones y lo que significa para cada uno lo intercultural, ademas de problematizar lo
multicultural, ya que evidentemente esta categoria cumple con un lineamiento de una politica
publica de corte neoliberal, donde se reconoce la existencia de comunidades racializadas, no
precisamente las pone en didlogo y es las escucha, sino que cumple metas de inclusion como
pasa en la mayoria del sector de la educacion, se vinculan como parte de un sistema de matricula
y cumplen un rol en cifras, pero no, en un ejercicio de educacion participativa con enfoque

intercultural.

Por esto relacionamos de manera precisa a cada referente y lo que, desde sus definiciones
de interculturalidad, se permean con este trabajo y es de suma importancia para su ejecucion,

ademas del enfoque que cada uno/a tiene, relaciondndolos a continuacion:

Dentro de estos referentes de aproximacion en educacion intercultural se destaca
Elizabeth Castillo, quien es investigadora y coordinadora del Centro de Memorias Etnicas,

profesora en la Universidad del Cauca y psicologa de la Universidad Nacional, destacando por su
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gran trabajo con relacion al racismo y la etnoeducacion, pero también mencionando de manera
implicita a la interculturalidad dentro de sus obras como en el texto “Educar a los otros” en
donde nos habla a grosso modo sobre la multiculturalidad, etnoeducacion, las politicas publicas y
la educacion indigena, teniendo presente las percepciones y posturas que tienen distintos actores
académicos, indigenas y afrocolombianos. Castillo (2005) menciona que “la multiculturalidad
como hecho social e historico que expresa las formas de concebir la cultura y la diferencia
cultural en contextos especificos” (p.21) generando con esto, una idea que trae consigo diversas

tensiones sobre como se han transformado las politicas culturales y las dindmicas sociales.

Por otro lado, tenemos a Graciela Bolafios (2004) gestora e impulsora de la pedagogia en
los territorios indigenas del Cauca, quien destaca por ser parte de la obra “;Qué pasaria si la
escuela...? 30 afios de construccidon de una educacion propia” (CRIC, 2021), en el que se
mencionan aspectos de lucha y resistencia de las comunidades por lograr la construccion de un
sistema educativo propio, resaltando la cosmovision indigena como un pilar formativo y la
recuperacion de la identidad cultura, ademés de mencionar la interculturalidad como una puerta
hacia el dialogo con diversas culturas. Por esto, Bolafios (2004), menciona que “la
interculturalidad supone el reconocimiento y valoracion desde el adentro de cada cultura como
condicidn para reconocer y valorar al otro” (p. 116), dando fuerza a lo que hoy en dia siguen
luchando las comunidades indigenas en Colombia, rompiendo de a poco con lo que se ha querido
establecer de manera hegemonica al quererse imposibilitar y minimizar desde el Estado el
intercambio de conocimientos.

Recogiendo la idea de Graciela Bolafios, es importante mencionar a las profesoras Alcira

Aguilera y Cielo Velandia (2025), en su texto “Pasados contrahegemonicos y las voces de las
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infancias indigenas” hacen breve mencion a Graciela, mencionando a la escuela como un espacio
politico y pedagogico, retomando la idea de Bolafios sobre la educacion propia, para el
fortalecimiento de la identidad cultural, esto se puede recoger en lo que plantean las autoras
como “En el sistema educativo indigena propio, la escuela es un escenario de encuentro que
favorece lo comun y da lugar a la resistencia” (Aguilera y Velandia, 2025, p. 158),
permitiéndonos acercar a una mirada en la que los niflos y nifias expresen sus sentires y tensiones
con relacion a sus propias historias como pueblos indigenas.

Continuando por la linea de la interculturalidad, tenemos otro exponente de esta que es
Abadio Green, perteneciente a la comunidad Gunadule y profesor en la Universidad de
Antioquia, quien plasma de manera transversal la intercultural desde la “Pedagogia de la madre
tierra”, ya que aqui se plantea una educacion basada en el contexto de las comunidades indigenas
desde sus cosmovisiones y tradiciones culturales, ademas de centrar a la Madre Tierra como un
todo en la historia de cada uno y como armonizamos con esta. Green (2018) plantea que “la
Tierra hay que reconocerla como nuestra verdadera madre” (p. 60). Relacionandolo como un
punto clave entre el didlogo con otras comunidades indigenas, mostrando el intercambio de
saberes y convirtiéndolo en el eje central en la construccidon de conocimientos ancestrales.

Por ultimo, se encuentra Tulio Rojas, quien es Licenciado de Ciencias Sociales de la
Universidad Pedagdgica Nacional, Magister en Etnolingiiistica en la Universidad de Los Andes,
quien desde su publicacioén “Una mirada a los procesos en torno a la educacion con los pueblos
indigenas en Colombia” en donde se habla de manera transversal de la interculturalidad, desde
las tensiones que se viven por los conocimientos y practicas culturales que se comparten entre

todas las comunidades y que atin perviven en la sociedad aunque se intente exterminar con el
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ingreso del mundo occidental. Rojas (2018) afirma que “Todavia hay quienes en la sociedad
nacional consideran que los indigenas deben ser reeducados, re-civilizados y sometidos a las
verdades judeocristianas.” (p. 11). Idea que va muy ligada hacia una mirada errénea que sigue
hoy en dia a los grupos indigenas que se encuentran bajo una marginacion e intento de control de
sus saberes.

Con esto, se busca recopilar las miradas que tienen diferentes autores a nivel nacional,
sobre la interculturalidad y las tensiones que se viven en el territorio por la marginacion, control
y lo hegemonico que buscan acabar con los saberes de las comunidades, pero que también retrata
el didlogo, intercambio de conocimientos, la lucha por lo cultural y ancestral, que han vivido
durante muchos anos los pueblos indigenas.

Desde esta perspectiva, es importante hacer mencion en el siguiente apartado sobre el
Sistema de Educacion Propia, como parte de ese reconocimiento que se da hacia las
comunidades y los saberes ancestrales y como una forma de resignificacion de sus
cosmovisiones, sobre todo en el contexto de ciudad, que es donde la educacion occidental

predomina.

4.2.2 Reconocimiento intercultural y de educacion propia desde las organizaciones a nivel
nacional.

En las comunidades indigenas se han creado distintos movimientos y organizaciones que
los representa en la defensa de sus derechos, acogiendo la cultura y saberes que tienen los
diversos pueblos, ademas de las miradas que tienen cada uno sobre sus territorios de origen, su
autonomia, el gobierno propio y la construccion de paz. Cada una de estas organizaciones

trabajan a nivel nacional o territorial, siendo de gran importancia poder precisar en cada una de
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estas y desde el enfoque que tienen con relacion a la representacion de los pueblos indigenas,
iniciando con:

El Consejo Regional del Cauca - CRIC, es una de las organizaciones de los pueblos
indigenas que resalta la importancia de la Educacion propia, ya que el sistema educativo no
cuenta con las bases suficientes sobre la educacion indigena con los territorios, pues este sistema
aun tiene una educaciéon convencional que data de la conquista. “En la actualidad, la educacion
propia debe encaminar a fortalecer los procesos sociales y comunitarios para la autonomia
educativa, donde se pueda formar desde las practicas de vida, desde la montafia, desde nuestra
costumbre y sabidurias ancestrales” (CRIC, 2019), una perspectiva que en los colegios oficiales
de Bogota no esta presente en sus mallas curriculares y en algunos casos se deja como un trabajo
aislado de los dinamizadores culturales con pocas horas a la semana, pues muchos docentes
desconocen y no estan preparados para las aulas en las que se encuentran estas comunidades.

Parte de estas organizaciones se encuentra la organizacion de los Pueblo Indigenas de la
Amazonia Colombiana - OPIAC, se plantea que la educacion propia es fundamental en los
procesos de aprendizaje de los nifios y nifias indigenas como una forma de lograr preservar sus
conocimientos y saberes culturales, esto trae consigo tensiones entre las comunidades indigenas
y el sistema de educacion, ya que se logra identificar que este no esta disefiado ni pensado para
esta comunidad, creando una barrera entre lo establecido occidentalmente y lo que se busca
plantear como Educacion propia de los pueblos indigenas. Por esto la OPIAC menciona que “‘se
sigue trabajando en el fortalecimiento de los procesos educativos propios en los territorios
indigenas de la region amazonica.”, buscando generar espacios de pervivencia y resistencia de

los conocimientos ancestrales desde la educacion propia.
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Asi mismo, la Autoridad Tradicional Indigena de Colombia — Gobierno Mayor busca que
la educacion propia se siga preservando a través de los distintos ejes que los acompana: Ley de
Origen, Derecho Propio y Gobierno propio (Gobierno Mayor, 2022), para asi lograr garantizar
que los saberes indigenas se conserven en cada una de las comunidades y se siga la trasmision de
saberes en cada generacion.

Por otro lado, se encuentra la Organizacion Nacional Indigena de Colombia - ONIC, la
cual trabaja a nivel nacional por la defensa de los derechos de los pueblos indigenas y la
blisqueda de su autonomia, gobierno propio y la construccion de paz; que igualmente, también
estipula y establece politicas nacionales para la conservacion y fortalecimiento de la autonomia
territorial (ONIC, 2024). Dentro de esta organizacion es importante resaltar los retos y luchas
que han vivido con los pueblos indigenas, en el que se reflejan la busqueda de paz,
mantenimiento y fortalecimiento de sus tradiciones y cultura.

Por ultimo, se hace importante mencionar el trabajo colectivo de los 14 pueblos que se
encuentran ubicados en Bogotd, con la realizacion del material pedagdgico sobre Educacion
propia, en el que se refleja el didlogo comunitario, el intercambio de saberes en el que se retinen
y recrean ejercicios educativos (SED, 2022), dando voz a cada uno de los integrantes que hizo
posible la realizacion de esta cartilla y que comparte de manera orientadora los saberes de las
comunidades en contexto de ciudad y como efectuarlos en el aula.

Con esto, las organizaciones hacen parte de la identidad de los pueblos indigenas,
permiten la creacion de materiales, la lucha por los derechos y la apropiacion de los saberes
culturales y territoriales de cada comunidad, ademas de compilar las luchas y voces que expresan

la biisqueda y construccion de un espacio en paz e intercultural.
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4.3 Generalidades de la normatividad educativa intercultural en Colombia

“El censo publicado por el DANE indica que el 10.6 % de la poblacién en Colombia es
afrodescendiente, el 3.4 % indigena y el 0.01 % gitana. El 85 % restante es de naturaleza
mestiza.” (Procolombia, 2025) lo anterior indica que Colombia es un pais multicultural, pues en
el territorio cohabitan cuatro grupos sociales diferentes, dentro de los cuales existen
particularidades singulares que varian segun su ubicacion geografica y su identidad propia, con
esta premisa, aparece la pregunta ;Si Colombia es un pais multicultural, se da por hecho que es
intercultural? Para intentar dar respuesta nos devolveremos histéricamente en una linea de
tiempo desde antes de la colonizacion hasta el dia de hoy.

“Antes de 1492, existieron en América cientos de pueblos indigenas, que se
caracterizaban por tener sus propias historias, por hablar diferentes lenguas, por poseer multiples
tradiciones” (Posada, 2015, p. 16), con esta afirmacion nos permite vislumbrar que contrario a lo
que se ha ensefiado como historia oficial hay un antes de la colonizacion, por lo que nos sitlia en
una perspectiva diferente a pensar en Cristobal Colon como un descubridor de un continente, que
nunca reconocid, pero que ademads, fueron otros quienes lo nombraron.

Lo anterior lo focalizaremos al pais y desde alli se situara entonces el otro lugar de las
comunidades, hacia el siglo XX, mientras Colombia atravesaba el proceso de construccion de
nacion en la linea del progreso al que se queria entrar, se instaura el pensamiento indigenista '
ya que “En sus primeras épocas los nuevos gobiernos mostraron gran ambigiiedad de su relacion
con las poblaciones indias, en ocasiones incluyéndolas en su proyecto nacional y en otras

buscando su [...] desaparicion” (Rojas y Castillo, 2005, p. 31) del cual aun quedan secuelas, aun

12 Concepto tomado del libro Educar a los otros de Axel Rojas y Elizabeth Castillo
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se enuncia a todas las comunidades dentro de la mutacion de la palabra, aun son objeto de
conveniencia de todos los gobiernos que han pasado por el poder desde el siglo pasado.

Hacia finales del siglo XX “se estableci6 una tecnologia de dominacion/explotacion |...]
con nuevas formas como el terraje” (Rojas y Castillo, 2005, p. 29), mientras tanto de forma
paralela se establecia oficialmente la Constitucion Politica de 1991 en la que se daba el
reconocimiento oficial de las 115 comunidades indigenas que se encontraban en todo el territorio
nacional, pero ademas, se daba lugar a las lenguas propias de cada una de ellas, esto es quiza, el
ejemplo mas claro de la fractura entre la politica ptblica y la realidad contextual, la razén por la
que aun, hoy en otro siglo, se siga buscando el lugar de las comunidades con la sociedad, el
legado de la Europa conquistadora, poseedora del poder mayor sobre las colonias ha sido 1o mas
perdurable en el tiempo y es que “la evangelizacion se hallaba inmersa en las 16gicas del sistema
de dominacion colonial y las reproducia”(Gonzalbo, 1999, p. 28), esto dio lugar a dos
consecuencias totalmente diferentes, por un lado; la absorcion de la identidad cultural de algunos
indigenas y la extincion de su lengua propia, por otro lado se dio la apertura de la comunicacion,
dentro del proceso de alfabetizacion aprendieron el espaiiol, lo que hizo un puente comunicativo
con una lengua generalizada para la interaccion con otras comunidades.

A través de ese proceso de transformacion y resistencia de los indigenas que habian sido
“reconocidos” luego del Congreso Indigenista Interamericano en 1940 en el cual se dan tres
principios orientadores, que establecen a los indigenas como sujetos de derechos y

enriquecimiento cultural, es entonces que 30 afios después, en 1971 se oficializa el nacimiento
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del Consejo Regional Indigena del Cauca'® (2020), en el marco de la Ley de Origen y Derecho
Mayor el 24 de febrero de ese mismo afio, su objetivo esta:

Orientado a la reivindicacion y defensa de los derechos ancestrales, colectivos e

individuales y territoriales de los pueblos indigenas en base a los siguiente principios:

Unidad, Tierra, Cultura y Autonomia; y Mandatos relacionados con: Recuperar tierras de

resguardo, Ampliar los resguardos, Fortalecer los cabildos, No pago de terraje, Conocer

leyes y exigir su justa aplicacion, defender la Historia, lengua y costumbres, formar
profesores indigenas, formar organizaciones econdmicas, proteger los recursos naturales

y la defensa de la familia. (p. 3)

Después de esto, la lucha se incremento, el CRIC comenzo6 a ser referente de lucha y
organizacion para otros, lo que hizo que los mestizos pusieran la mirada hacia las comunidades y
sus condiciones de “marginalidad”, para empezar a dar voz, a querer aprender de ellos y ellas,
demostrando que la sangre movilizara a algunos en el intento de quitar la venda eurocentrista '*
y asi mismo recobrar la identidad singular de cada sociedad que ya estaba constituida antes de la
llegada de los espafioles; 11 afios después de la creacion del CRIC en 1982 se crea la
Organizacion Nacional Indigena de Colombia'’.

En esa medida llega el concepto Intercultural, en este se posicionan diferentes pedagogos,
historiadores, fildsofos, asi mismo, su definicion varia, Walsh (2005), la define como “complejas

relaciones, negociaciones e intercambios culturales, y busca desarrollar una interaccion entre

3 CRIC

14 El eurocentrismo entendido desde la perspectiva de Quijano, que posiciona a Europa en un lugar central del poder
sobre el conocimiento, como uno Unico.
15 ONIC
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personas, conocimientos y practicas culturalmente diferentes; una interaccion que reconoce y que
parte de las asimetrias sociales, econdmicas, politicas y de poder” (p.10) y la distancia de la
definicidon (mencionada al inicio) de la palabra multicultural. Por otro lado, Enrique Dussel
(2004), plantea que “Un diadlogo intercultural deber ser transversal, es decir, debe partir de otro
lugar que el mero didlogo entre los eruditos del mundo académico o institucionalmente
dominante” (p. 18). Por lo cual valdria entonces, repensar la academia como un lugar en el que
los sabedores indigenas, las mayoras y mayores fuesen una fuente tedrica en la misma medida
que los otros académicos, por ello, tomamos a Green desde la pedagogia de La Madre Tierra,
plantea que la interculturalidad debe ser un proceso de reconocimiento mutuo que permita la
construccion colectiva de conocimiento, o en sus palabras “la perspectiva de nuestros pueblos no
parte del ser individual sino de la colectividad. Una colectividad basada en el amor y la defensa
del espacio, de la tierra” (Green, 2018, p.65).

Basta con ver las leyes y decretos para dar atin mas peso a las palabras de Green, pues la
Ley 1516 de 2012 en el que se especifica la importancia de la cultural, la diversidad, la
pluriculturalidad para la construccion de sociedad y nacion, por lo cual se habla de promover y
respetar las diferentes expresiones culturales, en tanto se dé dignidad a los pueblos que
constituyen la humanidad desde sus principios y esto no es mas que una funcionalidad una
historia que se repite, “una ldgica que reconoce la diferencia, sustentando su produccion y
administracioén dentro del orden nacional, neutralizdndola y vaciandola de su significado
efectivo, volviéndola funcional a este orden y, a la vez, a los dictamenes del sistema” (Walsh

citando a Muyolema, 2009, p. 78). A esta funcionalidad dentro del sistema es a la que se esta
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oponiendo los pueblos indigenas, desde un no a la instrumentalizacion de su conocimiento y de
sus formas de habitar el territorio.

Por su parte, el Decreto 1953 de 2013 se especifica que las comunidades indigenas en sus
territorios puedan crear diferentes mecanismos en educacion propia, para la escolaridad, aun mas
en la educacion superior, con el fin de minimizar las brechas de desigualdad, desde el acceso a la
educacion, ya que esto, permite que las personas indigenas puedan educarse sin dejar de lado su
identidad, dentro de esto se contemplan las actividades que fortalecen las costumbres y
cosmovisiones de cada grupo; un ejemplo de instituciones de educacion propia creadas bajo este
fundamento es la Universidad Autonoma Indigena Intercultural — UAIIN.

En relacion a lo anterior, en estas instituciones de educacion propia y en las otras que no
las hay, se plantea el Sistema Educativo Indigena Propio — SEIP, este se ha llevado a cabo desde
hace mas de dos décadas en diferentes lugares del pais, sin embargo, es hasta el 30 de abril de
2025 que fue firmado por el Ministro de Educacion - MEN vy las organizaciones representantes
de los indigenas, en el cual se busca incluir dentro del marco legal los sistemas que cada grupo
indigena organice para su educacion, pero también para regularlo desde el MEN, esto daria lugar
a incluirlo en las escuelas publicas del pais en las cuales hay una gran poblacion de nifios y nifias
indigenas; lo que representa un gran logro para la lucha que en lo descrito anteriormente se ha
venido gestando desde el siglo pasado. Sin embargo, la ejecucion del SEIP se ve obstaculizada
por los recursos que requieren para llevarlo a cabo, por lo que nuevamente se queda en la

fractura de lo que esta establecido y lo que se hace.



57

4.4 Acercamientos a la Educacion intercultural en contexto de Ciudad.

Bogota al ser una ciudad receptora de distintas comunidades da lugar a que en las
instituciones se desarrollen estrategias que se vinculen con la educacion intercultural, tal como lo
menciona la SED (2018), “ Bogota implementa una politica de educacion inclusiva pionera en el
pais, con los retos de promover el reconocimiento de la diversidad, fortalecer las practicas de
ensefanza y aprendizaje desde las identidades culturales y la riqueza lingliistica”, en el que
también se tiene en cuenta el contexto social y cultural que tiene cada comunidad, pero esto
también lleva a preguntarnos, ;de qué manera se le da una verdadera importancia a la
apropiacion de lo intercultural en las instituciones? Esta se convierte en una orientacion para
entender este término inmerso en los colegios de la ciudad y sus dinamicas que van mas alla de
los eventos culturales, los festivales escolares, desfiles; al tener como foco a las comunidades
indigenas, las cuales han llegado a sufrir una marginacién en sus territorios generando grandes
cambios a nivel cultural al verse influenciados por el contexto de ciudad.

En este sentido, la ensefianza desde lo propio hace parte del reconocimiento hacia el otro,
gestando consigo un camino distinto a lo que en algin momento se minimizd, “la resistencia a
una supuesta educacion especifica, pero con contenidos generalizados y desconocedores de lo
propio” (Guido, 2015, p. 64). Hoy en dia esta resistencia lleva a diversas dindmicas que nutren
los saberes que han acompanado cada comunidad desde sus lenguas propias, contando su historia
a través de artesanias o danzas que definen la identidad de los pueblos indigenas. Buscando la
conservacion y fortalecimiento de la identidad cultural, se garantizan los derechos individuales y
colectivos. Asi mismo, integrar los saberes ancestrales en los contenidos educativos es

fundamental para transformar la educacion en Bogota y el pais.
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Actualmente en Bogota se encuentran “mas de 1.200 nifios y jovenes pertenecientes a los
pueblos indigenas estudiando en los colegios oficiales de Bogota” (Alcaldia Mayor de Bogota,
2017), de las distintas comunidades que se encuentran establecidas en la capital, trayendo
consigo un gran reto con respecto al racismo que pueden llegar a vivir y experimentar al
momento en que los nifios y nifias ingresan al colegio, ya que, aunque se hable en varias
instituciones sobre inclusion, muchas veces esto se llega a dejar como algo menor y no se le
presta la suficiente atencion o analisis de lo que esto puede significar en ellos y la manera en la
que puede llegar a afectar no solo al sujeto, sino también a toda la comunidad.

Por esto, se puede llegar a hablar de un reconocimiento del ser y el otro, teniendo en
cuenta diversos factores como lo cultural, politico y social que rodea al sujeto, que permite un
intercambio de saberes desde la interaccion de lo propio y lo ajeno en las instituciones, en donde
se busque resignificar los saberes que se tienen, asi como estos son una trasmision de lucha y
resistencia de los pueblos que han sido olvidados por el Estado, buscando que dentro de la
educacion se mantenga presente las necesidades educativas que tienen las comunidades como lo
son la preservacion de la lengua e identidad propia.

Segtin Guido (2015) “la mayoria de las instituciones a las que asisten los nifos indigenas
en Bogot4 tiene alin una informacion y escasa formulacion de proyectos especificos” (p. 26),
generando con esto, una desvinculacion de lo cultural, apuntando a una trayectoria mas
eurocentrista en donde la educacion se centra mas en los espacios que estan establecidos como el
espafiol, matematicas y las ciencias, dejando a un lado los saberes como el fortalecimiento de la

lengua materna, las practicas culturales y el gobierno propio que han sido pilares en la
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construccion de comunidad de generacidon en generacion y que por las dindmicas de la ciudad
llegan a afectar directamente a los mas jovenes.

Por otro lado, tenemos un racismo epistémico muy presente en las instituciones desde el
hacer y sobreponer los intereses, privilegios de los estandares occidentales sobre los
conocimientos que tienen otras comunidades ignorando las distintas perspectivas que estas tienen
sobre el mundo y que de igual forma se les excluye sus experiencias porque estas simplemente
no se acoplan a una perspectiva dominante, con esto, Hooks (2021) nos menciona que “Nos
hacen creer que la dominacion es “natural”, que estd bien que los fuertes se impongan sobre los
débiles, los poderosos sobre los que no tienen poder” (p. 53), hecho e idea que ha traido la
eliminacion u omision de las concepciones de las comunidades marginadas y se hace creer en
que lo establecido y oficial es lo Ginico que tiene un valor en la historia de la humanidad.

Con esto ultimo, en los colegios también se vive otra problematica; la discriminacion que
hay hacia las comunidades indigenas y otros grupos étnicos, segun el MEN (2024) “la
discriminacion racial en entornos escolares es un problema extendido e invisibilizado que
comprende una serie de actos y practicas que van desde la ensefianza, los métodos pedagogicos y
contenidos curriculares”, y en el que se ha visto que ain muchas instituciones no implementan
unas acciones acorde a la erradicacion de esto, en el que se priorice el reconocimiento, respeto y
sensibilizacion sobre el otro; esto llega a generar en los nifios, nifias y jovenes que ya no se
sientan identificados como indigenas y elijan alejarse de todo lo relacionado con esta. Por eso
desde el Cabildo Wounaan de Bogoté (2022) se menciona que “es necesario reflexionar, pensar
en el futuro para que nuestras generaciones, [...], y autoridades continten en el legado para ir

fortaleciendo nuestra identidad cultural como pueblo en contexto de ciudad” (p. 87), es asi como,
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desde distintos proyectos creados por las mismas comunidades, se ha logrado que en los colegios
los dinamizadoras culturales cumplan con ese objetivo de educacion propia en la que perviva la
cultura.

A través de esto, también llega a surgir la dudad sobre en qué momento “la
interculturalidad es funcional al sistema dominante, y otra concebida como proyecto politico de
descolonizacion, transformacion y creacion” (Walsh, 2010, p. 77), ya que se llega a evidenciar
que en varias instituciones se menciona lo intercultural como un eje transversal de las dindmicas
educativas, pero que al final resulta siendo lo mismo que esté establecido disfrazado de
intercultural, generando ciertas tensiones entre las comunidades y la institucion.

La educacion intercultural permea cada vez mas en las instituciones desde un arraigo de
lo que ha sido las luchas y movimientos sociales que buscan un reconocimiento y que se haga un
cumplimiento de los derechos de las comunidades, pero que también “puede ser vista, a la vez,
desde otra perspectiva: la que la liga a los disefios globales del poder, el capital y el mercado.”
(Walsh, 2010, p. 75) convirtiéndose en una moda que oculta todo conflicto, poder y colonizacion
minimizando los hechos que han sido parte de la resistencia e historia de cada poblacion.

La educacion en Colombia tiene una mirada muy eurocéntrica, en la que se ensefia desde
unos parametros establecidos, siendo lo mismo para todos dejando a un lado a los nifios y nifas
pertenecientes a las comunidades indigenas, afrodescendientes e incluso migrantes y que, si bien
la educacion a nivel global tiene unos estandares de lectura, escritura, ciencias y matematicas, no
se tiene presente los procesos de educacion de las poblaciones que han sido despojadas de sus
territorios y se les busca que estas sean quienes se adapten a un sistema que menciona lo

intercultural e inclusivo como pilar en sus objetivos.
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Con esto, un reto que tiene la educacion es el mediar con lo decolonial de las
instituciones para generar espacios inclinados hacia el saber propio que conforma a la
comunidad, dando paso a espacios de sensibilizacion, didlogo y construccion colectiva en los que
se centre los conocimientos que tiene cada uno/a sobre la concepcion no solo del territorio, sino
también de todo lo que conforma el ser, saber y hacer desde las subjetividades individuales.
Desde esta perspectiva se pueden generar lazos de desconstruccion que den mas base a la
educacion de como iniciar a implementar lo intercultural en las aulas y de qué manera se puede
llegar a construir desde lo decolonial.

Adriana Arroyo (2016) menciona que “la decolonialidad esta entendida como una
postura, un horizonte y busqueda de resistencia y transgresion, de hacer rupturas y construir de
manera alternativa”(p. 50); esto se lleva a cabo desde un reconocimiento de como lo colonial
llegd a consumir todo lo que en un momento fue nuestra historia ancestral , pero que a medida en
que salen nuevas metodologias, preguntas, debates sobre esto, se llega a recobrar lo perdido y a
generar espacios en los que se problematice las visiones que se tiene sobre el mundo actual.

Estas visiones sobre el mundo actual impactan a las infancias, creando una mirada
estereotipada sobre como es la vida, la historia y el mundo sin dejar mucho a la critica y el
pensamiento desde lo contextual, por eso desde las escuelas, que es donde mas se generan
procesos de conocimiento, se deben generar escenarios en los que se constaste de manera critica
lo colonial y decolonial, para iniciar con una educacion intercultural desde la historia que
conocemos Yy la que no.

Es por esto por lo que la educacion intercultural es de gran importancia a la hora de

ensefiar ya que desde el proceso de desarrollo y dinamizacion de lo cultural se consideran las
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diferencias como una garantia de identidad y pervivencia cultural. Segiun la SED (2022) es
indispensable que las instituciones educativas tengan en cuenta el caracter diferencial de los
pueblos indigenas. Con esto, se toma un trayecto en el que se fomente el conocimiento propio
que permitan la comprension de otros saberes y las dindmicas culturales de estos desde lo
reciproco y el enriquecimiento colectivo, guiandonos a que “la educacion propia es un proceso
permanente, progresivo, integral y colectivo que inicia desde los origenes cosmicos [...]y va
hasta que regresamos al seno de la madre tierra” (SED, 2022, p. 87), siendo parte de una

invitacion a la armonizacion, pensamiento y construccion de comunidad desde el territorio.

4.5 Tensiones y posibilidades de educacion intercultural en el IED La Arabia con la
comunidad Wounaan.

Desde hace aproximadamente dos décadas la comunidad Wounaan se encuentra vinculada
al colegio I.LE.D La Arabia, convirtiéndolo en uno de los primeros escenarios educativos de la
ciudad en recibir poblacion indigena y por esto hablar de un PEI en el que se mencionara
procesos interculturales, pero ain mas importante fue el qué hacer de los maestros en las aulas,
que en compaiiia del dinamizador cultural Reynaldo Cabezon se empezo a articular el saber
propio y diciplinas que se ensefian en las instituciones distritales de la capital.

Esta situacion en particular atrajo la atencion de varios maestros en formacion, de
investigaciones, de articulos de periddicos y varios trabajos de diferentes personas que

conocieron el colegio y el cabildo. Estos han abordado varios temas centrales, como lo son todas
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las situaciones que vive la comunidad Wounaan al estar en un contexto citadino y la dicotomia que hay en la escuela entre los saberes

disciplinares de la escuela con los saberes propios de la comunidad, por ello referenciaremos las ideas centrales de estas

construcciones investigativas.

Ao
2015 Oscar Ivan

Autor

Posada

Rodriguez

Titulo
Tensiones y
Relaciones entre la
Escuela
Hegemonica y la
Educacion
Intercultural, una
mirada desde la
Experiencia
Wounaan y Embera
en dos colegios
oficiales de

Bogota.

Objetivos
Analizar las
relaciones y
tensiones entre la
escuela hegemonica
occidental y la
educacion
intercultural, desde la
experiencia
pedagogicay el
acompafiamiento

efectuado

Tesis Central
Esta sistematizacion toma como
punto de partida la perspectiva
decolonialidad como lugar para
analizar y evidenciar las tensiones
que se mantienen en la educacion
hegemonica distrital, ubicandola
en dos colegios oficiales de la
ciudad, con el fin de vislumbrar
los rezagos de la época colonial, a
lo largo de tres fases; la primera
recorre historicamente la lucha
étnica de los pueblos indigenas y
afros, la segunda ubica y

contextualiza los escenarios

Conclusiones
Alli se menciona la necesidad de repensar
las practicas educativas que se llevan a
cabo con las poblaciones minorizadas, ya
que, este accionar ha mantenido latente la
creencia de la racializacion de las
personas, lo cual invita a la reflexion
desde la cotidianidad de las aulas,
teniendo en cuenta el lugar del maestro y
la concepcion de nifio y nifia que se tiene
de forma singular y en masivo a través de
las politicas y Proyectos Educativos
Distritales que inferiorizan el saber de

ellos y ellas desde su posicion étnica.



2018 Maria Alvarez,
Rafael
Barreiro,
Glenda
Buitrago,
Stella
Palomares

Yeimi Pedraza.

La comunidad
Wounaan en el
colegio la arabia

IED

Reconocer la
lenguay el
territorio de origen
como elementos
constitutivos y
distintivos del
grupo étnico en el
contexto urbano del
cual hacen parte en

la actualidad.

educativos especificos de los que
se hablara posteriormente y
finalmente el tercero se centra en
las posibilidades interculturales
que se llevan a cabo desde lo
funcional y cudles accionares se
llevarian a una interculturalidad
critica.

Presentan el encuentro entre dos
culturas y las vivencias que ha
tenido la comunidad desde los
espacios de aprendizaje, ademas
de la sistematizacion de las
experiencias en donde se
evidencia el impacto desde las
acciones pedagdgicas que ha
experimentado la cultura de los
Wounaan y sus saberes

ancestrales.
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La identidad es un tema central para la
comunidad Wounaan, atin mas al estar
ubicada en un territorio urbano, de alli se
exteriorizan algunas alternativas de
practicas educativas y cotidianas en las
que se mantengan las costumbres propias
de la comunidad (como lo es la lengua y
las artesanias) esto con el fin de no crear
la necesidad de dejarlas de lado para ser
parte de la sociedad citadina.
Reconociendo la importancia de los PEI
flexibles y el rol del maestro(a) en los

procesos interculturales.



Aunque el colegio tiene una
perspectiva incluyente es
necesario replantear el lugar que
da a la interculturalidad y las
formas en que preserva los
saberes de la comunidad junto con
los de la escuela, al igual de como
estos van de la mano y que
implementados de la manera
correcta, pueden crear una mejor
experiencia para todo/as, por lo
anterior, la idea central esta en
darle voz y fuerza a los saberes
ancestrales que tiene la
comunidad y como estos, aunque
no se encuentren en su territorio
de origen, también permanecen
vivos en el lugar que actualmente
habitan y aportando a las demas

culturas que estan alrededor.
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2019 Claudia
Patricia Rivera

Morato

Entretejiendo en
los bordes de la
interculturalidad
Procesos
interculturales de
la comunidad
indigena Wounaan
del cabildo de
Arabia - Bogota, en
la resignificacion
de sus dinamicas
educativas y
productivas, a
partir de su
situacion

migratoria

Comprension los
procesos
interculturales que
experimentan los
miembros del auto
reconocido cabildo
de indigenas
Wounaan de
Arabia, a partir de
su situacion

migratoria

En este nos acerca a la comunidad
Wounaan desde una perspectiva
inclinada hacia el proceso
intercultural que experimenta el
cabildo desde su situacion
migratoria y las formas en las que
habitan el territorio en el barrio La
Arabia, de igual forma, las
dindmicas que acompanan el
ambito educativo, econdomico y
social que hace parte de la
comunidad dia a dia. Refleja la
importancia del mantener los
saberes propios que tiene la
comunidad atin mas por la
trasmision de estos mismos de
manera intergeneracional, el cual
dar un lugar al reconocimiento
que se quiere llevar a cabo con los
nifios y las nifias; pues como se

menciona anteriormente, por las
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En este se intenta dar respuesta a ;Qué es
ser indigena Wounaan? Y serlo
especificamente en Bogota, como la
situacion migratoria les ha obligado a
cambiar sus practicas y rutinas diarias,
pero también como han adaptado su
identidad a ello sin dejar de lado su
identidad propia.

Por otro lado, se denotan algunas
consecuencias de estas adaptaciones con
las nuevas generaciones y se enmarca la
importancia de su cosmovision para
entender el mundo, ser y estar en €l, lejos

del modelo capitalista.



2019 Juana
Esperanza
Potes Romero,
Maritza Lopez

Vanegas.

Escuela y sujeto Comprender como
Wounaan, la comunidad se
Jreconfiguracion moviliza, configura

étnica?, jre- y apropia del

territorializacion?:  territorio que
analisis de la actualmente estan
reconfiguracion de  habitando
subjetividades de

jovenes Wounaan

al interior de una

institucion

educativa distrital

en Bogota

logicas citadinas que permean al
cabildo se dan procesos de
desarraigo por la identidad y por
ende por el mismo territorio.

Se hace un acercamiento en como
los jovenes de la comunidad
Wounaan producen y reproducen
sus subjetividades, ademas del
proceso que llevan en la
construccion de su identidad, su
educacion y profundizar en las
miradas que tienen sobre lo
urbano. Por otro lado, se da lugar
a las percepciones que tiene la
comunidad con relacién a la
identidad y todo lo que conforma
su cultura, una mirada que va
desde los mas pequefios hasta lo
mas grandes, ademads de tener
presente que la mayoria de los

adultos que se encuentran en la
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Se hace énfasis en la diferenciacion entre
multiculturalidad e interculturalidad y
como la escuela funciona bajo el primero
a fin de responder a logicas coloniales
que no reconocen realmente lo segundo,
en esto se plantea la escuela como un
lugar fisico de disputa en el cual el
sistema mantiene estas logicas, mientras
que los maestros e incluso los nifios y
nifas perduran en el interés de compartir

y adquirir saberes de su identidad propia.



2020 Johana
Cardenas

Jerez,

La participacion
politica de las
mujeres Wounaan

en Bogota D.C

Indagar los
fundamentos
teoricos y
conceptuales que

enmarcan la

ciudad fueron desplazados desde
nifos y otros crecieron en la
urbanidad. Analizar y propiciar
desde las practicas pedagogicas la
inclusion en términos de
proteccion de la cultura e
identidad indigena, viene siendo
uno de los objetivos planteados en
este trabajo que se enlaza con los
objetivos de las politicas publicas
establecidas para esto, en este se
da prevalencia a las concepciones
que tienen sobre el territorio y el
rol que cumple de proteccion o
divulgacion de los saberes
indigenas.

Se muestra el recorrido que han
tenido las mujeres de la
comunidad desde el &mbito
politico, siendo que las decisiones

relacionadas a esta corriente son
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Aqui se da un lugar de reconocimiento y
de altavoz a la resistencia que han estado
realizando las mujeres Wounaan en la
capital, desde la organizacion de su

propia gestion, esto con el fin de



Yohanna
Alejandra

Gomez Jerez.

participacion
politica de las
mujeres Wounaan y
la comprension
sobre los procesos
de participacion
politica de esta
misma y el papel
que tienen desde lo

politico

tomadas por los hombres,
mientras que las mujeres estan
encargadas de todo lo relacionado
con el hogar y la construccion de
artesanias.

Al momento en que la comunidad
llega a Ciudad Bolivar sus
dindmicas politicas sufren ciertos
cambios en el que se ve afectada
la participacion de la mujer, pero
que de igual forma vuelve a tomar
mas fuerza para no ser
invisibilizadas. Logrando tener
voz y voto dentro de las
decisiones, ademas de sefalar la
importancia que se le da el trabajo
en colectivo para mantener viva
su identidad y cultura, pues
también tienen un movimiento

desde la resistencia, re- existencia
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valorizar y enaltecer su practica
productiva (como lo es el tejido y las
artesanias), ya que, desde alli mantienen
sus practicas culturales, su identidad,
ademas de dar un sustento econdmico a
sus familias, sin someterse a las politicas
publicas ya establecidas, ddndose a si
mismas un lugar politico activo dentro de

la sociedad bogotana.



2022 Laura Viviana

Ledn GOmez

Produccion
editorial y
promocion de
lectura del libro
Baud Mos:
arrullos, cantos,
juegos, cuentos y

rogativas Wounaan

Fortalecer la lengua
materna dentro de
los espacios
educativos, a través
de la tradicion oral
y que reflejan
caracteristicas de

su identidad.

y re- significacion de los procesos

que han llevado a cabo.

Es la creacion, el disefio y la
divulgacion de un material escrito
desde saberes lingiiisticos y
editoriales que propiciaran la
conservacion lingiiistica y, al
mismo tiempo, el reconocimiento
de la tradicion oral y cultural de
los pueblos indigenas en
Colombia.

Relacionado con nuestra
experiencia pedagdgica con los
nifos de la comunidad, ya que no
solo se trata de que ellos(as)
aprendan el espafiol y sean
quienes se deban adaptar a este

idioma, si no también, la manera
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La creacion de este material es un
ejemplo de que el intercambio de saberes
desde un lugar respetuoso y sin jerarquias
permite crear y producir insumos para
invitar a otros y otras a llevar a cabo estas
nuevas alternativas, asi mismo, da lugar a
reafirmar que excluir o silenciar a las
comunidades no es el camino y que a
través de la transformacion de las
practicas educativas se contribuye a la
preservacion de un patrimonio inmaterial

como lo es las lenguas nativas.



en que nosotras como extranjeras
adoptamos el suyo, en un intento
de comunicacion igual, en donde
se rompen las brechas de lo que

occidentalmente esta planteado.
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De lo anterior, resaltamos la importancia de entender que este trabajo no es el primero
que se ha realizado en este colegio y con este cabildo, estos antecedentes nos permitieron
entender mejor el contexto histdrico y social que ha atravesado la comunidad, alli también se
situa el territorio, como eje que les afecta directamente, por la desterritorializacion del origen. En
articulacion con las palabras de Reynaldo Cabezon (gobernador y dinamizador del cabildo de la

Arabia) quien habia contado estas experiencias, con orgullo, pues ¢l dice que:

“Lo mas importante para mi, siempre es que nos conozcan
afuera, afuera del colegio, afuera del barrio, creo que asi se

puede disminuir la discriminacion, porque yo sé que
muchas personas nos discrimen porque no nos conocen”
(Reynaldo Cabezon, 2025)

Desafortunadamente, estos trabajos no han dejado una retribucion util para el cabildo,
pues mucho de estos, no fueron socializados o no representaron una herramienta sobre la cual

ellos y ellas pudieran seguir trabajando, o al menos en el colegio.

“Todos vienen hacen sus estudios y se van, no nos
dejan nada, nunca vemos los libros, las cartillas, o

al menos los trabajos de nuestros hijos”
(Padre de familia, 2025)

Otros trabajos realizados son los recursos que la comunidad por si mismo ha construido,
cartillas, audios, libros, guias, videos, tanto en el cabildo de Vista Hermosa como en el de La
Arabia que han estado acompafiados por los maestros Oscar Posada y Amanda Atehortia
(vinculados al colegio) y quienes han hecho resistencia al lado de Reynaldo Cabezon, en tanto
han generado sus propios productos, para dar un lugar de protagonismo a las personas que si
pertenecen a la comunidad y no recaer nuevamente en que las personas blanco-mestizas en su

lugar de privilegio de enunciacion sean quienes generen estos materiales.



Hustracion 10 Portada cartilla Lorit
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Fuente: SED (2021)
Tustracion 11 Portada de la unidad didactica “Camino a la sabiduria”

Unidad Didéctica
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Finalmente, situamos las tensiones que nosotras desde la practica pedagogica realizada en
el lugar, hemos denotado, por un lado, esta la formacion de las maestras titulares que han
recibido a las aulas diferenciales, al pasar los afios no se mantuvo lo que en un principio se
establecio, especificar un perfil con conocimiento en temas étnicos, para que asi fuese mas facil
flexibilizar el curriculo. Por otro lado, el PEI sigue siendo un lugar de discusion, pues para ser el
colegio un pionero no se ha modificado este documento, por lo que institucionalmente no hay
algo conformado que dé el reconocimiento y el lugar al proyecto que la comunidad Wounaan en

cabeza de Reynaldo ha venido gestando en el escenario.

4.6 Resignificar los Territorios como eje articulador educativo para la comunidad
Wounaan.

Teniendo en cuenta que en Bogota se encuentran aproximadamente 1.200 nifios inscritos
en los colegios distritales segun la secretaria de Educacion Distrital (SED, 2017). Ha llevado que
esta entidad y los dinamizadores culturales de las distintas comunidades que se encuentran en la
capital desarrollen unos ejes articuladores en los que se plasmen las distintas areas a tratar, en las
cuales se preserve los saberes y experiencias que tienen los grupos indigenas y demds grupos
étnicos.

Desde estos ejes articuladores se plasma la linea de interculturalidad y grupos étnicos, en
donde se busca una educacion diferencial para los distintos grupos €tnicos, “Esto implica la
transformacion de practicas pedagogicas en las comunidades educativas, partiendo del
reconocimiento de la importancia de las identidades culturales étnicas” (SED, 2019) como parte
del fortalecimiento cultural y pervivencia de la memoria colectiva que tienen las comunidades.

Desde esta idea, se plantea también la resignificacion del territorio y la mirada que tienen
las comunidades indigenas sobre este, ademas de como habitan un lugar que no es el de su origen

y los cambios que llegan a tener en sus dindmicas al tratar de resistir y conservar sus



75

conocimientos en una ciudad que contiene tantas miradas y pensamientos sobre el mundo y el
espacio, en el que se buscan diversas alternativas, como las que menciona la SED (2019) al
vincular personas de las comunidades que acompaiien los procesos que fortalecen la identidad
cultural de los nifios, nifias y jovenes de las comunidades indigenas, enfocandose en la practica 'y
conservacion de la lengua propia, garantizando sus derechos y conservacion de sus costumbres.

Los territorios cuentan una historia de lo que somos y hemos sido, es por eso que la
resignificacion de este mismo se vuelve fundamental en la transmision de saberes y mas desde la
mirada de las comunidades indigenas, en este caso de la comunidad Wounaan que se encuentra
en un contexto de ciudad y en la que desde sus experiencias y saberes nos dan una vision distinta
de lo que puede ser cada territorio y como estos influyen directamente con la concepcion de

identidad.

“Para nosotros como pueblo indigena, tenemos dos formas de
entenderlo, uno es el territorio de donde venimos, el origen propio.
Por ejemplo; del departamento del Choco, el otro es Yo soy
territorio, porque tengo mi conocimiento, mi sabiduria, mi cultura,

mi cosmovision. Soy, porque identifico y reconozco mi cultura. Soy
territorio, porque soy indigena, porque tengo mi idioma vivo”
(Reynaldo Cabezon, 2025)

Por ello se mencionando que “las familias que viven en Bogota D, C. conserven la
identidad cultural y perviva el pensamiento del pueblo Wounaan” (SED, 2022, p.89), el estar en
la capital afecta en varios aspectos de la vida cotidiana al estar en disputa persisten entre su
cultura y la del entorno, lo cual dificulta los procesos fortalecimiento de la identidad en este
contexto.

Si bien, el territorio identifica a cada uno/a, se puede llegar a ver influenciado por el

desplazamiento en el que se ve una afectacion cultural, social y en las practicas ancestrales al
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intentar cumplir con unos estandares establecidos dentro de la sociedad que no los recibe de
forma amena, reconociendo quienes son, entonces, las comunidades se ven obligados a hacer el
esfuerzo por mantenerse de pie y seguir luchando (por lo que histéricamente) tanto les ha
costado, uniendo este nuevo lugar con sus conocimientos y costumbres para generan lazos en lo
comunitario e identitario.

El territorio, ademas de ser el que acoge también transforma desde distintas interacciones
sociales, permitiendo la construccion del saber, en donde se adapta la rutina diaria que se trae
consigo desde el lugar de origen, concediendo a las comunidades una aproximacion a este desde
otro contexto, ya sea desde las interacciones con otros de la misma comunidad o desde la

trasmision de saberes con otros sujetos.

“El territorio nuestro es el Choco, es nuestro
lugar, donde esta nuestra familia, donde

podemos comer pescado y cangrejo azul”
(Paola Chiripua, 2025)

Desde esta perspectiva se menciona que las comunidades que se encuentran en contexto
de ciudad llegan a encontrar ambientes de discriminacion y exclusion teniendo que adaptarse a
las formas de vida, practicas y costumbres que difieren totalmente a lo que hay en sus territorios
de origen llegando a “experimentar un sentimiento de desarraigo de su territorio y de su espacio
social” (Delgadillo, 2011, p.28) pero esto también ha dado fortaleza en la construccion y
pervivencia de identidad desde el mantenimiento de sus cosmovisiones, lengua y gobierno
propio que se lleva a cabo desde la resignificacion del territorio.

Por lo anterior, también se tiene en cuenta otros aspectos que hacen parte del arraigo
cultural de las comunidades, como las practicas de crianza, danzas, artesanias y demds que son

su huella dentro de lo que les constituye, que al estar otro contexto influye; en algunos casos
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desfavorablemente, por esto se vuelve fundamental para la comunidad crear espacios en los que
se fortalezca los saberes ancestrales que tienen desde sus territorios y pensarse en cOmo se
pueden plasmar en el territorio actual, esto lo menciona la SED (2019) en la realizacion de
espacios pedagdgicos con los dinamizadores culturales, en donde se busca fortalecer la identidad
cultural desde los conocimientos ancestrales.

En relacion con lo anterior, destacamos la estrategia pedagogica de la SED (2022) con los
ejes articuladores y para este caso tomaremos el siguiente como base principal, en la
construccion de territorio y en el fortalecimiento cultural.

Mlustracion 12 Temas a abordar desde el eje de territorio

TERRITORIO, TIERRA'Y TERRITORIALIDAD

* Historia y transformacién del territorio ancestral de los pueblos Ciencias
indigenas y/o étnicos sociales

« Significado de la tierra como elemento cohesionador de los pueblos
indigenas

* Acciones de apropiacion y poder que ejercen en el territorio los Ciencias
pueblos étnicos naturales

Caracteristicas  del paisaje, plantas, animales, climas, practicas
productivas, entre otras.

Ubicacion espacial de los y las nifias comenzando por la escala local,
regional y nacional, de tal manera que podamos llegar a ubicar a los y Matimiatics
las estudiantes en el lugar que ocupan actualmente en la ciudad.
Transformacidn de los territorios indigenas y sus estructuras.

Calendarios ecolégicos estos calendarios plasman el manejo del
tiempo y del espacio de cada pueblo, por ejemplo, de acuerdo a las

practicas culturales; fases de la luna, sol, ciclos del agua BOGOT’\

Fuente: SED (2022)

Es por ello que, para la resignificacion del territorio se puede tener diferentes pilares que
contribuyen a este ejercicio como la mitologia, la fauna y flora de los territorios, el gobierno
propio, la construccion de identidad, las costumbres y saberes que tienen los adultos, pero, sobre
todo, las percepciones y saber que tienen los nifios y nifias, en el que la subjetividad tiene una
mayor relevancia o presencia en este didlogo de conocimiento, sobre el lugar que habitan y como

lo reconocen.
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Para los Pueblos Indigenas nuestras tierras, territorios y recursos, son elementos
fundamentales que permiten la continuidad histérica y la plenitud de la vida, la
espiritualidad y el desarrollo social, cultural, econdmico, politico y humano, vinculado a
nuestra cosmovision, la cual consiste en la relacion profunda con la Madre Tierra (Dad

Neba, 2020)

Dentro de la resignificacion del territorio también se logran configurar distintas formas
para dotar de significado a este, tal como lo menciona Gomez (2015), “resignificar”, se pretende
volver a otorgar significados o sentidos a algo” (p.180), dando lugar a la experiencia
acompafada por los sentires de cada uno y por la memoria que mantiene viva las raices de cada

uno/a.

“Aqui en Bogota aprendimos a tejer, mi mama nos
ensend, ella teje en la casa, luego vamos al centroy lo

vendemos. ;Usted no sabe tejer profe? ;Quiere que le
ensefnemos?”
(Jeimi y Sindi Negria, 2025)

5 Unidad tematica: Construyendo conocimientos

La didactica pretende generar alternativas consistentes para orientar las practicas de ensenianza

Pérezy Rincon

La comunidad indigena Wounaan ha luchado desde su llegada a Bogota (hace poco méas de
dos décadas), para que se les reconozca desde un lugar politico y social, dentro de ello, han
gestado varios proyectos desde los diferentes cabildos que se encuentran en la localidad Ciudad
Bolivar, muchos de ellos, dirigidos hacia la educacion de las infancias que crecen en Bogotd y no
tienen un vinculo con sus territoritos de origen, como lo situamos anteriormente en el marco de

la contextualizacion.
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Por lo anterior, resulta urgente y necesario generar alternativas para las infancias
escolarizadas en las Instituciones Educativas Distritales — IED que atienden a nifios y nifias
indigenas. Por esto, a través de las organizaciones étnicas (indigenas y afros), entidades publicas
y universidades se han publicado cartillas, cuentos y diversos materiales pedagogicos como
apoyo a los procesos educativos de los nifios y nifias indigenas en los contextos escolares
urbanos, como una posibilidad de generar un didlogo de saberes necesario en una escuela de la
ciudad que muchas veces desconoce los saberes propios de los estudiantes e invisibiliza las

practicas culturales de sus territorios de origen.

A raiz de esto y de las practicas de fundamentacién y profundizacion realizadas en 2024 —
2025, surgi6 un didlogo con el dinamizador cultural en torno al proceso educativo de las
infancias Wounaan y como al estar en colegios oficiales muchas veces no se complementan las
areas del saber con los conocimientos ancestrales de la comunidad. Es por esto por lo que
optamos por desarrollar una secuencia didactica, “por su carécter intencional, la sistematicidad
en la organizacion de las acciones e interacciones y la orientacion a la construccion de saberes”
(Rincdn, 2009, p. 7), la cual mediante el didlogo con el gobernador y los intereses que reflejaban
los nifios y nifias, se le fue dando paso a los diversos temas y con el fin de poder generar un

producto (la cartilla), que quedara para la comunidad y la institucion educativa.

“De otro lado, esa forma de organizar la ensefianza se configura en funcion de las fuerzas
que en ella convergen: las politicas educativas, las précticas de resistencia, las diversas
posiciones sobre los saberes” (Pérez y Rincon, 2009, p. 2) esto, sitta la perspectiva en que la
secuencia no es Unicamente un instrumento que estandarice o que genere un instructivo para los

procesos de ensefianza y aprendizaje, todo lo contrario, la secuencia se ubica como una forma de
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encuentro entre las politicas publicas que globalizan los contenidos y los estdndares disciplinares

a través del eje de territorio transversalizando los saberes propios de la comunidad Wounaan.

No solo se sitiian los conocimientos estandarizados y normatizados, sino que se genera una
articulacion con las costumbres, vivencias y posibilidades cotidianas que surgen del saber
ancestral y milenario, como la danza, la musica, el arte, las formas de gobierno, las nociones
espirituales y de medicina propia, con el fin de que la escuela comprenda la diversidad
poblacional. Asi se posibilite que los saberes propios de la comunidad Wounaan transiten en la
IED la Arabia, ubicando a este como un lugar para potencializar sus luchas comunitarias que
reclaman un lugar propio e identitario en una escuela disciplinar, hegemoénica'® y eurocéntrica en
la capital de la ciudad que en ocasiones desconoce “otros” saberes propios de los pueblos

étnicos.

16 “La hegemonia es una relacion social que atraviesa distintas dimensiones: parte de una base material ligada a la
posicion de las clases en la estructura y se realiza en las superestructuras, a través de una concepcion del mundo que
encarna la vision general y expresa los intereses del grupo dirigente pero de forma universalizada, al tiempo que se
plasma de formas diversas en el sentido comun, en las practicas cotidianas y, en su momento mas desarrollado, en
un tipo particular de Estado” (Gramsci, 2003).
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llustracion 13 Elementos para una secuencia diddctica.

PREPARACION REALIZACION EVALUACION
Representacion de la tarea Escritura del texto
Proceso: planificacion: contenidos, situacion discursiva Al final
(intencién, destinatarios, enunciadores, etc.); textualiza
o cion, revision.
De la De los
Formulacié For i6n de tarea o aprendizajes
del proyecto los objetivos Organizacién de la tarea: individual, por grupos, mixta proyecto
de aprendizaje [
—! l —»
Actividades de sistematizacién de los contenidos
" * Sobre los contenidos tematicos: Explicitar la informacion
¢Qué t ¢Qué t que se tiene, buscar nueva informacién, organizarla
que hacer? que aprender? (esquemas, mapas conceptuales, guiones, etc.) cQue eQueé
* Sobre los contenidos de ensefianza y aprendizaje: ana- hemos hemos
lisis de textos de referencia, ejercicios especificos, etc. hecho? aprendido?
A <Como es
I I el texto?
Ad
Evaluacién: durante el proceso
Criterios de realizacion * Obserevacion de los procesos que siguen los alumnos: abierta, con la ayuda de pautas.
y de evaluacion —— * Interaccién con el profesor, entre companieros.,
* Revision de los textos con ayuda del profesor, de pautas de analisis, en grupo, etc,

Fuente: Anna Camps (2003)

Estos ejercicios requieren planificacion, esto significa que, la secuencialidad de la unidad
permite disponer los ejercicios y adelantarse a posibles situaciones que surjan en su
implementacion, lo que no quiere decir, que sea una propuesta estatica, pues, se flexibiliza segin
lo requiera, es decir que “no es necesariamente una secuencia lineal ni es de caracter rigido”

(Pérez y Rincon, 2009, p. 20)

Para generar su planificacion y flexibilizacion es necesaria la reflexion constante entorno al
lugar politico que ocupa la accion de la ensefianza en la sociedad (Pérez y Rincon, 2009) esto
quiere decir que, la reflexion por parte de la maestra(o) antes de llevar a cabo las actividades en
el aula es sumamente importante, ain mas, en estos procesos interculturales desde los cuales nos
estamos situando, pues el lugar de sujeto que se le da a los nifios y nifias desde la concepcion de

infancia, configura entonces las practicas de la docente.

Otro aspecto dentro de la planificacion que se relaciona con el lugar de los nifios y nifias,

sobre todo con su lugar de participacion, mencionan Pérez y Rincon (2009), aunque la docente es
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quien planifica y direcciona sobre el campo especifico en el que se llevara a cabo la Secuencia
Didéctica, esta debe estar en didlogo con los intereses de los estudiantes, antes de llevarla a cabo
y durante su implementacion, en este sentido, la propuesta de la secuencia didactica se construye
con la comunidad y con el apoyo del dinamizador cultural de la comunidad Wounaan del colegio
la Arabia en la necesidad de fortalecer saberes propios que entre en didlogo con el curriculo
escolar y se plantean los siguientes temas que surgen del eje articulador intercultural y que se
relacidén con temas propios de la escuela y basica primaria.

En esa medida, “una propuesta pedagdgica que reconoce el derecho a aprender con
dignidad, equidad y sentido. Estos estudiantes (...) requieren una escuela que los reconozca, los
escuche y los conecte con su propia posibilidad de transformacion.” (Colegio La Arabia, 2025, p.
36) vinculado con el eje (sobre el cudl se lleva a cabo esta secuencia didactica), da lugar a un
punto de encuentro entre varios aspectos; en un primer momento, por una politica publica
establecida por la Secretaria de Educacion Distrital — SED, en la que sitiia cuatro ejes
articuladores para el trabajo con comunidades étnicas, de alli destacamos uno, el de Territorio,
tierra y territorialidad, pero también en las mallas curriculares que establecen las docentes
titulares que acompafian estos procesos, ellas sittian la flexibilizacion de los modelos y la
implementacion de los aprendizajes priorizados como una herramienta que responde a brindar de

forma digna el derecho a la educacion.

En un segundo momento, teniendo en cuenta el contexto de los nifios y las nifias, en su
situacion de desterritorializacion, se ha visto afectada su relacion con el territorio (el de origen y
el habitado) ya que al nacer y crecer en Bogota se pierde el vinculo con el lugar de origen y
muchas de las familias no mantienen ese didlogo con ellos, esto es mencionado por el

dinamizador Reynaldo Cabezon.
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En esa medida las practicas, rituales o costumbres de su comunidad no se han llevado a
cabo de la misma forma, pues el territorio constituye un lugar fundamental para el conocimiento,
articulandolo con las palabras del maestro Segura (2020) “una primera caracteristica de las ATAs
[Actividades Totalidad Abiertas] es que su centro son los problemas que lo generan y no las
disciplinas. Una segunda caracteristica se deriva de su compromiso permanente con la
comprension, es un problema de pertinencia.” (p. 10), teniendo en cuenta que las ATAs son
diferentes a la secuencia didactica, hacemos una articulacion en el lugar de pertinencia, desde los
problemas de identidad que el dinamizador Reynaldo manifest6 en varias conversaciones y que
se evidencian en la realidad escolar del IED la Arabia, pues en ocasiones es agresiva en sus
temas y poco comprensiva con las comunidades indigenas bilingiies como es el caso de los
Wounaan. Por otro lado, la articulacion entre las dos est4 en que esta secuencia didactica busca
reconocer y posibilitar sus saberes a través de una armonizacion de los conocimientos propios

funcionales para un ejercicio de memoria territorial y de comprension del actual contexto.

En un tercer momento, los didlogos que establecimos durante los espacios de
reconocimiento del grupo, pero también durante el desarrollo de las actividades con los nifios y
nifias, compartian el distanciamiento que sentian con los conocimientos que se ensefiaban en la
escuela y la forma en que estos eran llevados al aula, también, lo dificil que era para ellos adaptar
su lenguaje, expresiones, formas de vestir y de actuar a un lugar que no veian como suyo; esta
accion obedece a que “Se educa para pensar el mundo, para interrogarlo y también para
imaginarlo distinto. Esta perspectiva pone en el centro la voz del estudiante, su contexto, su
historia y su poder de agencia” (Colegio La Arabia, 2025, p. 9), por lo cual, dialogar y escuchar
las percepciones de los nifios y nifias va en linea con lo que se plantea desde el modelo educativo

bajo el que estan suscritos en la escuela.
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En un cuarto y ultimo momento, la intencionalidad de nosotras como maestras en formacion
y residentes de la localidad, a través de las practicas pedagogicas se generd la inquietud de esta
situacion en la cual se instrumentalizaba a la comunidad, pero no se brindaba herramientas o
alternativas para su educacion, en esa medida resaltamos la importancia de dos componentes en
el hacer de la maestra, la planeacion y el diario de campo.

5.1 La planeacion como base fundamental de la Secuencia Didactica.

La planeacion constituye un instrumento fundamental que le dio fortaleza a la propuesta y la
construccion de la secuencia didactica, fue la primera pauta metodoldgica para identificar
posibilidades y tensiones tanto en los procesos de implementacion, como en los procesos de
ensefianza y aprendizaje con las infancias escolarizadas indigenas, pues es a partir de alli, que se
prepara el tema, se sitlia los conocimientos previos de los nifios y nifias a través de las
actividades de apertura que permitieron establecer el tema y los subtemas que se abordarian a lo
largo de las unidades que constituimos, aunque la planeacion fue establecida en un formato, esta
no representaba un elemento rigido e inamovible, todo lo contrario, se da como un ligar que
posibilite que los nifios y las nifias establezcan el ritmo de las actividades y sus momentos o

como lo ejemplifica el maestro Angel Diaz Barriga en el siguiente cuadro:
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llustracion 14: Cuadro explicativo de la planeacion dinamica

Hacia un modelo dinamico de planeacion didactica

Retrozlimenta

v =
I - > Permite Realizar
Planeacion actividades
‘———> Permite
Evaluar
{
RetUroaimenta 2
"""""" Retroslimants |
Contenido Permite | Secuencias didacticas
(Determinar el grado de H 2 bl Grndo‘:omalel-dad crecients (Apertura, desarrallo, 8
i '\ 5 cierre) s
compiejidad creciente) ' 3 Trato significativa de contenidos 13 E
i 5 . e 2 Situscionesproblema, proyactos E=
—— 2 S e
aberesy saberes hacer | E 28
Procedimientos i i = - e ==
Vincularcon ta realidad rermite | Evidencias de evaluacién
[S\I’UBC'\U\ES contextuaies 3 »| Evidenciasoe cada etapade desarrollc
Sroilenns ca . Reportes intarpretativosde evolucidn

(S Retroaliments_ .
Fuente: Angel Diaz Barriga

Las planeaciones se caracterizan entonces por la pertinencia dentro del contexto de los y las

estudiantes, pero también por la explicitacion de los momentos especificos de cada actividad y el

cierre de cada una, proponiendo entonces formas evaluativas diferentes al examen, en la

siguiente imagen se puede evidenciar estos elementos.

llustracion 15: Planeacion de la unidad de Fauna y Flora

Fecha Tema (s) v Subtemas a Secuencia Metodoldgica del Recursos ¥ Fropuesta Observaciones
Dresarrollar proceso ensceiianza-aprendizaje. Dridactica
31/03/2025 Tema: Ecosistermas Para iniciar se organizardn los
puestos en medialuna para gue - Hojas
Subtema: todos y todas sean escuchados - Lapices
- Ubicacion geografica durante | dialogo en torno a las - Imageneas

de las plantas y preguntas dQué plantas hay en

caracteristicas del Bogota? d Queé plantas son anicas

ecosisterma. del choco? dHay alguna gue se
parezca?

Lucgo de esto en una bolsa, habran
pedazos de imagenes de las
plantas que se pretenden abordan
durante las otras sesiones
{(Werregue, Palma Fénix, Sauco,
MNogal v Mangles), cada uno sacara
una parte. Deberan buscar qué
compaficros tienen las demas
partes de la imagen para
completario.

Finalmente, en las paredes del
zaldn estard la imagen de la planta
completa junto a toda la
informacion de estd. En una hojita
el grupo deberd contestar
preguntas sobre la planta que le
carrespondid, pero solo uno podra
ir aleerla.

Fuente: Elaboracion propia
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Aunque las planeaciones se realizan en conjunto de 4 actividades, después de cada una de
estas fue necesario la reflexion constante después de cada una, aludiendo a lo que el maestro
Angel marcaba en el cuadro y es la retroalimentacion contante que dinamiza la planeacion, es asi
entonces, que se da paso al segundo elemento fundamental, el Diario de campo, como el
gjercicio escritural que permitié estar en retroalimentacion constante, pero también que permitié
condensar las consideraciones para las siguientes planeaciones, que recogia un poco las
percepciones de nosotras como maestras, pero también de los nifios y nifias, articulando las
palabras de los referentes tedricos situados anteriormente.

5.2 El Diario de Campo, un lugar de retroalimentacion y reflexion.

La importancia de resaltar el diario de campo y la planeacion en este capitulo que hace
referencia a la explicacion general de la secuencia didactica, es reconocer que gracias a estas
herramientas implementados en la practica pedagdgica, posibilitaron un acercamiento a las
necesidades de las infancias Wounaan del IED la Arabia del programa Volver A la Escuela —
VAE, es asi, como desde estos instrumentos pedagogicas se logro organizar, priorizar o
potencializar las tematicas en la secuencia didéactica desde el eje articulador, fue el analisis de
estos los que fomentaron la estructura y la organizacidon tematica desde un constante didlogo con
las y los actores escolares que hacen parte de las instituciones, como el dinamizador, las docentes

VAE y el asesor de practica.
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[lustracion 16: Diario de campo de la planeacién de Fauna y Flora

DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES, HALLAZGOS, ASUNTOS O ACCIONES
EMERGENTES

En la primera intervencion surgio una situacion al ir finalizando,
aunque el trabajo era en grupos, de cierta forma competian para
ver quién salia primero al descanso. algunos empezaron a ayudar
2 los que no habian terminado, lo cual reafimma la caracterizacion
inicial del grupo respecto a la necesidad de ayudarse entre todos,
sin embargo. el proposito del dictado v del trabajo en equipo que
teniz en un principio la actividad se desdibujo cuando una de las
nifias uso su celular para tomar foto z la informacion y
transcribirla; quienes acabaron primere dentro de las
instrucciones se molestaron por que la compafiera estaba
haciendo “trampa”. Ha sido muy complicado motivar al grupo a
escribir cosas desde su propio pensar, escribir palabras o frases 2
que no estén escritas en el televisor o el tablero ha marcado un reto en cada intervencion.

En la segunda intervencidn los nifios y nifias reconocieron facilmente las
palmas, tanto la de fénix como la de werregue, la primera la elegimos con esa
intencion porque sabiamos que habian varios ejemplares zlrededor del parque
el Tunal al que la mayoria de los nifios asisten en contra jomada, la segunda
fue elegida por la importancia en la identidad de la comunidad y al ser la
principal fuente de la actividad econdmica de la mayoria de madres, tenia el
preambulo de que las iban a reconocer. alrededor Lrrrng
de la palma de wemegue se generaron .
participaciones que alimentaron para todos y
todas los usos que le daban a esta, cada parte de
Ia planta tiene una funcion para la comunidad y
hasta ese dia muchas de las cosas eran
desconocidas para mi.

, En la tercera intervencion. por dindmicas de la escuela tuvimos que
unir el grupo de Procesos Bésicos y de Aceleracion 2, lo cual fue
provechoso. pues contamos con el apoyo de Reinaldo, sin saber
elegimos una plantas importante para eilos v ellas en el territorio, el
mangles representa una ayuda significativa en la actividad
economica propia del lugar que es la pesca; por otto lado su
representacion en plastilina contribuyo mds en ubicarlo en la
realidad, ya que algunos han visitado el territorio, pudieron dar fe de

Fuente: Elaboracion propia

Desde este instrumento, también se posibilito la reflexion descriptiva, asi como la teorica,
permanentemente dando lugar al distanciamiento para ver desde fuera las intervenciones, la
relevancia de la sistematizacion inmediata nutrio la construccion de la secuencia, desde “una
condicion para transformar la practica consiste en extrafnarse del quehacer cotidiano, distanciarse

de la accion, tomarla como objeto de analisis. Esto implica registrarla, objetivarla para poder
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describirla, comprenderla, cuestionarla, teorizarla.” (Pérez, Roa, Villegas y Vargas, 2013, p. 9), a
través de esos topicos es entonces que se da la relacion, de retroalimentacion para las siguientes
planeaciones, intentar agudizar la accidon de observar a raiz de las preguntas e inquietudes que

surgian en el ejercicio escritural de este.

En consecuencia, se da lugar a la necesidad de la secuencia didactica, recogiendo los puntos
mencionados al principio del capitulo, como una alternativa consistente que realmente generara

procesos de ensefianza contextualizada y flexible, que, segun Diaz (2013), pueda

“Recuperar aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un hecho,
vincularlo a situaciones problematicas y de contextos reales con el fin de que la
informacion que a la que va a acceder el estudiante en el desarrollo de la secuencia sea

significativa”. (p. 20)

En conclusion, situamos este recurso desde su adaptabilidad para diferentes comunidades
étnicas, teniendo en cuenta que la relacion con el territorio es un rasgd identitario de todos y
todas; por otro lado, desde el saber de la maestra que construye a través de los instrumentos que
permiten la planificacion y la reflexion constante de su quehacer.

5.3 Organizacion de la secuencia didactica y su relacion con el eje Territorio
Retomando el apartado del capitulo 4, sobre el eje territorio y la importancia del didlogo

constante con el gobernador y dinamizador cultural Reynaldo, se sitiia este como el eje central

del proyecto, a raiz de la desterritorializacion descrita en el contexto de la comunidad y de los

nifios y nifias
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“Es importante para nuestra cultura que los ninos y ninas no
pierdan el vinculo con el territorio de origen, como la
mayoria nacio aca en Bogota es mas dificil que se mantenga

eso, pero como las profes no conoces, no trabajan nada de
eso con ellos”
(Reynaldo Cabezon, 2024)

En las actividades de bienvenida (que sittia Diaz como actividades de apertura), los nifios
y nifias situaron los dos paisajes, el Choco (Bajo San Juan) y Bogota (La Arabia), al visualizar
todos los dibujos notamos que habia dos elementos principales, los animales y las plantas, esto lo
relacionamos entonces con las caracteristicas que ellos establecieron para diferenciar los dos
lugares.

“Profe, en Choc6 hay muchas palmeras y
arboles, hay serpientes. Pero en Bogota solo

hay vacas y buses”
(Yerson, 2025)

Es entonces que la Unidad 1: Fauna y flora de Choc6 y Bogota, constituy6 elementos
identitarios que los nifios y las nifias reconocian de ambos espacios, esto se relaciona
directamente con el eje establecido desde la SED, pues esas particularidades del paisaje, emergiod

preguntas y narrativas.
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Fuente: Elaboracion propia

Al finalizar la Unidad 1: Fauna y Flora, preguntamos a los nifios y nifias ;Qué actividades
proponen para realizar en las siguientes sesiones? Y nuevamente dialogamos con el gobernador y
la maestra titular. Por otro lado, tuvimos en cuenta, lo que ellos y ellas decian durante las
actividades.

“;Usted sabe quién creo los animales, las
personas y todo el mundo? Ewandam.

Digalo profe, E-WAN-DAM, eso significa Dios”
(Sindi Negria, 2025)

Reynaldo, a raiz del comentario de Sindi, aclar6 que Ewandam es como “Jesus” y que
“Dios” es Maach Ai Pomaam, es asi como situamos la Unidad 2: Cosmovision de los territorios,
en el cual era necesario ubicar a Bogota, como un lugar de los Muiscas y abordar entonces esta

cosmovision desde la ciudad, sin embargo, el gobernador aclaro.
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“Se llama Mito de la Creacion y Mito del Wuerregue, si
hay una palabra en idioma propio, pero es lo que

ustedes le llaman mito, una historia de origen”
(Reynaldo Cabezon, 2025)

Al finalizar la Unidad 2, repetimos la pregunta ;Qué actividades proponen para las
siguientes sesiones?, volviendo al dialogo, de alli surgi6 la forma en abordarlo, pero
también, el tema de la Unidad 3, pues los nifios y nifias se preguntaban por qué Reynaldo

trabajaba en el colegio, pero también hacia las reuniones los domingos.

“Uy profe, el dibujar, dibujemos siempre, a mi
me gusta mas que escribir”

(Caleth Chamapuro, 2025)

En la Unidad 3, fue necesario preguntar inicialmente si ellos y ellas reconocian la
variacion entre el gobierno propio en el territorio de origen y gobierno propio en Bogota,
debido a esas respuestas, que fueron direccionadas por lo primero, se plantea hablar de la

conformacion del gobierno propio en la ciudad desde la espiral.

“;Como asi profe? ;Yo puedo ser la
tesorera también? ;Como Vero?”

(Nesly Mercaza, 2025)

Finalmente, en la Unidad 4, se piensa el colegio como el territorio en el que convergen
los saberes de los nifios y nifias, aludiendo a los principios de la secuencia didéctica. Las
actividades planteadas son de recopilacion y evaluacion, es decir, alli se notaron las cosas

que se habian apropiado de forma cercana o las que no.
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“Profe, yo si me acuerdo de la historia de
Chiminigagua y como creo a Sué y Chia”

(Marlon Cabezoén, 2025)

Es asi entonces, que las cuatro unidades, que se describen detalladamente a
continuacion, aportan a la concepcion de territorio, desde los conocimientos previos, que
permite un aprendizaje significativo y cercano, pero también de aquello que los nifios y

nifias veian como distante y que hace parte de si mismos.

6 Diseno secuencia didactica

La siguiente secuencia didactica se realiz6 con los nifios y nifias de la comunidad indigena
Wounaan, en el colegio la Arabia, de Ciudad Bolivar, para resignificar el territorio en el que
actualmente viven, pero también, mantener presente el lugar de origen que es el Bajo San Juan,
en el departamento del Choco; ya que, al estar en un contexto de ciudad, como Bogota, se
afectan de distintas formas, a las infancias de la comunidad, generando que muchas olviden sus

raices y costumbres.

llustracion 18: Diagrama de las fases para el diserio de la secuencia didactica

Fases para
¢ el disefio *

DF LA SECUBNCIA
CEACTICA

[

Fuente: Elaboracion propia



93

Por consiguiente, hemos desarrollado una secuencia didéctica desde el eje de territorio,

tierra y territorialidad que plantea la SED, su equipo intercultural y de asuntos étnicos del area de

inclusion en la que se mantenga como pilares fundamentales la identidad, cultura y cosmovision

de la comunidad Wounaan, respondiendo al fortalecimiento de los saberes propios y el

reconocimiento del territorio en el que actualmente viven, ademas de vincular estos pilares con

los diferentes propdsitos generados alrededor de la ejecucion de este proyecto, como lo son:

Generar espacios de didlogo en donde los saberes culturales, lenguaje y cosmovision
Wounaan sean visibilizados y tratados como un conocimiento legitimo, luchando
contra la invisibilizacidon que enfrenta la comunidad al migrar.

Ofrecer una herramienta metodologica (secuencia didéctica), que permita flexibilizar
el curriculo y las areas del saber, a través de los ejes tematicos desarrollados con los
nifios y nifias Wounaan (Territorio, Gobierno propio, etc.), que pueden ser integrados
de manera transversal y significativa; cuestionando las estructuras de conocimientos
eurocéntricas que permean la educacion publica, buscando que este proyecto sirva
como un modelo de intervencion no solo dentro de las instituciones, si no también
dentro de la Licenciatura en Educacion Infantil.

Desarrollar un espacio critico y reflexivo entorno a los dos territorios, el de Choco y
Bogota, a través del reconocimiento de las distintas caracteristicas con las que cuenta
cada territorio (fauna y flora), la cosmovision y practicas culturales que se generan

en cada lugar, ya que estas varian segun el contexto en donde se encuentren.

De esta forma, a partir de los propositos generados anteriormente, damos paso a la secuencia

didactica, la cual se organizo en cuatro unidades que se relacionan con las distintas maneras en

que observamos y habitamos el lugar en el que vivimos o venimos y que fortalecen otros
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materiales propios construidos por la comunidad como lo es la cartilla LORIT y EL LIBRO
WOUNAAN: CAMINO A LA SABIDURIA, los cuales hacen parte de diversos proyectos de
investigacion que se han realizado con la SED y la alcaldia de Bogot4, buscando ser un apoyo
didactico y pedagdgico a los procesos de reconocimiento cultural de los nifios y nifilas Wounaan,
el cabildo indigena y la comunidad educativa, siendo una guia para los/as profesores de las
instituciones a la hora de ensefiar y dialogar con las infancias indigenas; pero que también se
ofrecen otras formas para generar espacios educativos ademas de responder a las necesidades e

intereses de las comunidades indigenas.

llustracion 19: Portada de actividades iniciales

'\ ACERCAMIENTO L

AL TERRITORIO . /

Fuente: Elaboracion propia

Con lo anterior, el reconocimiento cultural parte desde el acercamiento a los distintos
espacios geograficos que componen la historia de la comunidad. Aunque la mayoria de los nifios
y nifas no han nacido ni crecido en el Choco, este lugar es una vivencia fundamental transmitida
en sus nucleos familiares y de la comunidad, esto genera sentires y saberes profundos que las
infancias Wounaan manifiestan al realizar las actividades propuestas y al complementar con su

conocimiento en cada espacio de dialogo.
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Es por esto que, para recoger y evidenciar la perspectiva de los nifios y nifias de la
comunidad, se realizaron dos actividades de bienvenida que se encuentran enunciadas en el
capitulo Acercamiento al territorio, el cual esta dividido en dos momentos ( El lugar que habito y
dibujando el territorio), las cuales ayudaron a determinar posteriormente los temas principales
que son: Fauna y Flora, Cosmovision, Gobierno propio y Recorriendo conocimientos, con el fin
de crear un dialogo alrededor de este que dé cuenta de las experiencias que han vivido cada
uno/a en el contexto de ciudad y de las diferencias que se encuentran entre ambos lugares, es de
mencionar que esta estrategia surge de los procesos de ensefianza y aprendizaje generados en la
practica pedagdgica y que estuvieron mediados por el didlogo constante con las docentes
titulares, el dinamizador cultural, el cabildo y la coordinacion de la institucion, desde, la

elaboracion de la planeacion y los diarios de campo.

[lustracion 20: Portadas de las unidades que componen la Secuencia Diddactica
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Fuente: Elaboracion propia

Es asi, como partimos con los dos primeros capitulos que dan la bienvenida a la cartilla y
nos adentran a las demas actividades realizadas, siendo estos dos primeros un reconocimiento
por los espacios que habitamos diariamente y del lugar de procedencia del pueblo Wounaan,
como una forma de conocer lo que saben los nifios de este espacio (Choco) y que acercamientos
han llegado a tener; ademds de construir una vision sobre el territorio que actualmente habitan

que es Bogota y como lo transforman dia a dia, siendo parte de una nueva construccion de
identidad.
6.1 Acercamiento a los territorios

Inicialmente, nos centramos en la biodiversidad de los territorios, teniendo como punto de
partida el reconocimiento desde los mapas, los lugares de donde viene la comunidad Wounaan y
Bogota, con el fin de identificar y acercar a los nifios /as a estos dos espacios, de igual forma
lograr darles voz a estos desde su reconocimiento, hasta la cartografia de este, permitiendo
conocer de antemano la historia que tiene cada uno identificando lo que los diferencia a través de

la fauna y flora.
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Es fundamental que los nifios y nifias reconozcan el contexto de sus territorios desde esta
perspectiva, ya que como menciona Bale (1999) “en los primeros afios de la educacion primaria
el aprendizaje de las destrezas cartograficas estara firmemente arraigado en el entorno local
conocido” (p. 52), siendo esto un punto de partida en el proceso de resignificar el territorio y la
manera en que nos involucramos con este, ademas de contribuir al reconocimiento del lugar de
origen, pues “el aula (...) busca ser un espacio para que los nifios cultiven la tradicion y la
cultura de su pueblo, para que reconozcan y recuerden su territorio y que todo ese conocimiento
y sabiduria no se olvide por cambiar de entorno” (Rodriguez, 2015), siendo esta ultima parte la

base con la que iniciamos esta primera unidad.

llustracion 21: Construyendo nuestras viviendas

Fuente: Archivo Personal

6.1.1 El lugar que habito

En este primer momento, se abordaré el reconocimiento del espacio que actualmente
habitamos, observando todo aquello que nos rodea y acompafia diariamente, a partir de los

siguientes objetivos:

e Reconocimiento del lugar en el que vivimos y reconstruccion de nuestras raices.
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e Plasmar por medio del dibujo, las caracteristicas que cumple ese espacio: paisaje, colores,

fauna y flora.

e Fomentar la lectura y escritura desde el sefialamiento de lo que se encuentra dentro del

dibujo.

Con estos objetivos, damos paso a la actividad propuesta, en el que se indica cada uno de los

materiales que se necesitan, su desarrollo y tiempo de duracion.



Intencionalidad
El reconocimiento hacia el
espacio que nos rodea es de
suma importancia al momento de
interactuar con los demas,
permitiendo con esto volver a

conectar con nuestras raices.

Actividad

Disponer de un espacio amplio en donde
podamos observar el paisaje que tenemos a

nuestro al rededor (cancha, parque, etc.).

Observar todo lo que conforma ese espacio

como: arboles, casas, animales, €l cielo, etc.

En una hoja blanca vamos a plasmar lo que

estamos observando de ese espacio, para

finalizar nombrando lo que se encuentra en esa

imagen.

llustracion 22: Nifios y nifias Wounaan
dibujando los territorios

Fuente: Archivo personal
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Materiales

Hojas blancas

Lapiz

Colores

Desde esta actividad se logr6 determinar que al momento en que los nifios y nifias se

enfrentan a describir un espacio y plasmarlo, muchos/ as llegan a tener ciertos conflictos al

querer plasmar lo que tienen a su alrededor, esto puede ser debido porque muchas actividades se

Tiempo

lhrs
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hacen dentro del salon, con iméagenes ya predeterminadas o incluso en donde otra persona

les dibuja, generando que esa imaginacion que aflora en ellos se vaya apagando.

llustracion 23: Primera actividad de la cartilla

EL LUGAR QUE
HABITO

= ﬁ,.- 4 :
gstemprimer momento se abordara el reconocimiento del espacio que
actua habitamos, observando todo aquello que nos rodea y acompaiia

diariamente, a través de:

m an
Reconocimiento del lugar en el que vivimos y reconstruccidn de nuestras
raices. ol
Plasmar, i dibujo, las caracteristicas que cumple ese esggcig:

Fuente: Elaboracion propia

6.1.2 Dibujando el territorio

En este segundo momento, el territorio se convierte en el centro de todo cuando le damos
la importancia que se requiere, pero ;De qué manera lo habitamos? ;Desde que elemento
podemos ubicarnos en un territorio?, estas son preguntas claves a la hora de dar voz y significado

a un lugar. Es por ello, por lo que se desarrollan los siguientes objetivos para esta actividad:

e Reconocer nuestro territorio desde los mapas.

o El paisaje sonoro como elemento de identificacion del lugar que habitamos.

o Didlogo de saberes previos sobre la ubicacion en los mapas.

Con esto, se plantea la siguiente actividad:



Intencionalidad

Actividad
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Materiales Tiempo

Ubicarnos en un lugar nos
permite identificar de manera
precisa todas sus cualidades e
historia, dando un
reconocimiento a las posibles
luchas que este espacio tiene y
la importancia que se merece,

esto lo realizamos a través de:

Presentar el mapa del lugar en donde vivimos,
para que cada nifio/a responda a la pregunta ;De

cual region vienes?

Con las imagenes representativas de los
territorios y en un circulo de la palabra, se crea
un didlogo acompafiado de paisaje sonoro de

cada lugar.

En una pared o piso, situaremos el mapa de los
lugares (el de origen y el habitado) de los que

hemos dialogado.

Finalmente ubicaremos las imagenes y dibujos

en cada mapa.

llustracion 24: Re- significando los mapas de
los territorios

Fuente: Archivo Personal

Croquis de mapa lhrs

donde vivimos

Papel periodico

Parlante

Imagenes o dibujos
de los paisajes que

nos rodean.
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6.2 Unidad 1: Fauna y flora de los territorios

En esta primera parte se presentan las actividades realizadas con los nifios y nifias de la
comunidad entorno al reconocimiento del territorio de Bogotad y Choc6 desde una mirada sobre
las plantas y animales que habitan en los distintos espacios, ademés de comprender las distintas

formas en las que podemos resignificar un lugar a partir de la biodiversidad que se presenta alli.

Desde esta mirada, también buscamos que los nifios y nifias creen una reflexion sobre el entorno
en el que viven, trayendo consigo los distintos saberes que tienen y que les han infundido dentro
de la comunidad sobre los animales y plantas que encontramos, ya que como menciona Rengifo
(2010) citado en el libro Huellas y rastros de vida animal, “los maestros no podemos seguir
siendo indiferentes a reencontrarnos con la Madre Tierra, lo que nos pone ante la necesidad
perentoria de aproximarnos al conocimiento del medio circundante y de las especies que habitan

en nuestro entorno” (p. 11).

Esto es una tarea de transformar la perspectiva que tienen los nifios y nifias del mundo,
sobre todo en los que se encuentran en contexto de ciudad como lo es la comunidad Wounaan,
ademas de identificar las distintas miradas que tienen y como pueden aportar desde sus saberes y

conocimientos a la transformacioén del mundo.

Hlustracion 25: Reconociendo la fauna y flora de los territorios
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Fuente: Archivo Personal
6.2.1 Fauna de los territorios.

En esta primera unidad, se presentan las 5 actividades relacionadas con la fauna que
encontramos en los dos territorios trabajados, ya que desde esta podemos reconocer e identificar
las diferentes especies que se encuentran en los lugares que transitamos, pero que también
conocemos de nuestro lugar origen, ademas de encontrar las diferencias que tienen cada una y
cémo podemos desde estas, generar un sentido de pertenencia hacia todos y todas, ademas que se
relaciona con areas del saber como sociales “Geografia Fisica de Colombia y paisajes Naturales”
y ciencias naturales como lo es “Reino Animal y ecosistemas” y le permite al docente articular la
propuesta a las necesidades curriculares, los saberes propios del pueblo Wounaan y sus infancias

escolarizadas.

Es por esto, por lo que en la resignificacion del territorio se pueden realizar diversas
actividades relacionadas con la diversidad de fauna que se encuentra en los distintos espacios,

con el fin de reconocer las grandes diferencias entre los dos, de forma paralela a través de:

e Reconocimiento de fauna de ambos territorios desde las experiencias personales de cada

niflo o nina

o Identificacion de las caracteristicas fisicas de los animales segin su habitat

e Construccion de narraciones teniendo en cuenta los didlogos y aprendizajes obtenidos

durante las sesiones

e Tejer la palabra: un espacio para la oralidad como medio fundamental para compartir las

construcciones propias.

Hustracion 26: Actividad 2 de la unidad de Fauna
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La creatividad e imaginacfin supone un lugar importante en el desarrollo de los ninos,
usar ohjetos o seres de su cotidianidad y llevarles @ mundos imaginarios da lugar a
conocer sus saberes, sus emociones y habilidades, es por esto que de forma
transversal y en concordancia a la anterior, se plantea que: w
S

« Trabajos de la actividad
et il i At ol X anterior.

« Fichas bibliograficas._
* Arilla

L e

EThadics

1.Iniciaremos  recordando qué personajés imaginamos Y
preguntando ;Céme se veria mi animal si fuera real?

2.1uega de esto los nifios y niias moldearan los personajes con
arcilla.

3.Finalmente se realizard las fichas téenicas que co
informacidn de cada escultura, escribiendo el nombie |
animal en Woun Meu. [

Fuente: Elaboracion Propia

A partir de esto, se desarrollaron las siguientes actividades:

Intencionalidad

Actividad 1.

Reconocer el territorio nos
constituye como sujetos y
aun mas el reconocerlo
desde los seres que
cohabitan el mismo espacio,
por ello, una manera de
acercarse a €l son los
animales propios de cada
espacio, desde sus
caracteristicas me permiten
saber en donde estoy, por

ello se propone que:

Actividad

Disponer a los nifios y nifias en circulo e iniciar el
didlogo con la pregunta ;Qué animales hay en Chocd

que no hay en Bogota? y viceversa.

Se iniciara la lectura de la narracion “El viaje de

Sabanera”

Una vez terminada la lectura, se preguntara a los nifios
y nifias ;Qué animales pudieron identificar en el

cuento?

Finalmente, cada uno y una elegird un animal del
cuento que dotara de personalidad (un nombre, un
aspecto fisico, caracteristicas de su habitad y comida,

etc.), esto se realizara de forma individual en hojas.

104

Materiales

Cuento

Hojas

Lapices y colores

Televisor

Tiempo

1hrs
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Hustracion 27: Ilustrando los rostros de las
autoridades

Fuente: Elaboracién propia
Actividad 2 Iniciaremos recordando qué personajes imaginamosy Trabajos de la lhrs

La creatividad e preguntando ;Como se veria mi animal si fuera real?  actividad anterior.

imaginacion supone un

Luego de esto los nifios y nifias moldearan los Fichas
lugar importante en el personajes con arcilla. bibliograficas
desarrollo de los nifios, usar
objetos o seres de su Finalmente se realizara las fichas técnicas que Arcilla
cotidianidad y llevarlos a condensaran la informacion de cada escultura,
mundos imaginarios da escribiendo el nombre del animal en Woun Meu.

lugar a conocer sus saberes,
. Hustracion 28: Modelando animales del Choco
sus emociones y
habilidades, es por esto, por
lo que de forma transversal
y en concordancia a la

anterior, se plantea que:

Fuente: Elaboracion propia
Actividad 3 Iniciaremos con un circulo de la palabraen laque cada Trabajos de 1la  lhrs

uno va a presentar su animal en espafiol y Woun Meu  sesion anterior.



La lectoescritura ocupa un
lugar fundamental en la
escuela, pues es a través del
lenguaje escrito que se
comunica la mayoria de la
ensefanza, sin embargo, esto
es uno de los mayores retos
cuando el espafiol no es la
lengua materna de los nifos
y nifias, es por ellos que se

plantea que:

Actividad 4

En las comunidades
indigenas el canal por el cual
se comparten saberes y
narraciones es
principalmente oral,
atendiendo a ello vy
continuando con las
actividades anteriores de los
animales endémicos de cada

lugar, se propone que:

En grupos los estudiantes construiran una historia en
la que se involucren los personajes (animales) que

cada uno y una moldeo la sesion anterior.

Finalmente se leeran entre los escritos que cada grupo

construyo6 a los demas estudiantes.

llustracion 29: Socializando con todos y todas las

historias creadas

Fuente: Elaboracion propia
Iniciaremos hablando sobre ;Cémo se comunican sus

familias? Si escriben cartas o mensajes en Woun Meu

y otras preguntas que surjan en la conversacion.

En este segundo momento haremos dos actividades de
forma simultinea. Mientras cada uno pinta su
escultura, por grupos iremos grabando las voces de

ellos y ellas contando su cuento en lengua propia

Hojas

Lapices

Esculturas

Pintura

Celular

(grabadora)
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Actividad 5

La interaccion con el espacio
afianza los conocimientos
que se adquieren de este, sin
embargo, en la escuela salir
del salon de clase no es
posible por los tramites que
este requiere, por ello,
planteamos como cierre del
tema una ambientacion de la

siguiente forma:

lustracion 30: Pintando las esculturas de arcilla

Fuente: Elaboracién propia
Previo a ingresar a la ambientacion se dard la

indicacion al grupo de que dentro del lugar hay
algunos animales escondidos que deben encontrar y

leer qué palabra se encuentra al respaldo

Se da lugar a una interaccion libre dentro del espacio,
en la que ellos y ellas puedan modificar e intervenirlo

con sus creaciones.

Finalmente, se unirdn los animales para encontrar el
mensaje oculto que recoja de forma general lo

realizado en las actividades anteriores.

llustracion 31: Leyendo el humedal

Fuente: Elaboracion propia
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Telas

Papel craft y seda
Cajas

Figuras de los
animales.

1hrs
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6.2.2 Flora de los territorios

En el segundo capitulo de la Unidad 1, encontraremos las actividades relacionadas con la
flora de Choco y Bogota, teniendo como punto de partida el reconocimiento hacia los distintos
escenarios en los que se encuentran las plantas, la gran diversidad que hay de estas en los dos
territorios y sus caracteristicas, como parte de hacer sentir nuestros estos lugares, ademas de la
proteccion y conservacion de estas, ya que algunas forman parte en la construccion de artesanias,
asi mismo estas actividades se relacionan con la propuesta curricular de las ciencias naturales y
las ciencias sociales, esta propuesta intercultural, posibilita un didlogo de saberes fundamental en

la escuela.

Ilustracion 32: Realizacion de las plantas propias de cada territorio

Fuente: Elaboracion propia

La tierra que habitamos esta llena de experiencias fascinantes, acompafias por la
naturaleza que nos rodea y que nos invita a compartir los saberes que llevamos de generacion en

generacion, pero esto también lo podemos realizar a través de:

e (Contextualizar sobre las zonas verdes que tenemos a nuestro alrededor

e Desarrollar un didlogo cercano hacia las plantas que encontramos en nuestro dia a dia,

pero también de otros lugares
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e Intercambiar los conocimientos que se tengan sobre las plantas encontradas

Intencionalidad Actividad Materiales Tiempo
Actividad 6 Observar las caracteristicas de las hojas, flores o Hojas de plantas, lhrs
semillas a tratar. flores o semillas que

Las plantas son muy encontremos en

importantes entre todas las ~ Segun lo observado, realizar una bitacora con las
nuestro alrededor

comunidades, ya que hojas de papel; ;Como se ve? ;De donde proviene?
algunas tienen usos LA qué huele? Hojas de papel

medicinales, mientras

otras estan acompafiadas Dialogar sobre las plantas llevadas y trasmitir los Lapiz

oL saberes que tienen sobre cada una, como, por
de historia, por eso es

. . .. . Colbon
. ejemplo, si es medicinal, tintorea u ornamental. (Se
1importante generar una
, . sugiere que se lleve a cabo durante (al menos) 4

cercania y conexion con
estas a través de: sesiones, con diferentes plantas)

llustracion 33: Diario de campo sobre la palma de

Werregue
Fuente: Elaboracion propia
Actividad 7 Observar las caracteristicas de las hojas, flores o Hojas de plantas, 1 hrs
semillas a tratar. flores o semillas que

El reconocimiento hacia
los distintos escenarios en

los que se encuentran las
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plantas, la gran diversidad = Segun lo observado y con lo realizado en las encontremos en

e hay de estas en los dos - .
que hay bitacoras, se eligen dos plantas, una de cada nuestro alrededor
territorios y sus

. territorio para luego construirla.
caracteristicas, forman

Hojas de papel
parte de los sentires y
, Formar las plantas con los distintos materiales, para
vinculos que creamos con Palitos
estos lugares, es por eso luego dar lugar al didlogo sobre las caracteristicas
or lo que buscamos .
p que bu de cada una. Colbon
plasmarlas con distintos
materiales. ., . -
Mlustracion 34: Haciendo las palmas de nuestros Plastilina
territorios
Limpiapipas

Fuente: Elaboracion propia
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Hustracion 35 Actividad 6 de la unidad Flora

l ”})\\\!///\\\!///(

ACTIVIDAD 6

Las plantas son muy importante entre todas las comunidades, ya que algunas
tienen usos medicinales, mientras otras estan acompanadas de historia, por

N

eso es importante generar una cercania y eonexion con estas a traves de:

fbjas de plantas. flores |
emillas que encontremos &l
nuestro alredzdor
2.Segtin lo chservado, realizar und\Biicora con lzs hojas de ® Hojas de papel

papel: ;Cama se ve? ¢De donde piiMiene2A qué huele?.  * Lapiz
3. Dialogar sobre las plantes levadas\ trasmitir los sabeces? i Colbdn

que tienen sobre cada una; ipor- gjemplo, Si s

medicinal, tintorea u ornamental. (Se sugiere que se lleve

acabo durante (al menos) 4 sesiones, con diferentes

plantas) 22

1.0bservar las caracteristicas
tratar.

Fuente: Elaboracién propia

6.3 Unidad 2: Cosmovision y ancestralidad de los territorios

{lustracion 36: Didalogo con los dos grupos sobre los mitos de los territorios.

I

Fuente: Elaboracion propia

Las comunidades indigenas llevan enfrentando el destierro no solo de sus tierras, si no,
también de sus conocimientos, saberes y creencias durante muchos afos, llevando que todo esto

se pierda o reemplace por la idea eurocéntrica y colonial, tal como menciona Panotto (2020):

La construccion de un Sujeto universal como plataforma antropologica

eurocéntrica de la modernidad deslegitima cualquier otro modo de subjetividad que no
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sea occidental, y por otro, a la construccion de un proceso de clasificacion sociocultural
que ubica al ser humano (..) en un estatus de dominio sobre el resto de las realidades,

objetos, universos, cosmovisiones y otros pueblos. (p.50)

De esta manera entra en juego la descolonizacion del saber a favor de re- encontrar
nuestros pasados y trasmitir los saberes a cada generacion, siendo un simbolo de resistencia y
lucha por parte de las comunidades indigenas y de la sociedad en general, “El conocimiento y las
reflexiones sobre la espiritualidad de los pueblos y su relacion con el territorio nos permite

trabajar con los nifios, nifias y jovenes de las IED” (SED, 2018, p.6)

Dentro del reconocimiento hacia los territorios nos encontramos con un pilar importante y
es la historia que estos tienen, desde sus primeros pobladores hasta la actualidad, y como el pasar
de los afios, los cambios y las nuevas generaciones han ido transformando la historia, pero
también como se ha llegado a mantener viva las diferentes culturas junto a sus saberes y

costumbres, ademds de conocer las luchas por las que han debido pasar a través de los afos.

llustracion 37: Construccion del libro por capas sobre el "Mito de Chiminigagua" de la

comunidad Muisca.




Fuente: Elaboracion propia
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Es por eso por lo que, en este segundo momento abordaremos los territorios desde la historia de

nuestros antepasados, desde el inicio de todo y los saberes que tienen en cada cultura sobre como

era la vida y la humanidad antes de la actualidad que vivimos hoy dia, relaciondndolo con el area

de ciencias sociales a partir del reconocimiento de la historia de cada lugar y las diferentes

culturas que se encuentran en estos. Asi mismo se establecen los siguientes objetivos:

e Contribuir a la construccion de identidad de los nifios y nifias por medio de los mitos

propios, a través del uso de la palabra y la representacion grafica.

o Fortalecer el uso del lenguaje escrito desde la representacion de situaciones cercanas, en

la construccion de didlogos y onomatopeyas.

Intencionalidad

Actividad 1

El reconocimiento del
territorio no solo parte de
la concepcion que tenemos
sobre este, si no también,
de las historias que lo
acompafian y rodean,
como lo son los mitos y
leyendas que conjugan una
identidad del entorno y el
cual podemos desarrollar a

partir de:

Actividad

Con las bolsas negras se cubren todas las
ventanas del salén en donde se realicé la

actividad.

Colocamos en el suelo la tela negra para que
los nifios y nifias se puedan sentar, ubicando en
el centro el proyector de estrellas apuntando al

techo.

Se realiza un didlogo alrededor del mito de la
creacion de cada lugar, principalmente
reconociendo los dioses o figuras importantes

de cada historia.

Se llena el organizador grafico respondiendo a

las preguntas alli mencionadas y dibujando

Materiales

Tela negra

Proyector estrellas

Bolsas negras

Organizador

grafico o folleto

Lapices

Tiempo

1hrs



Actividad 2

La representacion de la
realidad representa una
forma de expresion de la
subjetividad de los nifios y
las nifias, esto relacionado
a las concepciones
intangibles sobre las
creencias que constituyan
las formas de habitar el

lugar, da lugar a:

cada uno de los personajes segun la percepcion

de cada uno/a

llustracion 38: Conociendo los seres supremos
indigenas

Fuente: Elaboracion propia
En un primer momento se recordaran los
personajes que se ubicaron en el organizador

grafico en la sesion anterior.

Se leera el Mito de la Creaciéon Wounaan en un

circulo de la palabra, de forma colectiva.

Por grupos los nifios y nifias realizaran titeres
que correspondan a los dioses y personas que

se encontraron en la narracion.

Finalmente, cada grupo haré una representacion
breve con sus titeres y los momentos mas

importantes que recuerde de la narracion.
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Retazos de tela 1 hrs
Lana

Palitos de paleta

Colbon

Cinta

Marcadores



Actividad 3

La cosmovision configura
relaciones y vinculos con
los territorios, por ello, las
actividades cotidianas se
ven permeadas por esto,
para la comunidad
indigena Wounaan, este
ambito determina, incluso,
su sustento diario, por lo
cual, situamos de vital

importancia:

Hustracion 39: Simbolizando la creacion

Fuente: Elaboracion propia

Se iniciara recordando la actividad del primer

dia para ubicar los personajes que estaran

Inmersos en esta historia.

Se leera el Mito de la palma de Werregue en un

circulo de la palabra, de forma colectiva.

Se dara una explicacion breve sobre qué es una

historieta y sus caracteristicas principales.

Por grupos o de forma individual, los nifios y

nifias realizaran una historieta sobre la

narracion.

Hojas o papel

periddico

Lapices

Colores

Cinta
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1 hrs



Actividad 4

El territorio como ser
viviente, tiene unas
historias por contar, es por
ello por lo que parte de su
reconocimiento y
resignificacion se hace a
través de escucharle,
escucharle por sus
habitantes, por sus sonidos
naturales, por sus animales
endémicos o por sus mitos

de creacion.

Hustracion 40: llustraciones sobre el Mito del
Werregue

Fuente: Elaboracion propia

Se iniciara recordando la actividad del primer Hojas calcantes
dia para ubicar los personajes que estaran
. L Lapices
inmersos en esta historia. P

Cinta

Se leeré el Mito de Chiminigagua en un circulo

de la palabra, de forma colectiva.

Por grupos, se haran capas sobre cada cambio
por el que paso Bacaté al ser creada por el ser

supremo

Finalmente haremos un recorrido para

visualizar los libritos de cada grupo.
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1hrs
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llustracion 41: ;Como creo Chiminigagua al
mundo?

Fuente: Elaboracion propia

6.4 Unidad 3: Gobierno Propio

Parte de la identidad de cada comunidad indigena son las organizaciones de Gobierno
Propio, segiin Angel Yukuna (2019) “es la estructura que representa legalmente a los Territorios
Indigenas. Con €l viene la autonomia para tomar un proceso politico administrativo con miras al
fortalecimiento del territorio y a su proteccion espiritual” por lo anterior dentro del eje de
Territorio que se ha venido abordando con los nifios y las nifias, parte del reconocimiento se da
desde el acercamiento al Gobierno propio y las variaciones que se pueden dar segun el lugar de
ubicacion, ya que en el territorio tienen diferentes roles que obedecen a la cosmovision de cada

pueblo.

Hlustracion 42: Tableros de la loteria de Gobierno Propio

Fuente: Elaboracion propia
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Por otro lado, para el caso de Bogota estos se organizan en cabildos bajo el Decreto 2164 de
1995 en el cual se establecen como “una entidad publica especial, cuyos integrantes son
miembros de una comunidad indigena, elegidos y reconocidos por ésta, [..] cuya funcién es
representar legalmente a la comunidad, ejercer la autoridad y realizar las actividades que le
atribuyen las leyes”. Es decir, que la eleccion de las personas que lo conforman depende de la
comunidad, es entonces, que se relaciona con la formacion de cada nifio y nifia como sujeto
politico que sera parte de estas decisiones o quienes podran ocupar esos roles, esta formacion
politica les permitira reconocer los derechos que como cabildo tienen y pueden exigir, pero
también dara lugar a una mejor comprension de las reuniones y lo que alli se discute cuando

asisten con sus padres, fortaleciendo su pensamiento critico.

llustracion 43: Identificando los diferentes entes de poder dentro del cabildo

Fuente: Elaboracion propia

A través del Decreto 481 de 2025, en el cual se legisla el Sistema de Educacion Propia -
SEIP, a lo largo de todos los capitulos se establece el gobierno propio como un eje transversal
para la pervivencia de la cultura, de la lingiiistica y de la autonomia de cada pueblo indigena, lo

cual también se trabaja de manera transversal con el area de ciencias sociales, al ser parte de la
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identificacion de las organizaciones politicas dentro de las comunidades indigenas. Es por ello

por lo que para este tercer momento se situa la organizacion politica en una relacion equidistante

al territorio.

e Fortalecer la identidad cultural de los nifios y nifias, a través del conocimiento de los roles

que cumple cada uno de los integrantes del cabildo indigena.

e Identificar las funciones que cumple cada autoridad en el cabildo, mediante el desarrollo

y ubicacion de unas fichas informativas a través de la espiral.

Intencionalidad

Actividad 1

Parte de la formacion
politica de los nifos y las
ninas se sitta desde el
conocimiento de los
mecanismos de
participacion, las figuras
que representan a la
comunidad y las formas
en que cada uno y una
participan de este, por
ello es necesario dar a
conocer los roles que alli

se dan.

Actividad Materiales Tiempo
Se iniciara preguntando sobre lo que conocen o Hojas lhrs
suponen del gobierno propio y las personas que alli
cumplen diferentes funciones. Lapices
Colores

A continuacion, se hara una representacion breve en
la que el grupo simula una organizacion de cabildo

(actta segun el rol que cada uno alla asumido)

Finalmente, por parejas se realizara un pequetio libro
en el que se condensara las funciones que cada uno

pudo comprender a partir de la representacion

llustracion 44: Nifios y nifias ilustrando los roles de
las autoridades

Fuente: Elaboracion propia



Actividad 2

La espiral tiene dos
significados politicos
importantes, por un lado,
la no jerarquizacion, ni
linealidad de los poderes
en la organizacion dentro
del cabildo, por otro la
emancipacion de las
minorias reprimidas por

el sistema global.

Actividad 3

La figura de cabildo
dentro de la ciudad
reconoce un lugar
politico en el cual se

reconoce el gobierno

Se iniciara realizando un circulo de la palabra en el
que se dialogue sobre las funciones que tiene cada
uno de los roles del cabildo, esto estara acompafiado
de un tejido con lana, el cual se ird lanzando a cada

uno para formar una telarafia.

A continuacion, se van a realizar fichas informativas
en las que se plasmen las funciones del Gobernador,
Vicegobernador y Secretario, y el nombre de la

persona que representa cada cargo.

Por ultimo, cada nifio/a ubicara en la espiral su ficha,
para ir tejiendo conocimiento y concepciones que

tienen.

llustracion 45: Tejiendo la palabra en el circulo de
la palabra

Fuente: Elaboracion propia

Al igual que la sesion anterior, iniciard realizando un
circulo de la palabra en el que se dialogue desde las
concepciones que tiene cada nifio/a sobre las
funciones que tiene cada una de las autoridades del

cabildo, acompanado del tejido de la palabra.
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Espiral lhrs
Fichas

Lapices

Lana

Espiral lhrs
Fichas

Lapices

Lana



propio como una forma
de participacion activa,
pero también de
autonomia en la
organizacion de la
comunidad que ha
migrado a la capital

bogotana.

Actividad 4

El juego reglado permite
situar los conocimientos
adquiridos, dar lugar a los
juegos conocidos por los
nifios y nifias configuran
herramientas en las que el
saber no se usa
unicamente en el
cuaderno, sino que se
aplica a un contexto real
en situaciones

especificas.

A continuacion, se van a realizar fichas informativas
en las que se plasmen las funciones del Tesorero,
Fiscal y Alguacil Mayor, y el nombre de la persona

que representa cada cargo.

Por ultimo, cada nifio/a ubicara en la espiral su ficha,

para dar por terminado el reconocimiento de los roles

llustracion 46. Trabajos realizados con la espiral del
Gobierno Propio

Fuente: Elaboracion propia

Se iniciara explicando las reglas del juego y el uso de  Juego loteria
los cartones para cada uno y una, ademas de las tres
rondas que se jugaran (Nombre de las personas, las

funciones, los dibujos que corresponden a cada rol).

A continuacion, se dard inicio al juego a partir de una
ruleta que al azar dard los cuadros que deben ser

tapados.

Finalmente, se realizara la cantidad de rondas que se

consideren necesarias o que los nifios y nifias

disfruten.
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Hlustracion 47: Jugando la loteria del Gobierno
Propio

Fuente: Elaboracion propia

6.5 Unidad 4: Recorriendo Conocimientos

Hustracion 48: Actividad 4 de la unidad Recorriendo conocimientos

cer la lengua materna, por lo cual:

Fuente: Elaboracion propia

El tejido de saberes y conocimiento entorno a lo que vivimos o experimentamos en el
mundo, nos permite a todos y todas crear nuevas visiones de lo cotidiano, lo habitado y lo vivido,
generar experiencias, sentires desde lo autdbnomo, desde lo comunitario (SEIP, 2024). Es dar
lugar a cambiar la cotidianidad de las aulas (sin la intencion de generalizar) en la que se reprimen

los saberes singulares de cada uno y una, los cuales se han construido desde nuestros ancestros y
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antepasados, estos configuran asi las percepciones y formas en que se transitan los espacios en

los que se desarrollan las actividades cotidianas, el que se resalta aqui, la escuela.

El lugar en el que estamos podemos crear historias y re- pensar lo que vivimos a diario en
un encuentro desde el didlogo y el compartir. La manera en que nuestro territorio nos afecta, lo
percibimos e incluso como nos movemos en este, habla y denota las distintas reflexiones que
generamos, los vinculos que creamos a medida que nos desplazamos por los espacios; esto se
evidencio a lo largo del proyecto, al hablar con las personas que habitan la Instituciéon Educativa
Distrital — IED La Arabia, pues a través de las conversaciones con el dinamizador, Reynaldo
Cabezon, el situaba que “creo que el proceso que han llevado con los nifios y nifias es muy
importante, para que las maestras vean que si se puede trabajar desde nuestros conocimientos,

pero también para que ellos no sientan pena de nuestra identidad y se apropien de eso” (2024).

Por otro lado, las maestras titulares del programa Volver A la Escuela — VAE, manifestaron
en las evaluaciones realizadas por el asesor de practica que “los nifios y nifias estan esperando
siempre que las maestras en formacion de la Universidad Pedagogica Nacional — UPN lleguen
con sus intervenciones, estas actividades han respondido a la necesidad de que ellos mejoren su
proceso de escritura y lectura”, estas palabras acompafiadas de las disposiciones de los nifios,
nifias, maestras, dinamizador y la comunidad reflejan que la secuencia didactica permitio resaltar
la importancia de abrir espacios de participacion activa de los nifios y las nifias desde la

interculturalidad.

Por tal motivo y en concordancia a la necesidad de evaluar la secuencia, en este tltimo
momento, realizaremos un acercamiento hacia las actividades elaboradas en las unidades
anteriores, con el fin de recopilar las experiencias vivenciado por cada nifio y nifia, para luego

condensarlas en un encuentro que simula la olla comunitaria.
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Para esto, se tiene presente los siguientes objetivos:

e Desarrollar la ubicacién espacial y pensamiento critico, a partir del didlogo entorno al

lugar que habitan los nifios y nifas a diario.

e Reconceptualizar la idea de la olla comunitaria, con la construccion de su significado

social en la comunidad, a través de la representacion simbolica.

Intencionalidad Actividad Materiales Tiempo

Actividad 1 Iniciamos con una breve explicacion sobre los Hojas lhrs

mapas, como se hacen, qué se ubica en ellos y .
. . Lapices
La importancia de .

sus puntos de referencias.

ensefiar a los nifios . . _y
y Se realiza un recorrido por las distintas

nifas sobre los mapas . . . .. .
PASY " instalaciones del colegio para ir identificando los

como ubicarse en un . ) .
diferentes espacios del colegio.

espacio, permite crear . s ix .
pacto, p En una hoja blanca, cada nifio y nifia, realizar4 el

experiencias distintas mapa del colegio centrando los puntos de

sobre el entorno, ademas .
referencia.

de que puedan crear . . . .
quep Al ingresar al salon, se terminan de realizar los

puntos de referencia para lugares o detalles que hagan falta y se dialoga

determinar en donde se alrededor de la pregunta ;Qué fue lo mas dificil

encuentran.
de plasmar en los mapas?

llustracion 49: Haciendo el plano de mi colegio

Fuente: Elaboracion propia



Actividad 2

En la busqueda del tesoro
se crean lazos de
liderazgo, compafierismo
y trabajo en equipo,
permitiendo descubrir
nuevas experiencias, la
exploracion del medio y

resolucion de conflictos.

Actividad 3

La creacion de estaciones
con las distintas
actividades realizadas
durante todas las

unidades permite llegar a

Se dividen los materiales en distintas bolsas,
sefializando el nombre o nimero de cada grupo,
para luego esconderlas al redor del colegio.
Iniciamos recordando los puntos de referencias
que cada una/o eligieron y sefalizaron.

Se conforman grupos de 3 integrantes para
realizar la busqueda del tesoro (cada grupo debes
estar identificado con un nombre, animal o
nimero).

A cada grupo se le entrega un mapa del colegio,
en el que se encuentren las convenciones de los
lugares en donde estan escondidos los materiales.
Los materiales encontrados seran utilizados en la

siguiente actividad.

lustracion 50: Buscando los materiales

escondidos

g 1

Fuente: Elaboracion propia
En 4 mesas se organizan los materiales,
sefalizandolas con los nombres de las cuatro
convenciones sugeridas en el mapa.
Cada grupo debe ubicarse en una mesa con sus
distintos materiales para realizar la actividad

asignada.

125

Mapas lhrs
Plastilinas

Colbon

Pinturas

Colores

Telas

Lana

Palos de paleta

Materiales 1 hrs

encontrados

Mesas

Imagenes



evaluar lo aprendido y
adquirido por los nifos y
nifias, asi mismo
descubrir mediante el
didlogo que nuevas ideas
0 experiencias se
generaron en las

realizaciones de estas.

Los grupos iran rotando cada 10 minutos, para Pinturas
que cada uno/a pueda hacer una actividad,

. o .. Pinceles
teniendo en cuenta los conocimientos adquiridos

en las sesiones anteriores.

llustracion 51: Estacion Palmera después de la
intervencion de los nifios y las nifias

Fuente: Elaboracion propia

llustracion 52: Organizando anagramas en la
estacion Luna

Fuente: Elaboracion propia
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Actividad 4

Tejer la palabra
representa una tradicion
intergeneracional de las
comunidades, la tradicion
a través de la cual se
transmiten narrativas,
tradiciones,
conocimientos, que
configuran y mantienen
la identidad propia,
ademas de fortalecer la
lengua materna, por lo

cual:

Actividad 5

La olla comunitaria
representa un lugar
politico de resistencia y
de encuentro, es por ello,
que reunirse alrededor de
ella da lugar al trabajo
colectivo, la comida en

este entorno tiene un

Iniciaremos leyendo el cuento "El Viaje" de
Francesca Sanna.

Al terminar el cuento, iniciaremos con el tejido,
mientras dialogamos sobre las impresiones sobre
el cuento, si alguno o alguna ha tenido cercania a
la guerra, diferentes preguntas que vayan
surgiendo en la conversacion.

A medida, que cada nifio y nifia vayan
terminando sus tejidos pasaran a dejar escrito una
palabra o frase sobre sentimientos o percepciones

en el mapa de cada lugar (Bogota y Choco)

[lustracion 53: Narrando y tejiendo a Choco y
Bogota

/

Fuente: Elaboracion propia
Se realizara un circulo de la palabra alrededor de

la olla en la cual habra iméagenes dentro y fuera
de esta, la olla pasara por cada uno, para poder
detallar las imagenes de afuera y tomar una de las
de adentro.

Cada uno y una le describird a los demas qué hay
en la imagen y qué recuerdan de ese momento
Finalmente, se hara un compartir en la olla,

simulando los sancochos o diferentes recetas que
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Cuento "El viaje" lhrs

Francesca Sanna

Cartografias hechas

anteriormente

Hilo para tejer

Olla 1hrs

Fotos de actividades

anteriores

Comida para

compartir



valor fundamental en el
aguante, pero sobre todo
en la soberania con la
que cada comunidad se

alimenta.

se hacen durante los encuentros y las

movilizaciones.

Hlustracion 54: ;Qué cocinamos en nuestra olla
comunitaria?

. '4' -
Fuente: Elaboracion propia

Hustracion 55: Al calor de la olla, un encuentro
de conocimientos

gy "l
Fuente: Elaboracion propia
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6.6 La pertinencia de generar posibilidades interculturales en la Educacion Infantil

llustracion 56: Maestras en formacion LEI

Fuente: Elaboracién propia

Retomando los elementos mencionados en el Capitulo 2: Marco Contextual, en el cual
situamos la diversidad cultural que se encuentran en todas las aulas de Bogot, articulado a la
Situacion Problémica en la cual ubicamos la necesidad y pertinencia del proyecto a raiz de las
practicas pedagdgicas de fundamentacion, podemos evidenciar entonces, que inicialmente el ser
maestras nos sitlla en un lugar con poblaciones muy diversas y mas en el sector oficial de

Bogota.

En ese sentido, la infancia ocupa un lugar central en la construccion de sociedad, por lo cual
y en concordancia con lo anterior, es preciso afirmar que, si en Bogota hay una sociedad
multicultural, en la escuela hay unas infancias multiculturales, con contextos diversos e historias
de vida familiar complejas, por lo cual, a través de todo el ciclo de profundizacién que se
establece en la Licenciatura en Educacion Infantil — LEI, pudimos hacer pequenas

aproximaciones a estas situaciones y las posibilidades que se presentaban alli, sin embargo, las
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aproximaciones no fueron suficientes para tener un conocimiento un poco mas amplio ante este
tema de la interculturalidad, para el reto que representa trabajar con grupos €tnicos, pues no se
cuenta con las suficientes herramientas metodologicas, pedagdgicas y conceptuales, que

permitan afrontar esto.

Desde el ciclo de profundizacion realizamos nuestro acercamiento, teniendo a la par las
diferentes experiencias generadas por los maestros y maestras que nos han acompafiado durante
nuestro proceso formativo. A raiz de esto, nos suscita varias preguntas, ;por qué no se generan
mas procesos investigativos referentes a la interculturalidad en contextos urbanos con poblacion
¢tnica? Teniendo en cuenta que en la Licenciatura en Educacion Infantil se generan espacios de
didlogo sobre las comunidades indigenas, afrodescendientes, campesinas y migrantes ;Por qué
no se evidencia en los intereses y procesos de practica de las/os estudiantes realizar
intervenciones con pueblos étnicos en la ciudad? Teniendo en cuenta que en Bogota se
encuentran una gran cantidad de poblacion racializada y por ende en sus colegios distritales, se
llega a manifestar que muchas veces no se les trata a las comunidades como un sujeto de
conocimiento, por el contrario, se les cosifica como “un objeto” que da lo que sabe, para que los
entes, organizaciones, fundaciones o estudiantes de universidades puedan realizar

investigaciones.

El discurso de la academia recalca mucho su sentir a la hora de ejecutar y observar las
actividades que se plantean, sin embargo, cuando se realiza un trabajo con las comunidades, se
dejan a un lado, se abandonan los procesos, quitando acompafamiento a las necesidades e
intereses que buscan y manifiestan las comunidades, haciendo contraposicion a lo que se imparte
en las aulas y demas espacios de didlogos de la universidad, esto lo vinculamos con lo que

mencionan Alberto y Murillo (2016), al mencionar como en una mayoria de &mbitos dentro de la
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licenciatura se presenta una ausencia no solo de debates, sino también de una formacion con

enfoque netamente intercultural.

Con lo anterior, no se pretende generalizar, ni mucho menos desconocer los trabajos que los
maestros y maestras que conforman la linea de investigacion a la que se adscribe este proyecto,
estan realizando, pues es por ellos y ellas, sus trabajos y trayectorias, hicieron altavoz a nuestras
decisiones e intereses, tomando entonces la decision de situarnos en el mismo sendero y caminar
otro espacio, desconocido por la licenciatura, ya que, el trabajo con las comunidades étnicas

inmersos en el contexto de ciudad, es un tema que no se visibiliza en nuestro repositorio.

Fue desde el ciclo de profundizacion que nos dio apertura en este camino formativo y las
experiencias de diferentes maestras y maestros que han adquirido experiencia a través de su
practica, situamos entonces la importancia de diferenciar la interculturalidad de la
multiculturalidad. Si ellos y ellas hacen parte de la LEI ;por qué se generan pocos procesos
investigativos referentes a la interculturalidad? ;Hay una concepcion de educacion intercultural
distanciada de las tematicas abordadas durante el ciclo de fundamentacion dentro de la LEI? Si
ese es el caso, los conocimientos de una educadora infantil como el desarrollo, las actividades
rectoras, la importancia del juego y de cdmo se entiende para posibilitarlo, el senti-pensar la

educacion son lugares desde los que nos situamos para la construccion de la secuencia didéctica.

Lo anterior, ha generado diversas tensiones, en las cuales instalamos el saber de la maestra
en educacion infantil y el distanciamiento con los proyectos en Educacion Intercultural, teniendo
en cuenta la gran cantidad de poblacion indigena que se encuentra en la ciudad capitalina y por
ende en sus colegios distritales; los nifios y nifias indigenas Wounaan, inician su ciclo escolar en

la mayoria de los casos a los 7 afios, aproximadamente, sin embargo, en otros casos, los nifios y
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nifias de poblaciones étnicas estan en espacios educativos (fundaciones, jardines, etc.) desde

antes de esta edad; alli hay un lugar para la Educadora Infantil, por grupo etéreo.

Ahora bien, por conocimientos, en la proyeccion de la Secuencia Didactica, situamos las
actividades rectoras!’, el juego lo construimos con los nifios y nifias, pues el juego de la loteria
fue hecho a partir de las construcciones de ellas y ellos con sus ilustraciones; por otro lado, la
literatura fue uno de los recursos que mas usamos, a través de los mitos, pero también del cuento,
de nuestra autoria; en lo que se relaciona al arte, se usaron diferentes materiales y técnicas, sobre
todo en la primera unidad; finalmente la exploracion del medio, se puede evidenciar en mayor
medida en la tltima unidad, sin embargo, al relacion con el entorno estuvo presente de principio

a fin.

Lo anterior, permite notar, que un saber fundamental de la Educadora Infantil, si se sitia
contextualmente, tiene pertinencia en los procesos de educacion intercultural, hay un camino que
recorrer alli, que aun es un poco desconocido, unos nifios y nifias que estdn enmarcados por
concepciones alejadas de ser un “sujeto de derechos”, por ello, la pertinencia de la Secuencia
Didéactica, como un proyecto inacabado, que se suma a los antecedentes de aquellos que también

notaron esta necesidad y que queda como posibilidad para los sucesores.

La propuestas y reflexion del titulo es importante y pertinente, sin embargo, no se puede
naturalizar o afirmar que no se hace nada con enfoque intercultural, el dilema es que no hay una
apuesta importante en términos urbanos o de enfoque pedagogico intercultural en contexto de
ciudad y no se atiende ciertas demandas-necesidades en contextos del sector oficial que atiende

niflos y nifias indigenas o afros, por tal motivo propuestas como las anteriores de la secuencia

17 Son acciones pedagogicas fundamentales para el desarrollo integral de los nifos y nifas en la primera
infancia, las cuales incluyen: juego, arte, literatura y exploracion del medio.
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didactica como instrumento pedagogico de opcion de grado, visibilizan las complejas situaciones
sociales y educativas presentadas en la educacion formal publica y fortalecen los procesos de

ensenanza y aprendizaje de las infancias sujetos de estudio.

Finalmente, es necesario reconocer que la LEI de la Universidad Pedagogica Nacional —
UPN es nacional e internacionalmente reconocida por su diversidad de propuestas investigativas,
por su enfoque hacia la educacion contextualizada, el lugar del juego que han situado los
maestros, maestras y estudiantes (esta afirmacion se mencion6 en diversas conferencias durante
la semana de la LEI, por maestras de otras universidades y paises), el valor del conocimiento de
la educadora infantil, es relevante entonces, seguir re- pensando en los espacios que se situan
para las futuras maestras en formacion y qué invitacion se da a nivel social ;Como nuestra
licenciatura puede ser un megafono para hacer eco en la importancia de la educacion
intercultural con nuestras infancias? Es quiz4, una pregunta con respuestas en construccion, pero
en la que se trabaja diariamente a través de las practicas de nuestras maestras y maestros o de
nuestras compaiieras egresadas y quienes se estan formando en la linea investigativa de

educacion intercultural y comunitaria.

7 Reflexiones finales

Esta secuencia permiti6 realizar aproximaciones a varios aprendizajes para nuestro
quehacer cotidiano a futuro, mas alla de los objetivos y propdsitos que se proyectaron al iniciar
la construccion de este trabajo, inicialmente logramos conectar con el territorio que habitamos
diariamente, verlo de otra forma, sentir en ¢l un educador constante, tejer un vinculo mas
cercano, como el que la comunidad tiene con su territorio de origen y que para nosotras era

desconocido.
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En esa medida, reconocemos entonces que el rol de la maestra es fundamental en estos
espacios de educacion oficial con grupos étnicos, si bien la malla curricular no planteaba los
temas elegidos para cada unidad, si se relacionaron con ellos; es entonces que en esa fisura entre
el curriculo oficial y el curriculo oculto, la maestra puede hacer dentro del aula posible lo que
explicitan las leyes y decretos; con esto no queremos romantizar que la practica enmarcada desde
este lugar como algo sencilla de llevar, pues representa un desafio en el que es necesario

desaprender y reaprender constantemente.

En ese transito, recorrimos muchas emociones, una de las mas relevantes fue la
frustracion, al sentir que desconociamos muchas cosas y no encontrar respuestas rapidas en los
momentos en que no sabiamos qué hacer con los niflos y las nifias, el no poder llevar acabo las
planeaciones como se estipulaban al momento de proyectarlas, al inicio se enmarcaba dentro de
esta emocion, sin embargo, con el pasar de los dias aprendimos a ser més flexibles con ellas y a
dejar la actividad tomar un camino propio, de mano de los y las estudiantes; en ese cambio la

frustracion de volvid aprendizaje.

Aprender implico también, entender que el lugar de la maestra no era uno de
conocimiento absoluto, que los nifios y nifias llevaban preguntas y cuestionamientos que
desconociamos en ambos lugares, por otro lado, nos sentimos en la pugna constante de como
nuestra mediacion no respondia a practicas colonizadoras, introspeccionando en la perspectiva
que nosotras también, somos sujetos colonizados, con précticas que responden a una logica
capitalista, ser consciente de ello en la practica es un reto y un conflicto interno que esperamos

seguir desarmando para reconstruir.

Continuando en este hilo, ver una posibilidad para ejercer practicas realmente cercanas a

los nifios y nifias, que les reconozcan desde un lugar de sujeto activo en la construccion de
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conocimiento, a través de su palabra, sus sentires, sus experiencias, complementd de sobre
manera la formacion recibida en la academia, ya que, los nifios y nifias de la comunidad indigena
Wounaan conectaron con su territorio de origen desde el didlogo sobre este y al utilizar
elementos propios de alla (como la semilla de Werregue), pero también crearon un vinculo con el
territorio que actualmente habitan, llevandonos a vincular la importancia de crear escenarios en
los que los nifios y nifias sean sujetos activos en la construccioén de conocimiento, para asi
mismo, evidenciar el fortalecimiento en la identidad cultural y el reconocimiento sobre el
territorio en el que actualmente viven.

“Ser Wounaan es ser indigena. Hablar en idioma propio”
(Luisfer Negria y Halla Mercaza, 2025)

“El territorio es vivir en Bogota”
(Nataly Simane, 2025)

En relacion a esto ultimo, no pretendemos lanzar una critica hacia las profes que
acompafian estas aulas, sino mas bien, hacia los entes educativos encargados de seleccionar y
ubicar a las maestras segun su formacion, ya que, en muchos casos las/os docentes no estan
capacitados desde el area intercultural para impartir sus clases teniendo como base este eje y las
necesidades culturales de los nifios y nifias, ademas de que no se les brindan las herramientas
para que se pueda responder a las necesidades e intereses que muestran los/as estudiantes para
una mayor apropiacion sobre los temas, que paralelamente permita generar espacios de reflexion,
identidad y resignificacion sobre los saberes culturales y ancestrales que acompaiian a cada uno

desde sus vivencias familiares.
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De forma general, esta propuesta permitié un espacio de encuentro significativo y
simbdlico, no solo con los/as estudiantes, sino también con la misma institucion y la cultura
Wounaan, desafiando las estructuras educativas tradicionales y eurocentristas que rige en las
aulas, aunque en varios momentos se vio presente un distanciamiento por parte del colegio, se
busco distintas formas de involucrar a este en las actividades realizadas, teniendo en cuenta las

otras realidades que enfrentan estas aulas diferenciales.

“El territorio es comunidad, ser todos iguales”

(Fray Cabezon, 2025)

Al iniciar la practica, pensamos en que quiza no habria mucho que aportar a las aulas
diferenciales, sin embargo, desde las maestras titulares se situd una necesidad en que podiamos
hacer un ambiente diferente. En tanto ellas, no estaban formadas para estar con estos grupos, y
aunque nosotras tampoco, consideramos entonces que nuestro papel se fundamenté en la
concepcion de infancia desde la cuél nosotras propusimos las intervenciones e incluso
reorganizando el espacio, tanto asi, que las maestras empezaron a compartir dudas o pedir ayuda

en algunos temas o actividades que no sabian como abordar.

“Creo que el trabajo que han hecho las chicas de practica
ha sido muy importante para los nifios, pero también para

nosotras, hemos conocido cosas nuevas a partir de lo que
ellas llevan al aula” (Docente titular, 2025)

En ese sentido, nuestro lugar como educadoras infantiles se afianz6 en el colegio al ver
que surgia la necesidad de llevar nuestra practica a otros grupos, con grados quinto, los cuales
permitieron dar alcance a nuestra formacion y al proyecto en un lugar que no proyectamos

inicialmente, en este encontramos nuevamente una necesidad de los nifios y nifias de recibir otras
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dindmicas en clase, de que el juego hiciera parte de la metodologia y de que la disposicion del
salon disponia al grupo también, es decir, que los cambios que generamos en las aulas
diferenciales del programa Volver A la Escuela — VAE, también se hicieron pertinentes en estos

otros espacios.

Por otro lado, y de forma mas cercana, el vinculo que se tejid a través de la realizacion de
la secuencia se fue afianzando progresivamente, a través de las intervenciones, los nifios y nifas
mostraron cambios en su disposicion, al iniciar la secuencia, era muy dificil la participacion
activa de todos y todas, el contener el grupo dentro de las actividades, sin embargo, con el paso
del tiempo ya no éramos nosotras quienes insistiamos en las actividades, eran ellos y ellas,
quienes solicitaban mas tiempo, mas actividades, mas espacio ¢ incluso proponian otras
metodologias para las proximas sesiones. Aunque el proyecto termina acd, para este documento,
adquirio vida a través, de las voces de cada persona que particip6 en €l o lo conocid, perdurara en

el tiempo en lo que transformd en nosotras, pero sobre todo en los nifios y las nifias.

8 Conclusiones

Teniendo en cuenta los objetivos que establecimos a partir de la situacion problémica que
evidenciamos desde nuestro ejercicio de ensefianza y aprendizaje, y luego de desarrollar e
implementar la secuencia didactica con las infancias de la comunidad indigena Wounaan del IED
La Arabia, concluimos estos importantes elementos a nivel pedagdgico, tedrico, comunitario y
vivencial que surge del proceso de ensefianza y aprendizaje de la practica pedagogica durante

este afio y medio, estas conclusiones son:

e Se logro generar un ejercicio pedagogico intercultural a través de fortalecer
identidad cultural y el sentido de pertinencia de las infancias Wounaan al generar

espacios de didlogo e intercambio de saberes, ademas de hacer participes a las
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madres con quienes desarrollamos una actividad de didlogo en compaiia de
algunos nifios y ninas de los dos grupos, y el dinamizador cultural Reynaldo
Cabezon, siendo elementos importantes al momento de hablar sobre el
conocimiento y saber ancestral de su comunidad, facilitando también la conexion
con el territorio de origen, aun estando lejos de este y los nuevos vinculos con el
contexto urbano actual.

La identificacion de las caracteristicas sociales, geograficas y culturales de ambos
entornos (el Choc6 “Bajo San Juan” , Bogotd “La Arabia”) fue importante al
momento de disefar esta secuencia didactica, ya que facilité el abordaje del
concepto de territorio, tierra y territorialidad, contextualizando asi su proyeccion
de esta y tomandolo como punto de referencia para la mediacioén pedagogica
intercultural, ademas de contrastar con las realidades de cada uno/a; lo cual se
mantuvo presente a lo largo del proyecto.

Las aproximaciones teoricas generadas sobre las pedagogias decoloniales, la
interculturalidad y la educacidn propia, permitié fundamentar de manera
conceptual la secuencia didactica. A partir de estas bases teoricas no solo se llegd
a crear una justificacion que cumple con la integracion de los saberes ancestrales
Wounaan con el modelo educativo establecido, si no también fue una herramienta
que nos ayudo a tensionar las formas de ensefianza en la escuela.

El disefio e implementacion de esta secuencia didactica se consolida como
intervencion pedagdgica replicable para los contextos de diversidad en entornos
urbanos. Ya que es posible y necesario atender a las necesidades que tienen los

nifios y nifias en el &mbito educativo desde un enfoque intercultural que vaya de
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manera transversal con las areas del saber, sirviendo como una guia practica para
otros docentes e instituciones que atienden a poblaciones diversas.

La implementacion de la secuencia didactica y sus unidades de abordaje con ejes
centrales transdisciplinares posibilité un didlogo de saberes con un enfoque étnico
necesario en la escuela desde el eje de tierra, territorio y territorialidad con areas
del saber como las ciencias sociales, el espafiol, las ciencias naturales, el arte y la
ética, esto, se vio evidenciado en la propuesta de la cartilla.

La socializacion de los avances en la elaboracion de la cartilla y su respectiva
implementacion al equipo pedagdgico del colegio la Arabia y a las y los
integrantes del cabildo Wounaan no solo permite cumplir con el ultimo objetivo
planteado, si no que nos ayudé a comprender los alcances, dificultades, tensiones
y posibilidades educativas interculturales que genera la implementacion de este

tipo de secuencias didacticas en un contexto urbano del sector oficial.

“Los ninos llegan a la casa, contando muy contentos lo que
hacen con ustedes, eso para nosotras es muy importante,

por que vemos que es un espacio en el que tiene un lugar
nuestro saber” (Madre de familia, 2025)

La secuencia didéctica es un material pedagogico tangible para las y los docentes
de primaria que trabajen con las infancias del pueblo Wounaan, ya que permite
fomentar posibilidades transdisciplinares que ayudan a generar y fortalecer
procesos de ensefianza y aprendizaje desde un enfoque étnico intercultural en
contexto de ciudad y un gran insumo pedagogico y cultural para el pueblo

indigena.
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El presente trabajo investigativo y pedagogico permitié reconocer los saberes, las
voces y los sentires de las y los estudiantes Wounaan, del dinamizador cultural y
las madres de la comunidad indigena sujeto de estudio, resaltando sus sentires,
acompafiando sus saberes tradicionales y sus aportes milenarios para la
preservacion cultural a través de las infancias escolarizadas indigenas y a la

comunidad escolar del IED La Arabia.
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Anexos
1. Formato de planeacion.

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN EDUCACION INFANTIL
CONVENIO INTERADMINISTRATIVO 2210
FORMATO DE PLANEACION DE CLASE (QUINCENAL)|

INSTITUCION EDUCATIVA: Colegio La Arabia IED.
ASIGNATURA: Lenguaje — Ciencias Naturales
DOCENTE TITULAR: Catalina Otero

CURSO: Aceleracion 2

DOCENTE EN FORMACION: Gabriela Cruz Munar

“La ciudad es un espacio muy ajeno para los pueblos indigenas; sus relaciones temporales,
JUSTIFICACION 1a 16gica del consumo y sus distancias hacen de esta un lugar hostil, dificil y extrafio.” (Guido, 2015,
p. 224) lo anterior no se refiere al territorio como un area de tierra determinado, sino a los vinculos
que construyen las comunidades desde su cultura, con la ubicacion geografica de origen. La ciudad
al ser tan hostil no permite que se pueda hacer cercana desde algunas caracteristicas son espacios
que la ponen en paralelo con otras partes del pais. Es precisamente a generar esta cercania que se
pretende, a través de las plantas, poner a la ciudad de Bogota como un territorio paralelo, en el que
también habita y transita la comunidad Wounaan.

En virtud de lo anterior, teniendo en cuento lo dialogado con el dinamizador cultural Reinaldo
Cabezon, las plantas son muy importantes para su comunidad, pues estas determinan su cultura, las
plantas se usan principalmente para las artesanias (actividad econdmica principal), ademas son
usadas para alimentarse o de formas medicinales. Desafortunadamente. el que estén alojados hace
tantos afios en Bogota, ha hecho que estos conocimientos se olviden progresivamente.

DOCENTE ACOMPANANTE DE PRACTICA: OSCAR IVAN POSADA RODRIGUEZ

N o Fortalecer los procesos de lectura v escritura a través de la exploracion de las plantas del
OBIETIVO.(5) Chocb y Bogota
e Reconocer 1a flora qus se encuentra en ambos territorios, considerando sus caracteristicas

distintivas.

) - Guido, S. (2015). Educacion intercultural urbana. Intercultiralidad y educacién en la ciudad
REFERENTES TEORICOS de Bogota: prdcticas y contextos. [Tesis doctoral]. Universidad Pedagogica Nacional

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL
TR A R S S A —

Fecha Tema (s) y Subt a S ia Metodologica del Recursos y Propuesta Observaciones
Desarrollar proceso i -aprendizaj: Didactica
31/03/2025 | Tema: Territorio Para iniciar se organizaran los
puestos en medialuna para que * Hojas
Subtema: todos y todas sean ascuchadas e lapices
* Ubicacion geografica | durante el dialogo en torno alas ® Imagenes

de las plantas y preguntas ¢ Qué plantas hay en

caracteristicas del Bogota? ¢Qué plantas son Unicas

ecosistema, del choco? ;Hay alguna que se
parezca?
Luego de esto en una bolsa, habran
pedazos de imédgenes de las
plantas que se pretenden abordan
durante las otras sesiones

NOCENTE ACOMDPANANTE NE DRACTICA: NRCAR IVAN DOSANA RODRIGHFZ



(Werregue, Palma Fénix, Sauco,

Nogal y Mangles), cada uno sacara
una parte. Deberdn buscar qué
compafieros tienen las demas
partes de la imagen para
completarlo.

Finalmente, en las paredes del
saldén estara la imagen de |a planta
completa junto a toda la
informacion de estd. En una hojita
el grupo debera contestar
preguntas sobre la planta que le
correspondid, pero solo uno podra
ir a leerla.

04/04/2025

Tema: Territorio

Subtema:
e Usosy caracteristicas
de las palmas.

Se iniciara recordando qué hicimos
la sesion anterior, luego de esto se
les entregara a cada uno una ficha
de observacion con la imagen de la

palma de Wygrregue.

Cada uno debera construir su
propia palma y diligenciar los datos
que se expliciten la ficha, se les
hara entrega de las hojas de la
palma Fénix, de igual forma
deberan diligencias la ficha de
observacidon con los datos de esta

Para concluir dialogaremos
respecto a si, encuentran

Fichas de
observacion
Hojas de palma
Fénix

Papel de colores
Alambre dulce
Palos de pincho

DOCENTE ACOMPANANTE DE PRACTICA: OSCAR IVAN POSADA RODRIGUEZ

157

similitudes o diferencias entre la
palma Fénix y la de Wuyerregue o
de las razones por las cuales crecen
en lugares diferentes.

07/04/2025

Tema: Territorio

Subtema:
* Caracteristicas de las
estructuras

arboracess,

Se iniciard recordando qué hicimos
la sesién anterior, luego de esto se
les entregara a cada uno una ficha
de observacion con la imagen de la
palma de los Mangles.

Cada uno debera construir su
propia palma y diligenciar los datos
que se expliciten la ficha, se les
hara entrega de las hojas del
Nogal, de igual forma deberan
diligencias la ficha de observacién
con los datos de esta

Para concluir dialogaremos
respecto a si, encuentran
similitudes o diferencias entre el
Mangles y el Nogal o de las razones
por las cuales crecen en lugares
diferentes.

Fichas de
observacion

Hojas de Nogal
Plastilina

Colbon

11/04/2025

Tema: Territorio

Subtema:

Se hard un recuento de las plantas
que se usaron las sesiones
anteriores, recordando que vimos
o aprendimos de ellas.
Seguidamente se preguntard
¢Habré alguna planta que viva en

Hojas, semillas,
flores y frutos del
Sauco

Ficha de
observacion
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* Elsauco como planta
medicinal y de
conexion entre Chocd
y Bogota.

Chocd y en Bogota también? iLa
han visto?

Se entregaran: hojas, flores, frutos
o semillas del Sauco; para que los
nifios y nifias lo explores. Se
preguntard ¢Conocen esta planta?
iSaben como se llama? JEn sus
casas la usan? §Qué se puede
hacer con ella?

Finalmente, cada uno diligenciara
su ficha de observacién y le
agregard algun remedio o forma de
preparacién gue conozca con ella.

Observaciones del Docente Titular:

Observaciones del Docente Asesor:

DOCENTE ACOMPANANTE DE PRACTICA: OSCAR IVAN POSADA RODRIGUEZ
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2. Formato Diarios de campo.

2.1 Diario de campo de Procesos Basicos

DIARIO DE CAMPO N° 2
Fechas: 11 de septiembre al 22 de septiembre de 2025

Nombre de la estudiante: Sofia Vides

Objetivos de las sesiones:

«  Generar un espacio de participacion con los nifios y 1as nifias, a través de la planeacion para
intervenir los espacios de la escuela.

* Usar laubicacion espacial y las unidades de medida en contextos reales, desde la creacion de
planos y bocetos.

PREGUNTAS O INQUIETUDES

s treded:

En las sesiones realizadas durante esta planeacion surg de las
actividades realizadas, como lo fucron ;Qué mas puedo cambiar mas alla dc lo que hay en <l salon?
4Como puedo saber que quiero cambiar? Eran de las dudas que mas surgian en ¢l grupo, ya que vanos
al momento de hacerles la propuesta de elegir algo del colegio y cambiarlo sus mentes quedaron en
blanco, mientras otros se limitaban a solo lo que hay en el salon. Esto me hace preguntar sobre ;Como
estan apropiando las infancias los espacios que habitan? ;Qué tan propios sienten estos lugares y hasta
qué punto los reconocen como parte de su cotidianidad?

Ademis de esto, se suma la pregunta de como pod realizar medidas con objetos no convencionales.
a lo que varios buscaron distintas herramientas como zapatos, sus dedos y manos, preguntando si cada

uno de esos funcionaban para medir los objetos del salon y la cancha.

[ >
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CATEGORIAS PROPUESTAS

Deniro de las prop se ban ¢l d Har de manera un boceto sobre
Las cosas 0 lugares que cada uno’a desearia cambiar del colegio, para luego pasar 2 tomar las medidas
correspondientes de las elecciones que hicieron v asi mismo dialogar alrededor de estas. ademds de
buscar distintas formas de medir sin necesidad de utilizar los elementos convencionales de medidas.

Por otro lado, se propuso realizar una intervencion artistica eligiendo por votacion alguno de los lugares
que seleccionaron los nifios y nifias, pero como esta no se logro realizar, se cambio por construir &n
grupos de 3. esos espacios que quisicran cambiar, ademas de responder a la pregunta ;Por qué y como
lo quiero cambiar?

siendo un espacio de didlogo y reflexion, en donde también se buscaba que problematizaran es0s |
cambios y pudieran justificar estos mismos.

Por nltimo, s realizo |a construccion de los #spacios que por grupos quisieron cambiar o mfervenir, |

In manera en que Interionzamos a estos y como los hacemos propios de nnasira vida cotidiana, tal
como mencionin Vidal y Pol (2005) “a través de la accion sobre el entorno, las personas, los grupos y
Ins colectividades transforman el espacio, dejando en ¢l su “huella™, o3 decir, sefales y

marcas cargadas simbélicamente™ p. 283, esto tambien lo legamos o manifestar a la hom de plasmar
aquello que nos gust o nos mueve por el espacio,

Por oo lado, 1a realizacion de medidas con instmmentos de medicion no convencionales, también
llege a afrontar @ Jos nifios y nidas con diversas problemidticas que se encuentran dienio, en donde Ja
jucidn de problk es parte fund. 1 del diario, Con estas medidas, también se adoptaron
algunas que van relecionadas coa nuestro cuerpo y como este nos funciopa también para lozmrsacnr
Ia medida de un objeto, teniendo en cuenta que “antes de que las
de medida de longitud, los pueblos ancestrales utilizaban su cverpo para lncd:v ( SED, 2018, p 18,
siendo esto, una forma de tracr los saberes y conoci de las i i al aula,

cony

CONSIDERACIONES INTERPRETATIVAS/ ANALITICAS (incluye didlogo con los autores)

La maneta en que Hegamos & expresar los cambios que bariamos sobre un espacio habla mucho sobre |

CONSIDERACTONES PARA PROXTIMAS INTERVENCIONES

Tniciar cada intervencion con preguntas relacionadas con lo que se va a estar dizlogando es imporante
pera la preparacion de los nifies y nifins. pues los ubica en la tematica aberdada posteriormente, pero
también l2s permite articular cads actividad como algo en conjunto que ConsIIye poco A poco NIEVOs
conocimicnros o que reafinna otros.

i
\
\

DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES, HALLAZGOS, ASUNTOS O ACCIONES
EMERGENTES

Las actividades dieron inicio con la pregunta ;Que quisieramos cambiar del colegio? Esta fue guia en
la eleccion de y clarificacion de los espacios que ibamos a estar dialogando. Dentro de esta, cada uno’a
realizo el boceto de ese objeto o lugar teniendo en cuentz los cambios a realizar,

Durante la segunda sesidn, se inicié con la pregunta (Como podemos medir si no tenemos regla ni
metro? Creando enire ellos un espacio de dudas, preguntas y bisqueda de aquello que les servia para
medir lo que habian elegido, Se propuso realizar en los bocetos que realizaron anteriormente. 1a imagen
con lo que estuvieron midiendo y 1a cantidad que les dabe a cada unova, para luego debatir sobre estas.

En una fercera intervencion quisimos realizar un acercamiento sobre las distintas formas y huellas en
que ¢l ser humano deja hella por lo lugares que pasa, pero abarcando mis alla de las hucllas de las
manos y de las pisadas que se dejan. dentro de estas se hizo un recorrido por el colegio buscando
aquelias imellas que s¢ encuentran ahi para luego plasmarlas en arcilla.

eshe espaceo ¥ las distiotas formas de poder babitacka,

D igual forma, ¢ inaportanie poder levar eta experiencis al aula, ya oo bacen pane de b

sabenes ancestralis,

Reslivar sctmvsdsides sobee &l recanocumsesto del colegio v gue los nafios v sl se spropes de esie,
bace parte de by identidsd de cads unc's ya que en 2sia s Bega 3 plasmar kos sentires gue tenen sobre

wlentidad de cadn uno, disloga con ¢l espacs v terriions de dosde se procede, trayendo comsige |os

BIBLIOGRAFLL
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2.2 Diario de campo de Aceleracion 2.

» Contribuir 2 la construccién de identidad de los nifios y nifiss por medio de los mitos propios,
afravés del uso de la palabra y la representacion grafica.

= Fortalecer el uso del leguaje escrito desde el uso de situaciones cercanas, en la construccion de

didlogos y onomatopeyas
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PREGUNTAS O INQUIETUDES
haber abordado los mitos de la creacion durante las sesiones, noto mas la mfluencia de las

cepeiones occidentales sobre la creacion, aungue log nifios ¥ nifias nombran 2 las figuras sagradas
sde su lengua, ellos los visualizan como personas blancas, con facciones europeas, ;Hasta donde la

dad congume parte de la identidad v la modifica de forma permanente?, ez de reconocer que la

luencia del uso de pantallas en como se imaginan este tipo de cosas es muy considerable, aungue s
‘itard a pensarse en aras de similitndes con sus propios rasgos fisicos, mantuvieron esa idealizacidn

zial.

rotro lado, hubo una nifia que en todas las sesiones personifico 2 los dioses con caracteristicas en
ropa v vestuarie segin las historias, con una caracteristica particular, todos eras nifias y se vela
10 ella esto ;serd una necesidad de sentirse realmente representada, de tener un lugar como mujer
estas historias?, pensando también en que el mito de la creacion Wounzan cambia en de donde v
10 es creada la mujer, por otro lado es el trabajo que Reinaldo a hecho con las mujeres de su
nunidad en arzs de resignificar su lngar en la comunidad v su zaber.

CATEGORIAS PROPUESTAS
- Cosmovigidn de los temritorios (Bogotd y Choco) 2 través de los mitos indigenas de cada uno.
- Peconocimiento de los primeros pobladores del Baudo y de Bacats.

DESARROLLO DE LAS ACTIVIDADES, HALLAZGOS, ASUNTOS O ACCIONES
EMERGENTES

sde el primer momento se reafirma la importanciz de que Reinaldo este | 8
isente en estos encuentros, pues es la fuente principal del saber que lo
zde transmitir mejor a través de la lengua propia, por que aun considero
= por la lengua hay informaciones que s quedan en el cammo, incluse
nifios y nifias preguntan mucho ;Cémo? Siempre que se explica un
12 muevo o cuzndo 32 dan instrucciones sobre lag actividades. En el
wuentro en la Waloka pudimos notar que ellos y ellas reconocian los

Finalmente, en lalectura del mito de Chimmigagya, al principio estaba ocurriendo lo mismo que dos
sesiones anteriores, por lo que fue necesario parar v llamar la atencién para que todos estuvieran
siguiendo Iz lectura con quien estuviera leyendo, =n la
construccion de los libritos, usamos la misma altemative
de asignar una tarea a cada uno v unz para luego wnir
todo enun solo trabgjo, alli sucedieron dos situacionss, la
primera que se molestaron por que no les dzjeen el
televisor el cuento ilustrado para gue copiaran el dibujo
dz este v que elgunos manifestaron que preferian
trascribir a estar maginando qué dibujar.
En conclusion, sigue mznteniéndose como un gran reto 2]
sacarles de las dindmicas cotidianas de la escuela, romper esas imitaciones de solo usar el tua.’lemo v
trascribr, ha sido muy complicado, zlgunos lo disfnitan e incluso, cuando vamos a iniciar preguntan
si vamos adibujar, paro esto no ex una gensralidad para el grupo

CONSIDERACIONES LmRPRETATI\ AS/ANALITICAS (mch“e didlogo con los autores)

Durante la: intervenci me 1 real 20 eetén haciend: dife . el

1 £ aproxima diari en paqueil famaz de seter ala interculturalidad tan xdoal\zeds
que hemos constnuido ea lz i é esa i Ituralidad en ka que todo lo que 3¢
presentz en In eacucln esta “rechazado”, entonces entro e ¢l dilema de 5 segur con ¢l propésito
nicial y prop spacios en el que el imiento propio tenga un espacio en la escucla mas

rccurrer.tc 2 lo que han imttado a Reinaldo en sus intervencioxes, per que en la academia nos
encauzeron en pro de “escuchar siempre a los nifios y nifias™, y ¢ qué pasa silo que elios y ellas
solicitan es seguir en las mismas practicas?, cen lo anterior es necesario ransformar esa idealizacion y
asumix "la m(ercultmalmd COC Un proceso en construccién, medizdo por

diccione: ias v designakl que precisan ser evidenciadas para poder lleza: a
acciones transformadoras de las mismas™ (Reyes, 2021, p. 74), teniendo presente que como proczso
la educacion tendra zvances y retrocesos.

nombres en Mach Mgy que son importantes dentro de sus creencias sagradas, no obstante,
comentaron que nunca habian escuchado el mito de la Palma de Werzegue o que sabian muy poguito
sobre la crzacion.

Al nombrer a la luna y el 20l como dicaea para los muiscas, 26 les hacia dificil penzer en que lo que
ellos veian en el cielo tuvieran caracteristicas de p como que hablaran o que ¥
mucho menos que tuvieran un rostro; lo cual rompe el estigma social que se tizne de que “tedas las
comunidades indigenas tienen al Sol como deidad” o ese tipo de afirmaciones que encasillan las
creencias & una sola y gue nicgan la identidad de cada pucblo.

e Para el segundo momento, los nifios y nifias estaban muy
interesados en leer el mito, propusieron que saliéramos ala cancha
a keerlo, pero cuando ya habizn empezado a leer los demas dejaron
de escuchar y el gjercicio de lectura se hizo extenso y tedioso.
Cuando pasaron al segundo momento para hacer los titeres, al
OTZanizarse en grupos por si mismos todos los nifios se
orzanizaron en un grupo y las nifias en otros dos aparte, &l trabajo
no fluyo, al inicio no querian realizar los titeres por que decian yo
debia decirles la forma en que tenian que usar los materiales, entonces hubo un tiempo bastante largo
en el que ellos estaban sentados mirando los materiales sin usarlos o llamandome a decinme que les
dijera como, qué usar, qué caras hacerle a Ewandam, ellos no quarian pensar como se verian, esto
diiato la actividad v al fmal cuando debian personificar la historia, los demas 1o querian escuchar.
algunas no terminaron sus titeres & incluso la maestra se molesté por el tiempo.

Por lo antenior, para las siguientes dos sesiones tuve que asignar tareas muy especificas a cada uno y
una para que trabajaran mdividualmente, pero se diera un producto en conjunto de todos, entonces
para el mito del Wexregne, el proceso de construir la historieta con cada uno trabajando en una vifieta
diferente. fue mas sencillo y se dio de mejor forma

Ante el proponer espacios de escucha en la que no se escuchan y se hace tediosa la propuesta, es
necesario mantener pi te que “Los indi; tenian una educacion propia, se ensefisba de forma
oral y no escrita, no hay un libro escrito donde los abuelos ensefiaran; lo mas importante para nuestros
ancestros era leer la naturaleza™ (Ambika, 2021, p. 87) es decir, que no e ha hecho nada nuevo o
innovador y que la costumbre les ha hecho creer que es mejor no estar para estos espacios, sin
embargo, he notade que ellos y ellas en sus interacciones hacen uso de esto, s2 explican enfre si a
través de la lengua propia, en otros espacios, fuera de las intervenciones es méas notorio esto.
Otra consideracién importante es la necesidad de hacer esto, pues hay quienes afirman dentro de la
escuela que ellos v ellas deben acostumbrarse a las 16gicas que va estén establecidas por que es en el
contexto en el que estén, pero “Es necesario reflexionar, pensar en el fituro para que nuestras
generaciones como: nifios, nifizs, jovenes, lideres, sabedores, médicos tradicionales, parteras,
sobanderos(z) v autoridades continien en el legado para ir fortaleciendo nuestra identidad cultural
como pueblo Wounazn en contexto cindad.” (Ambika, 2021, p. 87), no ez necesario que pierdan su
identidad cultural para hacer parte de una sociedad que i ha olvidado la suya, s alli gue todo cobra
sentido y se abre espacio ante las 1ogicas de la escuela tradicional que ha negado histéricamente los
conocimientos que nos pertenecen v que no obedecen a las disciplinas instauradas desde fuera.
CONSIDERACIONES PARA PROXIMAS INTERVENCIONES
- Antes de miciar una actividad por grupos hay que detallar Iz disposicién del grupo, todos los
dias no les gusta trabajar asi
- Para las propuestas de creacién sin ninguna base audiovisual es mejor trabajar individual, esto
pemmite que cada une v una a traviese su proceso creativo de forma més comoda.
- Para las lecturas en voz alta, es mejor usar el televizor, ya que esto les da visibilidad a todos
del texto y mantienen mejor la atencion al seguir la lectura mentalmente.
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3. Formato Uso de imagen.

FORMATO CODIG0: FOR-COM-001
S AUTORIZACION DE USO DE DERECHOS DE IMAGEN |
e |  SOBRE FOTOGRAFIAS, PRODUCCION AUDIOVISUAL Y DE
PROPIEDAD INTELECTUAL OTORGADO A LA UNIVERSIDAD ,
PEDAGOGICA NACIONAL FECHA: 215320

PROCESO: Comunicaciones

En caso de ser menor de edad:

Quien suscribe el presente  documento, obrando como  representante del menor de  edad
. identificado (a) con documento de identidad
numero de conformidad con lo dispuesto en las mormas el articubo 6 bis del Convenio de Berna para
la proteccidn de las obras literarias, artisticas y cientificas; articulo 30 de la Ley 23 de 1982 y articulo 11 de la Decisitn
Anding 351 de 1993 vigentes sobre proteccion de datos personales, en especial 13 Ley 1581 de 2012 y el Decreto 1074
de 2015 y el Decreto 1377 de 2013, Manual de politica interna y procedimientos para el tratamiento y proteccion de
datos personales de la Universidad Pedagdgica Nacional y demas normas que lo adicionan yfo complementan;
autorizo libre, expresa e inequivocamente a la Universidad Pedagdgica Nacional para captar y divulgar:

(Marque conuna X)  [TAUTORIZACION | Fotas | | Videos | | Audios | | Datos personales | |

La autorizacion comprende:

1. Captar, tomar, almacenar y editar imagenes persanales o lnmgr.a!ias. realizar videos y audios del adulto o menor de edad
mendicnads anleriormente Segun corrésponda.

2. Divulgar ¥ publicar las irmdgenes, audios o datos a trawds de cualguier medio fisico, electrdnicn, virtual o de cualquier otra
naturaleza, piblica o privada, con el fin de hacer promocidn de los planes, programas y proyectos, propdsitos académicos,
farmativos, didacticos, pedagdgicos e informaticos gue tiene la Universidad Pedagdgica Macional, informacion que es de interds
publica, y que no canstituye, ningdn luero moanetario o en especie, para la institucidn universitaria, ni lampaoco implica exd usividad
en fawer de la Universidad Pedagdgica Nacional.

Maniliesta que, coma titular o representante del menar de edad, titular de |a inlormacidn, conazos que la recoleccidn y ratamiento
de los dates se realizard de conformidad con la Politica de Privacidad y Tralamiento de Datos Personales publicada en
WW.L LI P . B CO A5 COMO gue fui infarmado de los derechos con que cuenta el titular de |a informacidn, especialrmente a: onoCer,
actualizar y rectificar la infermacidn persanal, revocar |a autoriracitn y solicitar la supresion del dato, las cuales se podran ejercer
& travis de los canales presenciales, el sistema PORSDF y 1as lineas nacionales: 601 594 1894 [ 601 347 1190

Reconorod que eta aulorisacidn se realiza en forma gratuita y, por tanta, manifiesto gue no se nos adeuda surma alguna por
concepto de este documento. En consecusncia, me compromets a no reclamar valor alguno por concepta de la utilizacion gue
hiciere a la Universidad Pedagdgica Nacional, o cualguier otra parsona, natural o juridica, o que haya sido autorizada por la entidad
para la utilizacidn de las imagenes.

Los productos autorizades son originados por funcionarios de la Universidad Pedagdgica Macional, debidamente identificados,
quienes son los responsables de captar, tomar y editar los productos para su posterion divulgacidn en el proyecto yfo programa.

Firma:
Mombre:
Calidad - Titular: Representante legal
Teléfono de contacto:

Fecha:
Ciudad,/Municipio:
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4. Secuencia Didactica: entre rios y montafias
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VMjSgINrZhROrRTOGsTgA/edit?utm_content=DAGywfUPYgw&utm_campaign=designshare&utm
medium=link2&utm_source=sharebutton
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