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2. Descripcion

El presente trabajo de grado se realiz6 con el objetivo de fortalecer los procesos escriturales de los
estudiantes de los grados 601 y 602 del Colegio Prado Veraniego, a partir de una estrategia didactica basada
en el aprendizaje cooperativo y la teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner (1983). Lo anterior
con el fin de orientar el desarrollo de actividades que buscaran mejorar las propiedades textuales de
coherencia y cohesion, en vista de las dificultades evidenciadas en un diagndstico de escritura aplicado
previamente, asi como, en consideracion de las preferencias y existencia de diversas habilidades que daban
constancia de las diferencias individuales de los estudiantes en su aprendizaje.
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4. Contenidos

El presente Trabajo de Grado inicia con una contextualizacion de la localidad, institucion y poblacién
escolar. Adicionalmente presenta una delimitacion del problema de investigacion en relacién con una
problematica evidenciada en las producciones escriturales de los estudiantes, después de la aplicacion de una
serie de pruebas diagnosticas. Seguidamente, se registran unos antecedentes y componentes tedricos
vinculados con las propiedades del texto, inteligencias multiples y aprendizaje cooperativo. Luego de esto,
se presenta la metodologia llevada a cabo, con base en las unidades de analisis planteadas para la
investigacion. Después, se evidencia la propuesta de intervencion pedagdgica, asi como, el analisis de la
informacién obtenida a lo largo de la aplicacion del proyecto. Finalmente, se consignan los resultados,
conclusiones y recomendaciones para futuras investigaciones que busquen objetivos similares.

5. Metodologia

Inteligencias Multiples, un espacio para la escritura, sigue una metodologia de investigacion-accién
educativa perteneciente a un enfoque cualitativo que se encuentra dentro de un paradigma critico-social, dado
gue se busca adoptar una postura reflexiva y critica sobre la practica, con miras a la solucién de un problema
real en el aula. En la primera etapa se presentd el proyecto a los estudiantes, con el fin de realizar un
acercamiento a las inteligencias multiples mediante actividades dindmicas y pruebas de lapiz y papel, con el
fin de identificarlas en cada uno de los estudiantes y asi poder definir grupos de trabajo cooperativo.

En la segunda etapa, se asignaron grupos heterogéneos en el grado 601 (miembros con inteligencias
diversas) y de manera homogénea en 602 (miembros con inteligencias similares). Lo anterior con el fin de
iniciar talleres enfocados al mejoramiento de las propiedades textuales de coherencia y cohesidn, asi como
al desarrollo de tareas conjuntas a partir de ejercicios de estimulacion y activacion de cada una de las
inteligencias y contenidos propios del plan de estudios. La tercera y Gltima fase consisti6 en la recopilacion
de los datos obtenidos durante el proceso de intervencidn, para su posterior analisis y evaluacion del nivel de
logro en comparacion con el diagnoéstico inicial.




6. Conclusiones

Frente a los métodos de agrupamiento para trabajar cooperativamente, se encontrd que es mayormente
eficaz un grupo conformado homogéneamente con base en sus potenciales individuales (Inteligencias
Multiples), dada la existencia de una afinidad que influye directamente la productividad y el desarrollo de
tareas conjuntamente.

La constancia del desarrollo de tareas cooperativas, configurd progresivamente ciertos habitos para
trabajar conjuntamente, disminuyendo la negacion y rechazo por parte de los estudiantes para trabajar en
grupo.

Fue beneficioso asignar grupos de trabajo cada vez méas pequefios, pues de esta forma, los aportes de los
miembros, asi como su responsabilidad individual se incrementaron y fueron mayormente visibles.

Al existir una correlacion entre las inteligencias de los estudiantes con los materiales y modos de
instruccion coherentes con sus potencialidades mas sobresalientes, se lograron avances significativos en
términos de escritura, asi como, un aporte a la didactica de la misma, desde la configuracidn de una pedagogia
diferencial.

Al estar la totalidad de los talleres vinculados en diversos grados con las inteligencias linguistica e
interpersonal, posibilitaron mejoras en talleres realizados por el grupo donde preponderaban las mismas,
permitiendo visualizar mejoras en aspectos de organizacién, pertinencia de la informacion, uso de
marcadores textuales y puntuacion, dado que los estudiantes tenian mayor sensibilidad a los rasgos distintivos
del lenguaje, se apoyaban entre si y cumplian los roles asignados en la mayoria de los casos.
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1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 CONTEXTUALIZACION DE LA LOCALIDAD

La institucion educativa distrital Prado Veraniego se encuentra en la localidad nimero 11 de
Suba, en la unidad de planeamiento zonal (UPZ) EIl Prado, mas exactamente en el barrio Prado
Veraniego; en el cual la estratificacion socioecondémica varia entre los estratos 2 al 6, primando
considerablemente el estrato 3. Por otro lado, con base en las proyecciones del Departamento
Administrativo Nacional de Estadistica (DANE) y la Secretaria Distrital de Planeacion (SDP) en
el afio 2016, la poblacién para la localidad de Suba corresponde al 15,67% de los habitantes del
Distrito Capital, siendo la més poblada con relacién a las 20 localidades de Bogota.

En cuanto a las dinamicas econémicas de la localidad, estas han profundizado en la mezcla del
uso de suelo, por tanto, son cada vez mas comunes los servicios y actividades artesanales de bajo
impacto en las viviendas, a pesar de ser una zona destinada principalmente al uso residencial.

Con respecto a algunas problematicas evidenciadas de acuerdo con el CTPD (Consejo
Territorial de Planeacion distrital), se encuentra la invasion del espacio publico relacionado con
venta de autopartes y talleres, asi como micro tréfico y la consolidacién de una Zona de Tolerancia
en Prado Veraniego. Ademas, se evidencian bodegas de reciclaje en la periferia que generan
basuras y transito de recicladores, asi como un aumento de la inseguridad, lo que hace que algunos
sectores sean intransitables a ciertas horas de la noche.

En cuanto al porcentaje de analfabetismo en la encuesta 2017 del DANE, es de (1,2%), siendo

inferior al de Bogota (1,8 %), ademas es la segunda localidad en numero de personas en edad
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escolar (187.000 personas entre 5 y 17 afios). En relacion con la estadistica educativa de la
Secretaria de Educacion, la localidad 11 cuenta con 26 colegios distritales, y 22 colegios privados

de los cuales cuatro distritales estan ubicados en la UPZ El Prado.

Contexto de la institucion

El Colegio Prado Veraniego, es una institucion distrital creada a partir de una integracion de las
I.E.D Prado Veraniego | y Il mediante la resolucion 2722 de septiembre 9 de 2002. De acuerdo con
la descripcidn hecha por la Secretaria de Educacion, la institucion educativa recibi6 la licencia de
funcionamiento en la modalidad definitiva a través de la resolucion 110281 de 10 de junio de 2014.
Por otro lado, desde el afio 2002 se implementé un P.E.I reestructurado: La comunicacion con
calidad hacia el Desarrollo Humano. El cual se desarrolla con base en el énfasis institucional: Los
valores y la comunicacion.

Por consiguiente, se establecen principios concertados en el Manual de Convivencia (2015) con
base en cuatro objetivos generales, los cuales plantean formar en la comunidad educativa
competencias ciudadanas o del SER, como lo son las habilidades cognitivas, emocionales y
comunicativas. Adicionalmente, busca fomentar la participacion activa de la comunidad en una
convivencia que garantice la fraternidad, el respeto, el enriquecimiento mutuo de la persona y de
las relaciones humanas. Ademas, propone hacer un seguimiento comportamental de los estudiantes
a nivel individual y/o grupal, con el fin de plantear estrategias que produzcan cambios
significativos en el proceso de formacion personal.

En este sentido, la misién de la institucion es generar y fortalecer en la comunidad educativa,
procesos cognitivos, sociales y préacticos, orientados hacia la formacion de seres humanos
competentes mediante una comunicacion con calidad que les permita apropiarse de valores para

una sana convivencia.



Por otro lado, su vision propone posicionarse a nivel local distrital y nacional al 2020, como una
institucion que “prepara personas comprometidas con su formacién académica y de cultura
turistica, bajo valores que permitan la construccion de un pais justo y solidario” (p.9). Se debe
agregar que, como se afirma explicitamente en el manual de convivencia, el modelo pedagdgico
de la institucion es Social Cognitivo comprendido en el PEI bajo exponentes como Piaget, Bruner,
Vygotsky, Ausubel, Freire entre otros, con el propoésito educativo de orientar a la solucion de
problemas cotidianos mediante el trabajo cooperativo, el analisis critico y el compromiso social.

Adicionalmente, el Colegio Prado Veraniego mediante el acuerdo 220, hace parte del programa
implementado desde el afio 2010, Colegios Amigos del Turismo, del Instituto Distrital de Turismo
para la formacion de estudiantes sobre turismo, riqueza histérica y patrimonial de la capital.
Igualmente, entre los proyectos existentes en la institucion se encuentran: gobierno escolar,
Prevencion de desastres, Equidad y Género, PRAE, manejo del tiempo libre, PILEO (Proyecto
institucional de lectura, escritura y oralidad). Asimismo, se encuentran entre los proyectos internos:
salidas pedagogicas y convivencia escolar.

Por otra parte, la institucion cuenta con los niveles educativos de Preescolar, basica y media de
caracter mixto, en las jornadas tarde y mafiana bajo el Calendario A. Cabe resaltar que para cada
nivel educativo existen cuatro cursos, (dos para cada jornada). Con base en lo anterior, para el
presente afio 2019 este cuenta con 1700 estudiantes en total; la planta docente cuenta 20 docentes
en la jornada tarde, y 20 en la jornada mafiana para la sede | (B). Igualmente, hay un coordinador
para cada jornada.

Por lo que se refiere a la infraestructura del Colegio, la sede B cuenta con tres pisos, en los
cuales se encuentran distribuidos once salones amplios e iluminados, seis baterias de bafios en buen

estado, dos amplias salas de sistemas, un laboratorio de quimica, emisora y biblioteca. Igualmente



se encuentra una sala de profesores, de enfermeria, y de orientacion; asi como, aula maltiple,
secretaria, coordinacion, cafeteria y cancha de microfatbol.

Se destaca que, la mayoria de los salones cuenta con dispositivos electronicos tales como
televisor, video beam vy tableros. Asimismo, existe el acceso a una biblioteca con una gran
coleccion de libros catalogados por temas y niveles educativos que permiten semanalmente el
desarrollo de actividades escolares y proyectos transversales. Sin embargo, debe resaltarse el
reducido espacio que hay para la recreacién de los estudiantes, lo cual es un elemento importante

de esparcimiento para fomentar las relaciones interpersonales y el rendimiento académico.

Caracterizacion de los estudiantes

Con el fin de conocer las caracteristicas propias de los estudiantes, se disefié una ficha
demografica (ver anexo 1) dirigida a los estudiantes de los cursos 601 y 602 del colegio Prado
Veraniego sede B. De acuerdo con lo anterior, se obtuvieron los datos a continuacion: los
estudiantes del grado 601, se encuentran en edades entre los 10 y 12 afios, mientras que los de 602,

estan entre los 10 a 13 afos de edad. Para ambos casos, la media de edad es 11 afos.

Por otro lado, los estudiantes de ambos cursos, en su mayoria son oriundos de Bogota, a
excepcion de unos pocos que provienen de departamentos como Tolima, Chocd, Cesar, Antioquia
y Cérdoba, o bien, de Venezuela. Asimismo, ambos cursos viven mayoritariamente cerca al
colegio, salvo algunos casos caracterizados por habitar en barrios lejanos como Ciudad Hunza,
Villa Elisa, La Sultana y Bosa el recreo. Adicionalmente, se consolidaron los siguientes resultados

con el fin de profundizar en la caracterizacion de los estudiantes:



Tabla 1 Tabla 2

Caracterizacion de tipo de familias en ambos Tipo de persona que brinda apoyo en tareas
grados :
Quien apoya
Tipo de familia 601 602 K;‘aﬁgeas 4?[5,)/2 fg;}
Extensa 38,5% 27,5% Hermanos. tios
Nuclear 33,3% 40% abuelos 24% 2504
Monoparental ~ 17,9% 27,5% Trabajo
Mixta 10,3% 5% auténomo 17% 16%
Total 100% 100% Todos 9% 0%
Papa 9% 22%
Total 100% 100%

Lo anterior evidencia que en el curso 601 prima el tipo de familia extensa, mientras que en 602
de tipo nuclear. Por otro lado, para ambos grados prevalece la orientacién en tareas por parte de la

figura materna.

En el caso de la ocupacion de los padres de familia, en los dos cursos predomina el porcentaje
de madres que se dedican al oficio de ama de casa (50%), mientras que un 27,5% corresponde a
madres independientes y finalmente un 20% de las madres son empleadas. Igualmente, en el caso

del oficio del padre, el 60% es empleado y el 32,5% es independiente.

Por lo que se refiere al desempefio académico del curso 601, s6lo un 28,2% de los estudiantes
no fueron promovidos en algln afio escolar, mientras que, en 602 fue un 30%. Del mismo modo,
solo seis estudiantes en totalidad han perdido grado sexto. Asimismo, frente a las materias perdidas,

y la eleccion de materias menos favoritas y favoritas se encontraron los siguientes resultados:



Tabla 3

Consolidacion porcentual de materias perdidas, menos favoritas y favoritas de ambos grados

Materias Perdidas Menos favoritas Favoritas
Grado Grado Grado

601 602 601 602 601 602
Matematicas 24, 7% 12,1% 37% 39,3% 25% 26,1%
Biologia 21,9% 26,8% 8% 3,6% 6,3% 10,9%
Espafiol 19,0% 24,3% 3% 7.1% 12,5% 13 %
Ed. Fisica 6,8% 2,4% 5% 3,6% 18,8% 17,4%
Ninguna 6,8% 12% 3% 0% 0,0% 0,0%
Inglés 5,5% 3,6% 13% 3,6% 4,2% 2,2%
Artes 4,1% 4,8% 3% 3,6% 22,9% 17,4%
Informatica 4,1% 1,2% 0,0% 0,0% 0,0% 4,3%
Sociales 2,7% 3,6% 18% 21,4% 4,2% 0,0%
Fisica 1,4% 3,6% 3% 7,1% 4,2% 4,3%
Contabilidad 1,4% 1,2% 0,0% 3,6% 0,0% 0,0%
Todas 1,4% 2,4% 0,0% 0,0% 2,1% 3,2%
Etica 0,0% 1,3% 8% 7,1% 0,0% 0,0%
Total 100% 100%0 100% 100% 100% 100%

En relacion con las materias perdidas, pudo observarse que en ambos cursos predominan
ciencias, matematicas y espafiol. Por otro lado, en lo que concierne a las materias menos favoritas,
se destacan matematicas, y sociales. Lo anterior contrasta con el hecho de que es también

matematicas la materia que mas les gusta, seguido de artes, educacion fisica, espafiol y biologia.

Cabe resaltar que, entre las justificaciones dadas por los estudiantes respecto a su preferencia,
estan el gusto por el deporte, los juegos, las actividades manuales y los conocimientos nuevos que
proveen estas materias, ademas s6lo un poco porcentaje (2,5%), reconoce que la explicacion del
profesor influye en su gusto por la materia. Por otro lado, respecto a las razones por las cuales no
les gustan ciertas materias, en su mayoria afirman que se les dificulta entender los temas, les

parecen dificiles, son monotonas, o aburridas.



Adicionalmente pudo observarse que al indagar sobre cuales actividades les gusta realizar en la
clase de espafiol (ver tabla 4), sobresalen aquellas de tipo dinamico, de comprension de lectura y
guiadas de acuerdo con las indicaciones del docente, siendo la escritura una de las valoradas con
menor porcentaje en 601; el resto de los estudiantes sugieren actividades didacticas que incluyan
trabajos en grupo, hablar, ver peliculas o escribir historias de fantasia 0 amor, ademas la realizacion

actividades como dibujar o pausas activas.

Cabe resaltar que, los estudiantes valoraron altamente su preferencia por el trabajo en grupo,
representado este con un 92,5% en 601, y 71,8 % en 602. Asimismo, los estudiantes manifestaron
dificultades frente a ciertas actividades académicas, especialmente en relacion con las habilidades

comunicativas a traves del lenguaje, como es el caso de la escritura.

Tabla 4

Actividades que mas se les dificulta y mas les gusta hacer en la clase de espafiol

Actividades Con mayor grado de Que mas les gusta
dificultad hacer
Grado Grado
601 602 601 602

Hablar en publico y/o realizar
presentaciones orales 24,4% 34,3% 9,09% 9,4%
Actividades de concentracion 23,1% 4,5% N/A N/A
Escribir espontaneamente 14,1% 16,4% N/A N/A
Actividades individuales 14,1% 9,0% N/A N/A
Leer en voz alta 12,8% 22,4% N/A N/A
Actividades grupales 10,3% 9,0% N/A N/A
Ninguna 1,3% 4,5% N/A N/A
Jugar N/A N/A 25,76% 22%
Hacer lo que indique el profesor N/A N/A 22,73% 23,5%
Comprension lectora N/A N/A 15,15% 27,5%
Escribir N/A N/A 13,64% 17,6%
Otras (hablar, ver peliculas, bailar
etc.) N/A N/A 13,64% 0%
Total 100% 100% 100,0% 100%

Nota: N/A: No aplica para esa
pregunta en especifico



Por otro lado, se pudo observar que los estudiantes disfrutan realizar una variedad de actividades
en su tiempo libre, como puede observarse en la tabla 5, recibiendo la escritura la més baja
valoracion. Ademas, ambos grados sugieren actividades adicionales tales como dibujar, cantar o
bailar. Finalmente, existen preferencias frente al tipo de historias que disfrutan leer, como lo son
de terror, accion, fantasia, romance y ciencia. Con base en esto Ultimo, se pudo evidenciar que
existe un variado interés por utilizar recursos para contar una historia, como puede observarse en

la tabla 6.

Tabla 5

Actividades favoritas en su tiempo libre

Actividades 601 602 Tabla 6
1 0, 0

IIEnstCeLrjﬁE?r musica ﬁgéz ﬁ?oﬁ Recursos favoritos para contar una historia
Deporte 109%  10,5% Recursos 601 602
Videojuegos 10,6%  6,2% -
Television 103%  11.6% Videos 31,7%  25,3%
Judar 10,1(V 9 ’6(y Imagenes 25,4% 31,3%
g.ga oar 1050 Musica 23.8% 20,5%
L'”e o 60/" 1 00/" Otros 14.3% 2 4%
D?Jer:nir 7’90/2 . ’1%0 Fotograffa 4,8% 20,5%
Escribir 65%  8.5% Total 100%  100%
Total 100% 100%

En relacion con los datos anteriormente expuestos, se destaca la existencia de una variedad de
gustos y habilidades presentes en ambos cursos, asi como, un porcentaje importante de estudiantes
(90%) que manifiestan agrado y facilidad por desarrollar actividades grupales. De este modo, los
dos anteriores factores evidenciados cobran relevancia para el presente proyecto, en la medida que,
lleva a considerar la implementacion de una propuesta de intervencion pedagogica que logre
articular tanto los diversos intereses y aptitudes del estudiantado, como el trabajo en equipo con

miras al mejoramiento de una habilidad comunicativa.
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1.2 DIAGNOSTICO DE LA SITUACION DEL LENGUAJE DE LA POBLACION

ESCOLAR.

Para dar cuenta de las habilidades y falencias vistas en relacion con la comprension lectora,
lectura, produccion escrita y oralidad de los estudiantes de los cursos 601 y 602, se realizaron una
serie de diagnosticos acordes a las competencias y lineamientos del grado sexto. En este sentido,
se emplearon instrumentos de recoleccién de datos tales como la observacion, una serie de pruebas
diagndsticas de evaluacion de destrezas lectoras (ver anexo 2), de escritura (ver anexo 3), diarios

de campo (ver anexo 4) y una rubrica de evaluacion para oralidad (ver anexo 5).

Destrezas lectoras

En primer lugar, se realiz6 una prueba de comprension lectora basada en la Guia de evaluacion
de destrezas lectoras (2012), de la Agencia Andaluza de evaluacién educativa, la cual estuvo
adaptada en coherencia con los estandares y el nivel educativo de grado sexto, permitiendo evaluar
no s6lo comprensién, velocidad y exactitud de lectura, sino que ademas profundiza en la evaluacion
de procesos sintacticos y semanticos llevados a cabo por el estudiante. Esta prueba consistio en la
realizacion de una lectura individual titulada EIl picador de Piedra. Para realizar esta lectura se
otorgaron 6 minutos; luego de esto, el texto fue retirado con el fin de entregar a los estudiantes una
serie de preguntas para ser respondidas con base en lo leido anteriormente. En este caso, se
realizaron seis preguntas con base en lineamientos de comprension literal, inferencial y critica. De
acuerdo con la Guia de evaluacion (2012), la comprension literal “implica reconocer y recordar los
hechos tal y como aparecen expresos en el texto” (p.14); la inferencial permite, “realizar hipotesis

utilizando no solo los datos explicitados en el texto, sino las experiencias personales y la intuicion”



(p.14); y la critica “implica emitir juicios personales acerca del texto, valorando la relevancia o
irrelevancia del mismo” (p.14).

Por consiguiente, la finalidad bésica de esta parte, sobre procesamiento semaéntico, fue
“determinar el grado de comprension del mensaje. Se trata de detectar si existen fallos en las
habilidades de extraccion del significado del texto e identificacion de la idea principal del mismo”
(p.18). De este modo, el promedio de comprension lectora para el curso 601 fue de 77,4 %, mientras
que para el curso 602 fue de 79%, siendo 50 % el porcentaje mas bajo encontrado en los dos cursos.
Este ejercicio implicaba “la extraccion del significado del mensaje escrito a partir de la informacion
que le proporciona el texto y de los conocimientos previos (esquemas) que la persona lectora
posee” (p.19).

Sin embargo, con el objetivo de precisar los valores obtenidos en el nivel de comprension del
texto, se realiz6 una prueba de lectura en voz alta del mismo, donde la finalidad béasica de esta
parte, sobre procesamiento léxico y sintactico, fue determinar si el estudiante decodificaba
integramente los signos gréaficos y de puntuacion, con el fin de encontrar fallos o indicios que
puedan influir negativamente la comprension. En este sentido, los criterios a evaluar fueron: modo
lector, exactitud lectora (errores puntuales) y dominio sintactico. Asimismo, se evalud la eficacia
lectora, ya que es un buen indicador que combina adecuadamente los dos aspectos claves de la
lectura: velocidad y comprension. Una persona lectora eficaz es aquella que "aunque usualmente
lee rapidamente, adapta la velocidad y la comprension del mensaje al tipo de texto que lee y a la
intencion con que lo lee” (p. 19).

Cabe sefalar que, la condicién de los procesos anteriormente sefialados no es equiparable: “se
categorizan como microprocesos aquellos directamente relacionados con el acceso al 1éxico vy el

procesamiento sintactico; y como macroprocesos las operaciones de alto nivel asociadas a la
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comprension del texto o procesamiento seméantico” (p.11). En vista de lo aqui mencionado, los
resultados que se obtuvieron al nivel de microprocesos fueron los siguientes:

En cuanto al modo lector, se entiende este como la “valoracion global del dominio que posee la
persona lectora tanto del procesamiento 1éxico como del procesamiento sintactico” (p.15). Los
criterios para este proceso fueron: lectura expresiva, es decir una lectura con fluidez adecuada,
respetando signos de puntuacion y empleando matices y entonacion con el fin de transmitir estados
de &nimo al publico; lectura corriente, es decir una lectura con fluidez adecuada y respetando los
signos de puntuacion; lectura vacilante, “caracterizada por hacer paradas después de cada palabra
0 grupo de palabras sin que lo marquen los signos de puntuacion. Supone inseguridad del lector
que repite palabras ya leidas o se detiene en algunas palabras para hacer deletreo mental” (p.15);
finalmente, lectura silabica, “caracterizada por hacer pausas entre cada silaba como consecuencia
de una baja automatizacion de las reglas de conversion grafema-fonema” (p.15).

De acuerdo con lo anterior, en el curso 601 se encontrd un porcentaje de 62,5% con lectura
corriente, seguido de un 20% de lectura expresiva, y por ultimo un 17,5 % con lectura vacilante.
Igualmente, para el curso 602, el porcentaje de lectura corriente fue de un 57,5 %, seguido de una
lectura vacilante (25%), lectura expresiva (15%) y finalmente, lectura silabica (2,5%).

Por otro lado, la exactitud lectora, se entiende como la destreza para “producir oralmente la
palabra escrita, con independencia de que se acceda o0 no a su significado. Esto constituye un buen
indicador para conocer dificultades en el dominio de las reglas de conversién grafema-fonema, que
hace referencia a la ruta fonoldgica” (p.16). Para calcular el porcentaje de exactitud lectora solo se
tuvieron en cuenta los siguientes errores: sustituciones, inversiones, adiciones, omisiones,
invenciones y peticion de ayuda al examinador. Asi pues, fue evidente que, para el nivel de sexto
grado, este componente esta en casi su totalidad asimilado, ya que el promedio que se obtuvo de

exactitud lectora en el curso 601 fue de un 98%, similar a 602 con un 96,9%.
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El siguiente componente a evaluar fue el dominio sintactico, el cual se caracteriza por “el uso
de pausas respetando los signos de puntuacion y entonacion adecuada en frases interrogativas o
admirativas. La entonacion y el respeto a las pausas constituyen un indicador para conocer
dificultades en el dominio del procesamiento sintactico” (p.17). El porcentaje de dominio del
procesamiento sintactico se obtuvo sobre el total de signos de puntuacidn que aparecen en el texto.
De este modo, el promedio de dominio sintactico para el curso 601 fue de 72%, mientras que para
el curso 602 fue de 76,2%. Los porcentajes mas bajos encontrados fueron entre el 31% y 46% en
tan s6lo 7 casos en 601, y 5 casos en 602.

En lo que concierne a la parte de macroprocesos, se tomé en cuenta la eficacia lectora,
caracterizada anteriormente como aquella que toma la velocidad lectora (nimero de palabras leidas
por minuto), junto con el porcentaje de comprension lectora como dos aspectos claves de la lectura.
Asi pues, teniendo en cuenta que el promedio de palabras leidas por minuto (p.p.m) para el curso
601, fue de 125, y para el grado 602 de 121 p.p.m; el promedio de eficacia lectora para 601 fue de

97%, y de 99% para 602.

Produccién escrita

Después de realizar el diagnéstico de destrezas lectoras, se efectué una prueba de escritura
creativa, basada en la rdbrica realizada por Sanchez., Herndndez, H., y Sevilla (2015), (ver anexo
3), que analiza ciertos criterios consensuados a la hora de evaluar la escritura creativa, y que tiene
en cuenta no sélo aspectos formales del texto como forma y estructura, sino que ademas considere
la valoracion de criterios como originalidad, fluidez y flexibilidad. Adicionalmente, se evaluaron
aspectos formales en términos gramaticales; figuras retoricas y adjetivacion. Finalmente, para esta
prueba, se incluyé un componente de estimulacion creativa a partir de la imagen y con la siguiente
consigna: Escribe una historia sobre una familia en la que todo es exagerado (ver anexo 3).
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De este modo, los aspectos anteriormente mencionados se evaluaron de acuerdo con la escala
psicométrica Likert, con el objetivo de graduar con puntuaciones de 0 a 5, niveles de logro. En este
sentido, se establecieron niveles del 1 al 3, siendo el nivel 3 (3,7-5 puntos) el mas alto. Por
consiguiente, para el componente estructural (redaccion, cohesidn, coherencia y sintaxis) los
estudiantes de 601, obtuvieron un promedio de 2,6 (Nivel 2), y de manera similar, el curso 602
obtuvo 2,3. Esto evidencid bajos niveles para los dos cursos, en comparacion con otros procesos
evaluados tales como la comprension lectora.

Por otro lado, frente al componente del uso de figuras retéricas (hipérbole y adjetivacion), el
cual se encuentra relacionado con la instruccion de la prueba, recibié un promedio de 2,5 para el
curso 601, y para 602 un promedio de 3. En general, los estudiantes de los dos cursos permanecen
en el nivel 2. Asimismo, sucede con el componente de ortografia y puntuacion, evidenciando un
promedio de 2 para el curso 601, y de 3 para el curso 602.

Igualmente, para el componente de fluidez, en el cual se tuvo en cuenta la variedad de ideas en
el escrito, el curso 601 obtuvo un promedio de 3,1, mientras que el curso 602 un promedio de 3,4.
En este sentido, aunque los estudiantes permanecen aun en el nivel dos, la fluidez ideativa es
sobresaliente en la mayoria de los casos.

Para el caso del componente de originalidad, entendido por su caracter novedoso, se refiere a
las ideas del escrito que brindan una aportacion diferente a las ya tratadas en otros textos. Por lo
tanto, el promedio que se obtuvo para el curso 601 fue de 3.4, y para el curso 602 fue de 3.1. Del
mismo modo, en el componente de flexibilidad caracterizada por la versatilidad y la
argumentacion, se obtuvo un promedio para el curso 601 de 3.2, mientras que para el curso 602 fue

de 2.9.
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Produccién oral

En lo que concierne al diagnostico de produccion oral, este se realizé mediante instrumentos de
recoleccion de datos tales como: prueba de destrezas lectoras (ver anexo 2), rabrica de evaluacion
de produccion oral (ver anexo 5), ficha demografica (ver anexo 1) y finalmente, mediante
observaciones no participativas descritas en los diarios de campo (ver anexo 4).

En primer lugar, en la prueba de destrezas lectoras se encontraba adjunta una pregunta
introductoria dirigida al estudiante de manera oral e individual acerca de si le gustaba leer o no, y
por qué. De este modo, a partir de su respuesta se tuvo en cuenta el nivel de vocabulario como un
aspecto a evaluar, con base en una escala Likert con el objetivo de graduar sus niveles de logro
mediante una puntuacién de 1 a 4, siendo 4 el nivel mas alto. En este sentido, se evidencid que el
42% de los estudiantes del grado 601 obtuvo un nivel 3 correspondiente a un uso adecuado al tema
mediante el uso de sustantivos, adjetivos, verbos, adverbios y nexos, frente a un 51,5% para el
grado 602. Por otro lado, en relacion con el nivel 2 caracterizado por la utilizacién de la misma
gama de palabras, repitiendo los mismos sustantivos, adjetivos o verbos, repitiendo ideas y
divagando en sus explicaciones; se evidencia un 55% de logro en el grado 601, frente a un 45% en
602. El resto de los estudiantes (4%) corresponde al nivel 1 en el que no contestan, o la produccion
oral es muy escasa, hay errores frecuentes o vocabulario inadecuado.

Es de anotar que, se evidencio cierto retraimiento a la hora de expresar sus ideas de forma
individual frente al examinador; lo que trajo como consecuencia una afectacion en su oralidad. Por
esta razon, se decidid llevar a cabo una actividad didactica teniendo en cuenta el tema de los
adjetivos, lo cual se habia estado trabajando en el aula con anterioridad. Para esto se conformaron
grupos de tres estudiantes. De este modo, se asigno a cada grupo de trabajo una serie de imagenes

relacionadas con personajes como superhéroes y de peliculas infantiles. Para cada imagen se
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asignaba una categoria de adjetivacion calificativa (adjetivos de personalidad, de forma, textura
etc.) para que, a partir de ello, los estudiantes crearan tres oraciones usando los adjetivos
correspondientes a cada tipologia y teniendo en cuenta los personajes de su preferencia. Una vez
hecho esto, los estudiantes debian dar una explicacion de las frases elaboradas justificando su
eleccion del personaje y a que tipologia correspondia el adjetivo utilizado.

Para evaluar esta actividad se tuvo en cuenta nuevamente una escala Likert, asignando valores
de 0 a 3 siendo 3 el valor mas alto correspondiente a un nivel competente. De este modo, se tuvo
en cuenta ciertos criterios verbales tales como pronunciacién y vocabulario; asimismo, criterios
paralinguisticos como son fluidez y actitud. Los resultados que se obtuvieron para el grado 601 en
el componente verbal fue de 2,6 y para el grado 602 de 2,5; por otro lado, respecto al componente
paralinguistico, la puntuacién fue de 2 para el grado 601 y de 1,6 para 602. Como consecuencia,
se evidencio que los resultados para ambos cursos fueron equiparables y correspondieron a un nivel
competente.

Finalmente, se corrobord mediante la observacion constatada en los diarios de campo (ver anexo
4 ) que los estudiantes tienen una gran facilidad a la hora de expresar ideas de forma oral frente a
sus compafieros; esto se debe en parte a que hay un ambiente de camaraderia y confianza entre
ellos, ademas, el hecho de realizar actividades de competicion durante la clase, fomenta la
participacion activa y libre expresion; sin embargo, su actitud cambia negativamente cuando saben
gue seran evaluados mediante participacion oral o cuando desconocen el tema a tratar, lo cual
causaba retraimiento. Esto ultimo puede esclarecer los resultados obtenidos mediante la aplicacion
de la ficha demografica, cuando se indagd sobre las actividades que mas se les dificulta a los
estudiantes de acuerdo a su percepcién, dado que, el 47.5 % de los estudiantes del grado 601

afirmaron que esta corresponde a hablar en pablico, frente a un 57,5% en el grado 602.
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En este sentido, de acuerdo con los resultados obtenidos a partir del diagnéstico de la situacion
del lenguaje, se evidencia que la prueba de comprension lectora fue satisfactoria, sin embargo, debe
resaltarse la influencia positiva de la realizacion de este tipo de pruebas de manera individual y
cara a cara con el examinador. Adicionalmente, el diagnostico de oralidad evidencio participacion
activa por parte de los estudiantes, asi como, resultados positivos frente a los recursos verbales que
estos emplearon al momento de expresarse en un ambiente amigable sin restricciones. En
contraposicion, se encontraron mayores niveles de dificultad en los componentes de produccion
escrita, especialmente en lo que concierne a las propiedades textuales (coherencia y cohesion) dado
que, los estudiantes de 601 obtuvieron un promedio de 2,8 (Nivel 2), y de manera similar, 602
obtuvo 2,3 sobre 5 puntos.

Esto sugiere, por tanto, una intervencién pedagogica que pretenda mejorar los niveles de
escritura, teniendo en cuenta que los componentes de fluidez y originalidad ya se encuentran en un
nivel sobresaliente para ambos cursos, reflejando una disposicion conveniente por parte del
alumnado para el desarrollo de actividades escriturales. Asimismo, es indispensable considerar las
habilidades individuales e intereses de los estudiantes en lo que concierne al trabajo en grupo, con

el fin de articularlos con miras al mejoramiento de sus habilidades escriturales.

1.3 DESCRIPCION DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

A partir de las observaciones y diagnosticos aplicados en el aula de clase a los estudiantes de
los grados 601 y 602, se pudo evidenciar en el diagndstico de escritura una puntuacion promedio
de 2,5 sobre 5, lo cual equivale a un nivel medio de logro, caracterizado por la presencia de
dificultades concernientes a las propiedades textuales (coherencia y cohesion), gramaticales y

ortograficas. Lo anterior trajo como consecuencia, inconvenientes para entender las ideas
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expresadas en el texto realizado, poco uso de combinacion de oraciones, repeticion de palabras,
faltas de ortografia y puntuacion etc.

En vista de lo anterior, se planted una estrategia didactica que permitiera mejorar las habilidades
escriturales, dado que, al no tener un buen desempefio en produccion escrita, los estudiantes pueden
presentar un bajo rendimiento no sélo en el area de Espafiol, sino en todas las demés areas del
saber. De este modo, la escritura es primordial, ya que es un elemento que permite el desarrollo del
pensamiento y se encuentra transversalmente relacionada con diferentes esferas del saber.
Asimismo, es importante reconocer que lo sujetos establecen interacciones en su vida social por
medio de su participacion en la cultura escrita. Ademas, la escuela cumple un papel mediador entre
la vinculacion adecuada del sujeto en las dindmicas de la vida social. En este sentido, se busca
generar situaciones de afiliacion de los estudiantes a la diversidad de practicas de lectura y
escritura, con el fin de afianzar la capacidad de reflexionar y aprender sobre las mismas (MEN,
Plan Nacional de Lectura y Escritura, 2017).

Se debe agregar que, teniendo en cuenta los resultados obtenidos a partir de una ficha
demografica (ver anexo 1) se pudo establecer que los estudiantes tienen una variedad de diferencias
individuales, como lo son potencialidades, dificultades e intereses, lo cual es pertinente de ser
trabajado a partir de la teoria de las Inteligencias Multiples de Howard Gardner (1983), siendo esta
una esfera conceptual del criterio de las diferencias individuales en el aprendizaje.

De este modo, es importante reforzar y mejorar los procesos escriturales, atendiendo del mismo
modo aquellas particularidades presentes, dado que esto, propone redefinir las practicas de
ensefianza homogeneizante, como a menudo suceden, donde los estudiantes se asumen como un
todo genérico, como iguales en su forma de aprender. Por esta razon, es importante brindar una
atencion a la diversidad, mediante la identificacion de los ambitos en los que los estudiantes se

encuentran mas preparados y los que necesitan equilibrar.
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Este proceso de identificacion de particularidades puede llevarse a cabo bajo la perspectiva de
un enfoque de corte psicobioldgico de las inteligencias. Esto quiere decir que, los individuos tienen
potenciales bioldgicos y psicoldgicos para procesar informacion, asi como, distintos formatos de
captacion, representacion mental y comunicacion. (Escamilla, 2014).

De acuerdo con lo anteior, una de las estrategias que permiten obtener mayor provecho de las
diferencias presentes en el aula es el aprendizaje cooperativo, dado que permite respetar la
diversidad a través de la inclusion e interaccion, posibilitando el quebrantamiento de la barrera
homogeneizante e individualista que ha inculcado tradicionalmente la escuela, con el fin de generar
distanciamiento y enfoques competitivos. ESs por esto que, esta estrategia aporta un sustrato tedrico
y metodoldgico que permite asignar estudiantes en grupos de trabajo cooperativo; aprender
habilidades sociales y comunicativas que les posibilite relacionarse apropiadamente con otros,
siendo estos diferentes entre si en términos de condicion social, intelectual etc. Asimismo, Dishon,
D. y P. O’Leary (1984) afirman que: “investigaciones muestran que el uso constante de métodos
de aprendizaje cooperativo en el aula ayuda a los estudiantes a aprender e interesarse por los demas.
Los estudiantes aprenden no solamente a tolerar las diferencias individuales, sino también a
valorarlas” (p.10).

Adicionalmente, este es un elemento metodoldgico que proporciona al docente estrategias “para
asegurar que los estudiantes efectlen el trabajo intelectual de organizar, explicar, resumir e integrar
el material asignado con base en elementos de motivacién, responsabilidad, desarrollo cognitivo y
social” (Johnson, D., Johnson, R., y Holubec, E., 1994, p.6).

Por otro lado, cabe resaltar que no existe al nivel investigativo ni teérico un aporte relacionado
con la forma maés eficaz en la cual deben involucrarse o afiliarse los estudiantes para que estos

puedan trabajar grupalmente. Por esta razon, el presente proyecto investigativo pretende contribuir
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aello, es decir, busca determinar cuél seria la mejor forma de asignacion de los estudiantes a grupos
cooperativos para maximizar sus aprendizajes.

De este modo, la respuesta podria encontrarse, por un lado, desde el postulado de las
Inteligencias Mudltiples; por otro lado, desde los elementos tedricos propios del aprendizaje
cooperativo; o bien, la solucidn podria ser construida a la luz de contrastar los resultados obtenidos
mediante la agrupacion de estudiantes de manera homogénea y heterogénea con base en la
identificacion de sus inteligencias.

Conforme al anterior analisis, se decidi6 elaborar una intervencion pedagdgica que tuviese el
objetivo de mejorar las propiedades textuales de coherencia y cohesion, con base en una estrategia
didactica soportada en la teoria de las Inteligencias Multiples y el aprendizaje cooperativo. Esto
igualmente con el fin de valorar y reconocer la diversidad como recurso para la asignacion de
estudiantes a grupos de trabajo cooperativo y el desarrollo de habilidades sociales para alcanzar
objetivos comunes en términos de aprendizaje y en relacion con el campo conceptual de la

escritura.

1.4 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION

Luego de haber revisado investigaciones realizadas en un intervalo de tiempo de 5 afios, en tres
repositorios de universidades nacionales tales como: La Pontificia Universidad Javeriana,
Universidad Nacional de Colombia, Universidad Pedagdgica Nacional; e internacionales como la
Universidad Complutense de Madrid, Universidad de Muhammadiyah Tangerang, Universidad
Internacional de la Rioja, Universidad de California y Universidad de Nova; ademés de la
busqueda en bases de datos como Web of Science, Google académico y Scielo, se encontraron tres
tesis cercanas a las categorias propias de la investigacion : Inteligencias Multiples, aprendizaje

cooperativo, y mejoramiento de la escritura. Cabe mencionar que, en Colombia si bien existen
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investigaciones cercanas a categorias como el aprendizaje cooperativo, estas se ven relacionadas
con areas del saber cbmo matematicas, lectura, fisica etc., no obstante, distanciadas con objetivos
de fortalecimiento de la escritura.

A nivel internacional, se pudo encontrar la propuesta: Las Inteligencias Multiples y el
Aprendizaje Cooperativo en las clases de lengua materna y de lengua extranjera, realizada por
Ana Rita Nunes Vaz en el afio 2016, como proyecto de grado para optar por el titulo de maestra en
ensefianza de portugués y espafiol en el tercer ciclo de ensefianza béasica y secundaria, de la
Universidad de Nova. Esta tesis tuvo como objetivo explicar como aplicar la teoria de las
inteligencias multiples y el modelo educativo de cooperacion, desarrollado por los hermanos
Johnson (1994) en clases de espafiol y portugués como lengua materna, con grupos de noveno y
séptimo grado; asimismo, busc6é demostrar la inoperancia de las pruebas de inteligencia (ClI) y de
lapiz y papel en las que predomina tradicionalmente la inteligencia linguistica y matemaética.

Para desarrollar el proyecto en cuestion, se realizaron talleres de identificacion de inteligencias
y actividades cooperativas de acuerdo con los métodos propios de este ambiente de aprendizaje,
asimismo, en relacién con los ejes tematicos del area de lengua y de las inteligencias multiples. Se
pudo comprobar que la ensefianza a través de grupos de trabajo cooperativo fue Util para mejorar
la motivacion y el aprendizaje, por otro lado, las inteligencias linguistica y visual fueron
mayormente valoradas.

Adicionalmente, se obtuvo acceso a la tesis Intervencion de inteligencias maltiples y la
lectoescritura en 3° de infantil, realizada por Jesus Gordo Olivares en 2015 para optar por el titulo
de maéster en Neuropsicologia y Educacién en la Universidad Internacional de La Rioja. Esta
investigacion fue realizada con 30 estudiantes y tuvo el objetivo de estudiar la relacion existente
entre el desarrollo de las diferentes inteligencias que se plantean en la Teoria de las Inteligencias

Multiples y la adquisicion de la lectoescritura.
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La metodologia que se llevo a cabo fue orientada mediante la utilizacion de diferentes materiales
para promover la participacion de los estudiantes, garantizando la cooperacién y desarrollo del
individuo. Ademas, se utilizo el juego como recurso fundamental, y actividades planteadas en torno
a cada una de las inteligencias con la finalidad de desarrollar las habilidades implicadas en la lectura
y escritura. En la escritura se evaluaba aspectos de ortografia, orden, velocidad, y se median las
inteligencias a partir de puntuaciones obtenidas en las intervenciones con cada una de ellas.

Finalmente, se lleg6 a la conclusion de que todas las inteligencias estdn directamente
relacionadas con la adquisicion de la lectoescritura, sin embargo, la inteligencia linguistica fue la
mas fuerte de la muestra. Por otro lado, también se concluyd que cada estudiante tiene unas
necesidades propias y un modo determinado de aprender, asimismo, el estudio determind una
correlacion positiva entre la lectura con la inteligencia corporal, naturalista e interpersonal, y de
manera muy significativa con las restantes.

Por otro lado, se encontro el articulo de investigacion: The effect of individual and Cooperative
Learning on Student’s Writing Ability, realizado por Ishak Euis Yanah realizada en 2017, como
investigacion de la Universidad de Muhammadiyad Tangerang. El objetivo general planteado fue
fortalecer los procesos escriturales de estudiantes universitarios de tercer semestre, por medio de
la conformacion de dos grupos experimentales, con el fin de identificar el enfoque mas efectivo
para mejorar la escritura. De este modo, se realiz6 un proceso de recoleccion y andlisis de datos
mediante la escritura de ensayos. En este sentido, se evidencio que la ensefianza de la escritura por
medio del aprendizaje cooperativo, fue mayormente efectiva que el aprendizaje individual, en la
medida que incremento la motivacién y la creacion de un ambiente positivo para la interaccion y
empatia del alumnado, lo cual se vio directamente relacionado con el dominio de habilidades

escriturales.
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Finalmente, luego de analizar las anteriores investigaciones consultadas se concluye que hay un
distanciamiento con el presente proyecto de investigacion en la medida que los resultados han sido
enmarcados mayormente con base en objetivos de motivacién, y autoconocimiento; asimismo, la
poblacion estudiantil difiere en cuanto al nivel educativo, dada las intervenciones en niveles
educativos de tipo universitario, primaria, séptimo, noveno, y no en sexto bachillerato. Sin
embargo, las investigaciones tienen un acercamiento en relacién con componentes linguisticos y
metodoldgicos a la luz de las inteligencias multiples y el aprendizaje cooperativo en uno de los

casos, en relacion con la escritura.

1.5 JUSTIFICACION

Este proyecto es pertinente en la medida que busca mejorar las falencias vistas en los procesos
escriturales de los estudiantes de grado sexto, a partir de la creacion de una estrategia didactica que
tenga en cuenta las diferencias individuales identificadas en los estudiantes, como también, sus
competencias sociales y comunicativas con el fin de desarrollar actividades en un ambiente de
aprendizaje cooperativo. De este modo, el empleo didéactico de grupos de trabajo cooperativo
promueve la préctica de habilidades sociales como lo son el respeto por el otro, el reconocimiento
de la diferencia y la asignacion de estudiantes a grupos heterogéneos con diferente rendimiento y
habilidades, de tal manera que se promueva el intercambio y la implementacién de un espacio para
la diversidad y el alcance de metas comunes.

Esta puede llegar a ser una propuesta novedosa dada la escasa cantidad de proyectos educativos
que parten de las particularidades de los estudiantes para orientar estrategias didacticas dirigidas al
mejoramiento de habilidades comunicativas. De este modo, la Teoria de las Inteligencias Mdltiples
formulada por Howard Gardner (1993) como propuesta para reconocer la existencia de distintas

potencialidades de los individuos, es base indispensable del presente proyecto, gracias al sustrato
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de indole psicobiolégico que esta brinda. En este sentido, Gardner (1993) llama a la reflexion sobre
aquellas situaciones en las que cualquiera que haya pasado una cantidad significativa de tiempo
con nifos, bien sea como maestro, familiar etc., se sorprende al ver la gama de diferencias
existentes en cada nifio incluso para los que hacen parte del mismo entorno familiar.

Por esta razén, en vista de la practica educativa que ha sido la mayoria de las veces orientada a
la homogeneizacion del alumnado, o bien al privilegio de contenidos relacionados con el lenguaje
y laldgica, la educacion ha ignorado préacticamente otras formas de representacion mental presentes
en los individuos. Es por esto que este sistema deberia ser sensible a las diferencias, intentando
asegurar que todo el mundo reciba una educacion que maximice su propio potencial intelectual
(Gardner, 1993).

De este modo, el valor de la escritura no solo debe atenerse en los espacios de la clase de espafiol,
ya que esta competencia linglistica es indispensable para enfrentarse a otras esferas del saber, ya
sean aquellas de la ciencia, las artes, la l6gica etc., frente a las cuales los estudiantes manifiestan
tener intereses y habilidades. Asimismo, nadie duda que lo escrito “es un hecho enteramente
cultural, un artefacto inventado para comunicarse, acumular saberes o inaugurar la historia en el
sentido actual” (Cassany, 1999, p.23). En este sentido, es indispensable el mejoramiento de la
escritura para asegurar la afiliacion del estudiante en las dindmicas de la vida social

Por esta razon, conviene pensar en un proyecto de investigacion no solamente enfocado en
mejorar aspectos puramente académicos, tales como las propiedades textuales (coherencia y
cohesidn), sino que al tener en cuenta las diferencias individuales de cada uno de los estudiantes y
los componentes propios del Aprendizaje Cooperativo, pueda también crearse un “puente” entre
los conocimientos adquiridos y sus propias preferencias y habilidades, para atender de una manera

mas focalizada sus aptitudes. Asimismo, propiciar la interaccién y un buen rendimiento dentro del
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campo conceptual que se desea trabajar, gracias al apoyo, la motivacion y la responsabilidad
individual que genera trabajar cooperativamente.

Con base en lo anteriormente mencionado, el proyecto busca determinar las inteligencias en las
que sobresalen cada uno de los estudiantes, con el objetivo de asignar grupos de trabajo cooperativo
de manera homogénea y heterogénea con base en aquellas variables diferenciadoras. Frente a esto,
cabe mencionar que, a nivel investigativo no hay aportes que corroboren la eficacia de determinado
método de agrupacion, por lo cual se torna relevante para este proyecto examinar la eficacia o
inoperancia de esta técnica de agrupamiento.

Debe resaltarse que, al organizar de manera homogénea los estudiantes no implica ignorar sus
diferencias individuales, por el contrario, se reconoce que estos poseen mdultiples intereses y
variacion en su rendimiento académico, lo cual corresponde a variables igualmente significativas
para la conformacién de grupos de trabajo cooperativo.

Adicionalmente, cabe destacar la pertinencia del presente trabajo investigativo en relacion con
el PEI del Colegio Prado Veraniego, ya que el modelo pedagdgico de la institucién es Social
Cognitivo comprendido en el PEI bajo exponentes como Vygotsky, entre otros, los cuales han
aportado base tedrica sobre la cual se han fundamentado metodologias de ensefianza tales como el
aprendizaje cooperativo.

Con base en lo anterior, cabe resaltar la dimensidn social que pretende destacarse en el presente
proyecto, con el fin de maximizar los aprendizajes de los estudiantes en relacién con sus
habilidades escriturales. En este sentido con la implementacidn de la presente estrategia didactica
se permitira situar al estudiante en la resolucion de situaciones novedosas, en contextos diferentes,

a partir de diversas actividades que ayuden a elaborar productos de acuerdo con sus fortalezas.
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1.6 PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢Qué influencia tiene una estrategia didactica fundamentada en las Inteligencias Multiples y el
Aprendizaje Cooperativo, para mejorar los procesos escriturales de los estudiantes de los grados

601 y 602 del colegio Prado Veraniego?

1.7 OBJETIVO GENERAL

- Mejorar los procesos escriturales de los estudiantes de los grados 601 y 602, a partir de una

estrategia didactica fundamentada en las Inteligencias Multiples y el Aprendizaje Cooperativo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

> Reconocer cudles de los componentes del Aprendizaje Cooperativo son eficientes para
mejorar los procesos escriturales de los estudiantes, especialmente en lo que concierne a las

propiedades textuales de coherencia y cohesion.

> |dentificar si existe una relacion entre la forma de asignacion de estudiantes a grupos de
Aprendizaje Cooperativo (asignados de manera homogénea y heterogénea), y el

mejoramiento de los procesos de produccion escrita.

> Estimar la importancia del reconocimiento de las Inteligencias Mdltiples como medio

elicitador de los procesos escriturales de los estudiantes de grado sexto.

> Contrastar los niveles de logro de los procesos escriturales obtenidos, en relacion con las

inteligencias multiples identificadas en el aula.
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2. REFERENTE TEORICO

En la presente investigacion se tuvo en consideracién un sustento tedrico que aborda las
categorias correspondientes a: la escritura en lo que concierne a las propiedades del texto; las
inteligencias multiples como estrategia asociada a las diferencias individuales de aprendizaje y el

Aprendizaje Cooperativo.

2.1 ESCRITURA

La escritura es una manifestacion de la actividad linglistica humana, un hecho cultural y
artefacto creado por el hombre para mejorar su organizacion social, interactuar, establecer formas
de control grupal, o bien, acumular los saberes e inaugurar la historia en el sentido actual (Cassany,
1999). En este sentido, sabe escribir quien se comunica coherentemente por escrito y domina una
gama de microhabilidades y conocimientos, como lo son procesos psicomotrices (alfabeto,
caligrafia) y estrategias cognitivas (generar, ordenar ideas, revisar, reformular, redactar, revisar y
monitorear) que pueden verse enmarcados en el eje de los procedimientos; por otro lado, existe el
conocimiento de las unidades linguisticas y propiedades superficiales (ortografia puntuacion, etc.),
asimismo de las unidades superiores (parrafos, tipos de textos, etc.) y las propiedades mas
profundas (coherencia, adecuacion etc.), que corresponden al eje de los conceptos, y finalmente,
elementos de la lengua escrita, composicion y motivacion frente al ejercicio escritural,
consolidados en el eje de las actitudes. EI dominio de todo lo anterior permite la produccion de
cualquier clase de texto (Cassany, 1994).

Con esto en mente, el eje que corresponde a los conceptos coincide con las propiedades

textuales, siendo este un componente esencial para el presente proyecto, en la medida que se busca
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mejorar las falencias vistas frente a aquellas propiedades, cuya aclaracion se explicard en el

siguiente apartado.

2.1.1 Propiedades del texto

Cassany (1994) resalta la acepcion moderna de la palabra texto que significa cualquier
manifestacion verbal y completa que se produzca en una comunicacion. En este sentido, él plantea
las caracteristicas de un texto significativo (un escrito que los miembros de la comunidad
identifican como tal), y de un no texto (un pufiado de oraciones, un fragmento inconexo) no
reconocido por la comunidad. De este modo, el autor se basa en definiciones de texto consolidadas
desde la perspectiva de linguistas extraidos por Bernardez (1982), destacando tres ideas
fundamentales sobre este concepto: la primera es que el texto tiene un caracter comunicativo,
adicionalmente, un caracter pragmaético es decir, se produce en una situacion determinada junto
con unos interlocutores, objetivos y referencias al mundo, y finalmente, el texto esta estructurado,
es decir, cumple con un orden interno precisado por reglas de gramatica, puntuacién, coherencia
que garantizan el significado del mensaje y el éxito en la comunicacion.

Respecto a lo anteriormente mencionado, se le llama propiedades del texto a los requisitos que
debe cumplir determinada manifestacion verbal para considerarla un texto. Estas propiedades de
acuerdo con Cassany (1994) son seis: coherencia, cohesion, adecuacion, estilistica, presentacion y
gramatica o correccion. Cada una de estas describe las diversas reglas que ha de cumplir un texto.

Cabe precisar que, para el desarrollo del presente proyecto se tuvo en cuenta los lineamientos
establecidos por el Ministerio de educacion nacional (MEN) en los estandares de competencias del
lenguaje, en la medida que estos buscan activar en forma integral los procesos que aluden a los
lineamientos de produccion textual. De este modo, los estandares establecen que dentro de las
manifestaciones de la actividad lingtistica se encuentra el proceso de produccion, entendido como
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aquel que hace referencia a la generacion de significado con el fin de transmitir, expresarse e
interactuar con los otros.

En este sentido, los estandares para grado sexto en relacion con el factor de produccion textual,
establecen la elaboracion de textos con base en los aspectos de la coherencia y la cohesion, guiados
asimismo mediante subprocesos como lo son la planeacion, produccién y especialmente la
reescritura. Por tal razdn, estas fueron las dos propiedades textuales (las cuales seran caracterizadas
a continuacion), trabajadas en el presente proyecto. Del mismo modo, de acuerdo con Cassany
(1994), en el ciclo superior de (11 - 12 afios) se pueden trabajar todos los conceptos relacionados
con la estructura y la lengua de los textos, lo cual es pertinente con la poblacién escogida en esta

intervencion pedagogica.

Coherencia

La coherencia hace referencia al dominio que tiene el sujeto sobre el procesamiento de la
informacion. Esto quiere decir que, esta establece la pertenencia de la informacion que se quiere
comunicar y como se debe hacer (en qué orden, con qué grado de precision o detalle, estructura
etc.). Para Cassany (1994) determinar el grado de coherencia de un texto resulta dificil por el
dinamismo de significado y por su dependencia del contexto; sin embargo, él define los aspectos
mas importantes que incluye la coherencia textual de la siguiente manera:

La cantidad de informacion: esta debe ser relevante para el tipo de comunicacion, por lo tanto,
la seleccién debe ser pertinente con factores contextuales (propdsito del emisor, conocimientos
previos del receptor, tipo de mensaje, convenciones etc.). En segundo lugar, se encuentra la calidad
de informacién, es decir, las ideas son claras y comprensibles, y se expresan de manera completa

y ordenada con los ejemplos y terminologias apropiadas. Por otro lado, se tiene en cuenta la
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estructuracion de la informacion, en relacion con la progresion de la misma: ordenacion logica de
los datos segun el interlocutor y el género.

Asimismo, el uso de las superestructuras particulares de cada género o tipo discursivo y del
contenido informativo (tema/rema), es decir, percibir la distincion entre dos tipos de informacion
de un texto: lo que ya es conocido por el receptor (base o punto de partida), y lo que es nuevo (rema
o0 el comentario) de tal manera que haya un equilibrio entre ambos para asegurar el interés y la
comprension del mensaje. Finalmente, otro concepto de este Gltimo aspecto se refiere al desarrollo
de ideas en parrafos o0 en unidades que permitan marcar graficamente la hoja y sefialar argumentos
u orden.

En suma, en el marco textual “la coherencia establece paralelamente la frontera entre los textos
que el hablante percibe como bien formados, significativos y adaptados a la situacion, y los que

presentan confusiones, incongruencias o limitaciones de algun tipo” (Cassany, D. 1999, pag. 80).

Cohesion

Esta hace referencia a las articulaciones gramaticales del texto, tales como las oraciones que
conforman un discurso sin ser unidades aisladas, mas bien, vinculadas entre si mediante medios
gramaticales (puntuacion, conjunciones, articulos, pronombres, sinébnimos, entonacion, etc.) de tal
manera que conformen una red de conexiones linglisticas que permitan la codificacion y
decodificacion eficaz del texto (Cassany, 1999). Entre las principales formas de cohesion o
sistemas de conexidn de oraciones se encuentran: la anafora (referencia o repeticion), siendo los
principales mecanismos para este item: uso de sindnimos, pronominalizacién, elipsis y articulos;
por otro lado, la deixis; la conexion (enlaces, conectores o marcadores textuales); la entonacion,
siendo este el mecanismo de cohesidbn mas expresivo en la lengua oral. Adicionalmente, se

encuentra la puntuacion, la sucesion de tiempos verbales, las relaciones semanticas, y funciones
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no verbales enmarcadas entre los mecanismos paralinglisticos. En suma, la propiedad de cohesién
engloba cualquier mecanismo de caracter lingistico o paralingiistico que sirva para relacionar las

frases del texto entre si.

2.2 DIFERENCIAS INDIVIDUALES EN EL APRENDIZAJE

De acuerdo con la psicologia educativa de Santrock (2006), existen variaciones individuales que
han sido abordadas bajo la exploracion de componentes como la personalidad, el temperamento,
condiciones socioculturales y estilos de aprendizaje y pensamiento. Asimismo, la inteligencia hace
parte de aquellos componentes que han sido susceptibles de ser medidos desde los campos de la
psicologia o la neurociencia, con el fin de perfilar caracteristicas individuales. De este modo, la
teoria de las Inteligencias Mdltiples de Gardner (1983) es concerniente a este sustrato tedrico de
las diferencias individuales, en la medida que aporta fundamentos y evidencia sobre la existencia
de variedades intelectuales en el aprendizaje. Por otro lado, en cuanto a las implicaciones
educativas que estas diferencias puedan concertar, Crozier, W. (2001) afirma que:

el profesor tratara de encontrar un enfoque que parezca méas adecuado a determinados
alumnos, de captar la atencion y suscitar su interés, buscando formas apropiadas de analizar
las tareas que les resulten dificiles y respondiendo a sus éxitos y fracasos. Los maestros y
profesores son tan distintos entre si como los son sus alumnos. La escuela puede establecer
normas sobre el curriculo y los métodos de ensefianza, y disciplina y la atencién personal,
pero no hay dos aulas iguales: el mismo grupo de clase puede comportarse de forma
diferente con un profesor u otro y cada alumno se comportara de distinta forma en aulas

diferentes y con profesores distintos (p.11).
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Dada la diversidad de factores que inciden en el aprendizaje, esta investigacion tomara en
consideracion las diferencias individuales que parten de la teoria de las Inteligencias Mdltiples

establecidas por Howard Gardner (1983).

2.2.1 Inteligencias multiples

En primer lugar, el concepto de Inteligencia es definido por Gardner (1993) como “la capacidad
para resolver problemas, o para elaborar productos que son de gran valor para un determinado
contexto comunitario o cultural” (p. 33). Para el autor no existe una vision unitaria de inteligencia,
por el contrario, hay una pluralidad del intelecto; en consecuencia, no hay una uniformidad que
permita tener un concepto universal inamovible de lo que esta es, dado que los individuos “pueden
diferir de los perfiles particulares de inteligencia en los que nacen, y, sobre todo, que difieren en
los perfiles que terminan mostrando” (Gardner, 1993, p. 27). En este sentido, el autor no niega la
tendencia bioldgica de la inteligencia en la resolucion de problemas y creacion de productos, sin
embargo, sefiala que es posible su asociacion a las experiencias que se tienen con el medio externo
y/o a la educacion recibida, entre otros factores.

Por lo tanto, una inteligencia puede servir tanto de contenido de la ensefianza como de medio
para comunicar ese contenido, por esta razén se propone que, si hubiese una escuela centrada en el
individuo, esta tendria la capacidad de evaluar sus capacidades y tendencias individuales, haciendo
que el sujeto se asocie no sdlo con determinadas &reas curriculares, sino con formas particulares de
impartir esas materias o contenidos (Gardner, 1993).

Teniendo en cuenta lo anterior, el presente proyecto busca atender a la pluralidad del intelecto
y darle al estudiante un camino alternativo para la solucion de problemas por medio de la

inteligencia que le resulte mas ventajosa, dado que, frente a la existencia de esta diversidad, en la
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escuela los individuos que poseen otra clase de talentos son principalmente los més perjudicados
por la vision univoca y estrecha del sistema educativo.

Dicho lo anterior, es importante solventar este tipo de situaciones en las que tradicionalmente
se ha ignorado el valor social del aprendizaje presente en el aula. Siendo el Aprendizaje
Cooperativo conveniente en la medida que aporta estrategias didacticas que pretenden reconocer e
incorporar las diferencias individuales, como un capital positivo para el trabajo colectivo y el
esfuerzo conjunto en grupos de trabajo.

Por otra parte, cada inteligencia debe poseer una operacion nuclear identificable, o un conjunto
de operaciones, dado que, como sistema computacional basado en las neuronas, cada inteligencia
se activa o se “dispara’’ a partir de ciertos tipos de informacién presentada de forma interna o
externa (Gardner, 1999). En este sentido una inteligencia debe ser susceptible de codificarse en un
sistema simbolico; “un sistema de significado, producto de la cultura, que capture y transmita
informacion o expresion de las propias opiniones o sentimientos” (Gardner, 1999, p.33). Respecto
a este ultimo sefialamiento, cabe resaltar la pertinencia de la escritura, en la medida que, puede ser
un vehiculo de comunicacion que facilita el abordaje de las Inteligencias Multiples. Cabe decir
que, Gardner consolidé ocho diferentes inteligencias mediante la observacion de fuentes de
informacion genuinas, que de acuerdo con el mencionado autor y Escamilla (2014), son las
siguientes:

Linguistica: se refiere al potencial para dominar el empleo del lenguaje verbal de forma oral y
escrita, con la posibilidad de usar tanto el lenguaje materno como otras lenguas con el fin de
comunicar el propio pensamiento y dar sentido al mundo, bien sea de manera retorica o poética, o
bien hacer uso del mismo para recordar informacién.

Légico-matematica: se entiende como el potencial para captar, comprender y establecer

relaciones, para emplear niUmeros y operaciones de manera efectiva, para plantear y resolver
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situaciones problemaéticas y para desarrollar esquemas y razonamientos I8gicos. El proceso de
resolucion de problemas suele ser extraordinariamente rapido. A menudo recibe el nombre de
pensamiento cientifico.

Musical: es el potencial para reconocer, apreciar, interpretar y componer distintos tipos de
ritmos, melodias y estructuras musicales.

Viso-espacial: es el potencial para reconocer, decodificar y codificar informacion gréfica y
visual como sistema notacional, para interpretar, desenvolverse y organizar el espacio entendiendo,
recordando, explicando y situando objetos, distancias, recorridos y trayectorias.

Cinético- corporal: es el potencial para utilizar el cuerpo y/o algunas partes y segmentos
(rostro, manos, pies...) para favorecer el pensamiento y la expresion de ideas y sentimientos,
ademas para manipular, transformar, competir y crear objetos y materiales.

Naturalista: es el potencial para captar, distinguir, interpretar y comunicar informacion relativa
al ser humano (el cuerpo, la alimentacion, la salud) y la naturaleza (el paisaje, el suelo, el cielo, los
animales, las plantas, los fendmenos atmosféricos), y también para seleccionar, clasificar y utilizar
de forma adecuada elementos y materiales de la naturaleza, productos y objetos.

Interpersonal: la inteligencia interpersonal permite comprender a las personas, Sus
sentimientos, deseos, esperanzas, su perfil y utilizarlos de manera eficaz. Es también responder con
sensibilidad al comportamiento de otra persona.

Intrapersonal: esta inteligencia permite comprenderse y trabajar con uno mismo, a través de
aspectos internos como el acceso a la propia vida emocional y sentimientos. Precisa la evidencia

del lenguaje, la musica u otro medio expresivo para evidenciarse.
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2.3 APRENDIZAJE COOPERATIVO

El aprendizaje cooperativo es una estrategia didactica en la cual “los estudiantes trabajan en
pequefios grupos de manera conjunta asegurando que todos lleguen a dominar el material asignado.
De este modo, lo integrantes ven una meta alcanzable, si y sélo si los otros estudiantes de su grupo
la alcanzan” (Arias, Cérdenas y Estupifian, 2001, p.90). Asimismo, el aprendizaje cooperativo
requiere interaccion directa y activa por parte de los estudiantes, pues a traves de ésta se crean
compromisos, Se reconocen, Se proveen apoyo, y se generan oportunidades y modelos de
comportamiento social. En este sentido, cooperar es trabajar por alcanzar metas comunes.

Con base en lo anterior, existen cinco componentes para que el trabajo cooperativo sea
funcional: la interdependencia positiva, responsabilidad individual, interaccion simultanea
(promotora cara a cara), destrezas interpersonales y de grupos pequefios, y procesamiento de grupo

(Arias, et al., 2001).

2.3.1 Interdependencia positiva

La interdependencia positiva es un componente esencial del trabajo cooperativo ya que asegura
que todos los miembros de un equipo aprendan el material asignado, y se aseguren de que todos lo
hagan, pues todos los integrantes deben estar vinculados el uno al otro de manera que el éxito de
uno sea el éxito de todos; esto se logra mediante asignacion de tareas Unicas para cada miembro
de equipo, que al ser esenciales para la consecucién del resultado grupal, fomentan la
participacion activa y el esfuerzo conjunto para lograr un objetivo determinado (Johnson. D y
Johnson. R, 1999).

La estructuracion de la interdependencia positiva exige tres pasos: el primero es asignarle al

grupo una tarea clara y comprensible; el segundo es tener objetivos claros y estructurados entorno
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al cumplimento de roles especificos y objetivos comunes, y el ultimo paso, es complementar la
interdependencia positiva de objetivos con otros tipos de interdependencia positiva, como son:

Interdependencia positiva de recursos: de acuerdo con Johnson. D y Johnson. R, (1999) “cada
miembro del grupo so6lo dispone de una parte de la informacion, los recursos o los materiales
necesarios para realizar la tarea y deben combinarse los recursos de todos para que el grupo pueda
alcanzar sus objetivos” (p.33).

Interdependencia positiva de roles: “cada integrante tiene un rol complementario e
interconectado con los demas, que especifica responsabilidades que el grupo necesita para realizar

una tarea conjunta” (p.33).

2.3.2 Responsabilidad Individual

La responsabilidad individual es un componente clave en el aprendizaje cooperativo, en la
medida en que es esencial que todos los miembros del equipo asuman con responsabilidad cada
una de las funciones que le son asignadas no sélo para su beneficio, sino para un beneficio en
comun. Por lo tanto, estéa estrechamente ligado a la interaccion positiva puesto que cada uno debe
asumir y realizar los roles establecidos de manera independiente y a la vez trabajar en equipo,
aportar desde sus fortalezas, y, ademas, reconocer el valor y esfuerzo de todos; reforzando asi, el
proceso de estimulacion y adquisicion de habilidades individuales y grupales (Johnson. D y

Johnson. R, 1999).

2.3.3 Interaccion promotora cara a cara

Este componente “es el que mas influye poderosamente sobre los esfuerzos para el logro, sobre
las relaciones afectuosas y comprometidas, sobre la adaptacion psicoldgica y sobre la competencia

social” (Johnson. D y Johnson. R, 1997, p.14). Dado que, al generarse la interaccién cara a cara
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mediada por la interaccion positiva, se regula el comportamiento, hay un proceso comunicativo
cercano con los miembros del grupo, se construye un sistema de apoyo académico y, al mismo

tiempo personal, que permite mejorar el trabajo en grupo, y estimula el éxito de los demas.

2.3.4 Habilidades interpersonales y en pequefos grupos

Se debe entrenar a los estudiantes en habilidades para la colaboracion e incentivar en ellos su
uso, dado que “las habilidades sociales son la clave para la productividad grupal” (Johnson. D y
Johnson. R, 1997, p. 16). Aquellas destrezas son las practicas de formacion (permanecer en el
grupo, llamarse unos a otros por el nombre, hablar en tono de voz bajo etc.); de funcionamiento
(alentar la participacion y expresar opiniones orientadoras); de formulacion: (estrategias superiores
de razonamiento y retencion del material asignado); y de incentivacion (bldsqueda de mas

informacion, basarse en fundamentos solidos para criticar o defender ideas).

2.3.5. Procesamiento de grupo

El procesamiento de grupo “se manifiesta cuando los estudiantes que conforman un grupo
cooperativo discuten la manera como estan logrando sus metas y mantienen relaciones de trabajo
efectivas” (Arias, et al., 2001). Este debe ser un proceso reflexivo que permita identificar los
aspectos positivos y a mejorar, facilitando la retroalimentacion, el aprendizaje y las buenas
relaciones entre los estudiantes.

Al tener en cuenta los componentes anteriormente mencionados, el trabajo en equipo se vera
estructurado cooperativamente pues a partir de esto, los integrantes logran coordinar sus esfuerzos
con el de los compafieros para completar la tarea que les corresponde, de tal manera que, el
individuo percibe que su trabajo beneficia a todos y viceversa. Adicionalmente, hay verdadera

cooperacion pues la ejecucion y contribucion Unica de cada estudiante dentro del grupo es valorada;

36



asimismo, en el momento que se promueve el éxito mediante la interaccion y el intercambio verbal
entre los estudiantes, se incentiva la motivacion y presion sobre los individuos en busqueda de
logros. Ademas, se desarrollan destrezas interpersonales que generan vinculos y productividad

entre los integrantes, generando reflexiones en torno a las acciones durante las sesiones en grupo.

2.4 EL PROCESO DE ESCRITURA MEDIADO A TRAVES DE LAS INTELIGENCIAS

MULTIPLES Y EL APRENDIZAJE COOPERATIVO

De acuerdo con el sustrato tedrico anteriormente planteado, la Teoria de las Inteligencias
Mudltiples propone que los individuos pueden estar dotados para cualquier area en la que se vea
implicada su tipo de inteligencia (Gardner, 1993). Esto lleva a considerar que, dada la existencia
de una variedad de intereses y potencialidades evidenciadas en el aula, es posible brindar la
oportunidad de integrar estas diferencias individuales, con el fin de obtener mejores resultados
dentro de una especialidad o &mbito académico. De este modo, es indispensable para el presente
proyecto valorar la diversidad, asi como mejorar las dificultades vistas en relacion con los procesos
escriturales de los estudiantes, por medio de la aplicacién del aprendizaje cooperativo, dado que,
este ha aportado estrategias y resultados satisfactorios cuando se pretende estimular positivamente
procesos de ensefianza-aprendizaje en el &ambito educativo.

En efecto, propiciar la interaccion mediante la conformacién de grupos de aprendizaje
cooperativo, puede llegar a ser una herramienta eficaz cuando se busca potenciar una habilidad
lingliistica como lo es la escritura, en la medida que, los estudiantes pueden llevar a cabo procesos
de planeacion, elaboracién, produccién y reescritura de manera conjunta, con el fin de producir
textos coherentes y cohesivos, gracias al aprendizaje de habilidades sociales, el desarrollo de
actividades con base en la interdependencia positiva, integracién y responsabilidad individual que

la cooperacion promueve.
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Por consiguiente, de acuerdo con Johnson, D. W., Johnson, R. T., y Holubec, E. J. (1994) el
aprendizaje cooperativo es conveniente en la medida que se han obtenido resultados satisfactorios
cuando por medio de la motivacion intrinseca, la valoracion de la diversidad, el respaldo personal
y escolar etc., se incrementa el rendimiento y la productividad por parte de todos los estudiantes,
en términos de razonamiento y pensamiento critico para alcanzar una meta determinada, en este

caso, aquella relacionada con el mejoramiento de la escritura.

3. METODOLOGIA

3.1 DISENO METODOLOGICO

3.1.1 Enfoque y tipo de investigacion

El presente proyecto de investigacion “Inteligencias Multiples, un espacio para la escritura”,
sigue una metodologia de investigacion accidén educativa, ademas, pertenece a un enfoque
cualitativo, y se encuentra dentro de un paradigma critico-social, dado que se pretende realizar una
reflexion sobre la practica y la adopcion de una posicion critica en vista de un accionar
comprometido con los valores sociales, morales y politicos, pero asimismo, del cuestionar las
relaciones entre educacion y sociedad.

Por otro lado, como se menciond anteriormente, se sigue una metodologia de investigacion-
accion entendida de acuerdo con Kemmis (como se cit6 en Latorre, 2003) como:

una forma de indagacion autorreflexiva realizada por quienes participan (profesorado,
alumnado, o direccidn, por ejemplo) en las situaciones sociales (incluyendo las educativas)

para mejorar la racionalidad y la justicia de: a) sus propias practicas sociales o educativas;
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b) su comprension sobre las mismas; y c) las situaciones e instituciones en que estas
practicas se realizan (p.24).

En este sentido, el tipo de investigacion- accion permite la introduccion del investigador con la
intencion de mejorar sus propias practicas. Sumado a esto, este tipo de investigacion empieza con
ciclos de planificacion, accién, observacion y reflexion buscando profundizar cada vez mas en
problemas de mayor magnitud. En suma, de acuerdo con el referente tedrico y el propdsito de la
presente investigacion, esta se ve articulada en torno a las siguientes fases:

Problematizacion: esta etapa se llevé a cabo en el primer semestre del 2018. Consistio en la
identificacion de una problemética por medio de la observacion no participativa y la reflexion en
relacion con la préactica de la docente en el aula.

Diagnostico: en esta etapa, aplicada igualmente en el primer semestre del 2018, se realizaron
unas pruebas diagndsticas con el fin de evaluar las habilidades comunicativas de los estudiantes de
los grados 601 y 602 del Colegio Prado Veraniego, asi como, dilucidar las falencias y fortalezas
evidenciadas de las mismas.

Disefio de una propuesta de cambio: asi como en las anteriores etapas, esta se ejecuto en el
primer semestre del 2018, la cual pretendié la planeacién de las acciones a realizar teniendo en
cuenta las bases tedricas en relacion con las necesidades de los estudiantes, con miras al
mejoramiento de la habilidad con mayor falencia diagnosticada, en este caso, la escritura.

Aplicacién de la propuesta: esta etapa estuvo prevista para el segundo semestre del 2018 y
primero del 2019, con el fin de realizar intervenciones pedagdgicas orientadas al mejoramiento de
la escritura en cuanto a sus propiedades textuales y a partir de la teoria de las inteligencias
maultiples, asi como del aprendizaje cooperativo, como herramientas metodoldgicas y base tedrica

para la implementacion del proyecto en el aula.
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Evaluacion: esta etapa se llevd a cabo en el primer semestre del 2019, cuyo objetivo fue realizar

una evaluacion constante de los resultados obtenidos a través de la intervencion, para realizar

consecutivamente una recopilacion y analisis de los mismos frente a los logros alcanzados en cada

uno de los cursos de grado sexto. Para este analisis, se compararon los resultados del diagnéstico

frente a la evaluacion obtenida luego de la intervencion.

3.1.2 Definicién de la unidad de analisis

A partir de la pregunta de investigacién del presente proyecto investigativo junto con la

problematica identificada, la matriz categorial esta focalizada en los conceptos estudiados en la

base tedrica y los objetivos de investigacion. De este modo la unidad de andlisis se centra en dos

ejes principales: la escritura y una estrategia pedagogica relacionada con tres categorias. Asimismo,

plantea indicadores e instrumentos sujetos a ser analizados segun se presenta a continuacion.

MATRIZ CATEGORIAL

UNIDAD DE
ANALISIS

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

INDICADORES

INSTRUMENTOS

ESCRITURA

Propiedades
de texto

Coherencia

El texto contiene mecanismos
de conexién, puntuacion para
articular y relacionar las frases
entre si, haciendo posible la
comprension de este.

Cohesién

El texto es pertinente en

relacién con la cantidad, calidad
y  estructuracion de la
informacion, ademas, esta
acorde  con el ambito
comunicativo.

ESTRATEGIA
DIDACTICA

Inteligencias
multiples

Inteligencia
linguistica

El estudiante tiene facilidad
para  redactar,  expresarse
mediante las palabras,
comunicar ideas oralmente o
por escrito.
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Inteligencia
l6gico-
matematica

El estudiante tiene una alta
sensibilidad a los patrones
I6gicos 0  numéricos Yy
capacidad de discernir entre
ellos, haciendo uso de
estrategias logicas para resolver
situaciones problematicas,
secuenciar 0 identificar
relaciones  causa/efecto y
sintetizar la informacion.

Inteligencia
musical

El estudiante produce textos
que atienden a la evocacién de
sonidos, por medio de la
concordancia de fonemas vy
creacion de versos, asi como, la
valoracién e integracion de la
musica como elemento de
significacion.

El estudiante relaciona y
reconoce obras, instrumentos,
sonidos etc., con entornos y
experiencias que le permitan
mas adelante simular
representaciones y asumir roles
de tipo interpretativo.

Inteligencia viso-
espacial

El estudiante analiza la
funcién (informativa,
descriptiva, estética) de
distintos recursos visuales con
el objetivo de organizar
procesos de representacion
grafica.

Inteligencia
cinético-corporal

El estudiante capta vy
representa mentalmente con
facilidad, a partir de
experiencias tactiles,
propioceptivas (imita,
construye) 'y de indole
dramatico, en relacion con, la
planificacion de guiones o
escenas.
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Inteligencia
naturalista

El estudiante alude a la
presencia de la naturaleza
(paisajes, animales, plantas,
fendmenos de la naturaleza,
etc.) en algunos de sus
escenarios y descripciones.

El estudiante desarrolla
experimentaciones y
observaciones, empleando el
contacto directo con elementos
de la naturaleza, con el objetivo
de analizar y describir sus
caracteristicas.

Inteligencia
interpersonal

El estudiante lleva a cabo
experiencias de tipo
cooperativo, asumiendo roles y
ejecutando funciones.

Inteligencia
intrapersonal

El  estudiante  muestra
iniciativa y toma decisiones
(con quién, cémo, cuando, con
qué) buscando recursos y
considerando sus
consecuencias.

El estudiante identifica y
analiza en todo tipo de recursos
audio-visuales, variedad de
conocimientos,  rasgos  de
personalidad, emociones y
destrezas para enriquecer sus
descripciones o producciones.

Aprendizaje
cooperativo

Interdependencia
positiva

El  estudiante  coordina
esfuerzos con sus compafneros
de grupo para completar el
trabajo que les corresponda.

Responsabilidad

Los estudiantes se sienten
individualmente responsables

individual
de los logros de su grupo.
A través de la interaccion
Interaccion cara a cara, los estudiantes

promotora cara a
cara

promueven el éxito vy
aprendizaje de sus comparieros
de grupo.

42




Los estudiantes emplean

Habilidades apropiadamente las destrezas

interpersonales y | interpersonales en beneficio de

en pequefios la productividad del grupo

grupos cooperativo en el que
participan.

Los estudiantes discuten
Procesamiento de |acerca del como estan logrando
grupo sus metas y mantienen
relaciones de trabajo efectivas.

3.1.3 Técnicas de recoleccion de datos

Para esta investigacion se tuvieron en cuenta diversos instrumentos de recoleccion de
informacion, para llevar a cabo el analisis de los componentes anteriormente descritos. De este
modo, se realizaron observaciones participantes, diarios de campo (ver anexos 4 y 10), una ficha
demografica (ver anexo 1) y pruebas de destrezas lectoras, escritura y oralidad evaluadas con base
en rubricas, para graduar los logros en cada competencia linglistica (ver anexos 2,3,5).

En primer lugar, la observacién participante posibilité al investigador acercarse de una manera
mas directa a la comunidad estudiantil en este caso, con la pretension de describir las situaciones
presentadas en el aula de clase con el fin de generar conocimiento. De este modo, se registraron las
observaciones en un diario de campo, con el fin de constatar las conductas vistas en el aula,
concertar parte del diagnostico de oralidad y evaluar aspectos concernientes al aprendizaje
cooperativo.

Por otro lado, se utilizo un cuestionario con la finalidad de caracterizar a los estudiantes en vista
de su rendimiento académico, ambiente familiar, motivaciones y preferencias tanto en el ambito

educativo como personal. Finalmente, se realizaron pruebas diagnosticas, con el fin de evaluar las
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habilidades comunicativas de los estudiantes y los niveles de logro en los procesos escriturales

durante la intervencion.

3.1.4 Consideraciones éticas de la investigacion

Para el presente proyecto de investigacion se aplicaron consentimientos informados (ver anexo
6), los cuales han sido avalados por las directivas de la Universidad Pedagdgica Nacional como
documento obligatorio conforme la elaboracion de un trabajo investigativo. Por otro lado, los
insumos propios de la investigacion se manejaron de manera responsable y conforme a la ley 1581
de 2012 Nivel Nacional, en la que se disponen los principios generales para la proteccion de datos
personales. lgualmente, se tendra en cuenta una discrecionalidad en la informacion que se recoja.
De este modo, todos aquellos insumos concernientes al consentimiento informado estan dispuesto

en el Anexo 6 del presente proyecto investigativo.

4. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

La siguiente propuesta de intervencion pedagogica, pretendié plantear una practica educativa
que atendiera a la diversidad presente en los estudiantes y a su variedad de capacidades e intereses
personales con el fin de partir de ellos para redirigir la ensefianza. De este modo, cabe resaltar la
aproximacion de esta propuesta hacia una Pedagogia Diferencial, la cual, de acuerdo con Orden, H
(como se citd en Lopez y Gonzéalez, 1991) es una ciencia que se fundamenta en las diferencias que
posee cada ser humano, con el fin de adecuar la accion educativa atendiendo a las mismas. En este
sentido se resalta el desarrollo de un modelo de ensefianza/aprendizaje centrado en el estudiante y
adaptado a las caracteristicas diferenciadoras del mismo.

Con base en lo anterior, las actividades estuvieron dirigidas desde un primer momento al

reconocimiento de las inteligencias de los estudiantes, con el fin de identificarlas, definir su
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significado y orientar la practica con base en las mismas. De este modo, se elabor6 un cronograma
(ver anexo 7) con el propdsito de desarrollar secuencialmente el proceso de investigacion, de tal
manera que fuese presentado el proyecto a los estudiantes durante una primera fase, mediante
actividades dinamicas que pudieran ‘activar’ las inteligencias presentes en ellos. Esto se realizd
con el fin de introducir al estudiante en el constructo de la teoria, sin pretender por ahora enfrentarlo
a pruebas estandarizadas, dado que, segin Gardner (1993) si bien los test son una herramienta
valida para identificar las inteligencias, no son la Gnica para su medicion, pues de debe observar
fuentes de informacion méas naturales, acerca de como la gente en todo el mundo desarrolla
capacidades que son importantes para su modo de vida.

Por otro lado, en una segunda fase los estudiantes formaron grupos de trabajo con el fin de
desarrollar las actividades cooperativamente a lo largo de la intervencion. De este modo, el
aprendizaje cooperativo de acuerdo con Johnson, D., Johnson, R. y Holubec, E. (1999) “permite
que los individuos trabajen juntos para alcanzar objetivos comunes, de tal manera que los
resultados sean beneficiosos tanto para ellos como para los deméas miembros del grupo” (p. 3).

Asimismo, el aprendizaje cooperativo respeta las diferencias individuales, permitiéndoles a los
miembros el reconocimiento de su diversidad de aprendizaje y aportaciones hacia un objetivo
comun. En este sentido, durante la fase de intervencion, los estudiantes fueron agrupados en un
grado de manera homogénea (integrantes con inteligencias similares) y en otro de manera
heterogénea (integrantes con inteligencias diferentes). Ademas, la conformacion de los grupos
vario continuamente, en funcién de la cantidad e integrantes de los mismos.

Luego de realizar la conformacion de los grupos, se desarrollaron talleres de escritura, con base
en las sugerencias didacticas de Cassany (1994) que buscaban fortalecer las propiedades del texto
(coherencia y cohesidn), necesarias para cumplir con los estandares basicos de competencias en

lenguaje para grado sexto, establecidos por el MEN (Ministerio de Educacion Nacional). Por esta
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razén, se buscé que el estudiante llevara a cabo procesos de planeacion, elaboracion, produccién y
reescritura de textos, con el fin de mejorar en estos aspectos. A partir de lo descrito previamente se

efectuaron las siguientes fases:

4.1 FASE 1: SENSIBILIZACION: “VISLUMBRANDO MI INGENIO” (Tiempo

estimado: 3 semanas)

En la fase de sensibilizacion se realizd una presentacion del proyecto a los estudiantes, con el
fin de introducirlos en el tema de las Inteligencias Multiples mediante actividades relacionadas con
cada una de ellas, asimismo, se llevé a cabo la identificacion de sus diferencias individuales a partir
de la realizacién de una prueba de lapiz y papel a manera de cuestionario y el desarrollo de una
serie de actividades dindmicas encaminadas al reconocimiento de las ocho inteligencias maltiples.
Estas actividades fueron realizadas de manera secuencial, con el objetivo de hacer énfasis en una
sola inteligencia a la vez.

Las tematicas fueron asociadas con las inteligencias, y estuvieron ademas vinculadas con los
procesos de escritura, para de esta manera ir animando el interés de los estudiantes en el desarrollo
de los mismos. A partir de estas actividades, se definieron los grupos iniciales de trabajo
cooperativo y los tipos de inteligencias que se trabajarian durante el proyecto, para asi dar paso a

la fase de intervencion.

4.2 FASE 2: INTERVENCION “Inventiva-Mente” (Tiempo estimado:10 semanas)

Después de organizar a los estudiantes en grupos de trabajo cooperativo de manera homogénea
y heterogénea, se iniciaron talleres de expresion escrita enfocados al mejoramiento de las
propiedades textuales. Estos talleres y las actividades realizadas fueron elaboradas y desarrolladas
en concordancia con los contenidos del plan de clase y teniendo en cuenta las inteligencias
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presentes en los estudiantes, respetando las diferencias individuales de cada uno de ellos, pero a la
vez permitiendo la interaccion entre los mismos. Ademas, se buscé que los estudiantes aprendieran
a reconocer y valorar el trabajo en equipo a partir de la aplicacion de los 5 los principios
fundamentales del aprendizaje cooperativo. Lo anterior es importante en la medida que, ensefiar y
aprender habilidades sociales especificas es esencial para el éxito de determinada tarea.

Entre los aspectos que se buscaron desarrollar, se encuentra la coherencia, la cual fue trabajada
mediante ejercicios tales como la produccion de resimenes, identificacion de estructura en el texto,
gjercicios de comprension y produccién, basqueda, seleccién y estructuracion de informacién y
organizacion de pérrafos inconexos. El segundo aspecto fue la cohesion, caracterizada por
ejercicios como son marcar graficamente un texto, escribir un texto a partir de frases inconexas,
sustituir palabras subrayadas, sustitucidn de palabras por conectores adecuados y puntuar un texto.

Sumado a esto, se realizaron actividades de estimulacion previa a cada taller, de acuerdo con la
inteligencia que se pretendia trabajar. Esta estimulacion fue dada por medio de recursos didacticos
elaborados con base en las sugerencias de Escamilla (2014) para incentivar y activar cada una de
las inteligencias, como lo fueron: para la inteligencia linglistica: juegos del lenguaje, comics y
cuentos; para la inteligencia 16gico-matematica: juegos lI6gicos y de resolucion de situaciones
problematicas; corporal-cinestésica: cortometrajes para analizar gestualidad y juegos que
implicaban movimiento; musical: exploracién de las propiedades de los sonidos presentes en
distintos ambientes, objetos y composicion de trovas; visual-espacial: tableros de historias,
fotografias y videos; naturalista: exploracion y percepcion de objetos y elementos a través de los
sentidos; Interpersonal: analisis de conflictos y desarrollo de tareas de manera cooperativa ; y por

ultimo, Intrapersonal: biografias y desarrollo de practicas de tipo “como me veo, como me ven”.
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4.3 FASE 3: EVALUACION (Tiempo estimado: 3 semanas)

Esta fase se llevo a cabo mediante la correccion de los talleres de expresion escrita en términos de
coherencia y cohesion, asi como, la evaluacién del progreso obtenido en estos, mediante una
comparacion con los resultados de la prueba diagnostica inicial. Adicionalmente, se valoro la
pertinencia del uso de las inteligencias multiples en el mejoramiento de los procesos de escritura,
y en la conformacion de los grupos de aprendizaje cooperativo. En ultimo lugar, con el fin de
facilitar el analisis de resultados, los talleres fueron evaluados con base en una escala Likert, con

una puntuacion de 0 a 5.

5 RESULTADOS/ PRODUCTOS ESPERADOS Y POTENCIALES BENEFICIARIOS

Las intervenciones realizadas y orientadas bajo los objetivos especificos, contribuiran a
fortalecer los procesos de escritura de los estudiantes de los grados 601 y 602 del 1.E.D Prado
Veraniego, especialmente en lo que concierne a las propiedades del texto (coherencia y cohesion).
De este modo, los estudiantes conjuntamente seran capaces de elaborar textos pertinentes al
contexto comunicativo que se presente, evidenciando mayor comprension. Igualmente, dado que
se parti6 de las diferencias individuales de los estudiantes para la realizacién de la propuesta de
intervencion, estos tendran mayores oportunidades de logro frente a los procesos escriturales,
asimismo, afianzaran el trabajo orientado a objetivos comunes gracias a los aportes del aprendizaje
cooperativo. Finalmente, se evaluara el impacto y el nivel de logro obtenido en ambos cursos luego

de la intervencion, mediante analisis comparativos, pruebas diagnosticas y rubricas de evaluacion.

5.1 IMPACTOS ESPERADOS

Se espera que, a traves del reconocimiento de las potencialidades de los estudiantes, pueda

promoverse la tolerancia y la valoracion de la diversidad como recurso para lograr metas comunes,
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pero también, como elemento reflexivo acerca de las diferencias que surgen a partir de entornos
sociales, culturales, factores bioldgicos y psicoldgicos que definen al ser humano. Asimismo, se
pretende que la teoria de las Inteligencias Multiples y el aprendizaje cooperativo coadyuven al
mejoramiento de la escritura en los estudiantes, para que esta habilidad, en coherencia con sus
intereses y preferencias, pueda convertirse en una herramienta que les permita comunicar sus ideas
mas alla del &mbito académico, a partir de la exploracion de nuevas perspectivas, contenidos,
recursos etc. de manera que, se cree un impacto en la practica educativa que conciba romper con

el habito homogeneizante de la escuela.

6. ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

En este apartado se analizé la informacion recolectada a través del proceso de investigacion
llevado a cabo en el I.E.D Prado Veraniego, particularmente con la poblacién de los cursos 601 y
602 durante el afio 2018. Dicha informacidn, se encuentra, por un lado, sistematizada de acuerdo
con las categorias propuestas en la matriz categorial: propiedades textuales, Inteligencias Multiples
y aprendizaje cooperativo.

En primer lugar, se presenta una comparacion entre los resultados obtenidos en ambos cursos,
los cuales estuvieron sujetos a dos criterios de organizacion (homogeneidad y heterogeneidad). En
este sentido, la configuracion de grupos de trabajo cooperativo, estuvo definida con base en la
identificacion de las Inteligencias Multiples presentes en el aula, cuyo proceso se desarrollé durante
la fase de sensibilizacion, con una duracion de 4 sesiones. Por consiguiente, se realizé una prueba
a lapiz y papel, junto con actividades concernientes a los indicadores propios de cada inteligencia,
con el fin de facilitar la identificacion y asignacion de estudiantes a grupos de trabajo de acuerdo

con las inteligencias identificadas (ver anexo 8).
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A partir de los anterior, se asigno al grado 601 el criterio de heterogeneidad, caracterizado por
la conformacion de grupos de trabajo cooperativo, cuyos miembros tenian inteligencias diversas;
mientras que, para el grado 602 fue el de homogeneidad, determinado por miembros que
compartian inteligencias semejantes en cada uno de los grupos.

Seguidamente, una parte importante de los datos obtenidos, corresponden al analisis realizado
con base en una prueba diagnostica de escritura (ver anexo 3) ejecutada previamente a la fase de
intervencion, la cual tuvo el objetivo de determinar el nivel de logro de los estudiantes de acuerdo
con una escala Likert, cuyo objetivo fue graduar con puntuaciones de 0 a 5 niveles de logro, siendo
5 el més alto. De este modo, se evalu6 el dominio de componentes de escritura creativa, pero
también de indole gramatical, especialmente en lo que concierne a las propiedades textuales
(coherencia y cohesion).

Por consiguiente, el resultado de dicho diagndstico, es confrontado gradualmente, a lo largo del
presente apartado, con cuatro talleres de expresion escrita relacionados con los tipos de
Inteligencias Multiples propuestos por Howard Gardner, los cuales fueron realizados y valorados
con base en una rabrica de evaluacién (ver anexo 9) durante la fase de intervencion, en un tiempo
de 9 sesiones, con el fin de corroborar la existencia 0 no de avances respecto a las habilidades
escriturales de los estudiantes, en relacion con las propiedades textuales de coherencia y cohesion.

Cabe mencionar que, si bien no se aplicaron de manera manifiesta talleres en correspondencia
precisa con las inteligencias interpersonal e intrapersonal, debe resaltarse que estas estuvieron
contenidas e intrinsecamente relacionadas con componentes propios del aprendizaje cooperativo,
como lo son la interdependencia positiva, las habilidades sociales y la responsabilidad individual,
los cuales propiciaron la puesta en escena de estas inteligencias al relacionarse directamente con

habilidades que demandan la interaccién y el trabajo en equipo, valoracion de las consecuencias
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de su propio comportamiento y el de los otros, y por consiguiente, el conocimiento de si mismo y
sus actos.

En altimo lugar, en lo que concierne a los componentes del aprendizaje cooperativo propuestos
en la matriz categorial, estos se abordaran de manera conjunta con el anélisis de los resultados
expuestos a continuacion. Esto con el fin de, sustentar y justificar los factores que incidieron en el
avance o no de los estudiantes, frente a cada una de las intervenciones. Cabe resaltar que, la
experiencia se encuentra configurada a través de diarios de campo (ver anexo 10), en relacion con
los componentes del aprendizaje cooperativo.

Una vez dicho lo anterior, a continuacion, se presenta una confrontacién entre los resultados
obtenidos en el diagnostico de escritura, con las intervenciones realizadas y valoradas de acuerdo
con una escala Likert, con el objetivo de graduar con puntuaciones de 0 a 5, niveles de logro. Por
consiguiente, se establecieron niveles del 1 al 3, donde el nivel 1 es el méas bajo (0-1,9 puntos),
seguido del nivel 2 (2- 3,6 puntos) y por ultimo el nivel 3 (3,7-5 puntos) como el mas alto. En este
caso, se evidencia la informacion de cada uno de los cursos en términos de coherencia (ver tabla
7) y cohesién (ver tabla 8): respecto a la primera propiedad textual de coherencia, el curso 601
(grupo heterogéneo) obtuvo en el diagnéstico un promedio de 2,7 sobre 5 puntos.

En lo concerniente al taller N.° 1, el cual se encontr6 relacionado con las inteligencias musical
y visual, los estudiantes obtuvieron un promedio de 2, perteneciente a un nivel 2 de acuerdo con la
escala Likert. En el taller N°2 vinculado con la inteligencia cinético-corporal, los estudiantes
alcanzaron un promedio de 3,3 perteneciente al nivel 2; en relacion con el taller N.° 3, relacionado
con las inteligencias linglistica y naturalista se tuvo una valoracion igualmente de 3,3 y finalmente
en el taller N.° 4, concerniente a la inteligencia 16gico- matematica, se obtuvo una puntuacion de

1,9 perteneciente al nivel 1.
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Del mismo modo, en el grupo homogéneo (grado 602), se obtuvo un promedio de 2,3 en el
diagndstico. El taller N.° 1 obtuvo una puntuacion de 3,1, perteneciente al nivel 2; para el caso de
los talleres N. °2 y 3, estos recibieron un puntaje de 2,9 (nivel 2) y finalmente el taller N.° 4 un
puntaje de 3,7, obteniendo un nivel 3 de logro.

Tabla 7
Confrontacion de intervenciones con diagnéstico de COHERENCIA.

) TALLER1 TALLER?2 TALLER 3 TALLER 4
GRADO DIAGNOSTICO (Musical- Visual) (C. Corporal) (Linglistica-Naturalista) (Matematica)

2 3,3 3,3 1,9

601 (Nivel 2) (Nivel 2) (Nivel 2) (Nivel 1)

(Heterogéneo) 2,7 v: -25,9% v:22,2% V:22,2% V: -29,6%
34 29 2,9 3,7

602 (Nivel 2) (Nivel 2) (Nivel 2) (Nivel 3)
(Homogéneo) 2,3 v: 47,8% V: 26,1 % v:26,1% V:60%
2,7 31 3.1 2,8
TOTAL 25 V: 8% V: 24% V:24% v:12%

v (variacién porcentual): corresponde al porcentaje de avance o retroceso en comparacion con el resultado del
diagndstico de escritura.

Por otro lado, respecto a la propiedad textual de cohesion, el grupo heterogéneo (grado 601)
obtuvo en el diagnostico una puntuacion de 2,9. Adicionalmente, en el taller N. °1 tuvo una
valoracion de 2,1 correspondiente al nivel 2 de logro; asimismo, los talleres N.° 2 y N.° 3 alcanzaron
3,1y 3,2 puntos respectivamente (nivel 2) y finalmente, el taller N. °4 obtuvo una puntuacién de
1,8 (nivel 1).

Por otra parte, el grupo homogéneo (grado 602) obtuvo en el diagndstico una puntuacion de 2,4
sobre 5 puntos. Ademas, el taller N. °1 tuvo una valoracion de 3,3 puntos, perteneciente a un nivel
2, mientras que los talleres N.° 2 y 3 obtuvieron 2,6 y 2,7 puntos respectivamente (nivel 2). En

ultimo lugar, el taller N.° 4 fue valorado con 3,2 puntos (nivel 2).
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Tabla 8
Confrontacion de intervenciones con diagnéstico de COHESION.

) TALLER1 TALLER2 TALLER3 TALLER 4
GRADO DIAGNOSTICO (Musical-Visual) (C. Corporal) (Linglistica-Naturalista) (Matematica)
2,1 3,1 3,2 1,8
601 (Nivel 2) (Nivel 2) (Nivel 2) (Nivel 1)
(Heterogéneo) 2,9 V: -27,6% v:6,9% v:10% V: - 38%
3,3 2,6 2,7 3,2
602 (Nivel 2) (Nivel 2) (Nivel 2) (Nivel 2)
(Homogéneo) 2,4 v:37,5% v: 8,3% v: 12,5% v:33,3%
2,7 2,8 2,9 2,5
TOTAL 2,7 v:0% v:3,7% v: 7,4% v: -7,4%

v (variacién porcentual): corresponde al porcentaje de avance o retroceso en comparacion con el resultado del
diagndstico de escritura.

Al analizar la anterior informacion, se evidencia que en el grupo heterogéneo en el taller N.°
1(musical-visual), los estudiantes presentaron una variacion de -25,9% para coherencia, y de -
27,6% para cohesion, respecto al nivel de logro indicado en el diagnéstico inicial. Estos resultados
estan directamente asociados con la variedad de problemas de comportamiento existentes en el aula
de clase, como son la falta de autorregulacién de la conducta, desinterés y escasez de empatia. Esta
actitud puede justificarse, dado que los estudiantes estan acostumbrados a ambientes de trabajo
competitivo y/o individualista en los que se compite con los deméas para obtener una calificacion
alta, o se trabaja por cuenta propia para obtener un beneficio personal (Johnson et al., 1999).

Por lo tanto, aunque la utilizacion de recursos didacticos ligados a las inteligencias musical y
viso-espacial generaron interés y entusiasmo durante el desarrollo de los talleres, los componentes
del trabajo cooperativo esenciales para el éxito de su implementacion como son la interdependencia
positiva, la responsabilidad individual, las habilidades interpersonales y en pequefios grupos, la
interaccion cara a cara, y el procesamiento de grupo, no alcanzaron los resultados esperados.

Debido a esto, los estudiantes no coordinaron esfuerzos para completar las tareas, no se
comprometieron con el rol asignado, no hubo una contribucion equitativa desde las fortalezas que

poseian cada uno de ellos, y, ademas, se evidencio una poca disposicion a fomentar, apoyar y a la
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vez estimular el éxito en todos los miembros del equipo; razon por la cual, s6lo uno o dos
estudiantes dentro de cada grupo realizaron y culminaron el trabajo que le correspondia a todos los
miembros del equipo.

Lo anterior hizo compleja y ralentizada la ensefianza y aplicacién de practicas grupales
necesarias para el éxito del aprendizaje cooperativo, lo que afectd directamente el resultado final.
Es de anotar que, el proceso evaluativo en el aprendizaje cooperativo no puede medirse por
resultados aislados, ya que todos deben comprometerse con las funciones asignadas para lograr los
objetivos esperados.

A partir de los resultados obtenidos en el primer taller, se hizo necesario y evidente reestructurar
aspectos relacionados con el incremento del tiempo empleado en actividades encaminadas a la
ensefianza y préctica de aptitudes y destrezas sociales, y la reasignacién de grupos de trabajo; cabe
destacar que, aunque hubo variacion en la cantidad y miembros de cada uno de los grupos, se
mantuvo el criterio de heterogeneidad propuesto desde el inicio del proyecto.

En cuanto al taller N° 2, este mostr6 un avance de 22,2% para coherencia y un 6,9% para
cohesion respecto al diagndstico inicial; ya que subprocesos ligados a la produccion textual como
la planeacion, produccidn y reescritura tuvieron una mejora significativa. Es de anotar que, aunque
hubo progreso en aspectos de coherencia textual tales como cantidad y calidad de la informacion;
se presentaron falencias en elementos caracteristicos de cohesion tales como uso de conectores,
marcadores textuales, uso de tiempos verbales etc.

El avance presentado durante este taller se dio gracias a la convergencia de varios factores como
fueron: una mejor sinergia entre los grupos propuestos, afinidad respecto a actividades relacionadas
con la inteligencia cinético-corporal (que obtuvo el porcentaje mas alto en cuanto a las inteligencias

identificadas en el aula (24,5%)) y la disminucion en la cantidad de estudiantes por grupo.
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Debido a lo anterior, los estudiantes se mostraron mas interesados, no solo en las actividades
planteadas, que exploraron la fusion de literatura y movimiento para incentivar caracteristicas
fundamentales de la inteligencia cinético- corporal tales como “el uso del cuerpo como medio de
representacion y comunicacion directa, y el empleo de gestos y movimientos apropiados al
contexto para participar en situaciones e intercambios comunicativos” (Escamilla, 2014,p.73); sino
que ademaés, procuraron alcanzar metas de manera cooperativa, mostrando mejoria en factores
como la interdependencia positiva, y la responsabilidad individual. Sin embargo, frente a la
habilidad para desenvolverse en forma adecuada, y expresarse asertivamente, los estudiantes
presentaron una mejoria minima.

En cuanto al taller N° 3 (linglistica-naturalista) los resultados muestran un avance del 22,2%
para coherencia y de un 10,3% para cohesion; lo anterior refleja una mejora gradual en la
produccion textual, en aspectos como organizacion y pertinencia de la informacion presentada, asi
como el uso de marcadores textuales que permitieron estructurar de manera cohesiva los textos
elaborados. Por otro lado, cabe resaltar la pertinencia de las caracteristicas propias de las
inteligencias estimuladas a través de la intervencion, en la medida que fueron coherentes con los
requerimientos del taller, pero también, con un porcentaje importante de estudiantes identificados
con las mismas, especialmente con la inteligencia naturalista (14%).

Por esta razon, se reflejaron en los textos relaciones de interdependencia entre elementos de la
naturaleza, asi como, la identificacion y valoracion de las caracteristicas propias de objetos
percibidos, con el fin de enriquecer descripciones y expresar ideas a través del empleo del lenguaje;
lo anterior despert6 el interés por la realizacion de las tareas propuestas, pues al ser actividades
encaminadas al despertar de los sentidos asociando la naturaleza y la lectura de cuentos, los

estudiantes participaron activamente, mostrando que “al brindar experiencias organizadas para
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estimular las inteligencias, las capacidades de los estudiantes se ven enriquecidas” (Escamilla,
2014, p. 31).

Adicionalmente, si bien hubo una mejora minima en relacion con algunos componentes del
aprendizaje cooperativo, como lo fueron el procesamiento de grupo y desarrollo de destrezas
interpersonales, esta no fue suficiente para favorecer significativamente la generacion de un
vinculo solido entre los estudiantes, de tal manera que, se llevaran a cabo procesos reflexivos y de
retroalimentacion al interior del mismo. Razdn por la cual, las relaciones de trabajo efectivas y la
interiorizacion del conocimiento, se vieron afectadas.

Finalmente, respecto al taller N.° 4, se evidencia un descenso de -29,6% en coherencia, y 37,9%
en cohesion respecto al diagndstico inicial. Las causas de estos resultados son de diversa indole:
en primer lugar, factores asociados a estilos de comportamiento negativos o desadaptativos en el
aula de clase, tales como, comportamiento agresivo, inatento o perturbador por parte de algunos
estudiantes, afectaron en gran medida el buen funcionamiento de los procesos llevados a cabo
dentro de los grupos de aprendizaje cooperativo, ya que, estos no llevaron a cabo las formas
positivas de comportamiento social en el aula como son las competencias prosociales y
socialmente responsables, que derivan en interacciones cooperativas y de autorregulacion, (The
(Corsini encyclopedia of psychology (Vol. 4), 2010). De este modo, se hizo reiterativa la
interrupcion de la clase, generando una excesiva supervision por parte del docente encargado.

Sumado a esto, se mostrd una falta de motivacion, causada por dos factores determinantes: el
primero fue la entrega previa de notas finales del afio lectivo y la culminacion del mismo; el
segundo, fue la relacion del taller realizado con la inteligencia l6gico-matematica, la cual obtuvo
el promedio mas bajo identificado durante la fase de sensibilizacion (2,6%).

La convergencia de estos factores derivo en desinterés y apatia hacia algunos aspectos puntuales

de la clase, especificamente con los relacionados a la escritura, pues ante tareas como observar un
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video, o la realizacion de juegos y/o laberintos, se mostrd total interés; pero al pasar al proceso de
elaboracion de un texto escrito en forma secuencial y que tuviese en cuenta las propiedades
textuales, s6lo un grupo cumpli6 los objetivos propuestos.

Por ultimo, se pudo entrever que los recursos de interaccién social necesarios para el
rendimiento de los sistemas cooperativos no se consolidaron en el grupo. Pues, aunque, los
estudiantes avanzaron significativamente en los talleres anteriores, no se contd con el tiempo
suficiente para una interiorizacion de todas las destrezas sociales necesarias para el trabajo
cooperativo. Frente a esto, Ledn del Barco (2006) afirma que “aspectos determinantes de un
ambiente grupal positivo para el trabajo en equipo, se consiguen tras un periodo largo de trabajo

en comun, de éxitos y fracasos y de un conocimiento mutuo de los integrantes del grupo” (p.111).

En contraposicion, de acuerdo con los datos anteriormente descritos en las tablas 7 y 8, puede
verse que, en el grupo homogeéneo (602) el taller N°1 reflejé un avance del 47,8% en términos de
coherencia y de 37,5% en cohesion con respecto al diagnostico. Esto se debe en parte a la actitud
favorable y facilidad de los estudiantes frente al desarrollo de actividades que requerian la creacién
de versos de acuerdo con el género lirico y con base en la estimulacion visual, como lo eran videos
e imagenes. Por tal razon, indicadores tales como, el potencial para reconocer y componer distintos
tipos de ritmos, poesias o0 canciones; asi como, la codificacion de informacion grafica y visual para
organizar procesos de representacion (Escamilla, 2014), se vieron reflejados como elementos
representativos de la inteligencia Musical y Viso-espacial identificada en la poblacion (13,5%).

Asimismo, el cumplimiento de roles asignados a los estudiantes en cada grupo de trabajo, como
lo fueron de ilustrador, corrector de estilo e intérprete, fueron asumidos en su mayoria con interés,
favoreciendo el desarrollo del taller, y evidenciando una interdependencia positiva, mediante la

implementacion de roles complementarios e interconectados, asi como, habilidades interpersonales
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que demostraron mayor adaptabilidad por parte de los estudiantes a grupos de trabajo. En este
sentido, los textos de los estudiantes fueron, asimismo, coherentes y cohesivos en su mayoria,
respecto al tema y género tratado.

Ahora bien, respecto al taller N.° 2 (cinético-corporal), este evidencid un avance en coherencia
y cohesion con un 26,1% y 8,3% respectivamente, en comparacion con el diagnostico. Sin
embargo, esta mejora fue mas baja que el taller N.° 1, dado que al ser el cuerpo un vehiculo
importante de representacion para la inteligencia corporal-cenestésica, promovié asimismo
inconvenientes en el comportamiento de los estudiantes, y por tanto en el desarrollo efectivo del
taller. Por esta razon, fue necesario un monitoreo exhaustivo por parte de las dos practicantes
durante estas sesiones, con el fin de incentivar la interaccion promotora cara a cara y, sobre todo,
la responsabilidad individual.

No obstante, los textos elaborados a partir del reconocimiento y representacion de elementos de
indole dramético y de movimiento, favorecieron la planificacion de guiones y escenas de manera
conjunta, generando textos con avances en términos de coherencia y cohesion. Cabe resaltar que,
la cohesion presenta un valor inferior, dado que aun se presentaban ciertas falencias frente al uso
de conectores y enlaces estudiados previamente, asi como elementos de repeticién Iéxica,
generando un reducido desequilibrio en los textos. Adicionalmente, el avance manifestado se debe
al hecho de implementar inicialmente actividades de dramatizacién, que permitieron al estudiante
asumir el rol de diversos personajes de tal manera que pudiesen visualizar seguidamente la historia
que pretendian escribir.

En este sentido, de acuerdo con Gardner (1993) “conceptuar como se debe trabajar un objeto
tiene mayor probabilidad de tener éxito si el individuo siente algo acerca de la actividad de cada

una de sus partes y si puede imaginar como se coordinaran dentro de un solo mecanismo” (p. 185).
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De este modo, los estudiantes realizaron procesos de reconocimiento y adaptacion para alcanzar
un objetivo ajustado a la tarea que estaban enfrentando.

En el caso del taller N.° 3 (linglistica y naturalista), el porcentaje de avance sube gradualmente
en términos de coherencia y cohesion, el cual corresponde a un 26,1 % y 12,5% respectivamente.
En este caso, los estudiantes enriquecieron sus escritos con adjetivos y conectores de manera
considerable, en comparacion con otros talleres, lo cual favorecio la seleccion y organizacion de la
informacion, afiadiendo parrafos bien estructurados en su mayoria y coherentes con el género de
ficcion. Esto se debe, por un lado, al desarrollo de actividades relacionadas con la inteligencia
naturalista, como lo fue la identificacion y experimentacion de cualidades y caracteristicas de
distintos tipos de materiales y objetos, asi como, la realizacion de tareas encaminadas al uso de la
palabra para describir e inventar historias conjuntamente. Por consiguiente, esto contribuyé ademas
al enriquecimiento de vocabulario, evidenciando el uso de adjetivos y estructuracion légica de las
ideas.

Por otro lado, gracias a la interdependencia de material y a la responsabilidad individual, los
estudiantes reconocieron sus contribuciones y se aseguraron que estas fuesen coherentes con las de
su compafiero de grupo. De este modo, fue efectivo que el practicante monitoreara los grupos, e
hiciera que entre ellos mismos corrigiesen y explicaran sus escritos tomando un integrante al azar.
Finalmente cabe resaltar, el alto porcentaje identificado en la poblacién (24%) en relacion con la
inteligencia linguistica, lo cual es, asimismo, un indicador de la receptividad y progreso del
estudiantado durante la intervencion.

En lo que concierne al taller N.° 4, en relacion con la inteligencia l6gico-matematica, hubo un
avance del 60% y 33,3% en términos de coherencia y cohesion respectivamente, en comparacion
con el diagnéstico inicial. Esto se debe, por un lado, a que los estudiantes desarrollaron actividades

relacionadas con indicadores de la inteligencia l6gico-matematica, encaminadas a la identificacion
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de procesos de causa- efecto, mediante la solucion de enigmas; asimismo, el hecho de preparar y
producir un texto de tipo instructivo, favorecio la realizacion de procesos de pensamiento
estratégico, para sintetizar y secuenciar informacion, asi como generar hipotesis para resolver
problemas.

De este modo, los estudiantes evidenciaron un progreso cuando se les pidio organizar
procedimientos para explicar y crear un recetario, dado que, recurrieron al uso de sinénimos, de
imperativos para secuenciar, de signos de puntuacion para enumerar ideas, asi como, el empleo de
conectores de enumeracion (primero, luego después, etc.) para graduar la extension de sus escritos.
Lo anterior permitié dilucidar que, la estimulacion de estos procesos de pensamiento en los
estudiantes, favorece en gran medida la escritura y por tanto las propiedades textuales, dado que,
entre las microhabilidades que deben dominarse para poder escribir, se encuentran procesos
reflexivos de selecciéon y ordenaciéon de la informacion, asi como estrategias cognitivas de
generacion de ideas. entre otros conocimientos y habilidades requeridas (Cassany,1994).

Adicionalmente, cabe resaltar la relacion que existe entre las operaciones cognitivas de la
inteligencia L6gico matematica y linguistica de acuerdo con Gardner (1993), en la medida que los
aspectos del lenguaje se vinculan con la deduccidn légica y la sensibilizacion para la coordinar
connotaciones lingiisticas. Por tal razon, las acciones de este tipo de inteligencia se pudieron ver
potenciadas, dado el alto indice identificado en el aula con inteligencia linguistica, generando
niveles altos frente a la expresion escrita.

En dltimo lugar, cabe mencionar que, otros de los factores directamente relacionados con este
avance fueron aspectos vinculados con el procesamiento de grupo y habilidades interpersonales,
dado que, los estudiantes se encontraban un poco mas habituados a la interaccion cara a cara, y por

ende generaron mayor empatia y tolerancia para desarrollar tareas conjuntamente.
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De acuerdo con los resultados anteriormente expuestos, se pudo evidenciar que el grado
conformado homogéneamente (602) obtuvo mejores resultados en términos de coherencia y
cohesion, en comparacion con aquel conformado heterogéneamente (601). Es de anotar que, entre
los factores que incidieron en los resultados positivos de ambos grupos, se destaca la pertinencia
de la teoria de las Inteligencias Mdltiples como mecanismo para corresponder los perfiles del
estudiantado con materiales y modos de instruccion, con el fin de mediar procesos escriturales.

Frente a lo anterior, Gardner (1993) afirma que es legitima esta practica de corresponder con el
perfil del estudiante, méas todavia cuando son las inteligencias las que aumentan esta opcion.
Ademas, es posible que éstas puedan funcionar como medio preferido para inculcar otras materias,
y para facilitarle al estudiante su desenvolvimiento en los &mbitos necesarios.

En este sentido, fueron evidentes mejoras en el grupo homogeéneo en talleres relacionados con
la inteligencia musical y visual, asi como ldgico- matematica; adicionalmente, en el grupo
heterogéneo, fue visible en talleres vinculados con las inteligencias cinético-corporal, linguistica y
naturalista. De este modo, la implementacion de esta teoria en el aula, favorecié en alto grado el
interés y la motivacion, asi como el nivel de logro de los estudiantes, dado que, los indicadores y
componentes propios de las inteligencias propiciaron asiduamente la creacion de textos coherentes
y cohesivos con el género y estructura a tratar. Ademas, la receptividad e involucramiento de los
estudiantes con actividades estimulantes y coherentes con sus potencialidades, gener6 mayor
dominio de sus procesos escriturales en ciertas intervenciones realizadas.

No obstante, el modo de conformacion de grupos de manera cooperativa y con base en las
inteligencias identificadas en ambos cursos, fue otro de los factores que influyeron
considerablemente en los avances y retrocesos evidenciados. Por un lado, se encontré que al
agrupar estudiantes homogéneamente, estos obtuvieron mejores niveles de logro frente a las

propiedades textuales, asi como, una mejora gradual en cada uno de los componentes asociados al
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aprendizaje cooperativo, especialmente en lo que concierne a la interdependencia positiva y
habilidades interpersonales. De este modo, los estudiantes asumieron la mayoria de las veces sus
roles y compartieron el material asignado, demostrando la conveniencia de este modo de
distribucion del alumnado para maximizar sus aprendizajes.

En contraposicion, al agruparlos heterogéneamente, los estudiantes no parecieron coordinar
esfuerzos conjuntamente, y presentaron constantes problemas de actitud y conductas disruptivas,
por tanto, se evidenciaron debilidades en los componentes del aprendizaje cooperativo, asi como
una falta de afinidad, aceptacion y valoracion de la diferencia como recurso para el cumplimiento
de objetivos comunes.

Esta situacion discrepa en cierta medida con el principio de heterogeneidad remarcado
constantemente en la teoria del aprendizaje cooperativo, ya que, suele ser preferible la distribucién
de estudiantes en grupos heterogéneos, dado que permiten “el acceso a diversas perspectivas y
métodos de resolucion de problemas, y producen mayor desequilibrio cognitivo, necesario para
estimular el aprendizaje y el desarrollo cognitivo de los estudiantes” (Johnson, D., Johnson, R., y
Holubec, E., 1994, p.18). No obstante, para la presente investigacion, este fue un método
contraproducente dadas las causas mencionadas anteriormente. Adicionalmente, se evidencié que,
el cambio de un ambiente de trabajo individual, al cual estaban fuertemente arraigados, a uno de
tipo cooperativo, genero roces y un proceso de aprendizaje ralentizado.

Frente a esta situacién Dishon, D. y P. O"Leary (1984) afirman que, la implementacion del
aprendizaje cooperativo no es facil, dado que, la mayoria de los estudiantes no estan capacitados,
ni inicialmente dispuestos para la cooperacion y necesitan una preparacion especifica sobre como
trabajar efectivamente con otros.

Por esta razon, la planeacién de clase debe emplear la cooperacion de manera rutinaria y

constante, lo cual requiere una preparacion que exige mayor numero de intervenciones y tiempo
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del que fue empleado para la presente propuesta de intervencion pedagdgica, con el fin de
incrementar mayormente los resultados obtenidos y propiciar progresivamente la motivacion, la
tolerancia, las habilidades interpersonales y actitudes positivas frente al aprendizaje, asi como, la
regulacion de los inconvenientes comportamentales del alumnado para el logro de una meta comdn,

como bien sugiere la teoria del aprendizaje cooperativo.

7. RESULTADOS

Al culminar la aplicacion de la propuesta de intervencion y teniendo en cuenta los resultados
anteriormente descritos, se pudo dilucidar la influencia que tuvo la teoria de las Inteligencias
Multiples y el aprendizaje cooperativo sobre las habilidades escriturales de los estudiantes de los
grados 601 y 602.

Por un lado, la aplicacion de un ambiente cooperativo en el aula, tuvo inicialmente
dificultades, dado el fuerte arraigo del alumnado al trabajo individual y competitivo, sumadas las
problematicas asociadas a comportamientos inadecuados, por lo cual, la totalidad de los resultados
no fueron satisfactorios. Sin embargo, el aprendizaje cooperativo fue una estrategia que favorecid
la puesta en practica de destrezas escriturales en mayor grado en el grupo homogéneo (602),
considerando que en el grupo heterogéneo no se consolidaron algunos aspectos esenciales del
mismo, y por tanto los resultados fueron en promedio més bajos.

Del mismo modo, frente a los componentes del aprendizaje cooperativo que influyeron en los
resultados positivos, estos fueron en gran medida, la responsabilidad individual, las habilidades
interpersonales, y la interdependencia positiva, destacAndose esta ultima en lo referente a la
interdependencia de material y de roles. De este modo, los estudiantes en variadas intervenciones
coordinaron esfuerzos para completar las tareas asignadas, atendiendo a los roles fijados y al

material compartido, lo cual posibilitd el incremento de vocabulario, ejercicios de planeacion,
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reescritura y correccion, siendo posible la regulacion de aspectos como la cantidad y cantidad de
la informacion, uso de enlaces etc., con el fin de producir textos cada vez mas cohesivos y
coherentes.

Como pudo observarse, existe una influencia importante a partir de la forma de asignacién de
estudiantes a grupos de trabajo cooperativo, sobre los resultados obtenidos en términos de
propiedades textuales. De este modo, se encontré que fue mayormente provechoso agrupar
homogéneamente, puesto que los estudiantes presentaron mayor motivacion y afinidad entre los
miembros del grupo con potencialidades comunes, logrando generar acuerdos y alcanzar metas de
manera conjunta. Por el contrario, el principio de heterogeneidad, aunque es un método predilecto
segun la teoria, produjo resultados en promedio bajos, dado que el diferir en Inteligencias hizo

dificultoso el proceso de escritura cooperativamente.

Por otro lado, el proceso de reconocimiento de las inteligencias multiples en el aula y su
integracion a lo largo de las intervenciones, ayudo a asegurar la motivacion en el estudiante y su
interés mismo por los contenidos trabajados, dado que, esta teoria posibilité una alternativa para
estudiar las propiedades textuales fuera de los esquemas tradicionales y prejuicios existentes frente
a la expresion escrita, como aquellos relacionados con la instruccién excesiva en gramatica, que
conduce de cierto modo a la frustracion y el desinterés. En este sentido, es pertinente la afirmacion
de Cassany (1994) en la medida que “cada alumno tiene que desarrollar su propio estilo y su método
de trabajo, de acuerdo con su caracter y sus capacidades personales (...) cada cual tiene que
encontrar su manera de escribir” (p.261).

De este modo, las inteligencias multiples fueron un medio para que el estudiante de acuerdo con
actividades que le fueran estimulantes y coherentes con sus potencialidades, pudiese maximizar

sus aprendizajes y sus composiciones escritas. Asimismo, hubo un efecto positivo frente a la
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correspondencia de materiales, modos de instruccion y roles asignados en relacién con las
diferencias individuales identificadas, dado que, propicié una préctica centrada en el estudiante,
generando un cambio no sélo desde la perspectiva de ensefianza, sino en el estudiante mismo frente
a su aprendizaje, especialmente frente a la concepcion individualista y competitiva que obstaculiza
el reconocimiento de la diferencia, como un recurso para movilizar aprendizajes.

Finalmente, se evidenciaron por un lado mayores niveles de logro en los procesos escriturales
de los estudiantes, en relacién con las inteligencias con mayor porcentaje presente en cada uno de
los grupos. De este modo, en el grupo heterogéneo los avances fueron directamente proporcionales
con talleres de inteligencia cinético- corporal y naturalista, dado que estas obtuvieron valoraciones
altas en su diagnostico.

Asimismo, en el grupo homogéneo las inteligencias con una alta valoracion fueron interpersonal
y linguistica, por esta razdn, todos los talleres obtuvieron avances, dada la pertinencia de las
mismas frente a la cooperacion y las destrezas para comunicarse efectivamente a través del
lenguaje. No obstante, en el caso la inteligencia l6gico-matematica, se obtuvo un nivel 3 de logro,
lo cual permitié entrever que, los indicadores de esta inteligencia propician directamente la
organizacion y regulacion de las ideas por medio de la enumeracion y secuenciacion de manera

mayormente explicita, regulando la cantidad y calidad de la informacion.

8. CONCLUSIONES

Como resultado del presente trabajo investigativo se llegaron a las siguientes conclusiones:
frente a los métodos de agrupamiento para trabajar cooperativamente, se encontr0 que es
mayormente eficaz un grupo de trabajo conformado homogéneamente con base en sus
potencialidades individuales (inteligencias maltiples) dado que existe entre sus miembros una

afinidad que influye directamente con la productividad y el desarrollo de tareas conjuntamente.
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En contraposicion, el principio de heterogeneidad no fue un método del todo efectivo, dado que,
al diferir en potencialidades, fue dificultoso para el alumnado generar acuerdos para cumplir metas
comunes de manera eficaz. No obstante, se evidenci6 que, en ambos cursos la continuidad de las
sesiones de clase y la constancia del desarrollo de tareas cooperativas, configur6 progresivamente
ciertos habitos para trabajar cooperativamente, lo cual fue manifiesto de manera préxima a la
culminacion de las intervenciones, en la medida que los estudiantes presentaban menor rechazo y
negacion por trabajar grupalmente.

Debe resaltarse que, especialmente en el grupo heterogéneo, la cantidad de tiempo empleado
para la ejecucion de la propuesta de intervencion fue insuficiente, dado que es indispensable mayor
duracién para la preparacion y entrenamiento para trabajar cooperativamente y desarrollar
habilidades grupales. Sumado a esto, se demostr6é que para ambos cursos era beneficioso asignar
grupos cada vez méas pequefios, siendo idénea la conformacion de a dos integrantes, pues de esta
forma, los aportes de los miembros, asi como su responsabilidad individual se incrementaron y
fueron mayormente visibles.

De este modo, el factor tiempo fue limitado para la aplicacion de la propuesta, complejizando
de cierto modo el proceso de ensefianza-aprendizaje, dado que, no solo era necesario para
maximizar la capacitacion del alumnado en habilidades cooperativas, sino que también, fue
empleado para la evaluacion y anélisis de la categoria de inteligencias multiples, la cual era bastante
amplia, requiriendo igualmente un lapso de tiempo considerable.

Por otro lado, los avances evidenciados especialmente en los componentes de habilidades
interpersonales e interdependencia positiva, asi como, el nivel de logro obtenido frente a las
propiedades textuales, se vieron mayormente constatados en el grupo homogéneo que evidencid
mayores niveles de Inteligencia interpersonal (29%) y linglistica (24%), lo cual refleja una

correlacion con los componentes del lenguaje escrito y la cooperacion, asi como una mayor
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afinidad para desenvolverse en tareas de este tipo con mayor productividad, en comparacion con
el grupo heterogéneo, el cual obtuvo mayores niveles en inteligencia cinético corporal (24%) y
naturalista (14%).

De este modo, al estar la totalidad de los talleres vinculados de cierta manera con las
Inteligencias linguistica e interpersonal, posibilitaron mejoras en talleres realizados por el grupo
donde preponderaban las mismas, permitiendo visualizar mejoras en aspectos de organizacion y
pertinencia de la informacidn, asi como, el uso de marcadores textuales y puntuacién, dado que los
estudiantes tenian mayor sensibilidad a los rasgos distintivos del lenguaje, se apoyaban entre si y
cumplian con los roles asignados en la mayoria de los casos.

No obstante, fue visible que, al tener un grupo un alto nivel de Inteligencia cinético- corporal y
naturalista, estos mostraban en talleres de escritura relacionados con el género dramatico y de
ficcion, igualmente mejoras en la cantidad de informacion, dado que, el ejercicio de planificacion
y reescritura posibilité que el estudiante visualizara lo escrito en la medida que era un personaje
participe, e incrementara su vocabulario a través de experiencias sensitivas; propiciando asi, la
disminucion de repeticion léxica y la seleccion de informacion pertinente con el contexto
comunicativo.

Lo anterior demuestra que, al existir una correlacion entre las inteligencias de los estudiantes
con los materiales y modos de instruccion coherentes con sus potencialidades més sobresalientes,
se lograban avances en términos de escritura. No obstante, fue evidente que la Inteligencia I6gico-
matematica, tiene indicadores que propician directamente la organizacion y regulacién de la
cantidad de informacion, por medio de la enumeracién y secuenciacion ldgica de ideas.

Frente a lo anteriormente mencionado, la presente investigacion proporciond un aporte al
conocimiento de la didactica de la escritura desde la configuracion de una pedagogia diferencial

basada en las Inteligencias multiples, en la medida que se buscd una adecuacion de la practica
67



conforme a las particularidades existentes en los sujetos, y el aprovechamiento de las mismas por

medio de la cooperacién y valoracién de la diversidad.

9. RECOMENDACIONES

Con el fin de mejorar mayormente los resultados de los estudiantes y teniendo en cuenta los
componentes de la presente propuesta pedagdgica, se hacen las siguientes recomendaciones:

e Es de gran importancia aplicar los principios del aprendizaje cooperativo de manera diaria
y disciplinada, con el fin de habituar al estudiante (y al docente) a dindmicas de trabajo
conjunto, dado que se presentan constantes dificultades en su implementacién en grupos
que han estado acostumbrados al trabajo individual incentivado por la escuela. De este
modo, es recomendable la conformacion de grupos pequefios (maximo 2 personas), dado
que, son mas evidentes los aportes de sus miembros, asi como su responsabilidad
individual. Para esto se requiere un tiempo bastante prolongado de entrenamiento, dado que
asi se podra erradicar la sensacion de fracaso que se experimenta en sesiones iniciales
durante la implementacion.

e Las inteligencias multiples son una alternativa beneficiosa para reconocer y valorar la
diversidad presente en el aula, asi como, hacer de esta teoria un recurso para corresponder
materiales y modos de instruccion atendiendo a las diferencias individuales; pues existe
mas de un camino para movilizar el conocimiento y crear un producto en cualquier area o
ambito del saber.

e Paralaensefianza en el area de espafiol, la teoria de las inteligencias multiples es una fuente
de motivacion y reconfiguracion del modo de aprender y ensefiar, pues posibilita
transformar la vision mondtona que muchas veces se tiene de los contenidos de esta area,

como, por ejemplo, sobre aspectos formales del texto (coherencia y cohesion), haciendo su
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estudio significativamente mas interesante y enriquecedor para el estudiante, en la medida
que este descubre su valor a partir de experiencias significativas. Ademas, la teoria permite
trabajar la expresion escrita como un proceso que estimula la creatividad, la expresion desde
las particularidades del ser y el reconocimiento del otro.

e En el momento de asignar roles y funciones en grupos de trabajo cooperativo, es
recomendable designarlos dependiendo de las potencialidades de los miembros vy
atendiendo a las inteligencias, por ejemplo, crear roles como son de compositor, escritor,
ilustrador etc., dado que el estudiante se siente mayormente comprometido, y percibe que

su aporte es valioso e indispensable para llevar a cabo una tarea conjuntamente.
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ANEXOS

ANEXO N.° 1 (FICHA DEMOGRAFICA)

]

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS

DEPARTAMENTO DE LENGUAS URIYIESIDAD FIDASGOICA

Tl

LICENCIATURA EN ESPANOL ¥ LENGUAS EXTRANJERAS | mmmmmm—

Apreciados estudiantes, La presente encuesta se realiza con |2 finalidad de obtener datos que
permitan caracterizar a los estudiantes, para asi proponer estrategias que fortalezcan las
habilidades comunicativas de la mano con nuestro proyecto de investigacion. Es de anotar que,
la informacien suministrada en esta encuesta es totalmente confidencial, y sélo serd usada para

fines investigativos.

Par favor, completa |z encuesta cuidadesamente y en su totalidad, Toémate tu tiempo para

responder. Agradecemos respuestas sinceras.

1. Mombre: Fecha:

2. EBdad: ___ sexe MmO fO

3. Lugar de nacimiento:

4. Barrio donde vives:

5. :Con quign vives en tu casa?

Madre [ Padre D Hermanos O Abuelos O otros K ;Quignes?

6. :Quien de ellos te ayuda con las tareas?

7. Nivel educativo de sus padres:
a. MADRE:

Primaria [ Secundaria CIrécnico CIrecndloga [ Profesional L Especializacidn CMaestria
L otras [ jcudlesz

Crcupacion actual:

b. PADRE:
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Primaria [J Secundaria Crécnico O Tecndlege O Profesional O] Especializacidn ClMaestria
DOotres O ;cudles?

Ccupacidn actual!

8. ;Slempre has estudiado en [a misma Institucidn?
si0ned

{51l respuests as MO, en que ofras instituciones has estudiada?

5. Has perdido algin afial
siQne O

Sila respuesta es S/, ;qué afios o grados has perdido?

10, 0ud rratariag has perdido durante tus afios de estudio?

, pCudl @8 tu materia favorital ;por qué?

12, jCwil @3 |a materia qua manas te gusta? ;por qui?

15, De las siguientes actividades, ;cudl es la gue mis te gusta hacer en tu tiempo libre?
enumiralas &n orden de importancia da 1 al 10,

Escuchar misica Intarmat -
Laar . Dormir .
Talavisidn . Jugar .
Escriblir . Deporta .
Cina . Videsjuages .
Otros (Cudles?
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14, ;0u2 actividades te gusta hacer en clase?

Leer _ Escribir __ Presentaciones orales Hacer actividades que indigue &l profesor _

Jugar _ Otra

Situ respuesta es OTRA pCual?

15. :Como te gustana que fuera tu clase de Espaniol?

16, ;0ué quisieras hacer cuzndo salgas del colegio?

17, ;0ué te gustanz que se hiciera en la clase de Esparial?

12, ;0ué actividades se te dificulian mas?

Leer envozalta__ Escribir espont3neamente _ Hablar en piblico _ Actividades grupales

___ Actividades individuales __ Actividades de concentracion
153, ;00U tipo de historizs te llaman |z atendon?

Terrar

Fantasiza

Detectives

Accidn

Aventura

Otras sudles?

0. :Te gusta participar en egquipas de trabajo y buscar conjuntamente ideas para cuslguier

tema de interés?

50 neO

=1, 5 tuvieras que contarles una historia a tus companieros qué recursos te gustara utilizar?

Imagenes Cdvideos O fotografias O musica 0 otro Cual

{GRACIAS POR TU COLABORACION |

S

74

HEDp



ANEXO N°2 (PRUEBA DIAGNOSTICA DE DESTREZAS

LECTORAYS)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL “””“LDAACTOPJ,TC‘G"G'“
FACULTAD DE HUMANIDADES S
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS

Apreciado estudiante, el siguiente ejercicio de comprension lectora ha sido realizado con el objetivo de
ayudarte a mejorar tus habilidades comunicativas. Por favor realiza de manera tranquila y atenta la siguiente
lectura. Una vez hayas terminado de leer, y comprendido lo que alli se dice, me leeras en voz alta. Al final,
te serd retirado el texto y se te entregara una hoja con una serie de preguntas sobre lo leido.

El picador de piedra.

Erase una vez un picador de piedra que, desde hacia afios y afios, picaba y picaba una montafia para sacar
piedras. En esa misma montafia, también vivia un geniecillo travieso que, de vez en cuando, concedia deseos
a la gente. jPero no lo sabia el picador de piedral!

El picador de piedra vivia contento, hasta que, un dia, fue a entregar unas piedras al palacio de un principe
riquisimo. Al ver las camas de oro, los criados y las sombrillas que protegian al principe del sol, el picador
de piedra suspiro:

— jAh...! Si yo fuera un principe, jqué feliz seria!
La voz del genio le respondié:
— Tu deseo ha sido escuchado. jSeras un principe y seras feliz!
Y de repente... jel picador de piedra se transformd en un principe! Tenia un palacio precioso y se
paseaba muy contento por todas partes bajo su sombrilla.
Hasta que, un dia, se dio cuenta de que el sol secaba la hierba e incluso traspasaba su sombrilla. Eso le
extrafio mucho y dijo:
— ¢(Como? ;El Sol es mas poderoso que yo? jAh...! Si yo fuera el sol, jqué feliz seria!
La voz del genio le respondio:
— Tu deseo ha sido escuchado. Serés el sol y serés feliz.

Y de repente... jel picador de piedra se convirti6 en sol!
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Muy contento de ser tan poderoso, lanzaba tanto calor sobre la tierra que la resecaba completamente. Hasta
que, un dia, una nube se puso delante del sol y lo tap6. Eso lo enfaddé mucho vy dijo:

— ¢(Cémo? ;Una nube es mds poderosa que yo? jAh...! Si yo fuera una nube, jqué feliz seria!

La voz del genio le respondié:

— Tu deseo ha sido escuchado. Seras una nube y seras feliz.
Entonces el picador de piedra se convirtié en nube. Muy contento, tap6 al sol y desparramé lluvia y méas
lluvia. Los rios se desbordaron y el agua arranco los arboles, pero la montafia no se movio ni un poquito. Al
verla, el picador de piedra grité muy enfadado:

— ¢(Coémo? ;La montafia es mas poderosa que yo? jAh...! Si yo fuera una montafia, jqué feliz seria!

La voz del genio le respondio:

— Tu deseo ha sido escuchado. Serds una montafia y serés feliz.
Y el picador de piedra se convirtié en una montafia. Y ahi se quedd, muy orgulloso, sin moverse. Hasta que,
un dia, oy6é un ruidito muy molesto: “toc, toc, toc”. Era el ruidito que hacia otro picador de piedra. Y,
después, se oy6 el ruido de una gran piedra que rodaba por la montafia. El picador de piedra, muy inquieto,
exclamd: — ;Como? ;Un simple hombrecillo es mas poderoso que yo? jAh...! Si yo fuera un picador de
piedra, jqué feliz seria!
Entonces, la voz del genio dijo por ultima vez:

—Tu deseo ha sido escuchado. jSeras un picador de piedra y seras verdaderamente feliz!

Nombres y apellidos completos: Curso: Fecha:

Ahora vas a contestar en estas hojas a una serie de preguntas sobre el texto que acabas de leer. Cada
pregunta ofrece cuatro respuestas posibles: tienes que marcar con una (X) la letra correspondiente a la

respuesta que consideres correcta. ¢Has entendido lo que tienes que hacer?

1.- Al final, ;qué quiso ser el picador de 2.- ;Como se paseaba el picador cuando se
piedra? convirtio en principe?

a El més poderoso de todos a Por sus jardines

b Picador de piedra b Bajo su sombrilla

¢ Un mago con poderes ¢ En su carroza

d Un principe bondadoso d Bajo su paraguas

76



3.- ¢Para qué picaba el picador de piedra la c Para sacar piedras y venderlas

montafia?

a Para encontrar oro

b Para hacer un tunel
4.- Queriendo ser sol, nube,
montafia... ;qué buscaba el
picador de piedra?

a Riqueza

b Felicidad

¢ Tranquilidad

d Diversién

5.- Ademés del picador de
piedra ¢;quién vivia en la
montafia?

a Un genio

b Un principe

¢ Un enano

d Un duende

6. ¢Como calificarias al
picador de piedra?

a Carifioso

b Cruel y malvado

¢ Ambicioso y sofiador

d Mentiroso

d Para convertir la montafia en una escultura

gigante
Nombre completo; Curso; Fecha;
Erase una vez un picador de piedra que,Jj] desde hacia afios y arios, [ picaba y 18
[ T T [T 1 [ [ [ 1] [ T1 il
picaba una montafia para sacar piedras. J§ En esa misma montafia, [Jf] también vivia un 28
[ [ [ 1 LT T T [ [ T[] ]
geniecillo travieso que JE de vez en cuando‘ﬁ concedia deseos a la gente Jif Pero no lo sabia 44
[ [ ] | [ TIT [ TTI Sl
el picador de piedralff] 48
[ [ ] | il
El picador de piedra vivia contento,JE] hasta que, [ un dia, ] fue a entregar unas piedras 63
| T [ [ ] | | | 1 T ] [
al palacio de un principe riquisimo. (4 Al ver las camas de oro, (&} los criados y las sombrillas 80
| [T I T TTT TI | | []] il
que protegian al principe del sol, £} el picador de piedra suspird: 15 9
| [ T [T T[] [ T [ | i
—iAh...| B Si yo fuera un principe, [ jqué feliz serial [} 100
T T [ T[] S
La voz del genio le respondié: 19 106
[ [ [T | | il
— Tu deseo ha sido escuchado. Fi] jSeras un principe y seras feliz! 117
[ T T 1 | [ [ [ 1 S
Y de repente...22 jel picador de piedra se transformé en un principe! #&] Tenia un 131
[ ] [ ] [ T T1 [ ] [ ] il
Palacio precioso y se paseaba muy contento por todas partes bajo su sombrilla. 144
| [ [[ [ ] [T [ T T1 | i
Hasta que, B un dia, 3 se dio cuenta de que el sol secaba la hierba e incluso 160
| I D I A M il
traspasaba su sombilla. g Eso le extrafié mucho y dijo: 28 169
[ ][] [ 11 | T ] il
— ;:Como? BB 4 El Sol es més poderoso que yo? 1] jAh...! Bl i yo fuera el sol, B jqué feliz 185
I | [ ] [T T T ] | il
serial 186
| \| sigaos
La voz del genio le respondid: 34 192
[ T T T1 | ]
— Tu deseo ha sido escuchado. F Serds el sol y seras feliz. FfJ 203
[ [ [ ] | TIIT [ ] il
Y de repente...37 jel picador de piedra se convirtid en sol! 214
[ ] [ [ T [ T1 [T i
Muy contento de ser tan poderoso, B lanzaba tanto calor sobre la tiera que la 228
| [T [ ] | [ [ [ T T T 11 il
resecaba completamente. Eﬂ Hasta que, E] un dia, Eﬂ una nube se puso delante del sol y 242
[ [ TT T ITT[ T T S
o tapd. [B] Eso lo enfadd mucho y dijo: 44 250
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EVALUACION DE DESTREZAS LECTORAS: Hoja de resultados 62

APELLIDOS | NOMBRE |

CENTRO
GRUPO |

RESUMEN DE PUNTUACIONES

Tacha el casillero que corresponda segidn la siguiente escala: 1: nada, 2: poco, 3: regular, 4. Bastante, 5:
mucho, Nz /' Nc (no sabe / no contesta).
ASPECTOS PREVIOS

1 £ Te gusta leer? Mada Poco Regular Bastanie hucho Ms f Mc

2 £ Por gué?

1 MODO LECTOR (del 1-4)

Modolector: | Lecturaespresiva(4) | | Comiented) | | wvadlamte | | sidbicay |
2 VELOCIDAD LECTORA:
Palabras leidas en un minuto: I I Percentil I
3 EXACTITUD LECTORA:
Errores puntuables y tipo de emor Errares no puntuables y tipo de emor
- Dmisidn MC Movimiento de cabaza
+ Adicidn sD Sefialar con el dedo
5 Sustitucian | Salto de linea
* Inversidn R Repeticidn
| Invencidn A Autocormeccion
Y Ayuda del examinadar
Total de errares puntuables
% de emores puntuables

% de exactitud lectora sobre errores puntuables I

Il FrocesamiENTO SINTACTICO
Errores puntuables y tipo de emror
. Punto i Coma | | F Interrogacion | | i | Admiracidn |
H Dos puntos ... | Puntos suspensivos | Total errores
% de dominio del Procesamiento sintactico

n NIVEL DE VOCABULARIO: [del 1-4)

El vocabulario es adecuado al tema en el uso de sustantivos, adjetivos, verbos, adwerbios, nexas,
pronombres parsonales, sindnimos-antdnimos; ademas, aparecen otros elemantos de riqueza dal léxico
tales como: indicadores temporales, comparaciones, calificaciones fisicas y psiguicas, conclusionas finales
originales y creativas.

El vocabulario es adecuado al tema en el uso de sustantivos, adjetives, verbos, adverbios, nexos,

3 | pronombres personales (personajes que se sustituyen por pronombres personales) y sindnimos-antdnimos
{adjetivos que se relacionan con sindnimos-antdnimos).

Uso de la misma gama de palabras. Repite los mismos sustantivos, adjetivos o verbos. Repite ideas,
divaga en las explicaciones.

a4

1 | Mo contesta o la produccidn oral es muy escasa. Emores frecuentes, vocabulario inadecuada.

A COMPRENSION LECTORA
% de comprension lectora I
il EFICACLA LECTORA
% de eficacia lectora | | Percentil |
F3ll NIVEL DE IDENTIFICACIIN DE LA IDEA PRINCIPAL DEL TEXTO: { del 1- 4)
4 | Identifica la idea principal captando el sentido del texto y ulilizando expresiones propias.
2 | Identifica la idea principal sin caplar el sentido del texto y utilizando expresiones del propio texto.
2 | Describe alguna idea secundaria sin discriminar la idea principal.
1 | Describe alguna frase relacionada con el texto sin identificar |a idea principal.
Observaciones:

78



ANEXO N.° 3 (DIAGNOSTICO DE ESCRITURA)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
FACULTAD DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE LENGUAS
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA
NACIONAL

Nombres y Apellidos Completos: Curso: Fecha:

PRUEBA DE ESCRITURA CREATIVA
Apreciado estudiante, el siguiente ejercicio de produccion escrita ha sido realizado con el objetivo de

ayudarte a mejorar tus habilidades comunicativas. Por favor lee, observa y sigue las instrucciones de manera
atenta.

1. Escribe una historia sobre una familia en la que todo es exagerado.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

PROYECTO DE INVESTIGACION EL AULA

CURSO: FECHA:
NOMBRE DEL .
ALUMNO: EJERCICIO: ESCRITURA CREATIVA
Séanchez., Hernandez, H..y Sevilla (2015). Desarrollo de criterios para evaluar la escritura creativa en educacion media
superior. X111 Congreso Nacional de investigacion educativa. Recuperado de :
Tomado de: http://www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/v13/doc/0328.pdf
CRITERIOS: (0-1,9 puntos). Nivel 1 (2-3,6 puntos). Nivel 2 (3,7-5 puntos). Nivel 3 Total
No hay una diversidad Las ideas que componen
FLUIDEZ Variedad en las _|deas del texto, el escrito son diversas y pero EI_ escrito contiene o!lversas ideas
inclusive se cae en la en ocasiones suelen ser que diversifica la historia presentada.
redundancia. similares.
Las ideas del escrito son 'Las ideas del _escrlto Las ideas del escrito no son
redundantes y son tienden a repetJ ey redundantes y brindan una aportacion
ORIGINALIDAD [Novedad . comparten caracteristicas con .
semejantes a las ya tratadas diferente a las ya tratadas en otros
las ya tratadas en otros
en otros textos. textos.
textos.
Las ideas planteadas no Las ideas planteadas no Las ideas incluidas en el texto
Versatilidad se adaptan al contenido se adaptan facilmente al explican de manera razonable la
tratado. contenido tratado. historia
FLEXIBILIDAD - " - -
Las ideas del texto no Las ideas incluidas en el .
Argumenta_ exolican de manera texto presentan noca Las ideas del texto se adaptan al
cion P P P contenido tratado.

razonable la historia.

explicacion de la historia.

ORTOGRAFIAY
PUNTUACION

El estudiante presenta
un texto lleno de faltas de
ortografia y puntuacion.

El estudiante presenta un
texto con varias faltas de
ortografia y puntuacién (mas
de 10 faltas).

El estudiante presenta un texto con
muy poca o ninguna falta de
ortografia; asimismo, con una
puntuacion correcta, de tal forma que
el escrito es claro y fluido para leerse.
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La escritura del texto

El texto necesita mejorar

El texto estd muy bien escrito lo

Redaccion presenta incongruencias Su escritura porque no es .
. : que lo hace entendible.
por lo no es entendible. muy entendible
Las ideas del texto no se Las ideas del texto pocas .
., Las ideas del texto se
Cohesion complementan unas con | veces se complementan unas
) otras con otras complementan unas con otras.
GRAMATICA - : - : -
Las ideas del texto no Las ideas del texto a Todas las ideas del texto son
Coherencia | tienen logica por lo que no |veces no tienen mucha ldgica| entendibles porque poseen mucha
se entendibles. lo que dificulta entenderlas. l6gica.
No hay uso de En el texto suelen haber . L
. . _ Nohay ) Y El escrito presenta combinacion de
Sintaxis combinacion de oraciones uso de combinacion de oraciones en sus ideas
en el texto. oraciones. '
Ninguna idea del texto Pocas ideas del texto . .
s . . Algunas ideas del texto estan
Hipérbole estd expresada de forma | estan expresadas de forma
expresadas de forma exagerada.
exagerada. exagerada.
FIGURAS Muchos de los Muchos de los sustantivos .
, . o . . Muchos de los sustantivos
RETORICAS - sustantivos utilizados en el | utilizados en el texto tienen -
Adjetiva ~ . . utilizados en el texto presentan
” - texto no van acompariados | en ocasiones descriptores o . .,
cion descriptores o una exaltacion de sus

de descriptores 0 una

una exaltacion de sus

exaltacion de cualidades. cualidades. cualidades.
ANEXO N.°4 (DIARIOS DE CAMPO)
DIARIO DE
CAMPO # 1
Fecha: 07/03/18 GRADO: 601
Estudiante

Practicante:

Objetivo de la
sesion:

Adriana Pineda

Identificar si los
recursos sonoros son

Gtiles en el
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mejoramiento de la
clase.

CATEGORIAS DE |

LA CLASE:

DESCRIPCION

CAUSAS

CONSECUENCIAS

CONTRIBUCION AL
PROYECTO

PLANIFICACION

TEMA:

Leyenda "El
mohan®.

En el plan de
clase es el tema a
sequir.

Reconocimiento de la
cultura de nuestro pais.

Se ve un alto
desconocimiento de los
mitos y leyendas, asi
como su diferenciacion;
por esto se hace necesaria
la inclusién de literatura
local que ayude al
reconocimiento y
valoracién de nuestra
propia cultura.

ORGANIZACION

La clase se
realiza en la
biblioteca de la
institucién, los
alumnos son
organizados en
varias mesas de 8 a
12 estudiantes.

La bibliotecaria
realiza una clase
semanal a los
estudiantes de
espafiol en la que
se incentiva la
lectura.

En cuanto a la
organizacion, se dificulta
monitorear las actividades de
los estudiantes, debido a la
distribucién de las mesas.

Se deben crear
actividades que fomenten
el trabajo autbnomo, que
no deban ser revisadas
constantemente; mientras
se realicenen la
biblioteca, debido a la
distribucion del espacio.

MATERIALES Y
MEDIOS:

Audio,
diapositivas.

Actividad que
busca centrar la
atencion de los
estudiantes en la
historia.

Los audios son video,
dispersan a los estudiantes, que
le prestan muy poca atencion
pues ademas es muy largo para
ellos.

Al utilizar material
sonoro, es necesario que
sea acompafiado de
imagen y que sea corto,
puesto que los
estudiantes son muy
visuales, se entretienen
facilmente y pierden la
concentracion.
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MANEJO DE LA
CLASE:

Tanto la
profesora titular,
como la bibliotecaria
estan pendientes de
los estudiantes, pero
ellos facilmente se
dispersan.

El espacio y la
actividad de
escucha, dificultan
el buen manejo de
la clase.

Los estudiantes hablan mucho
entre ellos, y no prestan
atencion al audio propuesto.

En espacios pequefios se
deben buscar actividades
que fijen la atencién de
los estudiantes.

EJECUCION -
Se deben realizar
Los estudiantes no Fflztaodsaﬁggéfl gf Falta de atencion hacia la ?r?éll\tlllsoilsgssorﬁ)sn videos o
ACTITUD DE LOS |prestan atencion, Iga dri)stribucién (Fj)e actividad propuesta, iMAGENeS ,en movimiento
ESTUDIANTES: hablan entre ellos y . desconocimiento de la leyenda g - ’
se rien los estudiantes, y resentada ya que los nifios prestan
' el audio sin imagen P ' mas atencién a este tipo
gue es presentado. de recursos.
:::Etirvizdoagna La primera parte de la
evaluativa arupal evaluacion fue realizada con
lUeao unéq pal, éxito, pues varios nifios
thivig dad participaron, sin embargo, la  |Se debe tener en cuenta
evaluativa segunda parte (el taller que, al realizar una
individual® la individual), no fue satisfactorio |evaluacion especifica, se
: ' ya que la mayoria de los nifios |debe preparar a los
< primera efa no prestaron atencion al audio |estudiantes para ello. Lo
EVALUACION Al final de la clase. Eﬁgl Iézﬂ?vgg las y desconocian las respuestas; |anterior porque los nifios
todgs odiaﬁ y prueba de ello es que en varias |no fueron advertidos del
res onpder Ia ocasiones se acercaron al taller final y la mayoria
i Eiente éra un estudiante practicante para no presto atencion a los
ta?ler con consultarlas, ademas al revisar |detalles.
requntas alusivas los cuadernos la mayoria no
gl a%dio (ver tenian idea de varias de las
archivo adjunto). respuestas.
CATEGORIAS

DEL LENGUAJE:
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EXPRESION ORAL.:

La actividad oral
consistio en una
lluvia de preguntas
concernientes a la
actividad de escucha
de la leyenda el
Mohan", presentada
en la biblioteca.

Incentivar la
escucha en los
estudiantes.

Dispersion de los estudiantes.

Al realizar actividades de
escucha se deben utilizar
otros recursos como
ambientacion, iméagenes
etc., para focalizar la
atencién de los
estudiantes.

EXPRESION ESCRITA:

Se entreg6 un taller
al final de la
actividad de escucha
que debia ser
realizado de manera
individual.

Comprobar el nivel
de atencion y
comprension de los
estudiantes.

La mayoria de los estudiantes
no pusieron atencion a los
detalles especificos de la
leyenda por lo que se les
dificulta contestar el taller.

Se deben generar
estrategias que conecten
la oralidad con la
escritura 'y comprension.
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ANEXO N.°5 (RUBRICA DE PRODUCCION ORAL)

Rabrica de evaluacion de produccion oral

NIVEL DE LOGRO
ASPECTOS AEVALUAR | COMPONENTES INADECUADO Valor 0-1 ACEPTABLE Valor 1-2 COMPETENTE Valor2-3 TOTAL
No hay claridad en lo que dice lo cual Se entiende con claridad lo que Se entiende con claridad lo que dice
dificulta la comprension del mensaje. dice, pero promuncia algunas sin cometer erTores de pronunciacion
P o palabras de forma nadecuada o acentuzcion. (Pausa el discurse).
ronunciacién
Vocabulario imprecize v genérico Se expresa con un vocabulario Se expresa con un vecabulario rico ¥
(repite loz musmos vocablos para lmitado, coloquial e impreciso variado com  alto  comtenido
Lésicol situaciones diversas) con excesiva y de menor comtenido semantico, realiza un uso correcto de
| emeor presencia de wvulgarizmos. Sustituye semantico.  Maneja  pocas aquellas  palabras de comtenido
VERBAL Vocabulario palabras con significado léxico por ofras categorias de palabras. Utiliza gramatical. Ademas, es capaz de
de contenido gramatical. vocabulario bisico en oraciones cambiar de registro del habla
simples.  (sujete  verbo ¥ dependiendo de la sifuacién que se
predicado). cres.
TOTAL, ASPECTO VERBAL

PARALIMGUISTICO

Su hszbla es en absoluto fluida,

Su habla es poco fluda o

Su habla es fluida ¥ espontanea

necesitando mucha ayuda para iniciar o espontinea necesitando  del ufilizando  estructuras  sinticticas
, continuar el  discurse, que con interlocutor para  iniciar o complejaz, con  ausencia  de
Fluidez frecuencia es completade por el continuar el discurso. Presenta muletillas, vacilaciones 0
interlocutor. Le cuesta iniciar el muletillas,  wvacilaciones o tartamudeos.
discurso, titubea tartamudeos. INo realiza pausas
o estas son  inadecuadas.
Presenta algin error sintactico o
de concordancia.
No respeta el tumo de palabra v su tono No siempre mira directaments Mira al mterlocutor v manteniendo
es, a menudo, agresive sm necesidad. al interlocutor, meantiens una una actrtud de respeto. guardando el
Actitud Con frecuencia Interrumpe actitud de respeto haciz &L tumo de palabra sin mtermuompir el

conversaciones. No mantiene contacto
wisual con la persona que habla.

respetando la mayoria de las
veces el tumo de palabra sin
interrumpir el discurso de los
demas. Generalmente escucha
las intervenciones de los demas.

dizcurso de los deméz. Escucha las

intervenciones de loz demas.

TOTAL ASPECTO PARALINGUISTICO
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ANEXO N°% CONSENTIMIENTO INFORMADO

FORMATO ' ]

@ AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES v DE MENORES DE
o EDAD
by SamaE L Resoluchén 767 de 18 de huaio 2010

| roroosasi [ Fecha do Aprobacién: 18-08-2018 || versiém:01 | Paginazdez |

AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES DE MENORES DE EDAD

R ik s . identificado con C.C. C.E. [ No.
oxpedida en § , representante  legal del menor
identificacdo con TL bel NUIP No.
declaro que he sido informado por LA UNIVERSIDAD PEDAG CA
NACIONAL (en adelante la UPN), identificada con NIT. 889.999.124-4, con domicilio en la cludad de Bogota y sede
principal en la calle 72 No. 11 — 868 de Bogota, que, de conformidad con los procedimientos establecidos en la Ley
1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013 y el Manual de politica interna y procedimientos pars el
tratamienfo y proleccién de datos personales de la Universidad, disponible en la pagina web
www.pedagogica. edu,.co, actuard como Responsable del tratamiento de mis datos personales®, necasarios para el
Lcumplimiento de la misién de la UPN, obtenidos a través de canales y dependendias instilucionales ¥y que podra
recolectar, almacenar, usar, actualizar, transmitir, transferir y poner en circulacién o suprimiros, mediante el uso de
las medidas necesarias para otorgar seguridad a los registros, evitando su adulleracién, pérdida, consulta, uso o
acceso no autorizado o fraudulento incluso por terceros.

Que tratdndose de datos sensibles! y de menores de edad no esta obligado a aulodut- su tratamiento, salvo las
excepciones consagradas en la ley 0 que medie su consentimiento expreso. Que es de cardcter facultativo
responder a las pregunias que traten de datos sensibles o menores de edad.,

Como representante legal del menor, debo velar por los derechos consagrados en la Constitucién y la Ley sobre
sus datos, especialmente el derecho a conocer, actualizar, rectificar y suprimir informacién personal, asl como el
derecho a revocar el consentimiento otorgado para el tratamiento de datos personales del menor, en los casos en
que sea procedente. Las inquietudes o solicitludes rolacionadas con el tratamiento dichos datos, pueden ser
tramitadas a través del e-mail: ping (i pod: .ol

La Universidad garantiza la confidencialidad, liberiad, seguridad, veracidad, transparencia, acceso y circulacion
resiringlda de los datos y se reserva el derecho de modificar su Politica de Tratamiento de datos personales en
cualquier momento. Cuaiquler cambio serd Informado y publicado oportunamente on la pagina web,

Teniendo en cuenta lo anterior, autorizo de manera voluntaria, previa, explicita, Informada e inequivoca a la UPN
para fratar los datos personales del menor que represento, de acuerdo con el Manual de politica intema y
procedimientos para el tratamiento y proteccién de datos personales de la Universidad y para los fines relacionados
con su Misidn, A

Leldo lo anterior, manifiesto que la informacién para el Tratamiento de los datos personales del menor de edad que
repreum?&‘m sido suministrada de forma voluntaria y es veraz, completa, exacta, actualizada, comprobable y
comprensible,

\ele L

FIRMA
Nombre T o ey ol SR R e ey
-y

Identificaciéon: _|
3uwﬂwmla- T, pegurcil ¥ GMGABciin restirgias de WEs MO ¥ A8 serv s of Jarecho oo mocifiesr
Tattcs oo Tratarnianio de dal0s personalkes en cuskyies i=] C ek yp opark. o0 8 phgira web
‘im—u . = dal Tiudar © Oy use indebido puode 2 discrivvnacian 1a8les CONO squelos gue Teveien of ONpeN racie
© sace, = 2 las cor go ° e e parerencs & L o que pr

o parsde o gue de aw 51 COMO 108 oS redatvos 3 13 3aiud, 8 10 wids sewl

g~ s ¥ oer
¥ s Boierss (A §° Ley 1551 de 2012, an 3 Decretts 1377 e 2013)

Documento Oficial. Universiiad Pedagdgica Nacional.
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ANEXO N.° 7 CRONOGRAMA

TIEMPO DE DURACION DEL PROYECTO

ACTIVIDADES AGO

SEP

OCT

NOV

FASE 1: Sensibilizacion
-Presentacion del proyecto a los estudiantes.
-ldentificacién de las inteligencias.

-Actividades dinamicas de acuerdo con cada inteligencia

FASE 2: Intervencion “Inventiva- Mente”
-Asignacion de grupos de trabajo para los cursos 601 y 602.
-Ejercicios de expresion escrita (Propiedades del texto)

-Realizacién de talleres cooperativamente.

FASE 3: Evaluacion

-Evaluacion y analisis de talleres de expresion escrita de
acuerdo con las propiedades textuales de coherencia y
cohesion.

- Comparacion del nivel de logro alcanzado entre el grupo
homogéneo y heterogéneo, y en relacion con el diagnéstico

inicial de la situacion del lenguaje.

87




ANEXO N° 8 (INTELIGENCIAS MULTIPLES IDENTIFICADAS EN EL AULA)

Promedio estudiantes IM 601

Tipo de inteligencia 1 2 3 Total general
Cinético-corporal 31.6% 21,1% 21,1% 24,6%
Interpersonal 15,8% 29,0%, 15,8% 20,2%
Maturalista 21,1% 10,5% 15,2% 14,94
Musical 10,554 10,5% 21,1% 14,054
Linguistica 15,209 790 15,2% 11,4%
Viso-espacial 2,6%0 7.5% 13,2% T.5%
Intrapersonal 5,3% 10,5% 0,004 5,3%
Ligico-matematica 0, 0% 2,6% 2.6%% 1,5%
Total general 100,0%; 100,0% 100,0%; 100,0%;
Mota: Inteligencias con promedio mds alto en grado 601, Fuente: Autoria propia.
Fromedio esfudiantes IM 502
Tipo de inteligencia 1 2 3 Total general
Interpersonal 27,0% 40,5% 21,6% 20.7%
Linguistica i, 9% 2,7% 5,4% 24.53%
Cinético-corporal 2,79 18,9% 27,0% 16,2%
Maturalista 0,0% 0,0%% 29,7% 9,9%;
Musical 2,7% 16,2% 5,4% 8,1%
Viso-espacial 2,79 10,8% 2,7% 5,4%
Intrapersonal 0,0% 2,7% 8,1% 3.6%
Légico-matematica 0,0% 8,1% 0,0% 2,7%
Total general 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
Mota: Inteligencias con promedio mds alto en grado 602, Fuente: Autoria propia.
ANEXO N°9 RUBRICA DE ANALISIS DE RESULTADOS
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
GRADO [TALLER Me_
MNOMBRE DEL ALUMNG
Basado en: Daniel Cassany, Reparar la eschitura. Ensefiar lengua (1993). P 315

CRITERIOS DE COHERENCIA

NIVEL 1(0.1,9 PUNTOS)

NIVEL 2(2.3,6 PUNTOS)

NIVEL 3(3,7-5 PUNTOS)

TOTAL

1.Seleccion de informacion y organizacion
de la mismacon la extension y progresidn requerida
(deas claras y relevantes)

2. Cortiene parrafos bien estructurados.

3.El texto corresponde al género o tema
eh cuestion, esidenciando clararrente su significado

4. Elvoc abulario wtilizado es de facil comprensidn,

5. El texto se estructura ldgicarmente segun el ordan
detenminado (cronoldgic o, espacial, etc.)

Presencia de ideas con muy poca logicay
subdesarolladas, asi como, informacion
pobre, o bien, saturacion de 1a misma.
Existe muy poca oninguna marca grafica
fjue evidencie estructuracidn u organi acidn.
Eltexto no sigue un orden ldgico lo cual
dificulta intemretar su significadoy
cormprensidn,

La inforrracidn e ideas del texto

presentan algunas falencias enla progresion,
extensidn y/o relevanciacon el contexta
communicatio. Sin ermbargo, se afaden en ocasi
marcadores graficos como lo son los parrats
El texto presenta falencias en la organi acidn

Io cual dificulta en ocasiones su comprension.

La inforrracion es pettinente,

clara v relevante; no hay excesa

de informacidn ni falta de la

misma. Asimismo, es pedinente
con la situacion de cormununicacidn,

Existe una estructuracion ldgica
de acuerdo conel génera y uso
adecuado de vocahulario

CRITERIOS DE COHESION

NIVEL 1(0-1,9 PUNTOS)

NIVEL 2(2.3,6 PUNTOS)

NIVEL 3(3,7-5 PUNTOS)

TOTAL

1. Purtuacion (Signos, may Usc ulas, etc.)

2. Uso de conectores, enlaces, pronombres y sindnimos.

3. Relaciones semanticas (Antdnimos), temporales
(Tiernpos vethales) y deicticos qersonal, espacial
y termporal)

Ausencia de signos de puntuacidnyio
maneja inadecuado de los mismos.

Asimisma, [as oraciones no se encuentran
wing uladas con medios gramaticales o rels
ciones semanticas y temporales en la
friayoia del discurso.

Eltexto presenta falencias en relacidn con la
puntuacion y uso adec uado de medios grarmati-
cales( conectores, enlaces, etc)

Las oraciones en algunas ocaciones se

enc uentran vinculadas, penmitiendo encaontrar
de manera general una relacidn con el cortexto
camunicativa.
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Las oraciones se encuertran
relacionadas mediante el uso de medios
graraticales, las ideas

del texta se complementan unas

con ofras , hay Uso comecto

de enlaces v relaciones semanticas.
Eltexta se encuentra puntuada
carrectamente.




ANEXO N.° 10 DIARIOS DE CAMPO (APRENDIZAJE COOPERATIVO)

#1

DIARIO DE CAMPO FECHA:

Estudiante

Practicante: Adriana Pineda

Objetivo de la
sesion:

10/10/2018

601 (grupo heterogéneo)

Abordar el género lirico en cuanto a su definicion, contexto, componentes y subgéneros, mediado por elementos propios de la
inteligencia musical y viso-espacial; y a partir de la conformacion y puesta en practica del aprendizaje cooperativo.

OBSERVACION
Descripcion/narracion

ACTIVIDADES

ANALISIS CAUSAS/CONSECUENCIAS

CONTRIBUCION AL
PROYECTO

En primer lugar, se realiza la distribucién de
grupos de trabajo cooperativo de manera
heterogénea, mediante una lista previamente
definida a partir del analisis de datos recolectado
con anterioridad; cada grupo tiene un nimero de 4
estudiantes.

La mayoria de los estudiantes rechazan de
manera enérgica la manera en la que los grupos
fueron conformados, expresando su
inconformidad, y pidiendo que sean reasignados
con sus compafieros de trabajo habituales.

La docente practicante les aclara nuevamente
que los grupos no podran cambiarse, y que en caso
de que los estudiantes cambien de grupo, se
aplicara una “penalizacion” aplicada sobre la nota
final de la actividad a realizar.

En segundo lugar, se explican los roles que
deben ser asignados al interior del grupo de
trabajo, estos son rol de escritor, corrector de

*Qrganizacion de
grupos.

*Explicacion de roles
asignados.

*Entrega del taller.
*Video introductorio
“género lirico”.
*Lectura y video del
poema “Al tomate”.
*Ejemplo realizado por
la practicante sobre
como elaborar una
coplay declararla.
*Realizacion del taller.
*Declamacion de
coplas y trovas
acompafiadas de musica
popular por parte de los
estudiantes.

La asignacion de los grupos genera
rechazo, razén por la cual algunos
estudiantes prefieren trabajar de forma
individual, mientras que de los grupos de
trabajo cooperativo conformados so6lo uno
logra realizar el trabajo efectivamente; el
resto de ellos recargan el trabajo sélo a uno
0 dos estudiantes, no cumplen con los roles
asignados, o no realizan ninguna de las
actividades propuestas ,sino que aprovechan
el espacio para jugar, hablar en voz alta o
dedicarse a actividades lejanas a las
planteadas en clase.

El trabajo en grupo contribuye a la
indisciplina en el aula de clase, pues los
estudiantes no regulan su comportamiento.

Se evidencia entusiasmo por las
actividades propuestas a partir de las
inteligencias musical y visual tales como la
escucha, elaboracion y declamacion de

*Se evidencia la necesidad
de realizar actividades previas a
la realizacion del taller,
encaminadas a la ensefianza del
trabajo cooperativo.

*Se constata que es
necesaria la reasignacion de
grupos mas pequefios, para
poder tener mas control de los
mismos Yy evitar sobrecargar el
trabajo de todos, sobre unos
poCos.

*Se demuestra la pertinencia
de las inteligencias musical y
visual con el género lirico,
puesto que esto hace que la
poesia que muchas veces puede
resultar tediosa para los
estudiantes, se convierta en algo
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estilo, compositor. Los grupos pueden definir
quien hace que, dentro del grupo.

trovas y coplas, videos animados de poemas, [divertido e

interesante para

y elaboracion de historietas para representar |ellos.

Finalmente, se inicia el taller de género lirico coplas.
propuesto para la clase.
#2
DIARIO DE CAMPO FECHA: 08/11/2018 602 (grupo homogéneo)

Estudiante

Practicante: Adriana Pineda

Objetivo de la sesion:

Comprension y produccion de textos mediados por las inteligencias lingiistica y naturalista.

OBSERVACION
Descripcién/narracion

ACTIVIDADES

ANALISIS
CAUSAS/CONSECUENCIAS

CONTRIBUCION AL
PROYECTO

En un primer momento se realiza una actividad de
calentamiento que consiste en el juego de “descubre quién”,
en el cual se utilizan varios dados con 6 caras cada uno con
preguntas encaminadas a permitir el reconocimiento de
aspectos propios de los gustos y personalidad de los
compafieros de clase con preguntas tales como: sentimientos
frente a ciertas situaciones, gustos, preferencias y
sensaciones.

En segundo lugar, se realiza la asignacion de grupos de
trabajo por parejas, los estudiantes se muestran mas
dispuestos a trabajar con el compafiero asignado.

En tercer lugar, se inicia la lectura de un cuento que busca
“el despertar de los sentidos”, la practicante lee en voz alta,
mientras que un estudiante estimula la imaginacion del
compaiiero por medio de los sentidos con materiales tales
como conchas de mar, hojas aromaticas, perfumes y dulces;
el otro comparfiero por su parte debe mantener los ojos

1. Realizacion de
actividad de
calentamiento
correspondiente a
ensefiar e incentivar el
trabajo cooperativo.

2.Conformacion
de grupos de trabajo
por parejas.

3. Lectura de
cuentos por medio del
despertar de  los
sentidos.

La actividad permitio “romper
el hielo” entre los estudiantes, ya
gue muchos de ellos nunca se
habian dirigido la palabra, debido a
las grandes diferencias, esto
permitié una mayor aceptacion y
entendimiento entre ellos.

Los grupos mas pequefios
permiten un mayor funcionamiento
de los grupos de trabajo, y apoyo
entre los integrantes del grupo.

La utilizacion de elementos
propios de la inteligencia
naturalista, junto a la inteligencia
linglistica permiten despertar el

Se demuestra que las
actividades de calentamiento
encaminadas a mejorar el
ambiente de clase permiten tener
una mejor interaccion entre los
estudiantes. Sin embargo, es un
proceso lento que requiere
bastante dedicacion sobre todo
en grupos conflictivos.

Se trasluce el despertar del
interés de los estudiantes por la
lectura de cuentos, mediando
por elementos propios de la
inteligencia naturalista tales
como sensibilidad hacia la
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cerrados mientras escucha atentamente el cuento y apela a su
imaginacion.

Finalmente, se realiza el taller que consiste en la
elaboracién de un cuento por partes: cada uno de los
estudiantes inicia su propio cuento, teniendo en cuenta una
serie de imagenes correspondientes a varios lugares, temas y
una serie de conectores légicos que deben ser utilizados en
cada uno de los cuentos.

Luego, se deben intercambiar las historias y cada uno de
ellos deben continuar con el nudo de la misma; finalmente,
deben volver a intercambiar, y escribir el desenlace de la
misma.

Al final, de manera conjunta debian revisar que el cuento
cumpliera con las propiedades de coherencia y cohesion. Es
de anotar, que cada parte debia estar escrita con un color y
letra diferente, para asi garantizar la idoneidad del proceso, y
gue todos los miembros del equipo trabajen de manera
igualitaria y equilibrada.

4. Elaboracién del
taller correspondiente
a produccidn textual.

interés de los estudiantes por la
lectura y la escritura, ya que
contribuyen a  despertar la
imaginacion y la sensibilidad en los
estudiantes.

La elaboracion de los cuentos de
forma cooperativa contribuy6 a la
ayuda  mutua, puesto  que
estudiantes que anteriormente eran
rechazados, en esta oportunidad
recibieron la ayuda de los
comparieros, pues ellos ya tenian
claro que todos debian realizar su
parte correspondiente, por lo que
les explicaron y les ayudaron a
corregir y los apoyaron para lograr
el objetivo propuesto.

naturaleza, despertar de los
sentidos y utilizacion de
elementos que ambientan y
recrean las historias leidas.

La escritura en grupos
cooperativos, despierta el interés
por la misma, el apoyo en las
tareas propuestas y un esfuerzo
adicional para lograr la
culminacién de los textos; sin
embargo, se muestran
probleméticas asociadas a la
secuenciacion y orden logico de
los textos, puesto que, muchas
veces los estudiantes no saben
continuar de manera coherente
con la historia del otro.
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