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2. Descripcion

Tesis de grado donde los autores exponen el proceso por el que emerge la practica discursiva en torno a
la Educacion Inclusiva en Colombia, tomando como referente los discursos mas significativos generados
desde 1975 hasta 2005. La investigacién, inscrita en un ejercicio arqueo-genealdgico muestra la
emergencia y los giros del discurso de la Educacion Inclusiva en los marcos educativo, de salud y politico-
econdmico; y como este tipo de educacion se ha convertido en la plataforma idénea que sustenta las
formas actuales del ser del poder.
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4. Contenidos

Este documento se encuentra dividido en cinco apartados, los cuales dan cuenta del desarrollo la
investigacion. El primer apartado describe la etapa inicial donde se devela el escenario en el cual se
trabajo junto con los antecedentes. En el segundo apartado se presentan los referentes teéricos que
usaron los autores; parte importante y fundamental en el reconocimiento de la metodologia para la
investigacién. Posteriormente se muestra la metodologia de la investigacion, asi como una descripcién
detallada de la misma. En el cuarto apartado se el analisis y los resultados de la investigacién. Finalmente

en el dltimo apartado se plantean algunas conclusiones producto de este estudio.

5. Metodologia

La presente investigacién parte de un modelo arqueo-genealédgico. Esta manera investigativa rompe con
todo concepto de linealidad establecido por la forma de realizar la historia tradicional, ya que no determina
ningun tipo de descripcién evolutiva de los hechos y acontecimientos humanos.

Cabe aclarar que no se pretendio realizar un posicionamiento esencialista, lo que se buscé encontrar, es
cémo se estructuré la educacion inclusiva (EI) como una practica discursiva. Con lo anterior se resalta la
distancia a tener con toda concepcién epistemoldgica, de las lecturas linguisticas y de cualquier intento de
interpretacion como si en el archivo hablaran los sujetos.

Inicialmente se caracterizé la Educacion Inclusiva en la actualidad posteriormente se rastrearon 40
documentos de la década de 1995-2005 los cuales fueron ingresados dentro del programa Atlas Ti, a partir
de una codificacién previamente establecida y facilitd la identificacién de sujetos, instituciones y normas, y
de cémo era el funcionamiento de la educacion del sujeto en condicion de discapacidad en ese momento;
bajo este mismo proceso se identificaron los campos que permearon la configuracion de la El, dando
continuidad al siguiente paso que fue el rastreo de diferentes fuentes de informacion partiendo de la
década anterior, es decir de 1985-1995 (40 documentos) y finalmente de 1975-1985 (40 documentos). La
informacion obtenida en cada periodo se agrupo por familias: conceptos, objetos y escenarios, que
describieron cada época y practica educativa ejercida en estos sujetos; lo que determiné los modos de ser
del poder en ese momento. El cruce de esta informacion propicio la identificacion de las posibles

procedencias que configuran la Educacién Inclusiva como acontecimiento.

6. Conclusiones

Con el presente estudio se busco realizar una aproximacion a la configuracion de la Educacién Inclusiva
(El) como una practica instituida en nuestra sociedad, encontrdndose que dicha practica es el resultado
del cruce de diferentes acciones, relaciones socio-histéricas y saberes. La Educacion Inclusiva proviene
de diferentes campos, los cuales han tenido diversas formas de concebirse en un determinado momento,
el clinico — medico, la perspectiva de derechos y el laboral - econdmico; estas variaciones influyen
directamente en la forma de comprender la “educacion del diferente” mutando los modos de ser de la
practica discursiva, nuevas formas de nominacién de los sujetos, emergencia de sujetos, saberes e incluso

instituciones.




Después de los resultados obtenidos y los analisis del archivo bajo la aproximacién a un ejercicio arque-

genealdgico, que no pretende aseverar que los enunciados son verdades absolutas del acontecimiento,

sino una propuesta de como llego a ser lo que es hoy la Educacion Inclusiva en Colombia, se identificaron

los siguientes enunciados para la El: I. La Educacién Inclusiva y su perspectiva desde el escenario

médico, Il. La Educacién Inclusiva desde el enfoque de derechos y la igualdad de oportunidades y Ill. La

Inclusién Educativa como el fortalecimiento del desarrollo humano econdémico y sostenible. Estos

enunciados sobresalen a lo largo de los afios comprendidos desde 1975-2015. Reflejando las formas de

ser y de actuar del poder en cada uno de estos periodos y como era considerada la educacion del sujeto

“diferente”.
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LA EDUCACION INCLUSIVA: UNA MIRADA
ARQUEO-GENEALOGICA"

Julian Mauricio Gonzalez?
Marly Vera Barrios®

Introduccion

El presente estudio se enmarcO bajo la perspectiva post-estructuralista, en la cual se
asume la existencia de estructuras que se yuxtaponen unas con otras, y que producen el marco
en el que los individuos se mueven, tal como lo plantea el estructuralismo, sin embargo esto
no quiere decir que todo se reduce a ellas, ya que se le otorga valor a lo que se dice y se ve en

el acontecer histérico, es decir, lo visible y lo decible.

Teniendo en cuenta lo anterior el interrogante, desde aqui, se dirige a “;Como se
configuran y se institucionalizan las practicas con pretensiones de verdad? a la intervencion,
los efectos y los modos de participacion que tiene las instituciones, los sujetos que en ella se
encuentran y las relaciones de saber — poder que posibilitan la emergencia de una préctica.”

Como lo afirma Martinez (2013):

Enfatizamos las practicas porque son ellas las que atraviesan el saber, el poder y los sujetos.
Hago historia al modo arqueoldgico de formas de decibilidad y de visibilidad, que me llevan a
sefalar tres diferencias con otros analisis histéricos: lo visible no se refiere a la estructura, lo
decible no son las ideas, y la relacion de ambas no pasa por abordar a los actores educativos
(p-1).

Como se especificd anteriormente, las practicas no dependen de lo que constituye a un

objeto, sino de la época donde ésta se produce, cruzandose unos objetos con otros y generando
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cambios a través del tiempo en las mismas. Estos cambios y procesos historicos permiten
identificar los enunciados constituidos por practicas, que dan cuenta de la manera como van
emergiendo o formandose los objetos, sujetos y saberes que lo van constituyendo. Un
enunciado refleja las cosas dichas en un momento determinado, una forma de nocién sobre la
realidad, sobre la manera como se construye la realidad y como se puede leer a través de lo
que se dice y lo que se ve en una época.

Con referencia en lo anterior, el tema que se abordé en el presente ejercicio
investigativo bajo herramientas arqueo — genealégicas® es la Educacion Inclusiva (El) en
Colombia y las relaciones de saber-poder que posibilitaron la emergencia de este tipo de

educacion como una practica instituida.

En la actualidad la inclusion se enmarca bajo el principio de calidad educativa siendo
un tema de interés desde las politicas publicas, donde se busca que todos los nifios y nifias
cuenten con el acceso, participacion y aprendizaje exitoso; ademas es una practica instaurada y
de gran importancia en los planes de desarrollo a nivel nacional. En nuestro contexto hace
alusion a la atencién de la diversidad en el &ambito escolar, que responde a las necesidades de
todos los estudiantes, principalmente de la poblacién vulnerable; para lo cual las instituciones
de educacion regular y los agentes educativos deben contar con la capacidad para realizar
modificaciones y adaptaciones en las estrategias, contenidos y temas desarrollados, para asi

lograr la implementacion de un curriculum inclusivo y flexible.

La poblacién vulnerable comprende aquellos sectores o grupos de la poblacién que por
su condicion de salud, orientacién sexual, origen étnico, desplazamiento, entre otros, se
encuentran en situacion de riesgo, ya que se les impide incorporarse al desarrollo econémico,
politico y social, asi mismo, acceder a mejores condiciones de bienestar, sin embargo, la
Educacion Inclusiva se encuentra principalmente asociada a los sujetos en condicion de

discapacidad.

> Hablamos de un ejercicio arqueo-genealégico porque consideramos que es una aproximacion a la metodologia,
no pretendemos, en estricto sentido, asumir plenamente el enfoque, pues en rigor habria que hacer cortes de méas
larga duracion y profundizar mucho mas en la codificacion, lo cual no fue posible dado el corto lapso de dos
afnos.



Teniendo en cuenta lo anterior el gobierno nacional, a través del disefio e
implementacion de politicas publicas, ha impulsado la Educacion Inclusiva como un modelo

que transforma las culturas y practicas educativas. Segun Barrio de la Puente (2009)

La propuesta inclusiva en educacion se debe desarrollar de forma progresiva, lleva implicita un
cambio en el ambito de la cultura (los modos de pensar y de hablar sobre la diversidad en las
escuelas), de las politicas escolares (las normativas, sistemas de gestion y rutinas de todo rango

gue rigen la vida de la escuela), y de las préacticas cotidianas de las aulas y de los centros.
(p.20)

Es asi, como colectivos de maestros, grupos de investigacion y universidades trabajan
en la generacion de estudios, investigaciones, estrategias y programas para la formacion de
maestros y docentes que aborden la educacion y la pedagogia desde un enfoque incluyente y
diferencial. Esta necesidad de formacion docente, se inscribe desde una perspectiva de
reconstruccion social debido a que la inclusion parte desde lo educativo, social, politico y
ambiental para que se mantenga un nivel digno de participacion en los diferentes ambitos:
familiar, social y comunitario, donde es necesario reducir las barreras fisicas, institucionales,
emocionales, culturales y sociales a las que estan expuestas dicha poblacidn para acceder y
permanecer en la escuela, participar y aprender. Estas barreras surgen de la interaccion entre el
alumno y los distintos contextos: los sujetos, politicas, instituciones, culturas y las
circunstancias sociales y econdémicas que afectan sus vidas, Booth. T, Ainscow (2000).

Partiendo de los principios y herramientas de la metodologia investigativa adoptada, y
de acuerdo a lo planteado sobre este acontecimiento en la actualidad, cabe preguntarse ;Cémo
llegé a ser la Educacion Inclusiva lo que es hoy en dia?, ¢Bajo qué caracteristicas se
constituye y es institucionalizada este tipo de educacion en el discurso y practicas educativas y
pedagdgicas de nuestra actualidad?; ya que existen practicas que perduran en un tiempo con
trazos inimitables, cada practica es singular, estads no son universales, no son eternas, no valen
para analizar sino ese momento especifico en la que se produce, pero hay momentos en que
cambian; y éste cambio se da por la conjuncién de lo que se dice y lo que se ve, que al

cruzarse van a producirla. Detectar ese cambio es también a lo que apunta Foucault citado por



Deleuze (1987), lo cual permite comprender el proceso histérico, no de como fue el pasado,
ni como pudo ser mejor el presente, ni de develar algo oculto, si no como se naturaliz6 esa

verdad.

Para poder hacer esto se debe tomar distancia de la clésica relacion tedrico-practica, ya
que con ello se pretende abandonar la idea de que todo esta relacionado de modo subordinado
(la teoria produce la practica o la practica produce la teoria), que todo tiene una explicacion
desde una estructura o una ciencia. Al contrario, los acontecimientos con sus practicas

emergen en diferentes niveles de la historia y el tiempo.

Desde esta perspectiva adoptamos la nocion de acontecimiento en la cual no es un
hecho, nace en varios momentos historicos, por lo tanto es datable (Echeverri, 1998). Podria
decirse que la Educacion Inclusiva es un acontecimiento, pues ha estado mediada por procesos
historicos, de ahi que tenga varias procedencias. El acontecimiento estd rodeado de situaciones
que lo hacen singular, independiente de las épocas que lo hayan precedido, no hay presente,

pasado y futuro, “cada pasado tiene su presente”, cada acontecimiento tiene su presente.

Antecedentes

En Colombia se han desarrollado algunos trabajos investigativos en torno a la
Educacion Inclusiva que dan muestra de otras propuestas investigativas, entre los cuales se

mencionan:

En primer lugar, el trabajo monogréafico realizado por Gomez (1997) donde identifico
momentos historicos de la educacion especial en Colombia y en Bogota, a través de las
diferentes disciplinas de este tipo de educacion y de los aportes de autores como Itard, Seguin,
Montessori y Decroli, principalmente en personas con ceguera, sordera y deficiencia mental;
en dicha monografia se utilizé un enfoque Historico-Social con el desarrollo de conceptos de
la sociologia, la pedagogia y de la salud, a traveés de diversas fuentes documentales:

bibliograficas, testimoniales, periodicos e informes nacionales e internacionales.



La intencion de la autora se centré en reconocer que la educacion especial estaba
mediada por la: filantropia, beneficencia, derechos fundamentales e integracion; teniendo en
cuenta diversas disciplinas como la antropologia, medicina, psicologia, sociologia y
pedagogia, donde resalto la no existencia del dialogo entre ellas, por lo que recomienda que en
futuras investigaciones se relacionen estos didlogos interdisciplinares y exista un compromiso
en destacar y aportar desde un dialogo de saberes que incluya el conocimiento, en consenso, el
compromiso bilateral, la armonia y el afecto para garantizar los derechos fundamentales en

personas en condicion de discapacidad.

Cuervo y Rojas (2002) realizaron su investigacion de corte descriptivo y exploratorio
de adecuaciones curriculares en el Centro de Desarrollo Temprano, desde una perspectiva
Fenomenoldgica - Hermenéutica, a través de interpretaciones de diferentes hechos y
circunstancias que han marcado la propuesta, en apoyo con la legislacion de la integracién en
Colombia y la caracterizacion de nifios con Sindrome de Down”, ademas de propiciar el uso
de la tecnologia existente desde la perspectiva disciplinar de la Comunicacion Aumentativa y

Alternativa.

Los autores concluyeron gque es necesario que el curriculo contenga una intervencion
interdisciplinar que se preocupe por el desarrollo integral de los nifios y que sea flexible de tal

forma que se use un modelo de Curriculo Integrado.

Otro proyecto importante fue realizado por Parra (2011), quien parti6 de una
problematica identificada a partir de un analisis que realizd sobre el concepto de Educacion
Inclusiva, como modelo juridico contenido en la Convencion Internacional sobre los Derechos
de las Personas con Discapacidad, desde tres perspectivas: su evolucion histérica, su
consagracion internacional desde la educacion para todos y la conceptualizacion y
caracteristicas del modelo mismo. Parra reconocié que la evolucién conceptual de la
discapacidad y el desarrollo en el aspecto educativo, presentdé cambios significativos desde la
aceptacion de la diversidad y la diferencia, aspectos que considerd importantes para el proceso

de integracion, a partir de ello planted el uso de nuevas herramientas que facilitaron a la



Educacion Inclusiva como escenario multicultural donde pueden coexistir las diferencias en:
la lengua, la religion, la cultura, el género, la situacion de discapacidad y el nivel

socioecondémico. El autor concluy6 que la Educacion Inclusiva es:

La transformacion de la educacion regular y de las instituciones educativas para que sean
capaces de dar respuesta equitativa y de calidad a la diversidad, ya que en algin momento
existia una completa exclusion; posteriormente se dirigié a la educacion especial, luego se
manejaron los conceptos de educacion integrada, y en la actualidad a la Educacion Inclusiva
basada en la diversidad (p. 147).

Posada (2014) en su proyecto de investigacién de EI como Derecho en el Instituto
Tecnologico Metropolitano (ITM) a traves de la implementacion del programa de inclusion de
personas con discapacidad motora y auditiva, utilizé el enfoque investigativo cualitativo de
corte fenomenoldgico con el uso de entrevistas y encuestas. Posada concluy6 que el Programa
del ITM generé cambios culturales en la comunidad académica y se acepto la diferencia y la

diversidad, situaciones que se reflejaron en las diferentes actividades culturales.

Teniendo en cuenta lo anterior, el presente ejercicio arqueo-genealdgico se caracteriza
por establecer las condiciones que hicieron posible que la EI emergiera y se constituyera como
un acontecimiento, es decir, una practica instituida. En este sentido, este trabajo se diferencia
de las investigaciones tradicionales como la fenomenoldgica, que abarca lo cualitativo y la
descripcion de experiencias; y la hermenéutica, que se enfoca en la interpretacion y la
comprension de lo que ocurre; pues bajo estas caracteristicas metodoldgicas y de los trabajos
realizados, se da por hecho que la Educacion Inclusiva estuviese enmarcada bajo ciertas pautas
y caracteristicas con rigurosidades y lineamientos; por ello se establece que esté investigacion
arqueo-genealdgica implica tomar distancia y desnaturalizarse para ver a la El en su
funcionamiento y conformacion aportando otra perspectiva sobre la Educacion Inclusiva que
impacta considerablemente en la actualidad, por esto el presente estudio se distingue por el
como se hizo posible, como llego a ser lo que es hoy en dia y bajo qué caracteristicas se
constituye en el discurso y practica educativa a traves de las relaciones de saber-poder que lo

atraviesan.



Referentes Tedricos

Desde las perspectiva arqueo - genealogica estudiar los discursos también implica ir
mas alla de los personajes y las obras. Ello obliga a definir al sujeto como producto histérico.
Mais que grandes personajes, se estudian “emplazamientos de sujeto”, lugares construidos
historicamente que el sujeto puede ocupar, desde los que puede hablar y que lo hacen
reemplazable. Foucault plantea que la verdad, al igual que el sujeto, es una construccién social
que emerge en relaciones concretas de fuerza y de resistencia. La verdad surge “...donde se
definen un cierto nimero de reglas de juego, a partir de las cuales vemos nacer ciertas formas
de subjetividad, dominios de objeto, tipos de saber” (Foucault, 1996, p.9). En esa medida, no
hay ni sujetos, ni objetos, ni saberes, que preexistan al acto de conocer, éstos se configuran a

medida que se conocen y relacionan en un proceso histérico.

En este sentido mas alla del discurso se encuentran los enunciados como unidad de
analisis. Esos enunciados se relacionan entre si, forman familias y crean un espacio. No se
reducen a una mera proposicion o a una frase; ellos no son lo dicho sino la funcion de lo dicho
(Deleuze, 1987, p.33). Los enunciados contienen un dominio de objetos, posiciones de sujeto
determinadas, relaciones con otros enunciados y una materialidad repetible. Aparecen en
muchas partes con palabras distintas -funciones derivadas; no son perceptibles a simple vista
porque estan cubiertos por frases; entonces, se hace necesario trabajar en un archivo para

asilarlos.

Las tres caracteristicas que componen al espacio donde habitan los enunciados son:
el espacio correlativo, el complementario y el colateral. El primero donde los enunciados se
relacionan con sus sujetos, sus objetos y escenarios; es el plano de lo decible. El espacio
complementario se compone de las formaciones no discursivas, hechos, personajes,
instituciones, normativas, etc. que son asociados a los enunciados, pero no constituyen una
relacién de causalidad con estos; es el plano de lo visible. El tercer espacio, el colateral, es
donde coexisten varios enunciados y en su relacion con lo decible forman un grupo a manera

de multiplicidad.



Para Foucault (1979) el discurso es un “conjunto de enunciados en tanto que dependan
de la misma formacion discursiva; no forma una unidad retérica o formal (...); esta constituido
por un numero limitado de enunciados para los cuales puede definirse un conjunto de
condiciones de existencia” (p.198). Es decir, el discurso es la objetivacion historica de un
grupo de verdades. Los objetivos de andlisis, a diferencia de la linguistica, no son las
ideologias contenidas en la morfosintaxis de un texto, es mas bien, el analisis del efecto que

atraviesa las emisiones verbales y no verbales y les da sentido y las hace verdaderas.

Por otro lado las relaciones de fuerzas en el campo social obligatoriamente generan
resistencias, lo cual conlleva a concebir el poder como fuerza productiva deslocalizada y no
como represion. El poder produce la realidad y la verdad. Todas las relaciones sociales se
componen de relaciones de fuerza, acciones y reacciones que permiten o impiden ser. “La
relacion de poder es el conjunto de las relaciones de fuerzas, que pasa tanto por las fuerzas
dominadas (reactivas) como por las dominantes (activas): las dos constituyen singularidades”
(Deleuze, 1987, p.53). El poder, en su cruce de fuerzas, determina qué se puede ver y decir en

un momento determinado, puesto que esta produciendo constantemente el mundo.

Metodologia

Se desarrollé la investigacion partiendo del modelo arqueo-genealdgico. Esta manera
investigativa rompe con todo concepto de linealidad establecido por la forma de realizar la
historia tradicional, ya que no determina ningun tipo de descripcién evolutiva de los hechos y

acontecimientos humanos.

Cabe aclarar que no se pretendio realizar un posicionamiento esencialista, o que se

buscd encontrar, es como se estructuraron dichas practicas. Con lo anterior se resalta la



distancia a tener con toda concepcion epistemolodgica, de las lecturas linglisticas y de

cualquier intento de interpretacién como si en el archivo® hablaran los sujetos.

En el presente estudio una vez consolidado el archivo, se procedio a realizar el rastreo
de lo que se dice y lo que se ve en los acontecimientos, lo que Foucault denominé como
enunciados, y las herramientas descritas fueron utilizadas de la siguiente manera: En primer
lugar se realiz6 una caracterizacion sobre lo que se dice en la actualidad en cuanto a la
Educacién Inclusiva en Colombia en el marco de los ultimos 10 afios (2005-2015), para lo
cual se tom6 como referencia la basqueda de doscientas fuentes documentales diferentes como
son: articulos cientificos, normatividad publica, articulos de divulgacion general, redes
sociales, videos, actas, blogs y prensa del contexto nacional; esto permitio la identificacion de

categorias y establecer una problematizacidn sobre este acontecimiento.

En un segundo momento se realizd una blsqueda documental de las categorias
iniciales entre los afios 1995-2005, 1985-1995 y 1975-1985 respectivamente, que establecid la
conformacién de un archivo, ampliando a su vez la dispersion de las posibles procedencias.
Estos documentos fueron codificados en el software atlas-ti, bajo la metodologia arqueo —
genealdgica, es decir, no bajo una teoria o autor, sino fraccionando los documentos, esto
permitio la identificacién de los enunciados, a partir de la tematizacién de articulos, tesis,
imagenes, peliculas, etc. y también la relacion de las fuerzas (relaciones de poder) que dieron

cuenta de las condiciones que hicieron posible la practica discursiva de la El.

Inicialmente se rastrearon 40 documentos de la década de 1995-2005 estos fueron
ingresados dentro del programa Atlas Ti, a partir de una codificacion que permitié ubicarlos
dentro de los tres espacios nombrados anteriormente, y facilitd la identificacién de sujetos,
instituciones y normas, y de como era el funcionamiento de la educacion del sujeto en
condicion de discapacidad en ese momento; bajo este mismo proceso se identificd los campos

que permearon la configuracién de la EI, dando continuidad al siguiente paso que fue el

® El archivo es un conjunto de materialidades mdltiples, compuesto por elementos audio - visuales, de distintas
procedencias, tales como libros, articulos, registros, eventos, actas, fotografias, grafitis, redes sociales,
entrevistas, entre otros. La nocién de archivo permite ordenar los conjuntos de reglas que en un acontecimiento
definen los limites y las formas de decibilidad de los enunciados.



rastreo de diferentes fuentes de informacion partiendo de la década anterior, es decir de 1985-
1995 (40 documentos) y finalmente de 1975-1985 (40 documentos). La informacion obtenida
en cada periodo se agrupo por familias: conceptos, objetos y escenarios, que describieron cada
época y practica educativa ejercida en estos sujetos; igualmente se construyo otra clasificacion
dada por las acciones (familias de fuerzas) la cual se relaciond con las tres primeras familias,
lo que determind los modos de ser del poder en ese momento. El cruce de esta informacion
propicio la identificacion de las posibles procedencias que configuran la Educacion Inclusiva

como acontecimiento.

A continuacion se exponen los resultados, los cuales se encuentran organizados segun
las relaciones de fuerza y la practica discursiva del momento, estos se presentan en tres
periodos importantes que enmarcaron la educacion del sujeto con discapacidad: 1) La atencion
del sujeto “diferente” desde lo clinico, 2) El derecho a la integracion: Ingresar a la vida escolar

y 3) Participacion en el desarrollo econémico y social.

Resultados

La atencion del sujeto “diferente” desde lo clinico.

La Educacién Inclusiva surgié por una variedad de aspectos que la atravesaron en
diferentes momentos; al tomar el archivo y fraccionarlo se establecié que ésta préactica emergid
principalmente del campo médico, el enfoque de derechos y los campos laboral y econémico.
A mediados de los afios 70’s aquellas personas que no se encontraban, segun la época, dentro
los paramentos de normalidad y que presentaban algun tipo de dificultad ya sea a nivel fisico,
mental y sensorial eran denominados, ciegos, sordos, enfermos, retardados, deficientes,
subnormales; por el contrario aquellos sujetos con habilidades superiores a la poblacion en
general, eran llamados sobresalientes. Esta formacion discursiva estaba asociada con los
conceptos médicos que se usaban en aquel entonces, siendo estos sujetos objetos de
intervencion y rehabilitacion desde la mirada clinica y la aplicacion de test psicométricos que

arrojaban un nivel cognitivo y las necesidades de generar diagnosticos.
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A nivel educativo, en el contexto colombiano se hacia referencia a la erradicacion del
analfabetismo, y el proceso educativo dirigido a esta poblacion con dificultades (anteriormente
mencionadas) estaba orientado principalmente a centros especializados y exclusivos para el

tratamiento de estas personas quienes requerian de unos tratamientos especificos.

En este punto nos encontrariamos frente a una sociedad en la cual “la escuela publica o
vivir en policia” era el orden de entorno educativo como refiere Martinez (2013) “Las
funciones de normalizacion y disciplinamiento son las que dan contenido a la forma creando el
aula, los espacios del recreo, el estilo de los asientos y otros contenidos que estuvieron
vigentes hasta hace relativamente poco tiempo (...) cOmo un escenario que vuelve normal y
homogéneo a los individuos” (p. 5). Razdn por la cual los nifios y nifias que no cumplian con

las caracteristicas de “normalidad” requerian acudir a centros especializados.

Es asi como en esta década surgieron instituciones como FRINE (1970) que “brinda
atencion a nifios sordos con problemas asociados en la modalidad de consulta externa
contando con la colaboracion de un grupo de profesionales voluntarios™. Igualmente grupos de
profesionales, principalmente del area de la salud crearon el “Gimnasio para nifios especiales™’

donde se les brindaba la atencidn de caracter médico.

Por otro lado desde lo laboral se hacia especial énfasis a la prevencion de la
discapacidad. Como se refiere en el documento Prevencion de la incapacitacion vy
rehabilitacién de los incapacitados de 19758 Es asi como la atencién a esta poblacion
desbordd lo clinico hacia el plano laboral y econémico, debido a que la prevencion estaba
asociada a la reduccion de los gastos que generaba la atencién especializada dirigida a dicha

poblacion.

’ Diario El tiempo 27 de enero de 1973.

8 «Convencido de que el problema de los impedidos es un elemento no despreciable de la condicién econdémica y
social de cada pais y de que, por consiguiente, los programas para evitar la invalidez y rehabilitar a los impedidos
son una parte esencial de los planes generales de desarrollo econémico y social” (p. 2).
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Teniendo en cuenta la revisién documental se encontr6 que las relaciones de fuerzas
que atravesaba la educacion de los sujetos denominados impedidos o sobresalientes, y los
hechos socio-historicos por los que pasaba el pais principalmente en el &mbito educativo desde
1975, fueron asociados inicialmente con la Declaracion de los Derechos de los Impedidos
proclamada por la Asamblea General, lo que permitid que los estados miembros de las
Naciones Unidas (entre ellos Colombia) adoptaran y asumieran las medidas de promocion y
proteccion de los derechos a personas Impedidas (sobresalientes, con retraso mental y
discapacidad). En este mismo afio nacio la Fundacion para la Investigacion y el Desarrollo de
la Educacion Especial FIDES (1975), con el fin de “Reconocer y generar capacidades y

habilidades a personas con discapacidad”.

La Declaracion contribuyé a la restructuracion del sistema educativo en sus diferentes
niveles y modalidades, en busca de una mayor coherencia interna y de la adecuacion de los
programas al contexto socio-econémico y caracteristicas de los educandos bajo el mandato
presidencial “Buen Trato”. El Decreto 088 de 1976 reglamento la restructuracion de la
Division de Educacion Especial del Ministerio de Educacion Nacional, en su articulo 5° donde
se establecio la educacion especial de personas sobresalientes y con discapacidad y se debia
garantizar el derecho a la educacion a través de programas que permitieran el desarrollo de sus
procesos de aprendizaje, y en su articulo 14° donde se manifestd la educacion como un

“servicio publico en cumplimiento de una funcién social”.

Posteriormente entre los afios 1978-1982 el gobierno debia asumir las posturas que se
realizaban a nivel internacional; en diciembre de 1982 se implemento el Programa de Accion
Mundial para los Impedidos aprobado por la Asamblea General de las Naciones Unidas donde
el proposito era: “Promover medidas eficaces para la prevencién de la incapacidad, la
rehabilitacion y la realizacion de los objetivos de "participacion plena™ de los impedidos en la
vida social y el desarrollo de la "igualdad”. Esto significaba (segun las Naciones Unidas)
oportunidades iguales a las de toda la poblacion, y una participacion equitativa en el
mejoramiento de las condiciones de vida resultante del desarrollo social y econémico. Estos
conceptos debian aplicarse con el mismo alcance y con la misma urgencia en todos los paises,

independientemente de su nivel de desarrollo” (p. 2). Como respuesta, el gobierno presento el
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interés por la produccion, la seguridad y el empleo, asi como la implementacién del Plan de
Integracion Nacional denominado (PIN) con el fin de mejorar la situacion de la poblacion en

términos de integracion.

Sin embargo, en el mandato del presidente Belisario Betancourt en su programa de
gobierno denominado “Cambio con  Equidad” establecido la equidad, crecimiento y
estabilidad, pero generd una crisis a nivel social, economico, cultural y educativo, de tal
manera que “estaban cerradas las universidades: Nacional de Antioquia, Tecnologica de
Pereira y del Quindio; otro tanto acontecia con cuatro de los principales colegios de Medellin,
y en una verdadera crisis financiera, ruina de la planta fisica, deudas con el profesorado,
desalojos de residencias estudiantiles, “recesos académicos” por decreto, desaparicion de
escuelas, carencia de la mas elemental dotacion pedagdgica y falta de maestros, el caos se
extendia por Caquetd, Quindio, Boyaca, Valle, Risaralda, Norte de Santander, Cauca, Tolima,
Cesar, Santander, Magdalena, Huila y Chocd.”. Lo que generd que otras entidades diferentes
al Ministerio de Educacion establecerian mecanismos para afrontar dicha crisis, por ello el
Ministerio de Salud en el afio 1985 establecié en la Resolucién 14861 normas para la

proteccion, salud y bienestar de las personas en el ambiente y en especial de los minusvalidos.

El derecho a la integracién: Ingresar a la vida escolar.

Con el auge del enfoque de derechos se empez6 a hablar de igualdad de oportunidades,
de justicia social, desarrollo econémico y desarrollo laboral; la forma de nombrar a estos
sujetos comenz6 a relacionarse con las barreras que pone la sociedad y el entorno,
encontrandose un quiebre, puesto que ya no se hablaba de enfermos, retardados, impedidos,
sino de limitados, lo cual hace alusion que el sujeto presentaba una limitacion en determinada
area de su desarrollo ya sea visual, auditiva, cognitiva etc. Este sujeto tenia derecho a una
igualdad de oportunidades y para ello debia ser integrado a la “educacion regular”. Entonces
las funciones realizadas por unos sujetos en el area de la salud se ampliaron al sector educativo

como maestros de apoyo (fonoaudidlogas, terapeutas ocupacionales, psicélogos), y bajo este

% periddico Tribuna Roja N°49
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enfoque se iniciaron las primeras adecuaciones a los contenidos curriculares y se reforzé la

formacion de docentes especializados.

Con ello, nos encontrariamos frente a unas relaciones de poder de tipo poblacional,
como lo expresa Martinez (2013), es decir, en las cuales “se incorpora practicas de gobierno
de las conductas, en una doble acepcion: como dirigir las conductas de los demés y como
gobernarse a si mismo”. En una escuela unificada: todos en la misma escuela aprendiendo lo

mismo” (p. 8).

Como respuesta a estas modificaciones en la concepcion de los sujetos con limitacion,
se establecieron cambios en la infraestructura para facilitar el acceso a estos sujetos, segun la
Ley 12 de 1987 “Los lugares de los edificios publicos y privados que permiten el acceso al
publico en general deberan disefiarse y construirse de manera tal que faciliten el ingreso y
transito de personas cuya capacidad motora o de orientacion esté disminuida por la edad, la

incapacidad o la enfermedad” (p.1).

Segun el Decreto 2177 de 1989 se desarroll6 la Ley 82 de 1988, ley aprobatoria del
convenio numero 159 suscrito con la Organizacion Internacional del Trabajo, sobre
readaptacion profesional y el empleo de personas invalidas, lo que evidencidé que Colombia
estaba sujeta a las normas internacionales que se debian promulgar y proteger en todos los

paises sin excepcion alguna.

Teniendo en cuenta la Declaracion que realizé la Asamblea de las Naciones Unidas en
afios anteriores, se publico el Decreto 2737 de 1989 en Colombia, por el cual se expidio el
Codigo del Menor y se establecid en el articulo 1 los siguientes objetivos: “Consagrar los
derechos fundamentales del menor, determinar los principios rectores que orientan las normas
de proteccion al menor, tanto para prevenir situaciones irregulares como para corregirla,
determinar las medidas que deben adoptarse con el fin de proteger al menor que se encuentre

en situacion irregular” (p. 1).

14



Por tanto, la educacion especial fue entonces la encargada de promover la integracion
del menor a la vida escolar, con la participacion de la comunidad educativa y de los padres,
para asi mismo ejercer los derechos contemplados en los decretos anteriormente mencionados
a nivel nacional como internacional, se reconocio la necesidad de la intervencion de los entes
educativos para dejar lo que comenzd a verse como segregacion y discriminacion de las
personas con discapacidad, ya que se estaba convirtiendo en un medio de exclusion para estos
sujetos, lo que llevé a la ejecucion de programas de intervencion adecuados desde la
educacion especial, basandose en las necesidades de su contexto y el cumplimiento de los

derechos.

Es asi como en este periodo, cobr6 mayor importancia la flexibilidad curricular y la
presencia de los profesionales de apoyo, que en el periodo anterior donde los sujetos
minusvalidos eran objetos de intervenciones clinicas para mejorar sus condiciones de vida. El
contexto social, que se desarrollaba en este Gltimo periodo, era el que debia realizar las
adecuaciones para lograr el desenvolvimiento de los sujetos con limitaciones en los diferentes
escenarios, llevando a cabo acciones dirigidas para adaptar el entorno y realizar procesos de

integracion en las diferentes esferas sociales.

La incorporacion de la Constitucion Politica de 1991 contempla a Colombia como un
estado social de derecho que integra el principio social y los valores constitucionales,
pretendiendo la proteccidn estatal de los derechos sociales, que abarca los principios y valores
que constituyen los fines esenciales del Estado, tal como se promulga en uno de sus principios
fundamentales en el articulo N°1: “Colombia es un Estado social de derecho, organizado en
forma de Republica unitaria, descentralizada, con autonomia de sus entidades territoriales,
democratica, participativa y pluralista, fundada en el respeto de la dignidad humana, en el

trabajo y la solidaridad de las personas que la integran y en la prevalencia del interés general”
(p. 1).

Lo anterior permitié que en 1992 se celebrara la declaracion de Cartagena de indias

sobre politicas integrales para las personas con discapacidad en el area iberoamericana cuyo

objetivo principal fue contribuir a los principios, orientaciones y criterios para la formulacién
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de las politicas integrales para las personas con discapacidad en esta region. En 1992 se
reformé el Ministerio de Educacion en funcion del Decreto 2127 en el articulo N° 25 en donde
sus objetivos tenian la intencion de garantizar una mejor educacion a través de: “Identificar,
probar y difundir innovaciones curriculares y pedagdgicas para grupos étnicos, poblaciones
especiales, adultos y educacién no formal; y preparar las normas generales sobre el
funcionamiento de instituciones educativas e instituciones de educacion no formal que

ofrezcan programas de educacion para los diferentes grupos poblacionales” (p. 20).

Colombia continu6 con programas de educacién para personas con discapacidad, sin
embargo, existian muchas falencias de orden econdmico, social, politico y educativo que no
permitieron llevar con éxito las propuestas realizadas a nivel internacional y nacional, a pesar
de ello en méas de 625 zonas marginales se desarrollaron programas con nifios que presentaban
limitaciones fisicas en conjunto con otros que no presentaban ningln tipo de dificultad.
Finalmente la integracion arrojé resultados favorables en los nifios discapacitados, en los que
se obtenian mayores progresos sin que eso alterara el rendimiento normal de los otros nifios;
estos trabajos de integracion realizados llevaron a que en 1994 a que se creara la Ley 115 de
Educacion la cual tuvo por objetivo “a la educacion como un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcion integral de la
persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus deberes” (Articulo N° 1), también
se reforzo la integracion de la educacion para personas con limitaciones fisicas, sensoriales,
psiquicas, cognoscitivas, emocionales o con capacidades o talentos excepcionales (Articulo N°
46); cabe recordar que Colombia era gobernada por el presidente Ernesto Samper Pizano en su
plan de gobierno denominado: “Salto Social” donde establecio la formacidn y participacion de

los derechos humanos.

Por otro lado, Colombia debia continuar sus procesos educativos y por ello la
UNESCO en 1994 a través del documento “los principios de nifios y jovenes con
discapacidades” (1994) senalo la igualdad de oportunidades para este tipo de personas a través
del fomento de los derechos humanos y el cambio de actitud de la sociedad frente a este
fendmeno de integracion, por lo que se esperaba que en Colombia se aplicaran las medidas y

recomendaciones para mejorar los servicios educativos, y asi considerar una educacion para
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todos a partir de mejorar y garantizar la educacion especial como un mecanismo que pudiera
enfrentar las necesidades educativas desde un enfoque integral. En 1994, més de 300
participantes en representacion de 92 paises y 25 organizaciones internacionales se reunieron
en Salamanca, Espafia, para la Conferencia Mundial sobre las Necesidades Educativas
Especiales: Acceso y Calidad, con el objetivo de profundizar en la educacion para todos, bajo
la perspectiva de los cambios requeridos para promover el enfoque de la Educacion
Inclusiva'®; esto generd que en 1996 se diera a conocer el Decreto 2082 que buscé garantizar
la integracion escolar y educativa de personas con limitaciones o capacidades con talentos

excepcionales.

En 1998 el entonces Ministro de Educacién en conjunto con el Instituto Nacional de
Sordos (INSOR) plantearon la no discriminacion y desigualdad que marginaba especialmente
a los sordos, debido a que toda la legislacion anteriormente nombrada se estaba quedando alli
y no en la practica. Partiendo de esto, reaparecieron profesionales de otras areas como por
ejemplo de salud, y el decreto 2082 que gener6 posibilidades de atencion educativa para la
poblacién con necesidades educativas especiales a partir de las aulas de apoyo especializadas,
con el fin de realizar una integracion escolar a personas con limitacion a través del
denominado Plan Caminante. Estas adecuaciones permitieron establecer politicas educativas
sobre educacion especial en términos de la integracion escolar, definida esta desde diferentes
autores y perspectivas, como Kaufman, Gottlieb, Agard, Kuki (como se cité en Ortiz, 1998).
La integracion significa, desde una mirada filoséfica, la adaptacion temporal, instruccional y
social de los nifios excepcionales a sus compafieros normales; implica la integracion fisica,
social y académica y, por ende la insercién en la clase ordinaria del excepcional. Por su parte,
Semmel, Gottlieb, Rohm (como se citd en Ortiz, 1998) desde una perspectiva practica la
definen como la colocacion de los nifios deficientes en clases ordinarias durante al menos un
50% de su tiempo en una clase ordinaria; y Greesham (como se citd en Ortiz, 1998)
empiricamente la define como la colocacion fisica de los nifios discapacitados en clases
ordinarias durante parte de la jornada escolar, preparando estrategias que, de manera
intencional, ayuden a superar el rechazo por parte de los compafieros de grupo y la escasa

interaccion social.

9 Declaracion de Salamanca
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En Colombia se tomo postura y andlisis de la intervencion al sector educativo a través
de lo hecho en la Declaracion de Salamanca en 1994. Cinco afios después en 1999 en la
Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad, se
estableci6 la Educacién Inclusiva como un proceso que desafia las politicas excluyentes y en
la ultima década se convirtio en el enfoque preferido para satisfacer las necesidades de
aprendizaje de todos los alumnos y alumnas en escuelas y aulas ordinarias. Las iniciativas
internacionales desarrolladas por las Naciones Unidas, UNESCO, UNICEF y el Banco
Mundial, entre otras, refirieron que todos los nifios y nifias tienen el derecho a educarse juntos,
independientemente de sus condiciones fisicas, cognitivas, sociales, psicoldgicas, etc. donde el
proceso de inclusion es viable en los entornos educativos y sociales, enfogque que propiciaria la

trasformacion del mismo sistema educativo adaptandose igualmente a nivel nacional.

Participacion en el desarrollo econémico y social

Nuevamente por influencia de la neurociencia y las demandas econémicas de este
momento (S. XXI) emerge una nueva poblacion denominada como sujetos con “dificultades
de aprendizaje” cuya principal diferencia con los sujetos en condicion de discapacidad es que
los primeros presentan dificultades transitorias y los segundos dificultades permanentes. Estas
dificultades transitorias hacen énfasis en las habilidades académicas. Los diagnosticos
neuropsicoldgicos se refieren a sujetos que presentan dislexia, discalculia, disgrafia,
dificultades en lenguaje, atencion y de memoria. Sin embargo, en ambos casos se hace
necesaria la atencion en términos de apoyos especializados, flexibilizar el curriculo y la
implementacién de modelos pedagdgicos acordes con las necesidades de la poblacién, ya que
se requiere a unos sujetos que contribuyan a la implementacién del plan de desarrollo

propuesto para mitigar la pobreza y el subdesarrollo®*.

! Beltran J, Cafion, W, Rengifo, L. Vargas, M. (2000): «...Se pretende un curriculo centrado en el alumno en que
las areas de conocimiento deben ser desarrolladas a partir de una metodologia participativa de todos los actores,
recursos y elementos que lo conforman como son: el plan de estudios, el experimentador, el experto, el espacio
de construccion experimental, la familia. Por lo tanto el proceso curricular es una accion exploratoria producto
del trabajo integrado por actores, recursos y elementos mencionados, lo cual lleva a la elaboracién permanente de
conceptos de orden cientifico y espontaneo, dentro de un contexto social, a partir de las caracteristicas de los
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Durante este periodo se crearon cambios significativos a nivel de politica publica y con
la nueva reforma educativa y reconocimiento a la diversidad, equidad e igualdad, se establecio
que hay una corresponsabilidad tanto del Estado y la familia para proteger y garantizar la
educacion a los sujetos que presentan algun tipo de discapacidad. Se hizo especial énfasis en la
capacitacion docente para el manejo de esta diversidad y los diferentes ritmos y etilos de
aprendizaje. Con respecto al periodo anterior no son necesarias las aulas de apoyo ni
remediales, sino que el nifio o nifia recibe la atencidn segln sus necesidades dentro del aula
regular y con las adecuaciones curriculares particulares en cada caso. Esto responde a las
necesidades econdémicas del momento, es decir, que se les debe garantizar la participacion en
todas las esferas sociales, por ello se hace referencia a procesos de orientacion vocacional,
proyecto de vida y la potenciacion y desarrollo de unas competencias laborales para favorecer
su calidad de vida y el fortalecimiento del desarrollo humano, econémico y sostenible’?. Lo
que hace evidente en este momento es que toman mayor fuerza los campos econémicos y

laborales.

Nos encontramos frente a una nueva forma de ser del poder de autoaprendizaje y
evaluacion, para Martinez (2013) el “Estado, nacién y escuela publica convergen en una triada
de poder insospechada, incluso incalculada, profundamente ligada al desarrollo de un nuevo
tipo de sociedad que puede ser nombrada como sociedad capitalista” (p. 9). En la cual la
educacion se estructura en cuatro aprendizajes basicos que se exponen como los pilares del
conocimiento en el siglo XXI. Entre aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir

juntos y aprender a ser. Segin Simons y Masschelein (2013)

sujetos. Asi el producto final que se esperaria obtener es el de un nifio capaz de cumplir con las expectativas
sociales a través del desarrollo de habilidades y competencias que el medio le exige a las cuales pueda responder
de acuerdo a sus capacidades” (p. 58-59).

12 Convencién de las Personas con Discapacidad 2006 “Reconociendo el valor de las contribuciones que realizan
y pueden realizar las personas con discapacidad al bienestar general y a la diversidad de sus comunidades, y que
la promocion del pleno goce de los derechos humanos y las libertades fundamentales por las personas con
discapacidad y de su plena participacion tendran como resultado un mayor sentido de pertenencia de estas
personas y avances significativos en el desarrollo econémico, social y humano de la sociedad y en la erradicacion
de la pobreza” (p. 2).
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La sociedad del conocimiento el propio aprendizaje es ahora considerado como potencia
productora de valor agregado. En este sentido, el aprendizaje —como la habilidad para renovar
nuestra base de conocimientos o capital humano— es considerado como una condicion para el

desarrollo econdmico y la productividad (p. 95).

Segun lo anterior, lo que se necesita es un sistema educativo integrado o infraestructura
que ofrezca oportunidades para un aprendizaje a lo largo de la vida y prepare a “la humanidad
para adaptarse al cambio, caracteristica predominante de nuestro tiempo” Faure (como es

citado en Simons y Masschelein, 2013).

En 2003 a través del Plan Sectorial de Educacién, bajo el lema Revolucién
Educativa'®, “la educacion es considerada como una estrategia prioritaria y esencial para el
desarrollo social y econémico, y es un derecho universal, un deber de Estado y de la
Sociedad” (p. 7). Otras acciones que reglamentan y fortalecen las reformas educativas para
poblaciones en condicién de discapacidad son: la resolucion N° 2565 de 2003 donde se
establecen los pardmetros y criterios para la prestacion del servicio educativo a las poblaciones
con Necesidades Educativas Especiales, y la adopcién de la Convencion sobre los derechos de
las personas con discapacidad por la Asamblea General de las Naciones Unidas que hacen
posible que las personas con discapacidad puedan participar de manera efectiva en una

sociedad libre; con el objetivo de la plena inclusion.

Conclusiones

Con el presente estudio se buscé realizar una aproximacion a la configuracion de la
Educacion Inclusiva como una practica instituida en nuestra sociedad, encontrandose que
dicha practica es el resultado del cruce de diferentes acciones, relaciones socio-histéricas y
saberes. La Educacion Inclusiva proviene de diferentes campos, los cuales han tenido diversas

formas de concebirse en un determinado momento, el clinico — medico, la perspectiva de

13 E] objetivo del Plan Decenal De educacion era dar respuestas a las necesidades de cobertura y calidad que
requiere el pais para alcanzar mejores condiciones de desarrollo social, y econémico, y mejorar la calidad de vida
de la poblacion (p. 2).
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derechos y el laboral - econémico; estas variaciones influyen directamente en la forma de
comprender la “educacion del diferente” mutando los modos de ser de la practica discursiva,
nuevas formas de nominacién de los sujetos, emergencia de sujetos, saberes e incluso

instituciones.

Después de los resultados obtenidos y los analisis del archivo bajo la aproximacion a
un ejercicio arque-genealdgico, que no pretende aseverar que los enunciados son verdades
absolutas del acontecimiento, sino una propuesta de como llego a ser lo que es hoy la
Educacion Inclusiva en Colombia, se identificaron los siguientes enunciados para la El: I. La
Educacion Inclusiva y su perspectiva desde el escenario médico, Il. La Educacion Inclusiva
desde el enfoque de derechos y la igualdad de oportunidades y Ill. La Inclusién Educativa
como el fortalecimiento del desarrollo humano econémico y sostenible. Estos enunciados
sobresalen a lo largo de los afios comprendidos desde 1975-2015. Reflejando las formas de ser
y de actuar del poder en cada uno de estos periodos y como era considerada la educacion del

sujeto “diferente”.

En el primer enunciado la El y su perspectiva desde el escenario médico, se relaciond
indispensablemente con diagndsticos clinicos y psicoldgicos, ya que ellos sefialaban los
niveles cognitivos de las personas, también se diagnosticaban las alteraciones y/o dificultades
fisicas, mentales o sensoriales; los sujetos que presentaban dichas dificultades eran Ilamados
subnormales y los sujetos que presentaban rasgos con habilidades superiores fueron
nombrados sobresalientes. En este momento se hacia referencia a modos de poder de tipo
disciplinar partiendo de la homogenizacion de los individuos, y aquellos que no cumplian con
las caracteristicas de “normalidad” debian acudir a centros especializados para cubrir sus
necesidades, las cuales eran principalmente médicas. Este escenario clinico permitid
trascender esa mirada hacia el campo educativo, por lo que se crearon centros especializados
como el “Gimnasio para nifios especiales” con el fin de mejorar el tratamiento fisico,
educativo y social para esta poblacion. Bajo esta perspectiva, en el afio de 1975 y con la
influencia del programa de Accion Mundial para las personas impedidas, los planes de
desarrollo social y econdmico debian necesariamente tener en cuenta a esta poblacion con

dificultades, ya que era primordial rehabilitar desde los diferentes escenarios, sin embargo,
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dicha prevencién y rehabilitacion estaba guiada principalmente a reducir los gastos que
generaban los espacios especializados para la atencion a estos sujetos, por lo cual aparecieron
otras miradas para eliminar esas brechas sociales, econdmicas y educativas, donde propusieron
que cada ministerio o entidad de cada pais asumiera la responsabilidad en asuntos sociales,
econdmicos, politicos y educativos de las personas en condicion de discapacidad y
estableciera la legislacion adecuada para garantizar la eliminacion de dichas barreras por
medio de mecanismos, organizaciones 0 movimientos que buscaran la participacion,

rehabilitacion y formacion en funcion de la igualdad de oportunidades para dicha poblacion.

En el segundo enunciado se identificd la El asociada a un enfoque de derechos y de
igualdad de oportunidades, donde las personas que presentaban dificultades y que
anteriormente se nombraban como subnormales o impedidos se denominaron limitadas, desde
esta perspectiva se comenzo6 a romper las barreras econdémicas, sociales y educativas que se
habian impuesto anteriormente; a partir de esto, las personas limitadas necesariamente no
debian estar en centros especializados, sino por el contrario en escenarios de educacion
regular; desde alli se traza un vinculo importante, que antes no se habia denotado, entre los
campos educativo y médico, como si cada uno de estos escenarios no pudiesen tener una
relacion bidireccional, sin embargo, a partir del enfoque de derechos estos campos en relacion
comienzan a funcionar, ya que los médicos, fonoaudidlogos, psicologos y terapeutas
ocupacionales ingresan a la escuela, lo que introduce cambios y adecuaciones en los
curriculos. Desde esta perspectiva encontrariamos formas de poder de tipo poblacional, en la
cual todos los sujetos deberian estar en el mismo espacio aprendiendo lo mismo sin considerar
su condicion, fisica, mental o sensorial, y con la implementacion de aulas de apoyo y/o
remediales. Situacion que promueve la integracion y participacion de los sujetos a la vida
escolar; a su vez se pretendio6 erradicar lo que se veia como segregacion y discriminacién de
las personas con discapacidad. Ahora el contexto social era el que debia realizar adecuaciones
para lograr el desarrollo de las personas que presentaban esta condicion en los diferentes
escenarios, encontrandose acciones dirigidas hacia el adaptar el entorno y realizar procesos de

integracion en la diferentes esferas sociales.
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El tercer enunciado se relaciona con la reaparicion de la neurociencia, las demandas
economicas Y el fortalecimiento del desarrollo humano econémico y sostenible y emerge una
nueva categoria de sujetos denominados como poseedores de “dificultades de aprendizaje”,
esta condicion se presume como transitoria y no permanente como las anteriores; razon por la
cual contintan relacionados los escenarios académicos y médicos con el fin de flexibilizar el
curriculo y tener un mejor apoyo especializado, considerando las necesidades individuales de
dichos sujetos, para garantizar la participacion de los mismos en todos los escenarios de su
vida. Consecuente con ello el Ministerio de Educacion Nacional establecio en los afios 2002-
2006 en el Plan Sectorial de Educacion con “La Revolucion Educativa”, con el propdsito de
“disefar y poner en marcha un sistema permanente de mejoramiento de la calidad educativa,
basado en la articulacion de los componentes del ciclo de calidad” (p. 2). Y buscé desarrollar
las habilidades y la participacion plena de las personas con discapacidad y/o con dificultades
de aprendizaje en donde segun los datos del censo de 2005 reportaron que se logré en cierta
medida mejorar el acceso al sistema educativo, asi como también la transformacion de los
Proyectos Educativos Institucionales PEI en cada colegio y las adecuaciones curriculares
pertinentes segun la necesidad de cada estudiante a partir de un enfoque de derechos que

brindara la igualdad de oportunidades.

Esta otra mirada permite tomar distancia de las pretensiones de verdad de la Educacién
Inclusiva, no con fines de develar algo oculto, sino para comprender esa naturalidad con la que
se viene promoviendo dicho modelo educativo en la actualidad y que evidentemente responde
a nuevas formas de ser del poder, en este caso nos encontrariamos frente a las formas de
gobierno de autoaprendizaje, por lo cual se hace necesario garantizar en los todos los
individuos la potencializacion de habilidades que le permitan participar en los diferentes
escenarios sociales (educativo, econémico, politico, etc.). Desde esta perspectiva es claro que
en la medida que se logre el desarrollo de las habilidades para aprender en todos los
individuos, sin que influya su condicion: fisica, mental, sensorial, cultural, linguistica, de
orientacion sexual, etc., se daria respuestas a las nuevas demandas sociales y econdémicas para
formar seres productivos y que estén en constantes transformacion y adaptacién al cambio,

factor caracteristico en los tiempos actuales.
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Con lo anterior no se quiere decir que se le reste valor a los movimientos sociales y de
resistencia frente al derecho a la igualdad y a la inclusion, sino por el contrario, se quiere
aportar otra perspectiva frente a las condiciones que hicieron posible la organizacion de dichos
movimientos, debido a que en un momento estas condiciones eran vistas como naturales,
luego pasaron a ser consideradas como desiguales y finalmente surgieron dentro de un proceso

de inclusion para erradicar esa desigualdad y exclusion.

Cabe aclarar que siendo este ejercicio una aproximacion al uso de las herramientas
propuestas por Foucault, los resultados expuestos no son definitivos dada la rigurosidad que
implica realizar un estudio estrictamente arqueo-genealdgico. Razén por la cual para alcanzar
resultados mas contundentes es necesario abarcar periodos de tiempo mas extensos y un
archivo mas amplio que implique un proceso de codificacion méas profundo y exhaustivo. Es
decir, que para identificar los procesos historicos que hicieron posible la configuracion de la
Educacion Inclusiva en Colombia es necesario rastrear fuentes documentales en las diferentes
ciudades del pais, para tener una vision mas amplia de dicho acontecimiento datando periodos

de tiempo hasta los inicios de la educacion en el pais.

Por otro lado los antecedentes que se mencionan en el presente articulo, son solo una
muestra de lo que se ha escrito, pero no dan cuenta en su totalidad de toda la construccion
investigativa realizadas sobre Educacion Inclusiva y de la gran variedad de enfoques y
metodologias con sus resultados. Por lo cual queda abierta la posibilidad a continuar
investigando este tema desde diferentes cortes de tiempo y amplitud del archivo, asi como
también el abordaje de a la configuracion de diferentes practicas asociadas a la Educacion
Inclusiva, como los son: curriculo flexible, dificultades de aprendizaje, etnoeducacion, entre

otros.
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