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RESUMEN EJECUTIVO

Esta investigacion tiene como objetivo fortalecer las habilidades de expresion oral y comprension
lectora en estudiantes de séptimo grado. Para ello, se analiza cobmo los jovenes perciben las
representaciones sociales relacionadas con el amor, la guerra, la violencia y la identidad a través
de textos literarios latinoamericanos, todo esto en el contexto del Instituto Pedagdgico Nacional
(IPN). La propuesta, llamada Diélogos literarios: argumentacion y analisis de representaciones en

obras latinoamericanas, se estructura en seis capitulos.

En el primer capitulo, se presenta el contexto institucional y la poblacion objeto de estudio,
resaltado sus habilidades y caracteristicas relacionadas con el uso del lenguaje. Ademas, se evallan
sus habilidades y caracteristicas relacionadas con el uso del lenguaje. Ademas, se presenta la
evaluacion, donde explica cudl es el problema de investigacion, los objetivos tanto generales como
especificos, y la importancia de trabajar en el desarrollo de la argumentacion y la comprension,

especialmente en relacién con la literatura latinoamericana.

El segundo capitulo revisa conceptos clave, considerando investigaciones anteriores a nivel local,
nacional e internacional. Se tratan temas como la capacidad para argumentar oralmente, la
comprension de lectura, las ideas sobre las representaciones sociales, y ciertas perspectivas de
cdémo se analizan los textos latinoamericanos. En el tercer capitulo, estos conceptos se combinan

para formar la base tedrica que respalda toda la investigacion.

Después, en el cuarto capitulo, se explica la metodologia utilizada, basada en un enfoque
cualitativo y en la investigacién accion educativa. También se describe quiénes participaron, qué
instrumentos se usaron para obtener la informacién y qué técnicas se aplicaron para analizar los
datos. Ademas, se consideran aspectos éticos importantes para garantizar un trabajo respetuoso y
responsable.

Respecto al quinto capitulo, se presenta la propuesta de intervencion, la cual consiste en una
secuencia didactica que promueve actividades interactivas, fomentando el didlogo, la reflexion y
el analisis critico de textos literarios latinoamericanos. Finalmente, en el sexto se analizan los
resultados obtenidos, incluyendo las fases de sensibilizacion, intervencion y evaluacion, ademas

de discutir las limitaciones del estudio.
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CONTEXTO INSTITUCIONAL

El Instituto Pedag6gico Nacional, conocido originalmente como el Instituto Pedagdgico Nacional
para Sefioritas, fue fundado el 9 de marzo de 1927 en Bogota, en la Avenida Chile con calle 72,
en Chapinero. Con el tiempo, se traslado a Usaquén. En sus primeros afios, brindaba educacion
primaria y secundaria a 69 nifias y mujeres del pais, centrandose en formar docentes y preparar a
mujeres como ‘institutrices’. Con el paso del tiempo, el IPN fue ampliando sus servicios y sus
instalaciones académicas; en 1968, cambio6 su nombre a Instituto Pedagdgico Nacional y empezd

a aceptar estudiantes de ambos sexos, consolidando su rol como escuela laboratorio.

Hoy en dia, el IPN sigue siendo un espacio donde se experimenta y se innova en la educacion, en
colaboracion con la Universidad Pedag6gica Nacional (UPN). A lo largo de su historia, ha formado
a miles de profesionales de la educacion que han contribuido al sistema educativo en Colombia.
La institucion propone diferentes areas que apoyan la formacion integral de sus estudiantes, como
una biblioteca, espacios para actividades audiovisuales y deportivas, cafeterias, laboratorios,
ademas de servicios de bienestar como salas de musica y orientacion en salud, psicologia y

psicopedagogia.

En el marco del proyecto Dialogos Literarios: argumentacion y analisis de representaciones en
obras latinoamericanas, el IPN ha implementado varios programas de lectura y proyectos para
promover la pasion por la lectura y los libros en la comunidad educativa. Entre estas iniciativas
destaca el Plan Lector Institucional, donde cada estudiante puede escoger un libro que le interese
para leer en la escuela. Al terminar, los docentes recomiendan libros adecuados a cada nivel,

creando espacios para dialogar y reflexionar sobre las obras leidas.

También, se han formado Clubes de Lectura, donde estudiantes y docentes comparten sus
opiniones y reflexiones sobre los libros, promoviendo el intercambio de ideas. Ademas, estan en
marcha Ciclos de Cine Literario, que mostraran peliculas basadas en libros, buscando generar
didlogos y debates sobre las adaptaciones cinematograficas. En definitiva, trabajar la
argumentacién oral utilizando la literatura latinoamericana en el IPN es fundamental,

especialmente en los talleres de lectura.

La literatura ofrece una gran variedad de obras que invitan a pensar, discutir y argumentar sobre

temas actuales. Al promover la argumentacion oral a través de la literatura latinoamericana, los
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estudiantes no solo mejoran sus habilidades comunicativas, sino que también desarrollan un
pensamiento critico y la capacidad de construir argumentos solidos y coherentes. Esto contribuye
a su formacion integral, preparandolos para enfrentar los retos del mundo moderno con una mirada

reflexiva y critica.

Caracterizacion de la muestra y pruebas diagndsticas en habilidades del lenguaje.

En el aula 702 del Instituto Pedagdgico Nacional (IPN), se identifico un grupo estudiantil
conformado por 29 alumnos, de los cuales 12 son nifios y 18 son nifias, con edades que oscilan
entre los 11 y 14 afios. La distribucién del espacio en el aula es en forma de fila o U, lo que facilita
la interaccion entre los estudiantes. Para caracterizar al grupo, se llevaron a cabo observaciones en
el aula registradas en un diario de campo, ademas de una prueba diagndstica de lectura y una

encuesta sobre intereses y habilidades relacionadas con la argumentacion oral y la lectura.

En un primer momento, las notas del diario de campo mostraron que algunos estudiantes participan
de manera activa en debates y presentaciones orales, demostrando su capacidad para expresar ideas
de forma clara y coherente. Sin embargo, también se detectd que algunos otros sienten
incomodidad al hablar en publico, lo cual les genera dificultades en la expresion oral. Un ejemplo
de ello ocurrié durante una clase sobre los privilegios de estudiar, cuando dos estudiantes
comentaron que la educacion deberia ser una oportunidad para todos. Sin embargo, sus
comparieros interrumpieron con comentarios como E1eso no es cierto” (ver anexo D) lo que llevo

a que los dos estudiantes optaran por no continuar participando en la conversacion

Respecto a cdmo argumentan los estudiantes, se encontraron ciertas falencias en su razonamiento
y comunicacion. De hecho, algunos plantean comentarios erréneos, cometen falacias de tipo ad
hominem o hombre de paja, y argumentan desde la emocion en lugar de la razén. Un ejemplo
concreto de esto fue una discusion sobre el duelo y la pérdida, un estudiante expreso que E2 “perder
a un ser querido es un proceso doloroso y que lleva tiempo aceptarlo” (ver anexo D). En ese
momento, uno de sus comparieros respondié de manera despectiva, diciendo que E4“el estudiante
no podia dar ideas o hablar del tema porque no hacia las tareas y pasaba todo el tiempo jugando al

fatbol” (ver anexo D).

Por otro parte, se les propuso a los estudiantes la pregunta ¢te gusta exponer tus ideas oralmente

frente a los demas? junto a la pregunta ¢ Te gusta debatir en clase? Los resultados hallados fueron:
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para la primera (ver grafica 1) afirmativamente con un 35% (10 personas), 22% (9 de los
estudiantes) respondieron que no les agrada exponer sus ideas de esta manera y un 35% indicaron
que depende de la situacion (10 personas). Respecto a la segunda pregunta (ver grafica 2) un 44%
de respuestas afirmativas, le sigue un 36% depende de la situacion y un 26% expresa que no. Lo

anterior se expresa en las siguientes graficas:

Grafica 2
(Interés por debatir en clase)

Gréfica 1
(Gusto por exponer ideas oralmente)

éTe gusta exponer tus ideas ¢éTe gusta debatir en clase?
oralmente frente alos demas ?

uSl
NO
NO
Depende
Depende
Fuente: Elaboracion propia Fuente: Elaboracion propia

Considerando lo anterior, la participacion de algunos estudiantes en las discusiones resalta la
importancia de crear un ambiente seguro y respetuoso, que fomente la expresion de ideas sin temor
a ser descalificados. Sin embargo, también es evidente que existen barreras que limitan la
comunicacion efectiva, como el miedo a ser juzgado o la falta de habilidades argumentativas, lo
que sugiere la necesidad de implementar estrategias pedagogicas que fortalezcan la confianza y el

razonamiento critico en todos los estudiantes.

En segunda instancia, se aplicd una prueba diagndstica de lectura denominada "De qué manera
leo” (ver gréfica 3) esta se baso en el modelo de comprension lectora de Kintsch. Para esta prueba,
se selecciono el cuento de la edicion de la Biblioteca Virtual Universal "La nifia de los cerillos™ de
Hans Christian Andersen del afio 2010. Durante esta, cada estudiante tendria la oportunidad de
plantear preguntas sobre la lectura, y con base a estas se evaluaria su nivel de comprensién, ya que

el modelo permite entender como los estudiantes interactian con el texto mediante el
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planteamiento preguntas y si son capaces de integrar la informacion leida de manera efectiva. El

diagnostico revelo:

Gréfica 3
Prueba diagnoéstica No.1 usando el modelo de construccidn integracion de Kintsh en el grado 702

Comprensién lectora en términos del modelo
construccion integracion de Kintsh

4% B Representacion textual: Literal

41% 5 Representacion situacional: Inferencial
55% . ) -
Representacidn situacional: Critico

Fuente: Elaboracion propia

Un poco més de la mitad de los estudiantes, precisamente el 55%, lograron entender el contenido
de los textos de manera literal. Por su parte, el 41% pudieron hacer inferencias, es decir,
comprender informacidén que no estaba explicitamente escrita. Sin embargo, solo un pequefio
grupo, alrededor del 4%, alcanz6 un nivel de lectura critica profundo, demostrando habilidades

avanzadas de andlisis y evaluacion.

Estos resultados dejan en claro la importancia de fortalecer las habilidades de comprensién lectora
en los estudiantes. La situacion es preocupante, ya que la mayoria aln se encuentra en niveles
bésicos o intermedios de comprension, y solo unos pocos logran entender los textos de manera
maés profunda y critica. Este escenario sugiere que, aunque un 53% de los estudiantes puede
manejar la comprensién literal e inferencial, la capacidad para realizar inferencias mas complejas

y criticas es significativamente limitada.



Encuesta de interés por la lectura

Ahora bien, la encuesta de interés por la lectura para el grado 702 se distribuy6 de la siguiente
manera: 3 preguntas de tipo seleccion multiple, 4 abiertas y 4 mixtas para un total de 11 preguntas,
con los datos recolectados (ver anexo C), se elaboraron 3 gréaficas de tipo pastel que evidenciaron
de manera visual los habitos de lectura de los estudiantes, el tipo de textos que preferian leer y los
temas de interés que les gustaria abordar en el aula. Las respuestas a estas preguntas se organizaron

usando la escala de Likert, a luz de eso se encontro:

Gréfica 4
Resultados encuesta No. 1 (habitos de lectura de los estudiantes)

Habitos de lectura

B Nunca
Casi nunca
Ocasionalmente
Casi todos los dias

Todos los dias

Fuente: Elaboracion propia

El 22% de los estudiantes nunca leen, mientras que un 26% casi nunca lo hacen. Por otro lado, un
19% lee en ocasiones, un 26% casi todos los dias y solo un 7% lee todos los dias. Esta situacion
nos invita a pensar en como se estd promoviendo el habito de la lectura, tanto en las aulas como
en lacomunidad. La diferencia entre quienes leen habitualmente y quienes no, muestra que algunos
alumnos logran incorporar la lectura en su rutina diaria, mientras que otros parecen completamente

alejados de esa actividad tan importante para su crecimiento personal y académico.

Esto lleva a la necesidad de buscar estrategias que despierten mayor interés por la lectura y que
ayuden a reducir esa brecha entre diferentes grupos de estudiantes. En segundo lugar, se presenta
los tipos de textos literarios que les interesaria leer, para este apartado se propusieron 12 tipos de
textos literarios, donde los estudiantes debian darle mayor puntuacion al tipo de texto que mas les

llamara la atencion. Los resultados fueron:
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Grafica 5 Prueba encuesta No. 1 (Tipos de textos literarios de interés)

H Cuentos
A M Ebook
Tipos de textos Poos
q . Fabulas
literarios que ol
Ca th ran el ® Leyendas
interés de los ® Comedias
. H Novelas
estudiantes .
H Canciones

M Historietas

B Comics

B Creepypastas

H Obras de teatro

Fuente: Elaboracién propia

Los intereses en diversos géneros literarios varian bastante. Por ejemplo, las fabulas no despiertan
mucho interés, con solo un 0%, mientras que las obras de teatro tienen un interés del 4%. Los
ebooks muestran un interés cercano, con un 6%. Los poemas son algo mas populares, alcanzando
un 7%, y los cuentos y canciones ajustan en un 9%. A medida que avanzamos, encontramos un
mayor interés en las comedias y las creepypastas, ambas con un 10%. Mas adelante, las leyendas,
novelas y comics muestran un interés del 11%, y las historietas son las que mas llaman la atencion,

con un 13%.

Por otro lado, un formulario especifico revel6 11 temas que despiertan interés entre los estudiantes
del grado 702, entre ellos: violencia, amor, tiempo, guerra, hechos historicos, religion, soledad,
suefios, esperanzas, machismo, existencia y otros. Cuando los estudiantes votaron por estos temas,
la guerra result6 ser la mas popular, con un 16%. Le siguen la violencia, el amor y la existencia,
cada uno con 12 votos. La soledad, los suefios y las esperanzas también tienen un lugar destacado,
con 10 votos cada uno.
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Grafica 6

Temas de interés en grado 702

9% 11% m Violencia El amor

11% 11% :

0 El tiempo La guerra
s 8%
9% i B Hechos historicos M Religion

9% 15% m W Suefi
° 204 3% La soledad Suefios y esperanzas
B Machismo M La existencia
‘ H Otra: generos musicales

Fuente: Elaboracién propia

Se determin6 que, por mayor interés, las tematicas que iban a ser abordadas serian la guerra, la
violencia, el amor y temas de identidad, estas como ejes centrales para la reconstrucciéon de
representaciones sociales a través de la lectura de textos literarios latinoamericanos. Estas
tematicas no solo despiertan el interés de los estudiantes, sino que también reflejan una diversidad
de experiencias y realidades que son clave para entender su contexto social y cultural. Segun la
teoria de las representaciones sociales de Serge Moscovici (1976) estas “ayudan a las personas a
interpretar y entender su entorno, formando identidades y valores compartidos de manera mas

clara” (p. 7).

Por otra parte, la lectura funciona como un espejo que refleja y también moldea estas ideas sociales,
brindando a los estudiantes la oportunidad de explorar y cuestionar como perciben temas de
actualidad. Como decia el critico literario Edward Said (1993) "la literatura tiene la capacidad de
crear un espacio en el que las personas pueden confrontar y redescubrir quiénes son a través de las
historias" (p. 5). Al abordar estos temas desde la perspectiva de la literatura, se espera que los
alumnos no solo desarrollen habilidades criticas, sino que también reflexionen profundamente,

enriqueciendo asi su entendimiento del mundo y de si mismos.

En este sentido, se propone trabajar la argumentacion oral y la comprension de lectura en el grado
séptimo del Instituto Pedagdgico Nacional, teniendo en cuenta las caracteristicas y el entorno de
la poblacidn estudiantil del salon 702. Las observaciones y diagnosticos realizados han revelado

tanto el potencial como las dificultades que enfrentan los estudiantes en estas areas. La
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participacion de algunos de ellos en discusiones grupales demuestra que, en un ambiente adecuado,
pueden expresar sus ideas de manera efectiva. Sin embargo, también se han identificado barreras
que limitan la comunicacion y el razonamiento critico, como el temor al juicio y la falta de

habilidades argumentativas.

Respecto a los resultados de la evaluacion inicial en lectura, es importante fortalecer su
comprension de textos, ya que solo unos pocos demuestran habilidades de lectura critica avanzada.
Temas como la guerra, la violencia y el amor suelen captar su atencion, lo cual representa una gran
oportunidad para incorporar textos latinoamericanos que aborden estas representaciones. Esto no
solo mejorara su comprension lectora, sino que también estimulard sus habilidades para
argumentar. Por eso, se propone explorar estos temas para superar sus dificultades: no solo porque
son interesantes, sino porque reflejan muchas experiencias y realidades que son esenciales para

entender su propio mundo.

Al analizar las representaciones sociales relacionadas con estos temas, los estudiantes podran
desarrollar una lectura critica y argumentativa, que les ayude a expresar sus ideas y sentimientos
con mayor claridad. Hablar sobre como la guerra, la violencia y el amor aparecen en sus vidas y
en la sociedad puede servir de base para construir argumentos solidos y mejorar su capacidad de
comunicarse en publico. Asi, no solo mejorara la comprension de textos, sino que también un

pensamiento critico que les permita analizar y discutir temas importantes de su entorno.

CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El andlisis de los resultados de la encuesta, junto con las observaciones y la prueba diagnostica de
lectura realizada a los estudiantes del grado 702, revela que existe un problema importante en las
habilidades de argumentacion oral y comprension lectora. Se pudo observar que solo unos pocos
estudiantes disfrutan realmente al expresar sus ideas en voz alta. Para estos alumnos, la
oportunidad de convencer a otros con sus argumentos, participar en debates o simplemente ser

escuchados, puede resultar muy gratificante y enriquecedora.

Sin embargo, la mayoria se siente incomodo al compartir sus pensamientos en publico, lo cual
puede deberse a una falta de confianza en sus propias opiniones, al miedo a ser juzgados o a la
percepcién de que sus argumentos no son valorados. Esta dificultad para comunicarse oralmente

no solo representa un obstaculo para expresar ideas y emociones de manera efectiva, sino que
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también puede generar sentimientos de incomodidad y malestar, afectando su autoestima y

confianza en si mismos.

Desde el punto de vista académico, esta limitacion en la habilidad de argumentar en voz alta puede
afectar su rendimiento escolar, ya que en muchas materias se requiere participar y exponer ideas
ante el grupo. Ademas, esa falta de confianza puede frenar el desarrollo del razonamiento y el

pensamiento critico, cualidades fundamentales para un aprendizaje completo.

En un nivel social, no poder expresarse bien oralmente puede llevar a que los estudiantes participen
menos en conversaciones en grupo, lo que puede derivar en aislamiento o exclusion social. La falta
de habilidades comunicativas también puede afectar sus relaciones con los demés y dificultar la
interaccion social, ya que hablar y escuchar son base del buen convivir. Por esto, es importante
crear un ambiente en el aula donde se fomente el respeto y la escucha activa, promoviendo el
didlogo y fortaleciendo la argumentacion oral. Esto refuerza la necesidad de potenciar esta
competencia para que todos los estudiantes puedan participar de manera activa en las actividades

de aprendizaje.

Por otra parte, también se detectd una gran preocupacién por la falta de interés en la lectura en
muchos estudiantes, lo que impacta negativamente en su comprensién lectora. A nivel social, la
falta de interés por la lectura puede disminuir su capacidad para entender y analizar informacion,
limitando su habilidad para tomar decisiones fundamentadas. Ademas, la lectura es clave para el
desarrollo personal y profesional, porque ayuda a ampliar conocimientos y fortalecer habilidades
cognitivas. En el contexto escolar, no interesarse por la lectura puede traducirse en un bajo
rendimiento académico, ya que esta habilidad permite adquirir informacion, desarrollar
capacidades de analisis y comprensién, fundamentales para diferentes areas del conocimiento y

para el desarrollo personal de los estudiantes.

Por ultimo, desde una perspectiva personal, la ausencia de un habito de lectura limita las
oportunidades para enriquecer el conocimiento y fomentar la creatividad, ya que la lectura es una
fuente importante de inspiracion y experiencias variadas. Segun Bloom, "La lectura nos permite
comprender no solo el mundo que nos rodea, sino también a nosotros mismos. Una vida sin lectura
es una vida con muchas oportunidades de crecimiento personal desaprovechadas" (Bloom, H.
2000, p.21).
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Se considera que tanto la argumentacion oral como la lectura son habilidades que deben
desarrollarse en conjunto, ya que una complementa a la otra. Como lo expresé Eduardo Galeano,
"la argumentacion oral y la lectura son como dos caras de la misma moneda: la primera nos ayuda
a expresar claramente nuestras ideas con conviccion, mientras que la segunda nos dota del
conocimiento cultural necesario para sustentar dichas ideas” (Galeano, 2002, p. 183). De esta
manera, la lectura alimenta la mente con ideas y conocimientos, mientras que la argumentacion

oral permite expresar y debatir esas ideas de manera efectiva.

Es importante tener en cuenta que un 56% de los estudiantes manifestd sentir incomodidad o
verguenza al participar en debates en clase, lo que requiere implementar estrategias que incentiven
la participacion de todos los alumnos y que creen un ambiente de confianza y respeto en el aula.
También es esencial valorar la importancia de promover debates en el aula sin recurrir a
argumentos equivocados, ya que un estudiante que argumenta con falacias puede tener dificultades
para expresar sus ideas claramente y de manera coherente. Sin argumentos sélidos, sus opiniones

pueden carecer de fundamento y resultar poco persuasivas.

La incapacidad de argumentar limita la habilidad para defender puntos de vista en discusiones,
afectando la comunicacién efectiva y convincente. En el contexto académico, ademas, no contar
con buenas habilidades de argumentacion puede traducirse en calificaciones mas bajas, ya que los
docentes valoran que los estudiantes puedan fundamentar sus ideas con evidencia y razonamiento

I6gico.

Por otra parte, las representaciones sociales son fundamentales en cémo los estudiantes entienden
y se relacionan con su entorno. Estas, que comprenden valores, creencias y practicas desarrolladas
colectivamente en un entorno social, influyen en la percepcién de temas complejos como la guerra,
la violencia y el amor. En el aula 702, estas ideas sociales no solo afectan las actitudes y
pensamientos de los estudiantes respecto a estos temas, sino que también moldean su capacidad
de argumentar sobre ellos. Al explorar y cuestionar estas representaciones, se puede facilitar un
espacio de didlogo que invite a la reflexién sobre sus propias experiencias y las de su comunidad,

promoviendo asi un aprendizaje mas profundo y contextualizado.

Ademas, la interaccidn con obras literarias latinoamericanas brinda una oportunidad especial para
que los estudiantes cuestionen y reinterpreten las ideas sociales que han asimilado a lo largo de su

vida. La lectura de estos textos puede desafiar las ideas preconcebidas que los jovenes tienen sobre
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temas importantes en su entorno. Al explorar historias relacionadas con guerra, violencia, amor e
identidad desde distintas perspectivas, los estudiantes podran desarrollar una empatia mas

profunda y una comprension critica.

Este proceso no solo mejora sus habilidades para sustentar argumentos, sino que también les ayuda
a expresar sus propias percepciones sociales, fortaleciendo asi su sentido de identidad y su rol en
la sociedad. Asimismo, promover la reflexion acerca de las representaciones sociales en el aula
puede facilitar a los estudiantes la tarea de desmontar estereotipos y prejuicios que limitan su vision
del mundo. Mediante actividades de discusion y lectura critica, se fomenta que los estudiantes
cuestionen las historias predominantes en su entorno, promoviendo un pensamiento analitico que

les permite abordar las problematicas sociales desde una perspectiva mas amplia.

Este método no solo impulsa sus capacidades argumentativas y de comprension lectora, sino que
también aumenta su habilidad para participar de manera activa y responsable en la comunidad.
Asi, la reconstruccidn de las ideas sociales se convierte en un componente clave en la ensefianza,
enriqueciendo tanto su proceso educativo como su desarrollo social y personal. Por ello, se
recomienda utilizar textos literarios latinoamericanos como herramientas que potencien sus
habilidades en el didlogo oral y en el andlisis critico. Es mas, al proponer este tipo de textos se
puede hallar una amplia gama de temas y perspectivas que ayuden a desarrollar la capacidad de
analizar, interpretar y argumentar de forma coherente y persuasiva segun las representaciones

sociales de la guerra, la violencia, el amor e identidad.

En definitiva, la lectura de textos literarios latinoamericanos brinda una oportunidad para
enriquecer la competencia argumentativa oral, por ende, esta propuesta de investigacion se
fundamenta en cuatro componentes los cuales son: la competencia argumentativa oral, la
comprension lectora, la literatura latinoamericana y la reconstruccion de representaciones sociales

como la guerra, la violencia, el amor y la identidad.

1.4.1 Pregunta de investigacion

¢De gué manera se fortalece la argumentacion oral y comprension lectora mediante el analisis de
las representaciones sociales presentes en los textos literarios latinoamericanos en los estudiantes

de séptimo grado?
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1.4.2 Objetivos

-Objetivo general:

Fortalecer la argumentacion oral y la lectura a partir del andlisis de representaciones sociales

encontradas en textos literarios latinoamericanos

-Objetivos especificos:

1- Analizar algunos textos literarios latinoamericanos que aborden tematicas de guerra, violencia,
amor e identidad con la finalidad de discutir entorno a las representaciones sociales, haciendo uso
de diferentes tipos de argumentos orales.

2-Reconocer las principales representaciones sociales presentes en algunas obras del Boom
latinoamericano con el fin de formar una postura critica sobre de teméticas de guerra, violencia,

amor e identidad.

3-ldentificar en los textos analizados el valor de identidad cultural latinoamericana a través de las

representaciones sociales relacionadas con la guerra, la violencia, el amor y la identidad

1.5 Justificacion

El presente proyecto tiene como finalidad investigar cémo fortalecer las habilidades de
argumentacién oral y comprension lectura en estudiantes de séptimo grado mediante el anélisis de
las representaciones sociales en los textos literarios latinoamericanos. La premisa central es que la
literatura no solo nos permite disfrutar y entender diferentes realidades, sino que también es una
herramienta educativa muy poderosa para promover habilidades criticas, como la argumentacion

y la comprension

Primero, es importante destacar que la capacidad de argumentar oralmente es fundamental en el
proceso de aprendizaje. Como menciona el pedagogo Philip J. Davis (2007), “la argumentacion
oral no solo ayuda a los estudiantes a expresar sus ideas, sino que también fomenta el pensamiento
critico y la capacidad de razonar de forma independiente” (p. 45). Esto muestra que la

argumentacion no es solo hablar, sino una forma de estimular habilidades cognitivas superiores.
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Mejorar esta competencia prepara a los estudiantes para participar en dialogos constructivos y

trabajar en equipo en el aula.

Por otro lado, el articulo 'Diversas voces en la argumentacion: Explorando el dialogo cultural en
las aulas' de S. K. Jones (2015) menciona que “el aprendizaje mediante el discurso argumentativo
crea un espacio donde diferentes voces pueden ser escuchadas, enriqueciendo asi la comprension
cultural de los estudiantes” (p. 93). Esto resalta que la argumentacion oral va més alla de solo
exponer ideas; es una forma de conectar experiencias personales con diferentes culturas,
promoviendo la comprension y el respeto por la diversidad en el proceso educativo. De esta
manera, la argumentacion oral se vincula directamente con las representaciones sociales que

pueden encontrarse en los textos literarios, brindando un contexto interesante para el dialogo.

En relacidn con la segunda categoria, La comprension lectora se potencia cuando abordamos textos
que conectan con las experiencias y preocupaciones de los propios estudiantes. Segin Daniel
Cassany (2006), “la lectura no es solo un proceso de decodificacion, sino también una construccion
de significados que se enriquece con las experiencias previas del lector” (p. 45). Esto muestra que,
al elegir textos literarios que tratan temas relevantes y actuales, promovemos un aprendizaje mas
profundo y significativo. Es importante destacar que cuando los estudiantes seleccionan estas
representaciones, responden a su necesidad de relacionar lo que aprenden con temas que afectan
directamente sus vidas, lo que los motiva y hace que la experiencia de aprender sea mas interesante
y atil.

En este contexto, involucrar a los estudiantes en la eleccion de los temas, a través de dialogos y
participacion activa, crea un ambiente de aprendizaje abierto y respetuoso, alineado con las ideas
de autores como Paulo Freire, quien propuso que la educacion debe despertar la curiosidad y
motivar a los estudiantes a cuestionar su realidad. Por eso, este proyecto propone usar textos
literarios de autores latinoamericanos que reflejen distintas realidades sociales, como la violencia,

la guerra, el amor y la identidad.

La relacion entre la literatura latinoamericana y la comprension lectora, considerando estas
categorias, se refleja en la gran riqueza cultural que muestran las obras en el contexto de los
estudiantes. La escritora Gabriela Mistral (1945) afirma que "la literatura funciona como un espejo
que refleja la complejidad de nuestra sociedad" (p. 28). Este pensamiento implica que los textos

literarios sirven como una via para que los alumnos puedan explorar y analizar las realidades
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sociales representadas, ayudandolos a desarrollar una voz critica para sus argumentos en
expresiones orales. Esto, a su vez, amplia su entendimiento del entorno social y cultural de

Latinoamérica y les proporciona una base sélida para sus presentaciones u otros trabajos orales.

En cuarto lugar, las representaciones sociales tienen un papel importante en la creacion de
significado durante el aprendizaje. La teoria de las representaciones sociales, desarrollada por
Serge Moscovici (1961), sostiene que “las representaciones sociales son formas de conocimiento
que usamos en la vida diaria y que nos ayudan a interpretar y clasificar nuestra realidad” (p. 57).
Este enfoque indica que, al analizar las representaciones sociales en los textos literarios, los
estudiantes no solo entienden el contenido, sino que también adquieren una vision critica sobre su
entorno social y cultural. Se enfocan en temas como la violencia, la guerra, el amor y la identidad;
Esto les permite incorporar estas ideas en sus propios argumentos, fortaleciendo sus exposiciones
orales y sus conversaciones cotidianas, ya sea para persuadir o simplemente para expresar su punto

de vista.

En relacion con este tema, la investigadora Marta J. Esponda (2018) sostiene que "reconocer las
representaciones sociales en el aula ayuda a desarrollar empatia y habilidades sociales,
fundamentales para una comunicacion efectiva" (p. 112). Esta vision subraya que estudiar estas
representaciones va mas alla de una simple apreciacion superficial, pues ayuda a crear un vinculo
emocional con los temas tratados, lo cual es clave para lograr argumentos mas profundos y

persuasivos.

Para concluir, la finalidad de esta investigacion es fortalecer las habilidades de argumentacion oral
y comprension lectora en séptimo grado mediante el analisis de las representaciones sociales
presentes en textos literarios de América Latina. Teniendo en cuenta la importancia de potenciar
el pensamiento critico, la creatividad, la empatia y la capacidad analitica en los estudiantes, las

actividades y estrategias que se propongan se adaptaran a su nivel de madurez y comprension.

De igual forma, se pretende incentivar el interés por la lectura y por entender la realidad social y
cultural de América Latina a través de la literatura. De esta manera, los estudiantes podran explorar
distintas perspectivas y ampliar sus horizontes. La meta es que puedan desarrollar habilidades
comunicativas solidas, mejorar sus capacidades de lectura, ganar confianza en su expresion y
participacién, ademas de fortalecer su identidad, sentido de pertenencia y pensamiento critico en

un entorno multicultural y diverso.
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CAPITULO 2: MARCO CONCEPTUAL

Dado que esta investigacion se centra en la habilidad de argumentacion oral y su relacion con la
comprension lectora, analizando especialmente las representaciones sociales presentes en los
textos literarios latinoamericanos, la bdsqueda se dirigié a articulos y estudios académicos
publicados en la ultima década. Estos trabajos abordaron temas relacionados con la ensefianza y
el aprendizaje de estas habilidades, asi como su vinculo con la capacidad argumentativa oral, la

interpretacion de textos y las representaciones sociales en la literatura latinoamericana.

Antecedente local

Como primer hallazgo, se encontrd la monografia Cuento latinoamericano: hermenéutica literaria
para una nocidn de identidad por Becerra (2020). Este trabajo fue elaborado para obtener el titulo
de Licenciada en Espafiol y Lenguas Extranjeras con énfasis en inglés y francés en la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN). La principal finalidad fue analizar y entender el cuento
latinoamericano desde una perspectiva hermenéutica, buscando esclarecer la nocion de identidad

a través de la literatura.

Asimismo, el estudio explordé como los relatos latinoamericanos reflejan la diversidad cultural y
social de la region, ademas de las distintas experiencias y luchas de sus habitantes. Para ello, se
analizaron obras de autores reconocidos, como Julio Cortazar, Gabriel Garcia Méarquez y Juan
Rulfo, entre otros, identificando los elementos narrativos, simbdlicos y estilisticos que ayudan a
construir la identidad latinoamericana en los cuentos. La metodologia empleada en este proyecto
fue la hermenéutica literaria, basada en la interpretacion y comprension de los textos mediante un

didlogo entre el autor y el lector.

Se consideraron los aspectos historicos, socioculturales y politicos que influyeron en la creacion
y recepcion de los cuentos, ademas de entender como estas obras contribuyen a la formacion de
una identidad regional. Las conclusiones demostraron que aplicar la hermenéutica de Ricoeur para
interpretar y apropiarse de los imaginarios de identidad en los relatos resulté factible. Se remarco
la relevancia de promover espacios de dialogo y analisis de los textos literarios en la formacién

pedagdgica.
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Los cuentos analizados generaron experiencias de disfrute estético y plantearon desafios
interpretativos a los lectores. Ademas, se reconocio la literatura latinoamericana como un espacio
para cuestionar y reconfigurar continuamente la identidad del continente, resaltando la importancia
de seguir investigando y reconstruyendo imaginarios de identidad en la literatura regional, incluso
maés alla del boom latinoamericano, con el fin de transformar la realidad social. Finalmente, se
propuso que futuras investigaciones exploraran relatos del siglo XXI para comparar diferentes

concepciones de identidad en la literatura contemporanea en un contexto globalizado.

Antecedentes Nacionales

Asimismo, el trabajo de Maestria en Educacion de la Universidad Nacional, titulado Elementos
para una didactica de oralidad que favorezca la construccion de identidad, elaborado por Pineda
(2016), tuvo como objetivo principal explorar como la ensefianza de la comunicacion oral puede
ayudar a desarrollar la identidad de los estudiantes. Este estudio considero la expresion oral como

una herramienta esencial para compartir ideas, sentimientos y experiencias.

Para alcanzar esa meta, se propuso analizar en profundidad las teorias y enfoques pedagdgicos
vinculados a la didactica de la oralidad, asi como las practicas educativas en diversos entornos. El
propdsito fue identificar qué elementos y metodologias son mas eficaces para promover la
capacidad argumentativa mediante la comunicacion oral. Las conclusiones resaltaron la relevancia
de transformar los ambientes de aula en un conjunto de adaptaciones que impliquen cambios en

las practicas pedagogicas.

También resaltaron la importancia de disefiar actividades didacticas que tengan como base la idea
de formar sujetos, ciudadania, sociedad y nacién. Se reconocid que las transformaciones sociales
influyen en el trabajo de los docentes y en la dindmica de las clases. Asimismo, se hizo hincapié
en la relacion entre profesores y alumnos, y cdmo esta relacion afecta la formacion de la identidad.
Ademas, se sefiald que el proceso de ensefianza y aprendizaje debe entenderse como un mecanismo

para interpretar realidades y organizar ideas.

En relacion con clases que apuestan por la oralidad, se propuso fomentar la interaccion y el dialogo
para facilitar naturalmente la transmision del conocimiento. Se resalt6 el papel de la escuela como

un espacio clave para potenciar las habilidades de comunicacion oral en los estudiantes, y se
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enfatizé la importancia de seguir investigando en la didactica de la oralidad y su vinculo con la

construccion de identidad.

En tercer lugar, se reviso el trabajo de Maestria en Educacién, La argumentacion como estrategia
para el desarrollo de la expresion oral de Mancera (2021) de la Universidad Externado. Este
estudio se centro en analizar el papel fundamental de la argumentacion como herramienta para
mejorar la expresion oral de los estudiantes. Su objetivo principal fue investigar cémo la

argumentacion puede potenciar esta habilidad en los estudiantes.

Para ello, se incluyo revisiones bibliograficas, entrevistas con expertos y ejercicios practicos con
estudiantes. Los resultados mostraron que una estrategia didactica basada en la argumentacion,
gue promueva la expresion oral, debe incluir la planificacion de discusiones y fomentar la
participacion activa. Ademas, el estudio resaltd la importancia de que los estudiantes preparen sus

discursos con antelacion para intervenir eficazmente en debates y presentar argumentos sélidos.

Otro hallazgo importante fue el papel crucial del estudiante en su propio proceso de aprendizaje.
El uso de herramientas digitales, como espacios colaborativos y técnicas de gamificacion,
enriquecid la experiencia educativa y tuvo un impacto positivo en contextos reales. En resumen,
la tesis concluy6 que la argumentacion es una herramienta valiosa para mejorar la expresion oral,
proponiendo su implementacion en el &mbito educativo como una estrategia eficaz para fortalecer
las habilidades comunicativas de los estudiantes, algo que se alinea con el proyecto que se busca

desarrollar.

En relacion con la linea argumentativa planteada, en la Universidad del Magdalena se identificd
un trabajo de Maestria en Ensefianza del Lenguaje y la Lengua Castellana, titulado La competencia
argumentativa oral: estrategia para el desarrollo del liderazgo escolar de Garcia (2023) el cual
se centr6 en analizar el papel que desempefia la competencia argumentativa oral como una

herramienta clave para fomentar el liderazgo dentro del contexto educativo.

El proposito fue evidenciar como el fortalecimiento de esta habilidad incide directamente en el
desarrollo de capacidades de liderazgo en los estudiantes. Para ello, la investigacion incluyd una
revision teorica de diversos enfoques y corrientes vinculadas, tanto con la argumentacion como
con el liderazgo, y se complementd con un estudio empirico aplicado a estudiantes de séptimo

grado.
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Los hallazgos evidenciaron que la competencia argumentativa oral tiene un efecto claramente
positivo en el desarrollo del liderazgo escolar. A través de su préactica, los estudiantes potenciaron
habilidades comunicativas, pensamiento critico, capacidad para persuadir y tomar decisiones
acertadas. Ademas, se observd que aquellos alumnos con mayor dominio de esta competencia

mostraron una mayor eficacia al liderar e influir en su entorno educativo inmediato.

En lo referente a la adecuacion de textos, resulté fundamental como orientacion para este proyecto
el articulo de investigacion Literatura e inclusion: influencias de la formacion lectora y literaria en
la educacion inclusiva en la ciudad de Medellin, elaborado Franco y Gomez (2021). Este estudio,
de caracter documental, abord6 la relevancia de la literatura dentro de contextos de educacion

inclusiva.

En primera instancia, subrayo la importancia de concebir la inclusion educativa como un enfoque
que garantice el acceso a la educacién para todos, sin importar condiciones personales o sociales.
Asimismo, destacé el potencial que tiene la literatura para favorecer la inclusién, al permitir que
los lectores se identifiquen con personajes diversos, promoviendo asi la empatia y el respeto por

la diferencia.

La investigacion aport6 elementos significativos al proyecto Dialogos literarios: argumentacion y
analisis de representaciones en obras latinoamericanas, especialmente en lo que respecta al papel
transformador de la literatura dentro del aula y al impacto que puede tener la formacion lectora y

literaria en entornos educativos inclusivos.

Ademas, el articulo relatd una experiencia valiosa relacionada con la implementacion de
programas y proyectos que impulsan la lectura entre nifios y jovenes, asi como la ampliacion del
acceso a libros y materiales literarios. No obstante, también se puso de relieve que persisten
desafios importantes en cuanto al acceso equitativo a la literatura y al estimulo de un habito lector

sostenido.

En el campo de la investigacion en educacion infantil, sobresale la Maestria en Estudios en
Infancias de la Universidad de Antioquia, el trabajo titulado Diversidad textual y competencia
argumentativa oral en los nifios(as) de transicién: una perspectiva pedagdgico-didactica, por
Taborda (2018). Este estudio abordd la importancia de fomentar la competencia argumentativa

oral en los nifios y nifias en etapa de transicion, desde un enfoque pedagdgico y didactico. Enfatizé
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la relevancia de fortalecer esta habilidad, dada su incidencia positiva, tanto en el desarrollo

inmediato, como en procesos formativos a largo plazo.

La argumentacién oral permitio a los estudiantes expresar sus opiniones, defender sus ideas y
participar activamente en espacios de didlogo y discusion. Como parte de su contribucion, el
estudio propuso diversas estrategias pedagdgicas para promover la diversidad textual y el
desarrollo argumentativo, entre las que se incluyeron juegos de rol, debates, dindmicas grupales y

la creacion de un ambiente de respeto y apertura al intercambio de ideas.

En esa misma linea, otro trabajo de Maestria que contribuy6 al proyecto Dialogos Literarios, El
desarrollo de la competencia argumentativa a partir de la comprension de fabulas como textos
narrativos en los estudiantes del grado séptimo de la Institucion Educativa Rural Nueva Silvania
por Hernandez (2020). Este trabajo, tuvo como propoésito principal fortalecer la competencia
argumentativa en estudiantes de septimo grado de la Institucion Educativa Rural Nueva Silvania,
a partir de la comprension de fabulas como textos narrativos. En esta investigacion, la
argumentacién se concibié como la capacidad de formular y defender ideas de forma logica y

persuasiva.

El proceso se desarrolld en distintas fases, a través de las cuales se disefiaron e implementaron
estrategias didacticas centradas en la lectura comprensiva de fabulas. Estas incluyeron actividades
como la identificacion de ensefianzas morales, ejercicios de argumentacion tanto oral como escrita,
y la participacion en debates en torno a los temas abordados en los textos. Asimismo, se
implementé una evaluacion continua para monitorear el progreso de los estudiantes en su

competencia argumentativa.

Tras la fase final de evaluacion, se evidenci6 un impacto positivo del uso de la fabula como recurso
pedagogico en el desarrollo argumentativo, tanto en el entorno escolar como en el &mbito social.
No obstante, se detectaron dificultades significativas en la comprension lectora, atribuibles
principalmente a la ausencia de habitos de lectura. A partir de ello, se reafirmd la importancia de

que los estudiantes construyan sus argumentos desde sus propias vivencias y contextos.

Antecedentes Internacionales
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Por otro lado, pasando a las investigaciones de indole internacional, se encontrd la tesis doctoral
en Didactica de la Lengua y Literatura de la Universidad Central de Espafia La reconstruccion de
la identidad social colombiana a partir de algunas obras literarias contemporaneas: Un estudio
de la produccion inicial de Gabriel Garcia Marquez, elaborado por Garcia (2017), este hizo una
invitacion al analizar como algunas obras literarias contemporaneas del reconocido autor
colombiano Gabriel Garcia Marquez contribuyeron a la reconstruccion de la identidad social en

Colombia.

Este se enfocd especificamente en la produccién inicial de Garcia Marquez, donde se exploraron
sus primeras obras y se examinaron los aspectos socioculturales que estas representan. A lo largo
de esta investigacion se buscO entender el papel que puede desempefiar la literatura en la
reconstruccion de la identidad social de un pais. En esa linea, el trabajo doctoral se centr6 en
analizar como Gabriel Garcia Marquez, con su estilo narrativo del realismo magico, aborda temas

como la historia, la tradicion, la violencia y las dinamicas sociales propias de Colombia.

Las dos ultimas tematicas guardan una estrecha relacion con el proyecto Dialogos literarios, lo
cual sugiere que las obras del autor pueden ser una herramienta pedagdgica util para guiar clases
centradas en la representacion de la violencia e identidad. El objetivo final consistio en examinar
de qué manera estas narraciones literarias contribuyen a consolidar una identidad social colectiva
y mas fuerte en el contexto colombiano, a través del analisis reflexivo de los elementos

socioculturales que en ellas se plasman.

Desde otra mirada, se considero el articulo académico La Teoria de las Representaciones Sociales:
Orientaciones conceptuales, campos de aplicaciones y métodos, publicado por Rateau y Lo
Monaco (2013). En él se explora la Teoria de las Representaciones Sociales (TRS) como un marco
tedrico-metodoldgico para entender como las personas construyen y procesan el conocimiento
compartido socialmente. Este enfoque resulta pertinente para enlazar con los objetivos del
proyecto Dialogos literarios, ya que la TRS sostiene que las representaciones sociales surgen de la
interaccion y la comunicacion, funcionando como herramientas colectivas de sentido sobre el

entorno. Son formas de conocimiento dinamico, generadas y compartidas por grupos sociales.

El articulo también identifico tres grandes lineas conceptuales de esta teoria: la relevancia de los
procesos de comunicacion y comprension, la simbolizacion y construccion de significados, y la

influencia de los contextos socioculturales en la conformacion y evolucion de dichas
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representaciones. Ademas, se examinaron métodos de investigacion empleados en el estudio de la
TRS, como entrevistas semiestructuradas, analisis de contenido, enfoques cuantitativos y analisis
de redes sociales, los cuales permiten observar como estas representaciones influyen en la forma

en que se construye la realidad social.

En definitiva, el texto present6 la TRS como una herramienta tedrica y metodoldgica clave para
explorar el conocimiento socialmente compartido, ademas de detallar su aplicabilidad en distintos
ambitos y los métodos mas empleados para su estudio. Complementando lo anterior, el articulo
La representacion social como categoria teorica y estrategia metodoldgica, escrito por Weisz
(2017) desde la Universidad de Uruguay, abord6 el concepto de representacion social desde su
doble funcion tedrica y metodoldgica en la investigacion social. En su desarrollo, se definié la
representacion social como un sistema de saber compartido por un grupo acerca de un objeto,

fendmeno o situacion especifica.

Se subrayd que estas representaciones no solo reflejan la realidad, sino que también la configuran
e interpretan. El articulo remarcé que la representacion social permite analizar cémo los individuos
construyen sentido sobre los diversos aspectos de su entorno social, consolidandose, asi como una

herramienta fundamental en estudios de caracter cualitativo.

Analisis de los antecedentes

Los antecedentes, tanto a nivel local, nacional como internacional, muestran una relacion muy
importante en el uso de la literatura, la argumentacion y las representaciones sociales como
herramientas esenciales para construir la identidad y desarrollar habilidades de comunicacion. En
el ambito local, la investigacion de Tatiana Carolina Becerra Rodriguez resalta la relevancia de
analizar los cuentos latinoamericanos desde una perspectiva hermenéutica, para entender mejor la
identidad regional, destacando como la literatura refleja la diversidad cultural y social de América

Latina.

A nivel nacional, diferentes estudios de maestria abordan temas como la ensefianza de la oralidad,
la argumentacion y la comprension lectora, poniendo de manifiesto como estos aspectos influyen
en la formacion de la identidad, el liderazgo y la capacidad de comunicarse en distintas edades y

contextos educativos. Estas investigaciones resaltan la importancia de emplear estrategias
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pedagdgicas que fomenten el dialogo, la participacion activa y el pensamiento critico,

fortaleciendo asi la relacion entre la educacion y la formacion de una identidad social sélida.

A nivel internacional, diversos trabajos analizan como la literatura y las teorias sociales ayudan a
entender mejor como se construyen la identidad y las representaciones sociales. La tesis sobre
Gabriel Garcia Méarquez, por ejemplo, muestra como la literatura puede ser una herramienta
poderosa para reconstruir la identidad social colombiana. También, los articulos sobre las
representaciones sociales ofrecen enfoques conceptuales y metodoldgicos que permiten

comprender como las personas dan significado a su entorno social.

En conjunto, estos antecedentes dejan en evidencia la importancia de integrar la literatura, la
argumentacion y las representaciones sociales en los procesos educativos y sociales. Esto ayuda a
fortalecer la identidad, promover la inclusion y desarrollar habilidades criticas y comunicativas en

diferentes contextos culturales y sociales

CAPITULO 3. MARCO TEORICO

Pensando en que el tema central de esta investigacion es la competencia argumentativa oral, la
comprension lectora, las representaciones sociales en torno a la guerra, la violencia, el amor y la
identidad en textos literarios latinoamericanos, este enfoque nos ayudara a entender de qué manera
las habilidades linguisticas y sociales se combinan para formar una lectura méas critica y una

expresion oral bien fundamentada.

3.1 Aproximacion a la competencia argumentativa oral

La competencia argumentativa oral es una habilidad comunicativa fundamental que permite a las
personas expresar sus ideas y opiniones de manera fundamentada, promoviendo el didlogo y la
comprension mutua en diferentes contextos. Segun Vazquez y Martinez (2010) “la competencia
argumentativa oral se define como la capacidad de expresar ideas y opiniones fundamentadas,
fomentando el didlogo y la comprension mutua en contextos comunicativos” (p. 45). Esta
competencia no solo implica la capacidad de hablar con coherencia, sino también de fundamentar
las ideas con evidencias solidas, establecer relaciones logicas y emplear estrategias discursivas que

faciliten la persuasion y el entendimiento del hablante.
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Por su parte, Perelman y Olbrechts-Tyteca (2002) sefialan que la argumentacidn no solo consiste
en transmitir ideas, sino también en negociar significados en situaciones sociales, donde el
interlocutor construye y reconstruye sus conocimientos a partir del intercambio. En este sentido,
al intercambiar ideas, las personas tienen la capacidad de modificar y ampliar sus conocimientos
mediante el dialogo, generando un proceso dindmico de aprendizaje conjunto. Este proceso resulta
fundamental para el desarrollo de habilidades discursivas que permitan a los estudiantes participar
activamente en debates, exposiciones y discusiones, promoviendo asi un pensamiento critico y

reflexivo.

Ademas, la estructura del discurso y las habilidades metadiscursivas son aspectos clave en la
construccion de argumentos s6lidos. Van Dijk (2000) afirma que “las habilidades metadiscursivas
en la construccion de argumentos solidos, especialmente en contextos educativos donde el
desarrollo del pensamiento critico es prioritario” (p. 22). La capacidad de organizar ideas, utilizar
conectores logicos y presentar evidencias de manera coherente contribuye a fortalecer la
argumentacién oral, haciendo posible que los estudiantes no solo expresen sus ideas, sino que

también las justifiquen de forma que sean convincentes y respetuosas del didlogo.

En ese sentido, resulta indispensable comprender como las habilidades argumentativas orales se
relacionan con la comprension de los textos, especialmente en el &mbito de la literatura
latinoamericana, donde la interpretacion y el andlisis critico juegan roles fundamentales. La
interaccion entre estas habilidades no solo favorece la expresion oral, sino que también enriquece
la capacidad del lector para abordar textos complejos y simbdlicos, lo cual serd abordado en el
siguiente apartado.

3.2 La comprension lectora v su relacion con la argumentacion

La comprension lectora es una competencia esencial en el proceso de interpretacion y andlisis de
textos, que va mas alla de la simple decodificacidn de palabras, segun Kintsch (1998), se define
como “el proceso mediante el cual el lector construye significado a partir de un texto, integrando
la informacion explicita e implicita en un marco de conocimientos previos” (p. 34). La
comprension requiere que el lector active sus conocimientos, establezca conexiones entre ideas,
inferencias y evaluaciones criticas del contenido, para formar una interpretacion enriquecida y

significativa del texto.
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Para entender textos literarios latinoamericanos, esta competencia adquiere una dimension
adicional, ya que estos textos contienen simbolismos, referencias culturales, historicas y sociales
que demandan un proceso interpretativo mas profundo. Como sefiala Kintsch, estos textos no solo
transmiten informacidn, sino que también poseen multiples niveles de significado que el lector
debe descifrar, interpretando metaforas, simbolismos y referencias culturales que reflejan las
problematicas sociales y culturales de la regidn. La interpretacion de estos textos permite, ademas,
comprender los contextos histéricos y sociales en los que fueron producidos, facilitando una

reflexion critica sobre las realidades que representan.

Por su parte, Ricoeur (1986) enfatiza que “la lectura literaria es un acto de interpretacion que
permite acceder a las multiples capas de significado y, mediante ello, comprender las
problematicas sociales y culturales que los textos reflejan” (p. 102). Esto quiere decir que la lectura
de obras literarias no es solo un acto de decodificacion, sino un proceso de indagacion en las
diversas interpretaciones que el texto puede tener, abriendo la puerta a una comprension mas

profunda de las cuestiones sociales y culturales que aborda.

Ademas, la inferencia textual juega un papel crucial en este proceso. Garcia (2005) define la
inferencia como la deduccion de informacion no explicita, basada en pistas contextuales y
conocimientos previos, lo cual enriquece la comprension y permite interpretar simbolismos,
metéforas y referencias culturales. Desde una perspectiva interpretativa, Ricoeur (1986) afirma
que la interpretacién consiste en desentrafiar las mdltiples capas de significado mediante
inferencias que conectan el texto con su contexto social y cultural, promoviendo una lectura critica

y reflexiva.

Todo esto contribuye directamente al desarrollo de habilidades argumentativas. La capacidad de
interpretar textos y realizar inferencias permite al lector fundamentar sus argumentos con
evidencia textual y contextual, fortalecer su participacion en debates y expresar ideas con mayor
coherencia. Finalmente, Riviere y Sainz (2003) agregan que comprender textos literarios favorece
habilidades como la reflexion critica, la empatia y la formacion de juicios sélidos. Estas
competencias son fundamentales para la argumentacion oral, ya que permiten a los lectores no
solo entender el contenido, sino también argumentar y discutir con base en fundamentos solidos
acerca de las representaciones gque abordan en los textos, estimulando un pensamiento critico y

una participacion activa en debates sociales y culturales.
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3.3 Representaciones sociales y su influencia en la interpretacién de textos

Las representaciones sociales, segin Moscovici (1976), son “sistemas de creencias, ideas y
conocimientos compartidos que permiten a los individuos comprender y actuar en su entorno
social” (p. 23). Tales estructuras mentales impactan enormemente la comprension de los textos
literarios, ya que las nociones previas sobre temas como la guerra, la violencia, el amor o la

identidad influyen en la lectura y, posteriormente, en el razonamiento l6gico proporcionado.

Durante la discusion de Leévi-Strauss (1958) sobre “Representaciones Sociales” en América
Latina, se afirma que “los textos literarios tanto reflejan como cuestionan las representaciones
sociales en torno a estos temas, fomentando el didlogo entre la obra y el lector” (p. 87). El
compromiso con tales textos empodera a los aprendices para reconstruir sus representaciones
sociales en relacion con las perspectivas del autor y de sus pares, lo que mejora su comprension y
argumentacioén. En este enfoque, la lectura y el estudio de las obras literarias latinoamericanas se
convierte en una oportunidad para la interaccion social, la reflexion critica y la transformacion de
las representaciones sociales, a la vez que fomenta una actitud activa y participativa hacia el

aprendizaje.

En este contexto, la lectura de obras literarias se transforma en un acto de construccion social del
significado, en el que el lector aporta sus propias representaciones sociales y, a la vez, las desafia
y reconstruye. Esto resulta fundamental para comprender cémo las interpretaciones de textos
pueden variar y enriquecerse, particularmente en torno a temas sociales complejos, lo cual sera

profundizado en el siguiente apartado.

3.4 La reconstruccién de significados en torno a temas sociales en textos literarios
latinoamericanos

Los textos literarios latinoamericanos son una clave de abordaje para problematicas sociales
complejas dado su abordaje multifacético que invitan a la critica. Narrativas, poemas u obras de
teatro abordan la violencia, el amor, la identidad o la guerra, en un proceso donde el lector
comienza a reconstruir de manera activa los significados a los que estd asociado dentro de su

contexto social.
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Para Ricoeur (1981), “la interpretacion de textos literarios implica un proceso de doble mimesis:
la prefiguracion de la accién en la vida cotidiana y la configuracion de los significados en la
lectura” (p. 65). En este proceso, el lector no solo comprende los textos, sino que también los
reconfigura, emitiendo juicios criticos fundamentados en su experiencia y contexto social. La
participacion activa en esta reconstruccion de significados permite a los estudintes desarrollar
posturas argumentadas, criticas y reflexivas, que enriquecen su comprension y su capacidad para

dialogar con las problematicas sociales representadas en los textos.

Por tanto, el andlisis de estos procesos de reconstruccién de significados revela la importancia de
las estrategias didacticas que favorecen el pensamiento critico y la argumentacion fundamentada.
La incorporacion de metodologias que promuevan la interpretacion activa sera fundamental en el
siguiente acapite.

3.5 Estrategias didacticas para el fortalecimiento de la argumentacion y comprension en textos
literarios

Para mejorar estas habilidades, varios autores sugieren adoptar metodos de ensefianza que
enfaticen el examen y la discusion de las obras literarias. Segin Garcia (2013) “la utilizacion de
actividades de debate, dramatizacion y trabajo en grupo favorece la expresion argumentativa y la
comprension profunda de los textos” (p. 112). Del mismo modo, la integracion de las consultas de
sondeo, la reinterpretacion de los textos y el compromiso con las nociones contrastantes ayudan a

la participacion activa de los alumnos y provocan su razonamiento analitico.

Utilizando la literatura latinoamericana, debido a sus narrativas sociales y culturales, involucra y
alienta significativamente a los estudiantes, alineando con los principios de Freire (1970)
“promueve una participacion mas significativa y una argumentacion fundamentada en sus propias
experiencias y conocimientos previos” (p. 89). La integracion de estas estrategias, en coherencia
con una pedagogia activa y reflexiva, contribuye a desarrollar en los estudiantes habilidades de

argumentacién oral y comprensién lectora, esenciales para su formacion ciudadana y académica.

En ultimas, la incorporacion de estas estrategias didacticas no solo fortalece las habilidades de

argumentacién oral y comprensién lectora, sino que también contribuye a la formacion de
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ciudadanos criticos y participativos, capaces de analizar y debatir temas sociales complejos a

partir de una comprension profunda y fundamentada de los textos literarios latinoamericanos.

CAPITULO 4: METODOLOGIA DE INVESTIGACION

A continuacion, el paradigma, el enfoque y la metodologia de esta investigacion seran expuestos,
junto a las herramientas para recopilar datos, el método seleccionado para interpretar la

informacion y consideraciones éticas

4.1 Paradigma de Investigacion

La presente investigacion se encuentra enmarcada en el paradigma critico-social. Segun Arnal este
paradigma “tiene como objetivo promover las transformaciones sociales, dando respuesta a
problemas especificos presentes en el seno de las comunidades, pero con la participacion de sus
miembros” (Arnal, 1992, p. 98). Mediante este enfoque, se pretende estimular una mirada critica
y reflexiva sobre la sociedad, posibilitando que los alumnos participen activamente en discusiones
sobre temas importantes como la violencia, la guerra, el amor y la identidad, usando la literatura

latinoamericana como herramienta para examinar y entender estos asuntos.

Adicionalmente, la perspectiva critico-social también impulsa la argumentacién y el analisis por
medio de la comprension a fondo de las representaciones sociales. Al estudiar los textos literarios,
se aspira a que los estudiantes cultiven una mayor habilidad para expresar sus ideas y defender sus
opiniones, empleando pruebas firmes y razonamientos 16gicos. Dicho proceso les facilitara no solo
perfeccionar su destreza argumentativa oral, sino también entender mejor su propio entorno

cultural y social.

4.2 Enfoque de Investigacion

El enfoque de esta investigacion es cualitativo. Como sefialan Abarca, Alpizar, Sibaja y Rojas
(2013), “es crucial destacar que, aunque el enfoque cualitativo se centra en la interpretacion de

realidades subjetivas, la investigacion cualitativa sigue siendo cientifica y tan valida como la

investigacion cuantitativa” (p. 10). Este planteamiento posibilitara examinar a fondo las destrezas
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de los alumnos, sobre todo en areas como la interpretacion de textos y la expresion oral

argumentativa, al analizar obras literarias que abordan representaciones sociales de su interés.

Ademas, la capacidad de argumentar verbalmente y la comprension lectora son habilidades clave
para que los alumnos puedan comunicar y respaldar sus puntos de vista de forma coherente y con
base s6lida, impulsando asi un aprendizaje méas profundo y con mayor capacidad de analisis. En
realidad, el enfoque cualitativo pretende indagar en como los textos literarios latinoamericanos

pueden afectar el desarrollo de la habilidad para argumentar oralmente y la interpretacion de textos.

Igualmente, se determinaran las tacticas y herramientas que los alumnos emplean al organizar sus
razonamientos y al expresar sus ideas de manera eficaz. Mediante este proceso, se analizaran las
opiniones, vivencias y puntos de vista de los participantes, con el fin de hallar patrones y tendencias
gue puedan ayudar a mejorar la ensefianza y el aprendizaje de la argumentacion oral a partir de la

lectura de obras literarias.

De manera similar, Pérez Serrano opina que la metodologia cualitativa “ofrece una comprension
mas completa del entorno, ayudando a situar el suceso en el contexto en el que tiene lugar, lo que
permite obtener una perspectiva mas amplia de la realidad” (Serrano, 1994, p. 4). Se confia en que
los resultados de esta investigacién aporten informacion valiosa para mejorar las practicas
educativas en el campo de la argumentacién oral y la comprension lectora, promoviendo el
desarrollo de capacidades comunicativas y de analisis en los alumnos a través del estudio de la

literatura latinoamericana.

Al llevar a cabo el proyecto Dialogos literarios: argumentacion y andlisis de representaciones en
obras latinoamericanas, los estudiantes no solo logrardn una comprension mas exhaustiva del
contexto en el que se desenvuelve la argumentacién oral, sino que también entenderan la relevancia
de interpretar realidades subjetivas sin renunciar al rigor cientifico, tal como sefialan Abarca y

otros autores.

Al combinar estas visiones, se espera que los alumnos no solo adquieran habilidades
comunicativas y de lectura, sino que también desarrollen una capacidad de anélisis y reflexion que
se alimenta del estudio de la literatura latinoamericana, reforzando su formacion integral en un

entorno educativo actual.
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4.3 Metodologia de Investigacion-Accion Educativa (IAE)

La Investigacion-Accion Educativa (IAE) es un camino de analisis profundo y organizado,
disefiado para potenciar las practicas de ensefianza mediante la accion y la indagacion. Tal como
lo sefiala Latorre (2003), la IAE sobresale por su naturaleza de cambio, donde “el plan de accion
se convierte en la clave para alcanzar la transformacion o el perfeccionamiento de la préactica o
meta definida” (p. 28). Esta perspectiva cobra especial importancia en los entornos formativos, ya
que permite a profesores y alumnos participar en un proceso conjunto de analisis critico sobre el

quehacer docente.

La IAE se compone de tres etapas: Inicialmente, la Deconstruccion invita a la reflexién sobre la
practica educativa presente, detectando expectativas y dificultades que enfrentan los alumnos. Se
realizard un estudio y descripcion del ambiente educativo donde se trabajar, junto con una
evaluacion inicial para identificar las carencias en la comprension lectora y la observacion directa

de cdmo los alumnos expresan oralmente sus ideas.

En segundo lugar, la accion: A partir de los resultados obtenidos en la fase de deconstruccion, se
pondrén en marcha metodos de ensefianza enfocados en el estudio de representaciones sociales en
obras de Latinoamérica. Estas estrategias buscaran consolidar las capacidades argumentativas de
los alumnos mediante debates y charlas sobre temas como el amor, la guerra, la violencia y la
identidad.

En Gltimas, la reflexion: se realizara una valoracion de las acciones llevadas a cabo, estudiando su
eficacia y su influencia en el desarrollo de las habilidades argumentativas y de comprensién lectora
de los alumnos. Esta reflexion facilitara la realizacion de modificaciones y mejoras en futuras

intervenciones educativas.

4.4 Matriz Categorial

Pregunta problema

¢De qué manera se fortalece la argumentacion oral y comprension lectora mediante el analisis
de las representaciones sociales presentes en los textos literarios latinoamericanos en los

estudiantes de séptimo grado?

Objetivo general
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Fortalecer la argumentacion oral y la lectura a partir del andlisis de representaciones sociales

encontradas en textos literarios latinoamericanos

Unidad de analisis

Argumentacion oral y comprension lectora

Categorias

Subcategorias

Indicadores

Competencia
argumentativa

oral

Argumentacion
Oralidad

El estudiante formula argumentos solidos y coherentes a
partir de la lectura de textos

Defiende un punto de vista de manera clara y persuasiva

Comprensién

lectora

Interpretacion
de textos
Inferencia

textual

Analiza la presencia de argumentos implicitos en textos
de diferentes géneros y contextos, y como influyen en la
reconstruccién de representaciones sociales.

EvalUa la capacidad para inferir informacién implicita en

textos literarios

Representaciones

Reconstruccion
de
representaciones

sociales de la

El estudiante identifica representaciones sociales
presentes en textos literarios y su impacto en su contexto.
El estudiante compara entre representaciones sociales un

antes y después de la lectura de textos literarios.

sociales Analiza imagenes y otras perspectivas en textos literarios
guerra,  amor, L » )
_ _ y su contribucion a la reconstruccion de representaciones
violencia e ]
) ) sociales
identidad
) ) Explora los cambios en las percepciones y actitudes
Textos literarios | Textos ) ) ] )
_ ) o hacia la cultura latinoamericana a partir de la lectura de
latinoamericanos | Mimesis

textos literarios latinoamericanos.

Fuente: Elaboracion propia

4.5 Instrumentos de recoleccién de informacién

En el desarrollo del proyecto Dialogos literarios: argumentacion y analisis de representaciones
en obras latinoamericanas, se emplearon diversos instrumentos de recoleccion de informacion que

facilitaron la obtencion de datos significativos y relevantes para el analisis. Se recurrié a varios
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instrumentos para recopilar informacion, lo cual fue crucial para obtener datos para el anélisis. En
este sentido, se usaron tanto cuestionarios como encuestas, ademas de la observacion participante,

considerandolos herramientas esenciales dentro de la investigacién-accion educativa.

Los cuestionarios y encuestas se crearon con el objetivo de entender las ideas y vivencias de los
participantes con respecto a la lectura de obras literarias latinoamericanas. Tal como sefiala
Rodriguez, "los cuestionarios son Utiles para conseguir datos tanto cuantitativos como cualitativos,
los cuales ayudan a entender las actitudes, las opiniones y las conductas de los grupos que se estan
estudiando™ (Rodriguez, 2010, p. 45). De esta forma, se juntaron contribuciones sobre las
habilidades de argumentacion oral de los estudiantes y las relaciones que ellos establecieron con

los textos analizados.

Ademas, se llevd a cabo la observacion participante para examinar a fondo las dindmicas del grupo
respecto a argumentacion oral y el proceso de aprendizaje en el salon de clases. Segun Kemmis y
McTaggart, este enfoque "le permite al investigador involucrarse en el ambiente educativo y
obtener una comprension mas completa y detallada de las interacciones que tienen lugar” (Kemmis
y McTaggart, 2014, p. 12). De esta manera, fue posible observar tanto la reaccion de los estudiantes

frente a las obras literarias como su progreso en la expresion de ideas y en la argumentacion oral.

Finalmente, todo el proceso de recopilacion de datos se documentd cuidadosamente en diarios de
campo. Los diarios de campo se consideran una herramienta fundamental en la investigacion
cualitativa, ya que "le permiten al investigador registrar observaciones, pensamientos vy
sentimientos a lo largo del proceso de investigacion" (Merriam, 2009, p. 105). Este registro
ordenado no solo aportd informacion valiosa para el anélisis final, sino que también facilito la

reflexion critica acerca de las practicas educativas que se aplicaron en el proyecto.

4.6 Consideraciones éticas

Dentro del proyecto Diélogos literarios: argumentacion y analisis de representaciones en obras
latinoamericanas, se establecen consideraciones éticas para asegurar el respeto y la honestidad de
quienes participan. Se buscé el consentimiento explicito de estudiantes y profesores, verificando
que comprendan la meta y los métodos del estudio. Asimismo, se cuidd la privacidad y el

anonimato de la informacion obtenida.
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La atencién a las particularidades culturales y sociales fueron primordial, debido a las
representaciones sociales que se abordaron, y se mantuvo la rectitud académica previniendo el
plagio y divulgacién de los resultados con transparencia. Se valord también el efecto social y
formativo del proyecto, buscando perfeccionar la ensefianza y el aprendizaje. Finalmente, se
promovié una reflexion profunda sobre la labor educativo, posibilitando cambios en las tacticas
usadas para respetar y satisfacer los requerimientos de los alumnos. Estas acciones fueron clave

para una investigacion seria y considerada. (ver anexo €)

CAPITULO 5. PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA

Esta propuesta de intervencion surgio ante la necesidad de profundizar en el andlisis critico de
obras literarias latinoamericanas, poniendo énfasis en la importancia de la capacidad de
argumentacion oral y la comprension lectora. La intervencion busco explorar las representaciones
sociales del amor, la guerra, la violencia y la identidad, temas recurrentes en la literatura
latinoamericana. Para lograrlo, se emplearon bases del modelo de lectura transaccional, el cual
promovié una interaccion dindmica entre el lector y el texto, con el objetivo de fortalecer las

habilidades de comprension y argumentacion de los estudiantes del grado 702 del IPN.

La base tedrica de este proyecto se apoyo en el modelo transaccional de lectura propuesto por
Louise Rosenblatt (1978), quien argument6 que “la lectura es un proceso de interaccion entre el
lector y el texto en el que ambos influyen mutuamente, formando un dialogo activo” (p.27).
Rosenblatt sostiene que la lectura no es una actividad pasiva de decodificacion, sino un acto de
creacion de significado en el que el lector aporta sus experiencias, conocimientos y emociones al
texto, construyendo una comprension personal y contextualizada. Este proceso transaccional
implica que la significacion emerge en la interaccion, permitiendo que el lector se involucre

emocional e intelectualmente con la obra, propiciando un analisis mas profundo y critico.

En este sentido, el enfoque transaccional convirtié la lectura de obras literarias latinoamericanas
en un espacio de didlogo donde se pudo analizar y debatir representaciones sociales complejas,
como el amor y la guerra, temas centrales en la obra de autores como Gabriel Garcia Marquez y
Horacio Quiroga. Del mismo modo Rosenblatt (1978) diferencia entre la lectura estética, que
centra la experiencia en la percepcion sensorial y emocional del texto, y la lectura comprensiva,

que busca entender el contenido y los significados asociados. La intervencién se orientd a
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fortalecer principalmente esta Gltima, promoviendo que los estudiantes construyeran significados

mediante su interaccion activa con los textos, en linea con la perspectiva transaccional.

Ademas, Vazquez (2011) destaca que "la comprension lectora no es un acto pasivo, sino una
construccién activa de significados” (p. 160), resaltando la necesidad de promover la
argumentacion oral como parte esencial del proceso de lectura y anlisis. Por lo tanto, este proyecto
de intervencion se enfoco no solo en fortalecer la comprension lectora, sino también en desarrollar
habilidades criticas y argumentativas que permitieran a los estudiantes expresar y defender sus

opiniones de manera efectiva.

Especificamente, la intervencion se llevo a cabo a través de una secuencia didactica que se
desarroll6 en trece semanas, con dos sesiones semanales de una hora y media. Esta secuencia se
dividio en tres etapas: sensibilizacidn, implementacion y evaluacion. En la primera etapa, se
caracterizd la muestra, donde se aplicé una prueba diagndstica que permitié identificar las
fortalezas y debilidades en la comprension lectora y registros de diarios de campo que dieron
cuenta de la argumentacion oral de los estudiantes. Asimismo, se presentaron los temas a discutir,
comenzando con presentaciones individuales para generar un ambiente de confianza.
Posteriormente, se realiz6 una dindmica grupal donde los estudiantes exploraron sus ideas sobre

el amor, la guerra, la violencia e identidad.

Para redondear, el objetivo fue afianzar lo aprendido y culminar con un proyecto donde la lectura
comprensiva y la capacidad de argumentar estuvieron implicitas. En la tercera etapa, se animo a
los alumnos a exponer oralmente sus ideas mediante ponencias, mensajes y manifiestos, donde
plasmaran lo que han analizado de las obras leidas. Debian relacionar los temas de amor, guerra,
violencia e identidad con sus vivencias y saberes. La evaluacion se hizo con una rubrica que valoro

la nitidez de los argumentos, lo exhaustivo del andlisis y lo persuasivo de la presentacion.

Una vez finalizada la actividad, se previé que los alumnos potenciaran su habilidad para debatir
oralmente y comprender lo que leian. Las charlas en clase no solo ampliaron su entendimiento de
los textos, sino que también fomentaron la reflexion critica sobre coémo se muestra el amor, la
guerra, la violencia y la identidad en la literatura latinoamericana. Tal como afirma Vazquez
(2022), "la poesia y la narrativa tienen la capacidad de cambiar la realidad y dar nuevas visiones
de temas dificiles" (p. 210).
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A modo de cierre, llevar a cabo esta propuesta hizo posible que los estudiantes desarrollaran su
pensamiento critico y su capacidad de argumentar al leer y analizar textos literarios de
Latinoamérica. También ayudo a que tengan una formacion completa para afrontar y debatir temas
importantes en su entorno. Al terminar todo, se hizo una evaluacién global de lo aprendido y se

pensd sobre las técnicas usadas, para mejorar las proximas actividades en clase.

CAPITULO 6. ORGANIZACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

Después de realizar la propuesta de intervencion pedagdgica en el grado 702, se presenta a
continuacion los resultados que se obtuvieron en la fase de sensibilizacion, implementacion y
evaluacion del proyecto Diélogos literarios: argumentacion y andlisis de representaciones en
obras latinoamericanas. Como se ha dicho con anterioridad estos resultados fueron recolectados
a través de diarios de campo, observaciones participantes que se analizaron en relacién con el

cumplimento o no de los indicadores de logro expuestos en la matriz de categorias.

6.1.1. fase I: sensibilizacién

La fase de sensibilizacion se llevo a cabo durante un periodo de tres semanas y consto de dos
actividades: una basqueda de fragmentos y un teatro foro. Estas iniciativas fueron disefiadas para
estimular una reflexion critica y promover conexiones con las representaciones sociales presentes
tanto en la literatura como en la vida cotidiana de los estudiantes mediada por su argumentacion

oral.

Como se indicd previamente, la primera dindmica consistio en una caceria de fragmentos.
Siguiendo las indicaciones dadas en el aula, los alumnos tenian que hallar una parte del comic
adaptado del primer capitulo de la novela "Paula" de Isabel Allende, publicada en 1994. Con esta
dindmica, se buscé animar a los estudiantes a analizar y deducir cinco aspectos graficos y de la

historia del comic. Los criterios de evaluacion fijados para esta fase fueron:

El estudiante analiza criticamente lo que observa e identifica situaciones problematicas en el

contenido.

Establece conexiones entre la lectura de la novela y sus experiencias personales, asi como

proponer reflexiones al final del encuentro.
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Durante esta primera fase de sensibilizacion, los estudiantes empezaron a analizar y poner en duda
vivencias diarias vinculadas con el proceso de luto y la pena. Se tomaron en cuenta las ideas de
Rosenblatt, quien afirmd que "Las obras literarias pueden funcionar como reflejos en los que los
lectores se ven a si mismos, propiciando una conexion con experiencias y sentimientos que ayudan
a entender momentos dificiles de la vida" (Rosenblatt, 1995, p. 52). En otras palabras, se refuerza
la nocion de que la literatura es mas que solo arte, siendo también un medio para la introspeccion

y la empatia.

De forma similar, los estudiantes hicieron hincapié en que tales experiencias son inevitables para
todos. Adicionalmente, al examinar partes de "Paula”, demostraron una habilidad significativa
para construir razonamientos verbales que manifestaron su compasion y entendimiento del texto.

Algunos ejemplos de sus observaciones fueron:

E1: ";Qué quiso expresar Isabel Allende en su novela? Creo que la obra muestra que, aunque uno
esté triste, también siente la necesidad de mantener viva la memoria de alguien, en este caso Paula,

lo que resalta la conexion entre madre e hija."”

E4: ";Qué quiso expresar Isabel Allende en su novela? La autora le esta recordando su historia a

su hija, esta como triste.”

E2: ";Qué quiso expresar Isabel Allende en su novela? y por qué? Me gusta como la autora
presenta sus recuerdos a Paula de forma oral y escrita; se nota que siente un gran amor por ella.
A pesar del sufrimiento, esos recuerdos son un refugio y una forma de avanzar y aceptar la

enfermedad de su hija."

E3: " ¢Qué se puede decir del personaje principal? El personaje esta enfrentando un duelo
profundo; se muestra fuerte, pero también revela su lucha interna por encontrar la manera de
seguir adelante. Se siente mal por la enfermedad de Paula, pero al mismo tiempo, quiere recordar

los momentos hermosos que compartieron, algo que yo hice cuando perdi a un ser querido."

)

E5" ¢ Qué se puede decir del personaje principal? Es una madre triste y preocupada por su hija’

Estas reflexiones muestran como los estudiantes no solo comprendieron el contenido de la novela,
sino que también lograron conectar las emociones y temas abordados con sus propias experiencias

y sentimientos. La fase de sensibilizacion, por tanto, facilité un didlogo enriquecedor que permitio
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a los estudiantes explorar temas profundos como el duelo y la memoria, promoviendo una

comprension mas empatica y reflexiva.

En conjunto, algunas de las reflexiones evidencian el impacto positivo de la fase de sensibilizacion,
promoviendo un dialogo enriquecedor sobre temas profundos y relevantes para la mayoria de
estudiantes. En términos de porcentajes obtenidos: el 18% (5) no hicieron un analisis profundo,
prefirieron comentar de manera literal lo que sucedia en la novela, le siguié el 58%(17) quienes
analizaron e identificaron criticamente situaciones problematicas en el contenido centradas en el
luto y el duelo, por Gltimo, un 24% (7) establecieron conexiones entre la lectura de la novela y sus

experiencias personales, asi como reflexiones finales. (ver imagen 1)

Imagen 1

Actividad No. 1: Comentarios arguemntativos frente ala
novela Paula

N° de estudiantes

—
0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Establecieron conexiones entre la lectura de la novela y sus experiencias personales, asi como
reflexiones finales.

Analizaron e identificaron criticamente situaciones problemas en el contenido, centrado en la
representacion de identidad: el luto y el duelo

B No se evidencia un analisis profundo, comentan de manera literal lo que sucedia en la novela

Fuente: elaboracion propia

En cuanto al segundo momento de la fase de sensibilizacion, se realiz6 el teatro foro de la novela
La Perra del afio 2014 de Pilar Quintana. Para este, los estudiantes actuaron escenas de la novela
y se les dio la oportunidad de modificar la narrativa. Este enfoque incentivo a los estudiantes a
explorar y problematizar el rol de la mujer negra en Colombia, En palabras de Bell Hooks, "La
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representacion es un acto de resistencia, un medio para desafiar las narrativas hegemonicas que
han silenciado a las voces marginadas” (Hooks,1995). Este proceso se sustentd con los

indicadores:

Incentivar la investigacion y recopilacion de relatos orales y tradicionales de comunidades del
Pacifico, que aborden problematicas como la violencia y la pobreza, con el objetivo de preservar

y difundir esta memoria colectiva.

Promover la realizacion de talleres y encuentros de literatura oral y de narracién de historias,

donde se aborden teméticas relacionadas con la violencia y la pobreza en la region del Pacifico.

A través de la actuacién y las modificaciones propuestas, junto con la visualizacién del video de
la Comision de la verdad del afio 2021 ¢Por qué persiste el conflicto en el Pacifico colombiano?
los estudiantes comenzaron a desafiar estereotipos y construir un entendimiento profundo sobre
las complejidades de la identidad y la opresion en mencionado contexto. Sus propuestas reflejaron
una mayor conciencia sobre las luchas de las personas negras y en especial las mujeres en el pais.
Del mismo modo se abarco el tema de problemas histéricos del Pacifico, creando una memoria
colectiva en relacion con las repeticiones de violencia y guerra. Algunos de los aportes a esta

sesion fueron:

E7: "Ver el video de la comision de la verdad y estar en el papel de Damaris me hizo darme cuenta
de que el conflicto en el Pacifico no solo es por la violencia, sino también por la desigualdad. A
veces, creemos que solo pasan cosas malas aqui en Bogota, pero esta actuacion me mostré de
alguna formar como las comunidades sufren de diferentes maneras y cémo su identidad influye
en su lucha. Es triste pensar que la culpa siempre se pone en los mismos, cuando en realidad hay

muchas causas detras."

E8: “A menudo, los medios solo muestran a los guerrilleros o a la policia, pero la gente normal

esta en el medio, tratando de sobrevivir. Mi personaje sufrié abandono y estaba solo”
E7: “Mi personaje estaba llevado de la vida, no queria hacer nada mas y estaba loca”

E9: "Me impactd saber que el conflicto ha estado presente por tanto tiempo y que afecta a
personas de todas las edades. Como Dolores, ella desde pequefia tuvo traumas, no tanto la guerra

de manera directa, pero si sus consecuencias, creo que es importante escuchar las voces de las
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victimas y no olvidarlas. La identidad de cada persona es tan importante y merece ser reconocida.
Espero que, al hablar de esto, la gente se dé cuenta de lo que realmente pasa en el Pacifico

colombiano."

Todo lo anterior con la intencion de trabajar las categorias representaciones sociales de guerra,
violencia y competencia argumentativa oral pone en evidencia que el teatro foro El agobio de la
perra, impact6 e invité a los estudiantes a indagar frente al rol de personas del pacifico y en
especial el de mujer afrodescendiente y su estilo de vida en la actualidad, teniendo como texto

mediador la novela de La perra de Pilar Quintana.

Ademas, el texto establecié una conexion emocional y contextualizada con las realidades de estas
mujeres, sus estilos de vida y los desafios que enfrentan en un entorno marcado por violencia y
conflictos sociales. La dramatizacién y la discusion que surgio en el teatro foro fomentaron una
competencia argumentativa oral mas critica y reflexiva, permitiendo a los estudiantes expresar sus
ideas, cuestionar estereotipos y comprender la complejidad de las identidades y experiencias

representadas.

Ya en términos de porcentaje, un 80% (24 estudiantes) lograron narrar e investigar las historias,
donde se abordaron las tematicas relacionadas con la violencia y el conflicto en la region del
Pacifico. En cuanto a un 20% (5 estudiantes) no lograron el indicador debido a temas de

comportamiento y no atender a la clase. (ver imagen 2)

Imagen 2

Actividad No. 2: Teatro foro "El agobio de la perra"

N° de estudiantes |
0 5 10 15 20 25 30

Lograron narrar e investigar las historias, donde se abordaron las tematicas relacionadas
con la violencia y el conflicto en la regién del Pacifico

B No lograrén ningun indicador propuesto

Fuente: elaboracidn propia
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A manera de cierre, se cumplio con éxito los indicadores establecidos para la fase de
sensibilizacion: se observa una mejoria clara en la capacidad de lectura comprensiva y en la
argumentacion de los estudiantes, quienes no se limitaron a entender lo que decia el texto, sino
que también lograron reconocer asuntos trascendentales como el luto, el carifio y el recuerdo;
ademas, consiguieron comunicar sus ideas de forma razonada, demostrando una interpretacion

mas critica y minuciosa del texto.

En cuanto a la relacion con sucesos personales: se generd un valioso trueque de vivencias,
facilitando asi un aprendizaje mas valioso y una comprension mas honda de los problemas tratados
en las lecturas. Algo que vale la pena destacar es que los alumnos mostraron interés en formar
parte de futuros talleres sobre violencia e identidad, lo que denota un afan por seguir examinando

estas cuestiones.

Es asi como la fase de sensibilizacion resulté provechosa, dado que no solo capt6 la atencion de
los alumnos en las obras literarias, sino que también impulsé un debate critico sobre temas sociales
importantes. Las tareas planteadas incentivaron la reflexién, el analisis critico y la relacion con las
vivencias, preparando a los alumnos para encarar la siguiente etapa de intervencidn con una base

firme de entendimiento y desarrollo de argumentos.

6.1.2. fase Il: Intervencion

La fase de intervencion de este estudio abarcd seis semanas, organizadas en cinco encuentros
dedicados a indagar en las ideas colectivas sobre el amor y la guerra. Mediante una variedad de
gjercicios, poemas Y textos literarios, se intenté generar un entorno adecuado para la reflexion y la
receptividad, brindando a los alumnos la oportunidad de analizar sus vivencias y sentimientos

personales con respecto a estos temas.

Dentro de este marco, la cuarta semana cerr0 el analisis sobre la imagen del amor con una actividad
de escritura, anonima y verbal llamada "El amor platénico y otros amores™. Durante esta dinamica,
los alumnos se cubrieron los ojos y fueron conducidos por un compafiero hasta un sitio
determinado, y viceversa. Después, escucharon el poema "Tus ojos" de Octavio Paz y, por su
cuenta, escribieron una carta al "amor ciego". En esta carta, cada estudiante debia describir de

forma anonima su concepto de amor platonico y las razones que lo sustentan.
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La intencidn era que los participantes escribieran con el objetivo de convencer al lector sobre la
grandeza de ese amor. Esta dinamica buscaba establecer una conexion con las sesiones previas.
Ademas, se plane6 un conversatorio para discutir los cuatro tipos de amor y las representaciones
sociales del amor en Colombia. Un dato relevante es que, mientras los estudiantes escribian,
escuchaban fragmentos de "El chisme de Florentino Ariza y Fermina Daza", los protagonistas de
la novela EI amor en los tiempos del colera de Garcia (1985). Todo lo anterior se llevé a cabo con
un enfoque en la formulacion de argumentos sélidos y en el cumplimiento de un indicador de

logro.

El estudiante identifica y analiza los diferentes tipos de amor (correspondido, ciego, honesto y
que lastima) y sus caracteristicas individuales.

Al leer algunas cartas de los estudiantes se encontraron las siguientes ideas:

E16"Creo que el amor correspondido es uno de los mejores sentimientos del mundo. Cuando un
enamorado siente que sus sentimientos son reciprocos, todo parece cobrar mas sentido. Yo lo he
experimentado. En muchos poemas de amor que vimos, los autores describen la alegria y la paz
que esto trae. Es como si los dos se complementaran, y esa conexion puede inspirar a las personas
a ser mejores. En este tipo de amor, la confianza y la comunicacion son clave, y esto lo hace tan

especial y deseado entre las personas. hasta para mi"

Conforme a lo anterior, la dindmica en clase sirvié como un medio para que los estudiantes
reflexionaran sobre el amor en sus diversas formas, promoviendo un espacio de analisis critico que
les permitio conectar con las obras literarias y poéticas. La manera en que expresan sus ideas,
integrando citas, interpretando textos y articulando sus pensamientos de forma coherente, refleja
un avance en su comprension lectora y en la capacidad de argumentar de manera fundamentada.
De hecho, Erich Fromm, en su obra El arte de amar de 1956, sostuvo que "amar es una accién, no
un sentimiento pasivo” (Fromm, 1956, p. 56). Es decir, un acto de dar y recibir, un entendiendo

con el otro.

Esta idea tuvo eco en la opinion del estudiante E16, quien expresé que el amor correspondido "es
uno de los mejores sentimientos del mundo"” y resaltd la "importancia de la confianza y la
comunicacion”. Fromm resalto la reciprocidad en el amor, lo cual se conect6 con la vivencia del

estudiante al hallar significado y felicidad en el amor mutuo.
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Por otro lado, Kathe Barnett, al analizar las representaciones del amor en la literatura, sefialo que
"el amor platonico se distingue por una idealizacion que a menudo se aleja de la realidad, pero
puede ser una fuente de inspiracion creativa™ (Barnett, 2010). Esto se relacioné con la actividad
de escribir cartas al "amor ciego”, donde los estudiantes reflexionaron sobre la idealizacion del
amor platénico y su perspectiva personal sobre lo que este amor simbolizaba en sus vidas. La
actividad permitio explorar tanto el amor idealizado como las tensiones al intentar moldear estos

sentimientos en un contexto social y cultural.

En resumen, la intervencion buscé no solo que los estudiantes reconocieran y analizaran distintos
tipos de amor, sino que también les invito a reflexionar sobre sus vivencias y las construcciones
sociales que influyeron en su comprensién del amor. Al integrar las ideas de Fromm y Barnett, se
pudo observar cdmo las experiencias personales de los estudiantes dialogaban con teorias mas

amplias sobre el amor, enriqueciendo asi su aprendizaje y comprensién de este complejo tema.

En términos de porcentajes, se encontré un grupo significativo del 27% (8) que coincidié en que
el amor es un sentimiento complejo y dificil de entender, enfatizando que a menudo se confunden

las manifestaciones de amor con simples gestos de carifio.

Complementando esta vision, otro 27% (8) también identificd y resalt6 la importancia de valorarse
y apreciarse a uno mismo como un paso crucial para amar a los demas, argumentando que quien
se ama de verdad es capaz de extender ese amor a otros. Ademas, un segmento mayor, 35% (10)
planted que el amor estd compuesto por experiencias que deben ser sentidas y razonadas,
advirtiendo sobre los peligros de confundir el amor con locura y pasion, lo cual puede llevar a

situaciones dafiinas y de maltrato.

Finalmente, 11% (3) se animaron a identificar y analizar los distintos tipos de amor sefialando que,
a pesar de la necesidad de equilibrar el amor y la razon, el ser humano tiende a ser muy emotivo,
planteando que amar es un impulso inherente a la humanidad. Esta diversidad de opiniones refleja
no solo el interés de los estudiantes por comprender la complejidad del amor, sino también su

capacidad para abordar temas dificiles y relevantes de forma critica y reflexiva (ver imagen 6).
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Imagen 6

Dinamica 2: el amor platonico y otros amores

N° de estudiantes

Mencionaron que el ser humano tiende a ser muy emotivo, y que amar es un impulso porpio del ser humano
Problematizarén acerca de los peligros de confundir el amor con locura y pasion
Enfatizaron la importancia de valorare y apreciarse, porque es fundamental para poder amar a los demas

H Coinciden en que el amor es un sentimiento complejo y dificil de entender, ademas que a lo largo de la vida muchas
veces se confunden las manifestaciones de amor con simples muestras de carifio.

Fuente: elaboracidn propia

Para culminar la fase de implementacion, se desarrolld el taller “Colombia, tierra de guerra”, el
cual abordaba las representaciones sociales de guerra y violencia, este se desarrolld mediante la
lectura del documento MI CUERPO DICE LA VERDAD Reconocimiento a la dignidad de las
mujeres y personas LGBTI victimas de violencias sexuales en el conflicto armado colombiano por
la Comision de la Verdad (2022) y la revision de Cuentos contados después de la guerra de Cely
(2017). Las reflexiones de los estudiantes sobre la guerra revelaron un amplio espectro de
comprensiones respecto a los efectos deshumanizadores, la inversion de la infancia y la inequidad

de género en la guerra. Los indicadores de logro que se propusieron para este momento fueron:

Analiza diferentes perspectivas sobre la guerra en Colombia, considerando tanto argumentos a

favor como en contra, contemplando la complejidad del conflicto.

Comprende conceptos relevantes relacionados con el conflicto (como violencia estructural, paz,

reconciliacion, etc.) y pueden aplicarlos en su discusion.

Participa activamente con los estudiantes en la discusion grupal.
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Las discusiones llevadas a cabo, abordaron la dualidad entre la desesperanza generada por la guerra
y los destellos de resiliencia y esperanza observados en los relatos. Los estudiantes destacaron la
importancia de los conceptos de paz y reconciliacion, evidenciando una disposicion a reflexionar
sobre el impacto de la violencia en sus propias vidas y en la sociedad colombiana mas amplia. Una

idea de esto fue:

E1: muéstranos qué hiciste y jde qué nos habla tu cuento? “mi cuento muestra cOMo la violencia
se convierte en algo repetitivo, no se acaba y afecta a muchas generaciones, Elodia, por ejemplo,
el personaje de mi cuento, nunca descanso, ahora bien, sus hijos o bueno en general los nifios y
jovenes, se convirtieron en victimas y a veces incluso ellos provocaban el dafio, la guerra acaba

con todos, no hay quien se salve”.

E26 muéstranos qué hiciste y ;jde qué nos habla tu cuento “respecto a mi cuento puedo decir que
la guerra roba la infancia de los nifios. Los personajes son forzados a crecer rapidamente,
enfrentandose a situaciones extremas, Doris fue violada y tuvo que hacer cosas horrendas para
sobrevivir, perdi6 a su familia, eso no es vida. Literal es la pérdida de la juventud y la inocencia

en medio del conflicto”

Las reflexiones de los estudiantes, como E1 y E26, ilustr6 como la guerra no solo afecta a las
personas en el presente, sino que se convierte en un ciclo repetitivo que impacta a futuras
generaciones En el libro Trauma y recuperacion, publicado en 1997, Judith Herman plantea que
las secuelas del trauma pueden heredarse, influyendo en la vida plena de las personas afectadas
(Herman, 1997). Esto se manifesto claramente en los relatos de los estudiantes, quienes percibieron
cdémo la violencia fomenta la deshumanizacion y el dolor, tanto en los personajes de ficcion como

en la compleja realidad colombiana.

El taller también proporcion6 un panorama para analizar ideas esenciales como la paz y la
reconciliacion, que son fundamentales para la sociedad después de un conflicto. Como subraya
Amartya Sen en Desarrollo y libertad, el desarrollo debe garantizar que las personas puedan vivir
con dignidad y sin temor (Sen, 1999, p. 58). Al reflexionar sobre las repercusiones de la violencia,
los estudiantes demostraron un deseo de comprender y reconocer la importancia vital de la paz en

sus vidas.
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Sus narraciones resaltaron la necesidad de reconciliacion, reconociendo tanto el sufrimiento de las
victimas como la posibilidad de un futuro distinto. Esto se alinea con la idea de que confrontar el
pasado es esencial para construir un futuro mas justo y equitativo, una idea que los estudiantes

parecen entender de forma innata.

Finalmente, las historias de los estudiantes revelaron un esfuerzo por hallar significado en medio
del sufrimiento, un tema central en la obra de Viktor Frankl, EI hombre en busca de sentido. Frankl
afirma que, incluso “en las situaciones mas dificiles, las personas son capaces de encontrar un

proposito que les ayude a afrontar el dolor” (Frankl, 2004, p. 82).

De esta forma, los relatos de Elodia y Doris no solo representaron la crueldad de la guerra, sino
gue también insinuaron una busqueda de sentido en sus propias vivencias. Al compartir sus
cuentos, los estudiantes no solo estan procesando su dolor, sino también explorando la posibilidad
de resiliencia y esperanza, elementos que son esenciales para la sanacion y la construccion de un

futuro mejor en Colombia.

En cuanto a términos de porcentajes un 86% (25) analizaron diferentes perspectivas sobre la guerra
en Colombia contemplando la complejidad del conflicto, considerando tanto argumentos a favor
como en contra, mientras que el 14%(4) no lo hizo debido a la indisciplina. Respecto a comprender
conceptos relevantes relacionados con el conflicto (como violencia estructural, paz, reconciliacion,
etc.) el 100% (29) lo logré. Finalmente, respecto a participacion en la discusion grupal, se encontrd
nuevamente un 86% (25) que lo logré, contrario al 14% (4) que no lo hizo debido a la indisciplina.
(\Ver imagen 7)
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Imagen 7

Taller 1: Colombia tierra de guerra

N° de estudiantes
|

0 5 10 15 20 25 30 35
B No participaron activamente en la discusidn grupal
Participacion activamente en la discusion grupal
Comprenden conceptos relevantes relacionados con el conflicto (como violencia estructural, paz,
reconciliacién, etc.)

No analizaron diferentes perspectivas sobre la guerra en Colombia

B Analizaron diferentes perspectivas sobre la guerra en Colombia contemplando la complejidad del conflicto,
considerando tanto argumentos a favor como en contra

Fuente: elaboracion propia

En conclusion, esta fase de intervencion permitido observar como los estudiantes no solo
reflexionaron sobre el amor en sus diversas manifestaciones, sino también sobre como este se
contextualiza dentro de una realidad social marcada por la guerra y la violencia. Tras analizar las
distintas sesiones, se observa que como se plasma el amor en los libros puede reflejar lo que viven
los jovenes, impulsando conversaciones y el entendimiento propio y ajeno. Por otro lado, los
razonamientos sobre la guerra propiciaron una charla importante acerca de lo complejo de esta, y
de lo crucial que son la paz y el entendimiento cuando hay conflictos. La actividad consiguid, por
tanto, crear un lugar donde expresar emociones y pensar a fondo sobre temas que son clave en el

progreso personal y social de los alumnos.
6.1.3 Fase IlI: Evaluacion
En dltimas, la fase de evaluacion, que se extendio durante tres (3) semanas, se enfocd en el analisis

profundo de dos representaciones sociales: la violencia y la identidad. Dicha valoracion se

organizé en tres (3) encuentros, cada uno tomando como base textos literarios guia, siendo estos:
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la novela C. A. L. I. Caos. Apariencias. Lujuria. Infierno. de Carolina Andujar del afio 2011, Los
cachorros de 1967 de Mario Vargas Llosa y Aura de Carlos Fuentes de 1962. Estos textos
posibilitaron que los alumnos abordaran problematicas intrincadas desde distintas Opticas, orales,

culturales y narrativas.

La primera actividad de esta etapa se denoming "C. A. L. I. oscura", y radicé en la caracterizacion
del personaje "Luci", el cual fue representado por el profesor investigador. Esta estrategia original
consiguié atraer la atencion de los alumnos y propiciar un debate profundo, guiado por un texto
literario, sobre el argumento de la novela y las dinamicas de violencia que se manifiestan a lo largo
de la narracion. La actividad procur6 que los alumnos examinaran las conductas de los personajes

y el tipo de trato que se evidencia hacia las mujeres en la historia.

Los criterios de valoracion para esta actividad contemplaron la identificacion y el anélisis de
diversos tipos de violencia presentes en los textos, la manifestacion creativa de ideas y sensaciones
sobre la temética, y la reflexion critica acerca de vivencias personales y convicciones vinculadas
con la violencia. Seguidamente, se exhiben los testimonios y trabajos de distintos grupos de

alumnos, que demuestran el alcance de la actividad y su aptitud para alentar la reflexion:

Grupo 6: "Uno de los aspectos mas impactantes de ‘C.A.L.I.” es como la violencia se normaliza.
En nuestro graffiti, quisimos resaltar ese punto mostrando a una mujer atrapada en el abuso con
cadenas. Queremos invitar a pensar en las veces que hemos sido testigos de actos violentos en
nuestra vida. ¢Por qué, a veces, no hacemos algo? Creemos que el arte puede ser una forma
poderosa de criticar nuestras creencias y comportamientos, y esperamos que nuestro graffiti inspire

a otros a no callar ante la violencia."

Imagen 8

Fuente: Elaborado por grupo de estudiantes #6
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El grupo 6, de forma muy clara, hizo hincapié en como la violencia se ha vuelto algo comun en la
sociedad, mostrando en su graffiti a una mujer inmersa en un patron de maltrato constante.
Ademas, este grupo puso en tela de juicio la falta de reaccion ante la violencia que se ve alrededor,
dando a entender que el arte puede ser una herramienta muy Util para retar y transformar ideas muy

arraigadas.

En relacion con esto, las obras de arte traen a la mente lo que Martha Nussbaum decia sobre las
emociones en su libro "Upheavals of Thought: The Intelligence of Emotions” (2001), donde
plantea que las emociones son esenciales para conectar con los demas e impulsar el cambio. Los
grafitis no solo buscan hacer visible el problema, sino también animar a otros a tomar cartas en el

asunto.

En términos de porcentajes, se descubrio que un 86% (25) supo identificar y analizar los distintos
tipos de violencia que aparecian en el texto, mientras que un 14% (4) no mostr6 ningun progreso
al respecto. En cuanto a la expresion creativa de ideas y sentimientos sobre la tematica, un 86%
(25) expresaron creativamente ideas y sentimientos sobre la tematica, y la reflexion critica sobre
experiencias personales y creencias relacionadas con la violencia, mientras que un 14% (4) no lo

hizo (ver imagen 9)

Imagen 9

Actividad 5 : C.A.L.I caos

N° de estudiantes

0 5 10 15 20 25 30

No se encuentra resueltados
Expresa creativamente ideas y sentimientos sobre la tematica de violente presente en el texto mediador
No realiza la actividad

M identifica y analiza diferentes tipos de violencia presentes en el texto

Fuente: elaboracion propia
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En el dltimo momento de la fase de evaluacion, se llevo a cabo el taller titulado “Aura del Tiempo,”
cuyo proposito fue fomentar la argumentacion oral a través de la interpretacion y el analisis del
texto mediador "Aura" de Carlos Fuentes. El taller comenzo con una relatoria de la historia, donde
se presentaron los aspectos mas relevantes del relato. Después, el grupo se organiz6 en equipos
mas pequefios. Cada uno de estos equipos compartid su interpretacion de los temas vistos en clase,

apoyandose en una representacion visual llamada "black out".

Al concluir las presentaciones de los equipos, se abrio un espacio de conversacion. En este dialogo,
los estudiantes pudieron debatir y explorar a fondo los momentos cruciales de la historia,
enfocandose en las ideas del tiempo y la aspiracion personal, sin perder de vista como se muestra
la identidad. Para guiar la charla, se propusieron varias preguntas las cuales fueron:

¢ Como se representa la idea del tiempo en "Aura"? ¢Consideran que el tiempo es ciclico o lineal

en la narrativa?
¢De qué manera se entrelazan la realidad y la fantasia en la vida de Felipe Montero?

¢Qué simboliza el personaje de Aura en la novela? ¢Es meramente un objeto de deseo o encarna

un significado més profundo?

¢Como se abordan los temas de la soledad y la necesidad de conexion humana a lo largo de la
obra? Este proceso se llevo a cabo en funcion de dos indicadores clave:

1. Se evalué si los estudiantes respaldaron sus argumentos con ejemplos concretos extraidos del

texto.

2. Se analizo la efectividad con la que los estudiantes lograron convencer a sus comparieros sobre

sus puntos de vista.
Algunos de los argumentos de los estudiantes en este ultimo taller fueron los siguientes:

E12"Creo que la representacion del tiempo en 'Aura’ es ciclico, si pueden ver chicos, la historia
parece repetirse, como si los mismos patrones de deseo y soledad volvieran unay otra vez, Felipe
hace algo, pero puff se le olvida. Es tipo como cuando queremos corregir errores del pasado y

volvemos a lo mismo."
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E14:"Me doy cuenta de cuanto nos necesitamos los unos a los otros. Felipe parece muy solo,
incluso cuando esta rodeado de personas. Me hizo reflexionar sobre como todos buscamos algo o

alguien gue nos complete, y a veces eso nos lleva a lugares oscuros.”

Analizando lo propuesto por los estudiantes, el argumento del E12 sobre la naturaleza ciclica del
tiempo en “Aura” resuena la capacidad de extraer ideas principales y relacionarlas con conceptos
de identidad y tiempo indica una comprension lectora avanzada. Partiendo de la idea de que la vida
tiende a repetirse, los estudiantes, valiéndose de una argumentacion estructurada y ejemplos claros,
supieron expresar sus ideas e influir en la opinion de sus comparieros sobre la trascendencia de su
analisis.

Ello no solo mejoro la ensefianza, sino que también impulsé una interpretacion reflexiva de la obra
de Fuentes, donde la soledad, el vinculo, y la mezcla de lo real y lo imaginario se volvieron
esenciales en su formacion. Por ende, el taller sirvio de medio para debatir sobre la naturaleza
humana y su nexo con el tiempo, una vision crucial para entender la narrativa actual y su efecto en

la imagen de la identidad social.

Asimismo, el uso de obras literarias latinoamericanas en la didactica facilit6 una comprension
critica y ubicada, lo que posibilito a los estudiantes conectar las narraciones con sus vivencias y
entornos sociales. Tal como indica Gabriel Garcia Marquez, "la literatura no solo refleja la
realidad, sino que también la transforma™ (Garcia Marquez, 1981, p. 56). Este método alento la
interpretacion dinamica y la reformulacion de las ideas sociales, impulsando una lectura que
trasciende la mera comprension de palabras, hacia un entendimiento hondo de temas globales
como la violencia, el afecto, la identidad y la memoria cultural. La mimesis en los textos
latinoamericanos propicié que los estudiantes forjen una vision analitica sobre su contexto y la

nocion del tiempo.

Ya en términos de cifras, un 58% (17) justificaron sus argumentos con ejemplos textuales e
influyeron en sus compafieros, seguido por un 30% (9) que usaron ejemplos del texto para
respaldar sus ideas, pero no persuadieron a sus pares, y un 12% (3) crearon representaciones

graficas sin cumplir ninguno de los objetivos planteados. (ver imagen 10)
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Imagen 10

Taller 4: Aura del tiempo"

N° de estudiantes
- |

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Realizan sus representaciones graficas, pero no lograron ninguno de los indicadores propuestos en la

actividad
Dicen sus argumentos con ejemplos concretos extraidos del texto pero no lograron convencer a sus

compaferos
B Proponen argumentos con ejemplos concretos del texto y convencieron a sus compafieros con sus puntos
de vista

Fuente: elaboracidn propia

Para finalizar, la fase de evaluacién resultd ser provechosa, dejando una huella en la forma en que
los alumnos entienden y piensan acerca de la violencia y la identidad. Gracias a tareas, actividades,
dindmicas y estudios detallados de obras literarias, los estudiantes pudieron reconocer distintas
manifestaciones de violencia y su efecto en la sociedad, ademas de debatir sobre lo hermético de

la identidad humana en la narrativa actual.

Adicionalmente, el involucramiento y los argumentos de los alumnos demuestran un avance en su
pensamiento critico y creatividad, asi como un deseo de examinar y cambiar su entorno. Los logros
alcanzados muestran un gran interés y analisis profundo, donde una buena parte de los alumnos
logré comunicar sus ideas y sentimientos de manera eficaz. Esta etapa no solo cumplié con los
propdsitos de evaluacién, sino que también motivd a seguir conversando sobre la violencia y la
identidad en la sociedad de hoy, resaltando el valor de la literatura como un medio para pensar y

generar un cambio en la sociedad.
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6.2 Conclusiones

Como resultado de este estudio, se hace evidente como la habilidad para debatir y la comprension
lectora de los estudiantes del grado 702 mejoraron gracias al analisis de representaciones sociales
presentes en obras literarias latinoamericanas. Este proceso no solo mejord su capacidad de
argumentacion, sino que también fomentd una conexién valiosa con su entorno cultural y
emocional. El disefio de esta estrategia educativa que incluyo talleres, representaciones y debates
permitié a los estudiantes explorar temas complejos como la guerra, la violencia, el amor y la
identidad, relaciondndolos con sus propias vivencias y argumentos. Desde una perspectiva
pedagdgica, este enfoque favorecio la participacion activa y el pensamiento critico, aspectos

fundamentales para formar ciudadanos reflexivos y comprometidos con su entorno social.

El anélisis de los textos, fundamentado en la identificacion de representaciones sociales y en
principios del modelo transaccional de Rosenblatt, facilitd no solo la construccion de argumentos
orales, sino también la utilizacion de diversos modos de razonamiento. Sin embargo, es importante
reconocer que en ocasiones predomind el uso de recursos emocionales (pathos, logos y ethos), lo
que sefiala una oportunidad para potenciar en los alumnos el manejo de otros tipos de razonamiento
y argumentacion, como los argumentos de autoridad y los contraargumentos, que enriquecen la

calidad de los intercambios.

Asimismo, se evidencid el valor formativo de los textos literarios latinoamericanos en los procesos
de argumentacion oral, lo cual reafirma la importancia de incorporar la literatura en la ensefianza
para promover el pensamiento critico y la comprension social. No obstante, el desafio relacionado
con la escucha activa, el respeto mutuo y la disciplina en el aula resaltan la necesidad de fortalecer
las habilidades socioemocionales y la gestion del aula, aspectos que requieren una atencion

constante del docente para crear espacios de aprendizaje mas reflexivos y respetuosos.

Finalmente, este estudio demuestra que, a través de la lectura y el debate, los estudiantes
desarrollan habilidades argumentativas y comprensivas en torno a representaciones sociales
relevantes en la regién, como el amor, la guerra, la violencia y la identidad. De igual modo, se
sugiere interpretar estos resultados como una invitacién a seguir innovando en las propuestas
pedagdgicas, ampliando el analisis hacia otras tematicas sociales presentes en Latinoamérica, y

promoviendo un enfoque inclusivo y diverso. Este trabajo abre caminos para futuras
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investigaciones y para la consolidacion de practicas educativas que privilegien el didlogo, la
reflexion y la participacion activa, fortaleciendo asi la formacion integral de los estudiantes y su

compromiso con su contexto social y cultural.
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A) Formato de cuadro de preguntas

Anexos

Determinar las temdticas que mis | Representacones

(0ué esperas poder encontrar en la bectura de testos literarios? m

i Debates en clase sobre la lectura de testos |merarios? Sifno ipor gué? _
£ Cudl es tu mayor fortaleza cuanco hablas en publico? u

£Te gusta debatir en dase? 5o ipor qué? m
iDe qué temas te gusta hablar con los demds cuando tienes tiempo lbre? “

B) Encuesta de interés por la argumentacion y la lectura en el aula702

=
* ¥ola, apreciado estudiante. £l 6ia de hoy quiero que me ayudes 3

respongelss con honestidsd.
Los siguientes Icanos te ayudaran a responder

Seleccions wna respoesta )
- Respande |25 siguientes preguntas con tus palabras /
1

[—

[rem—
‘misma nimern)

I|Hfli

TN

1 iom qué frecuencia lees textos inerarios? XK aud?
LT I

ocasonaimente

Todos los dias

2Por que?

bt
X

g

6- 4Cudl e tu rayor fortaleza cuando hablas en piblica? /

&

Videos.

Imdgenes

Competencia argumentativa

74 clase tu
sobre un tema determinado?

10- £De qué temas te gusta hablar con los demds en tu tiempo | /

Nunca
casi nunca
acaskanaimente 11- Si tuvieras que discutir en clase, ¢Acerca de Qué temas te X
“casi todos los dias. pustaria hacerlo? Marca con una X las temiticas de mayor interés
Todos los dias
i Lascledad
8- Te gusta debatir en clase? /SUNO Zpor qué? /
&l amor Sueias y esperanzas
Eltiempo Machisma
L2 Guerra L3 existencia
Hechos histaricas om,
9- £Has empleada algunas de s siguientes estrategias didicticas S

 los demds tu punto -

&
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C) Prueba diagndstica de comprensidon de lectura y rubrica para evaluar la comprension de

&

e La niiia de loa cerillos

Hare Chrizfian Andersan

Era urm nochie £ en laz desoladas de |z gram cindad, use nifia solitariz intentaba vendsr
como c2da &3 sus cerillos, su padre 12 emvizba a vender los cerllos tedos bos dizs, sola
deamsbulaba por la esome ciudad, desamparada 2 merced de los peligro: que representaba
para cuabquieT persona permimecer fuer, tanio por &l clima como 12 delmruencia.

Ya habia sido victima de abusos ¥ castizos por parte de otm2s personas, en ocasiones le era
arrebatado &l dinero gue recaudaba con [2 vewta de cerillos, ezoz dizs su padre la castigaka,
zolpeaba v k2 defa sin comer ese dia

{Zamine por largo tiempa, = fio azotaba con mas foerm ¥ comenzaba a nevar, las personas
semhnhmdumﬁhgmmmmﬁdehsmm la nawidad == acercaba
¥ las nultitodes cornan de m lado para ot para derrochar fortuna en objetos gue desecharan
repidamente, pere ella quertz formar perte de ma de ezas familiaz,

Para su nzla snerte kaiia perdido lzs zapatillas al esquivar 1m auto, no logro encontrarlas
aafre tanta nieve, 1a: zapatillas eran de su madne v ls goedaken smormees, o gue contisoar
descalza cammando 2obre [2 nieve.

Imtesto vender sns cajas de cerillos, pero nadie compro ese dia, habia dias duros donde o
vendia nada como hoy feniendo que aguantar su hambre ¥ espera que el dia sipuients
mqmmh:ﬂmnmmutuﬂﬂe,ap&ndzmdnhmﬂnsmmemﬂdumdemm
un buen hogar, para mmca senftir mas foos nd hambre, ella quena ser feliz

Llevaba um rato caminando, € frio era msoportable, sus pies doban mocho de tanto caminar
por 2 mieve [2 cual = haboa dejado varias lesiomes, decidio buscar cobijo enm callejon, no
UATA TBETESAT para que su padre 1a zolpeara por no vendsr los cemilles, ad=mas su casa no
solo teniz un techo pera resguardarla de [z nisve, o kabia cobijo de otro tipe.

Enconfrd 1ma emamme caja que 2] parecer e mzada por algin vagziuede de la calls,
aprovechs para resguardarss de la nieve, pero aum fenia frio, aun terda todoz sus cerillos.

Uno a mo fiue sncendiendo los cerillos, par sentir su c2lor, miestra: terminaba con los
cesillos de una c2ja, tamaba oira, imaging como senan 1as cozas 3 su 2imela vivier, 2 umica
perzoma en &l emmida guoe [2 quena pero que partio moy progto para b2 pobre nina

TUna estrella cayo del celo, sefial de que uma persoma monia, 0 20 &2 lo goe o zbuelka le

ComEnts alEuna ez, para su soMpresa, su abuwela aparecid, muy sorprendida pero feliz, tome
Zumang v 52 dejo levar,

Tustas s= divigieron a wm hemzoso fugar donde no kabna mas frio, no habria mas hambre, ni
muche menes alzuien que la maltratara, s dirigzan al reimo de los cizlos. Por la mafizna

n sizuiemte & ruempo de la nifia file encontrado en 12 nieve
&=,

Crea 3 preguntas dificiles relacionada con el texto, con el fin de que tus

compafieros intenten responderlas
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Criterios de
evaluacion

Bajo Basico

El estudiante | El estudiante es

El estudiante

identifica e muestra capaz de
infiere ideas dificultad realizar algunas
del texto para realizar inferencias a
inferencias a partir de la
partir de la lectura de
lecturade  cuentos, aunque
cuentos, su comprension
ademaés puede ser
comprende superficial o
poco el limitada en
mensaje ciertos
implicito o aspectos.
las
intenciones
del autor.

El estudiante = El estudiante = El estudiante es

hace analisis muestra capaz de
criticode los  dificultades identificar los
textos dados para elementos
en clase identificar béasicos del
los elementos  cuento, como la
clave del tramay los
cuento, como personajes
la trama, los principales,
personajes pero tiene
principales y dificultades
los para analizar en
conflictos. profundidad la
Ademas, estructura
tiene narrativa y los
dificultades significados
para
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Alto

El estudiante
demuestra
habilidad para
realizar
inferencias con
precision a
partir de la
lectura de
cuentos,
logrando
comprender el
mensaje
implicito y las
intenciones del
autor de
manera
adecuada.

El estudiante
demuestra un
buen
entendimiento
del cuento,
identificando
correctamente
la trama, los
personajes
principales y
los conflictos.
Ademas, es
capaz de
analizar de
manera
profunda la
estructura

Niveles de evolucién

Superior

El estudiante muestra un
excelente nivel de
desempefio en la capacidad
de realizar inferencias a partir
de la lectura del cuento, Es
capaz de analizar con
profundidad y precision el
texto, identificando con
claridad el mensaje implicito
y las intenciones del autor.

El estudiante demuestra un
excelente nivel de analisis
critico de cuentos,
identificando de manera
precisa los elementos clave
del cuento y elaborando
interpretaciones sofisticadas
sobre la estructura narrativa y
los significados mas
profundos del cuento.
Ademas, es capaz de hacer
conexiones con otros textos o
eventos de la realidad.



El estudiante
mantiene la
atencion,
concentracion
y ritmo en
lectura de
texto

interpretar el

mensaje o la

moraleja del
cuento.

El estudiante
muestra una
falta de
atencion
constante
durante la
lectura.

Tiene
dificultades
para
concentrarse
en el
contenido,

distrayéndose
con facilidad.

Maneja de
manera

ineficiente su

tiempo, por
lo que no
logra

completar las

tareas a
tiempo.

Superior:

mas profundos
del cuento.

El estudiante
mantiene la
atencion en la
lectura la
mayor parte del
tiempo, pero se
distrae

ocasionalmente.

Puede
concentrarse en
el contenido,
pero le cuesta
mantenerse
enfocado
durante
periodos
prolongados.

Maneja su
tiempo de
manera
suficiente para
completar las
tareas en un
plazo
razonable.
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narrativa y
elaborar
interpretaciones
coherentes
sobre el
mensaje o la
moraleja del
cuento.

El estudiante
mantiene una
buena atencion
durante la
lectura,
mostrando
pocas
distracciones.

Es capaz de
concentrarse en
el contenido de

manera
efectiva,
manteniendo
un enfoque
solido durante
periodos
prolongados.

Maneja su
tiempo de
manera
eficiente,
completando
las tareas con
prontitud y
precision.

El estudiante mantiene una
atencion excepcional durante
la lectura, sin mostrar
distracciones significativas.

Posee una habilidad
destacada para concentrarse
en el contenido, demostrando
un enfoque profundo y
continuo.

Gestiona su tiempo de
manera excepcional,
completando las tareas de
manera rapida y precisa,
incluso superando las
expectativas.



D) Registro diarios de campo

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL
DEFPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — CARACTERIZACION POELACION DE ESTUDIO

Observaciin N? Institucion: Instituto pedagogico nacional

Poblaciin: estudiantes de 702

Cantidad de ertudiantes: 26

Hora: 11
8.1

Fecha: 05 de
Marzo

Profesor(a) titular: Gloria Criztina Castillo Avala

FProfesor(a) rmacion: Mizuel Angel Ortiz Gonzaler

Objetivo(s) de la caracterizacion: Fealizar un acercamiento inicial a la claze para identificar los intereses ¥ opiniones de los esmudiantes en relacicn a lz lectura v la argumentacion.

DESCRIFPCION DE LA SESION

OBSERVACIONES
(Sintexis del proceso de
descripcitm)

Anilizis
Aparte al proceso de caracterizacion/proyects en curso

Se iniciz 12 claze de espafiol con um lamado a listz, algumos de los esmdiantes no
atienden al llamado o prestan atencidn a este. De igual forma, no atienden a las
indicacionss e instraccionss de la docente titular por un breve periode de tiempa, sin
embargo, en s MOmMeTto s encentra cierto interés en los esmdiantes para hablar,
comunicar ¥ expresar Lo que les sucedid en el descanso.

Al haber orden en el szldn la docente hace uma lectura del cuanto 12 Jirgfl de Jozé
Armreola al contar estz historia la docente lee el texto, pero los estudiantes no muestran
imtarés frents a este cosnto, 3 leer por sagunds vez este cuento, los astudiantes
empieran 3 contestar las preguntas de ls massirs, las cuales son muy da cavacter litaral.

Signiendo ol mismo spartada, se encuentrs ciarz desmotivacidn en cuanto al tipo da
preguntas s= llevan a cabo

Loz estudiantes mencionan que la lectura esta muy “neutral v abumrida™

En este primer momsnio
padamos inferir que los
estudiantes son
indisciplinados, ya que no
respetan y escuchan al otro

Hay cierto desinterés frante a
la lectura de ciartos textos,
por ejemplao, al cuenta /g
Jirgfade Joz2 Arreola ez un
texto de um sutor mexicano.

Por tltimo los estudizntes
consideran la clase de espafiol
muy neatra

Enfocandones al proyacto, en primera instanciz la disciplina fente a respetar
1a palabra del otro puede ser un factor & tensr en cuenta, ¥a que Crear o
ezpacio donde los docentas puedan hablar ¥ escuchar es indispensable

Adem3as, frente 2 Iz oralidad saber hablar v escuchar al oo son elementos
de eata

Frents al desintarés de lz lecturs, se encuentra ciero punto 8 considerar, va
que el provecto estd enfocado en nsar textos latinoamericancs como
fortalecedor da la competencia argmmentativa oral 5i loz estudiantes notan
gue al laer astos tipos de textos no les evoca algo, daja en claro que =1 se debs
hacer o penzar un recurso que adecue el texto a su realidad

Ex ultimas, hacer que las clases de espafiol no sean tan newtras =n 2l sentido
de que no sea una simple stender a clases sino tambign gue les genere algo a
los estudiantes

En lz segunda se2idn la docents hace una actividad de identificacidn de textos v sus
caracteristicas con los estudizwtes donde ellos expresan intersze por ciartos tipos de
textos ¥ s fimcidn. Algunes de los esmdiantes muestran cierto aprecio fante a s
analisiz, v exponen de na manera muy alegre su trabajo.

En otras ocasiones se nota cierto nerviozizmo al hablar en piblice, por gjgmels los
esmdiantes se encuentran en clase hablando da los privilegios de esmadiar v dos da ellos
expresan qua sstudiar debe ser una oportunidad para todos, en medio de esta
comentario six compatieros cortan 1z idea con comentarios, tipo “eso no ez cierte”,
después de esto los dos estudiantes prefieren no hablar

por otra lado, hablan de tamas muy importantes segin ellos perque son tamas de su
vida personal ¥ juvenil. Por gjemplo, el texto informative de los cambios fisicos de mi
CUETpo, Otros textos abarcar temas de la sutoestima, el esfuerzo ¥ perseverancia, ser
compaberizma v por iltimo temas mas emocionales como: 12 depresicn, tristaza ¥
Clertos interesas,

A log estudiantes del grado
T0I 1z interesa hablar de
temas v probleméticas
relacionados a la adolescencia
¥ su entoma. Alzunos de los
estudiantes les cuesta hablar
en pablico

Los temas y problematicas qua plantearon los estodiantes an estz actividad
pusden ser puntos 3 considerar para las reprezentaciones sociales

En las exposiciones que hicisron dan cuenta de gue si a5 necesario fortalecer
1z argumentacidn y lz oralidad

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS

DIARIO DE CAMPO — CARACTERIZACION POBLACION DE ESTUDIO

Inztitucion: Instituto pedagogico
nacional

Obzervacion N®

Poblacidn:
estudiantes de 702

Cantidad de
estndiantes: 27

Fecha: 08 de Marzo Hora: 11 3.m

Profesor(a) tiiular: Gloria Criztina Castillo Avala

Profesor(a) en formacion: Misuel Angel Ortiz Gonzalez

Ohjetivol(s) de la caracterizacion: Fezlizar un acercamiento micial a la claze para identificar los mterszes v opiniones de loz estudiantes an relacion con la clase
de lengua castellana

DESCRIPCION DE LA SESION

OBSERVACTONES (Sinteziz del
proceso de descripeion)

Anilizis
Aporte al proceso de caracterizacion/proyecto en curso

Ezte dia no hubo clase de langua castellana, debido a que
los estudiantes s encontraban celebrando el cumpleafioz
mimero 97 de lz metrtecidn, sin embargo, se asistio al
evento ¥ 52 enconfraron factores a resaliar para el
dezarrollo de aste provecto. En primer lugar, la mayoeria
de eztudiantes les gusta charlar v platicar con sus
compatieros, paro las cuesta escuchar 2 los demas, =
distrzen con facilidad ¥ en ocasiones ignoran lo gue les
dicen.

En el evento se tuve gue repetir las indicacions: antes
dadas debido 2 ¥a qus interrumpian = los orgamizadores
hacer la zctrvidad. Lo mizsmo ocwmid en el aula, antss de
asiztir al ancusntro, =2 les coments lo que than hacer v da
qué manera, pero mientras se daban astas metruceiones la
mavoria de sstudiantes s2 sncontraban hablands v al
llegar al lugar, lo estudiantes estaban pardidos y

Los estudiantas puedan querer
hablar, pero para hablar 2 necesita

escuchar.

El razpato por dar lz palabrz al otro
v szcuchar no estd prazents

Enfocindonos al proyvecto, en primera instancia la disciplina

frente a raspetar lz palabra dsl otro puede sar un factor z tensr

en cuenta, ¥a que crear un 2zpacio donds los docantes puadan
hablar v escuchar es indispenzabls

Adsmds frents a la oralidad szber hablar v escuchar al otro
son alementos da esta

En ultimas, hzcer que las clazss de castallano no sean tan
neutras an el zentido de que no zea “un simpls atender 3 clazss
sing también que les penere algo a loz sstudiantes™ pusde zar
un punto de partida parz orgamizar v atender al otro
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DIARIO DE CAT

[PNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACTONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
IPO - CARACTERIZACION POBLACION DE ESTUDIO

Observacion N°3 | Institucion: Institute pedagogico nacional

Foblacion: extudiantes de 702

Hora: 11
m

Fecha: 12 de
Marzo

Cantidad de estudiantes: 27

Profesor(a) titular: Gloria Cristina Castillo Avala

Frofesor{a) en formacion: Mizuel Angel Ortiz Gonzaler

DESCRIPCION DE LA 5ESION

OBSERVACIONES
(Sintesis del procese
de descripcion)

Objetivo(z) de la caracterizacion: Fealizar un acercamiento inicial a la class para identificar los intereses y opiniones da los estudizntes en relacion a la lectura y lz argumentacion.

Analisis
Aporte al proceso de caracterizacion/proyecte en curso

La clase inicia escuchando el cuento del solitario de Horacio Cuiroga, al
principio, hay atencidn por parts de algunos esmidiantes, pere alzunos que no
entisnden €] ralato. En un sagundo momento, se vnelve a prezentar el ralan,
pero con ayuda andio visual y hay, mejor comprension

Se gbre un espacio de dialogo ¥ los estudiantes tisnen curiosidad e inquiemdes
por las escenas de violencia. Manifiestan que los actos evidencizdos en el relato
1o zon distintos a los gue pasan en la actualidad. Muestran curiosidad por watar

temas d esta mdole

A los estudiantes les
Emsta temer ayudas
para comprender
taxtos ¥ mas de
indole visual

En el zula z2
anCusnTa interés por
genero gotico ¥
tematicas da
vialencia

Lo sizmpre =& le puede facilitar recursos audiovisuales 2 los estudiantes, Iz
idez es promover el pensarniento, las cosas faciles e quits valor al ejercicio de
pensar, esto se tendrd en cuanta en fataras intervenciones,

Cuando loz estdizptes dan a conocer su punto de vista e ideas, ralacionan
mncho su contexto con los temas que se sbordan en clase. Ademas, hay una
tandenciz en ciartos estudiantes de querer convencer al piblico, usan elamentas
coma Zestos v volumen da voz para persuadir al otro. Con esto en mente, 3
tandra prezente desarrollar intervencionss donda 22 hable de la importancia de
persnadir y saber convarsar al piblico, va que el proyacto se canirz en la lectura
de tertos leterios para el foralacimiento de la oralidad.

Parz la segunda zesion 22 hacen los respectives formularios para recolectar
informacion de los estadizntes con 2 idea de conocer sus perspectivas sobre el
debate, oralidad e intereses de lectura o en general, se encusntran resulftados los
cuzles fueron analizados v se encuertra um mayar imterds por temas de vielencia,
amor, temas da genero y wisteza

Frante al debate, 2 la mayoria de esmdizntes les gustaria tener astos en 2l zula
Perd que sean organizades v con un buen ciemre

Frante a la lectura, algumos estudiantes del aulz 702 leer =1 tiempo libre, va
s2an comics o litros de su imterds, pero al iznal hey estudiantes gque ruestra
desimterss por la lecnura, la consideran sbuarida v unz actividad muy demandante

Se encuentran las
principales
TepTessntaciones
socizles de interés a
tener en coenta ala
12 hora de desamollar
la propuesta
investizativa

Teniende en cuenta los resultades amojades por las encuestas recogidas, se
organizara un listade de swtores ¥ obras listerias latinoamericanzs que aharguen
las tematicas:
violencia
amor
(Género
Y emociones
Para imiciar intervenciones que se cenfren en este tipo de representaciones
socizlas

DIARIO DE CAT
Institucion: Insfituto pedagogico nacionsal

Observacion N4

Foblacion: estudiantes de T02

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
IPO — CARACTERIZACION POBLACION DE ESTUDIO

Hora: 11
800

Fecha: 13 de
Marzo

Cantidad de estudiantes: 27

Profesor(a) titular: Gloria Cristina Castillo Ayala

Profesor(a) en formacion: Mizuel Aneel Ortiz Gonzaler

Ohbjetive(s) de la caracterizacién: Faalizar un acercamients inicial a la clasa para identificar los interases v opiniones dz los esmdiantes en relacidn a la lectura y la argumentacidn.

DESCRIPCION DE LA SESION

OBSERVACTONES
(Simtesis del proceso

de descripeidn)

Analizis
Aporte al proceso de caracterizacion/proyects en curse

Esta clase se desarrolla de maners oral y se abordan las tematicas de doler,
muerte v perdida, usando como texto mediador 1a novela de Isabela Allende,
PATULA en asta claze 32 ancusntra que los esmdiantes proponen ideas v
argumentan Fante z las tematicas antes mencionados. Por ejemplo, sxprasan que
perder alzo o alguien e3 namral en la vida humana, marir va ligado 2 mariry
que las emociones impactan bastante en estos sucesos, sin embargo, se haya que
1oz esmdiantes confindsn arzumentos con falacias argumentativas, tales coma:
hombre paja ¥ ad hominem

12 mzyoria de estudiantes que quiersn arsumantar en contra de una idea
planteada en clase recurven a burlarze de sus compatierss o habler de factores
negativos de este, dejendo el debate 2 un lada ¥ perdiendo 2l hilo conductor, los
sjemplos mas clares de estas falacias faeron: un exmdiants estaba planteade que
pearder a un ser querido es dalaroso ¥ que lleva tiempa aceptarlo, en esa
maomente une de sus compafiercs aluds a &l diciands que “no sabe dar ideas o
hablar del tema porgue no hace las tareas v g2 la mantiene juzando fathal”

Las falaciass argumentativas son srrores 10gicos o engafios que posden levar 3
conclusiones imcorrectas o imacionzles. Al snsefiar a identificar v svitar estas
falacias, los estudiantes aprenden a constroir arguementas sélidos v basados en
evidenciz, 2n luzar de racueric 3 tacticas manipulativas o enzafiosas para
respaldar sus puntos de vista.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS
DIARIO DE CAMPO — CARACTERIZACION FOBLACION DE ESTUDIO

Observacion ¥°4 | Institucion: Instituto pedagogico nacional Poblacion: estudiantes de 702 Cantidad de estudiantes: 27 Fecha: 30 de Hora: 11
Marzo — 03 de a1
Mava
Profesor{a) titular: Gloria Cristina Castillo Avala
Profesor(a) en formacion: Mizuel Angel Ortiz Gonzaler
Objetivo(s) de la caracterizacion: Rezlizar un acercamiento con el texto lirico 2 la reconstruccidn del imaginario da amor
DESCRIPCION DE LA SESION OBSERVACTONES (Sintesis del process de Andlisis
descripcidn) Aporte al procese de caracterizacidn/proyecto
Bl Curso

Esta zesion de clase inicia con la propuesta "chicos les tengo chisme, me han
roto el corzzan” al comentar esto, los estudiantes mostraron intarés v empezaron
2 aconsajar al profesor da practics, tipe: “no hay que cresr en el . Hay que
craer el amor ya que sl existe, pero toca estar seguro de gue es la persona
indicadz" con este tipo de comentarios s2 dio icio a la claze mostrando 2]
poamsa de Grabriela hiswal "el amor que calla” donde se vieron muchsas
interprataciones por parts de los esmdiantes

Alzumas de los argumentos fueron “el amor a3 algo wansitorio™ “EL amor 25 un
santimiento grande, pero debe pazar con varias etzpas como el enamoramiento
después de exto es donds las parejas tienan que fortalecerlo o terminar con asts
Se plantad lz idea de que en mmichas parsjas acaban el amor porque se vuelve
maztuting v pierden an ese interss de saguir. Pare la praxima clase, s acordo que
1oz esmdiantes mostraran en grapo un posma o cancion donde expongan como
debe ser al amor zano entre dos personas.

Laz experiencias de vida v pensar en soluciones a
probleméticas actuales come las rapmras amorosas,
generan en los estudiantes rabajo en equipo. De
iznal mode, ponen en practica el como ponsrss de
acnerds en brinds la mejor respuesta o solurcida z la
situacidn

Al proponer crear ima cancion o poema en clase,
ze trzbajz la creatividad, pero, 2l mizmeo tiempo la
intancidn de este taller es mirar como argumentan
loz esmdiantes, frante 3 conflictos internos anre
parejas. Asi mizmo, e identifica que imaginzrio
spcizl pradoming en general frents al amor y las
relaciones interpersonales

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DEPARTAMENTO DE LENGUAS |
DIARIO DE CAMPO — CARACTERIZACION FOBLACION DE ESTUDIO

4- ;Cual crees que ex el menszje principel del cuento?

A dar respuesta los estudiantes encuentran que las personas pueden sentir que no hay zalida a sus
problemas. Este poede ensefiar que 2 impartante buscar ayuda ¥ 0o eafrentar las dificnltades zala.
Tamhién se pueda aprander que la musrts no &= la solucion a los problemas, v que siampra hay asperanza,
POT Mz gecuro que parezca todo, es sncontrar posibles raspuestas, ya que el suicidio es una decision
aprasurada con ofres factoras de indols emocionzl ¥ mantal

Del mizmo mode los estudiantes raplantean que el sentimiento de soledad v culpa son reflejados en la
lecoara, por ultimoe, varios esmdizntes mencionan que: s cmacial valorar 1z vida v buscar ayuda en
momantos dificiles, que la importancia de la comunicacion v el apoyo emocional en las relaciones
humanzs pueden invitar a buscar distintos propdsitos que, sungue a veces parecerd que todo estd perdide,
siempre hay altemativas ¥ motives pars seguir adelants.

Observacion N°7 | Institucion: Instituto pedagogico nacional Poblacion: estudiantes de 702 Cantidad de estudiantes: 29 Fecha: 06 ¥ 10 de | Hora: 11
septiembre 8. v 900
8.0
Profesor(a) titular: Gloria Cristina Castillo Avala
Profesoria) en formacion: Mizuel Angel Ortiz Gonzalez
‘Objetive(s) de la caracterizacion: Faslizar un acercamiento con ol texto lirice a la reconstruccidn del imaginario de violencia
DESCRIPCION DE LA SESION OBSERVACTONES Analisis
(Sintesis del proceso de | Aporte al procese de caracterizacibn/proyecto
descripcion) en curso
Para esta primera sezion se hace lectura dal cuento del suicida de escrito argantine Enrique Anderson
Imbert, donde los estodiamtes dan respuesta a las preguntas:
1- 2 0né leccionas sobre la vida ¥ Iz nuerte se puedan axtraer de la expariencia del protagonista?
: 5 ienci Fomis i i : 7 .
2- ;D qué manera las experiencias del protagonizta raflejan problemas sociales contamporanegs? El espacio de reflexidn
s N f : e N ayuda & penzar en las
;;E;?:e alamentos del cusnto consideras que estan diseflados para provocar unz reaccion emacional en el raalidsdes en las que los
: estodiantes pueden llegzar

2 enfremtarse, CONVErIar
de las provlematiczs de la
realidad los imvita a hablar

en piblics ¥ crear sus
argumentos en defansa
framte a distintas
sitnacionss

Al haber abarcado temiticas personales, 52
encuentra que los esmdiantes, intentan aclarar sus
ideas para presentar experiencias v conzsejos con
argumentos frente a tematicas dificiles como al
suicide

Parz ests sezunds sesidn el docents personifico a lugy, nn personaje ds la novela de la sscritora
colorrbianz v himsara Carcling Andijar. Parz exte espacio e divido e] saldn en des grupos (nifios v nifias)
donde al final los estdiantss discutieron frente las actitndes gque las personas toman frents 3 las violencias

Cuando e presentan
simaciones que impactan
2 los estudiantes, hablar y

expresar el sentir es
fandamental para que s

El jusgo de rol es un recurso que invita a los
astpdiantes 8 pensar sus acciones, a fonmmlar
arzumentos de defensa en contra de la injustica
social o representacionss sociales dafiinas pars la
socizdad. En esta claze se logrd ver que la burla

frente al ofro. &5 alzo gue s toma can
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E) Consentimiento informado para el manejo de datos de menores de edad

| FORMATO |

o ‘ AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES Y DE MENORE S DE ‘
. FRBR LD TETI:E'E o8 Junie N
FORD0SG 51 | Fecha de Aprobacién: 18-06-2018 || versén:es | piginatde2 |
AUTORIZACION TRATAMIENTO DE DATOS PERSONALES
Ciudad y fecha

identificade com C.C.[_] CE
expedida en declaro que he sido informado por LA
UNIVER SIDAD PEDAGOGIC A MACIONAL (=n adelante laUPN), identificada conMIT. 389,289 1244, con domidio
on la cudad de Bogoda v sade principal en la calle 72 Mo. 11 = B6 de Bogold, qua, de conformidad con los
procedimientos establecidos en la Ley 1581 de 2012, Decreto Reglamentario 1377 de 2013y el Manwal de politica
interna y procedimientos para el tratavmiento y proteccion de dafos pevsonales de la Universidad disponible en la
paging web www pedagogica edu co, actuard como Responsable del fratamiento de mis datos personales’,
necesanos para el cumplimiento de |a mision de la UPN, obfenidos & fravés de canales y dependendas
institucionales y gue podra recolectar, almacenar, usar, aciualizar, fransmifir, transferir y poner en circulacion o
supnimirfas, mediante el uso de 1as medidas necesarias para otorgar segundada los regisiros, evitando su
adulteracion, pérdida, consufta, uso o acceso na autorizado o fravdulento incluso por terceras.

Mo

Que fratdndose de 2atos sensibles’y de menoresde edadno estd obligado a autonzar su fratamiento, salvg las
excepciones consagradas en 1a ley o gue medie su consentimiento expreso. Que s de caracter facullativo
responder a laspregunias que traten de dalos sansibles o menares de adad

Miz derachos come fitular del dato zon los consagrados en la Constitucion y |2 Ley, especialmenie gl derecho a
congcar, actualizar, rechificary suprimif miinformacddn personal, asf como el deracho a revocar al consentirmiant
otorgado para el fratamiento de datos personales enlos casos en que sea procedents Lasinguistudes o soliciudes
relacionadas con el fralamienio de mis dalos personales, pueden ser framiladas a fravés del e-mail

queiasyreclamosgpedagodicaedu.co

Tenignda en cuenia lo anterior, autorizo de manera voluntaria, previa, explicia, informada e inequiveca a2 la UPN

para tratar mis datos personales de acuerds con ¢l Manual de politice nterma y procedimientos para ef ratamienty
y profeccion de datos personales de la Universidad y para los fines relacionados con su Misicn,

Leida lo anterior, manifiesto que 1a Infarmacion para el Tratarvento e mis datos personales|ane suministrado de
forma voluntana y esverar, completa, exacta, aclualizada, comprobable y comprensible,

FIRMA

Nombre:

Identificacidn:

F) Matriz Documenta

METODOLOGE
A (pazes,
popklacion ,
msrumcmtes)

FROBELEMATICA/ PROBLEMA DF
INVESTIGACTON

DATOS
IDENTIFI
CACION

EEFERENTES CONCEFTUALES

(amteres,

adin de L
publicacien  posprads)
}

1 Cuemsn Tatiana literatura | COMPTEMCLA GRAL Y LITERARLA Formasn de diario | Ea el taller y la | CLUEWTO
latinoamericano: | Carolina investigacidc | ddentidad, Fl Fsa propucsta asene el coento del boom| de canspo, oordancia | bectura comas| MR ER
Bermenéutica Becema o anciin - & | La narativa latinnasnericane como ehjeto de estudic. | encuesias, alker | con bos e mediador ALCE pall
literaria pars wa | Rodrigues g liserania Hrece o los maestros en foomackn la wetico, fundamentos | para b (pediscsica eda
i de 2000 Abordar literatura en el ssla por posihilidad de ssalizar y cuesticnarel | enwevist docente | sedticos de | construcciim | ooy
identidad Colomer “El texto literario ostenta, asl, | concepto fundamenial de identidad esbe prayects, | de identidad

s capacidad de re-configurar la latinoasnericana, con el chietiva de canio la
actividad humana y offece instrumentos. | propiciar espackos de roconsineccim, de invessigadcm
para compresderla va que, al enriquecimiessa de idens y Te como bas
verhalizarls, configurs w espocio en ¢l | signific de concepros a partic de 1
e s ecsstnayen y negocian los valares | experiencia estética de La bteratura en &
v el sisiema estético de una culbars™ (p.41] aula
la reconstruccw'm| Eder Cagga, | Tesis Literutura IDENTIDAD Y LITERATURA el autor de este trabajo plantea la sests: [a| el auto labiteraura | seleccice de | La
de lo identidad | Dygahy 2007 | doctoral identidad social se representa y refleja s | compeende la clens y
=ocial miversidad La lizeramira @5 uns evalussion del eravis de los discurses, ded misme mod impatio com la EOmETInE
colombisza s |central Ewcanbre, del mundo social y del hombee | se planies fres pregestas | problensas de | literatura y su T ser A,
partic de algasas en ¢l munde {Bajtin, 1982) invessigacidm ;Cailes son las claves smiradn & pariic de | mediador pam | especilicn ol | colomhissa s
cbens liserasias Caloushia simbilicns que mecrea I identidad social | bos afcs como un | compeender 1o | poser ea partic de abguas
P ——— Las identidades son siempre procesa colombisma? [Como se encamanen b | objeto de ealidad o prictica el | brus liserarias
U estudic de la Garcia kistiiricn y expresianes palitiens. Este e, | literaturs? ;Cine s somtenplan reflexide sccibn. |gapppde s |proyecss. | contemporisess
produceidn Mirquez, | las identidades emergen comna recogen exp forma especifica en | e mnodas de Sugerencia | 2 Um eshadio de
inicial de Gahriel, resultados tempocales en la intencitn | alguncs seasos likerasios contemporiseos ; it para = 1a produccide
Crahried Crarcia 19272004 | social en comdsckomes de desigualdad™ de la divagar y inigal de Ciakeie]
wimues (Bodives. Ingrid 2006, p.30 estructura de | Bacer un Garcia Mirgues
Litesatura 5 12 reabidad. en | buen gpalisis| fusres
sociadsd el estudics e | segln ks
encuentza que | cbeas o
Litesutura, sementng
colooshiaa g e
Amiilisis del
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Elenmenios para | Fineda Trahajo de | Maietica de | Oralided Abascal {2002), desamolla la | Flemenios para wa diddctica de oralidad | Definic didicticn | S propone un

e didictica de | Rodrigues, | gada - cralidad ;[ sesis de dectorsdo «la teorla de la e favomecen |o consinecciim de e la orabidad, sistema de

ciralidad que Freiidy Masstria Construccic [cealidads. En ells realiza un recorndo | ddentidad en indames entre los 9y 12 concepto basta | escuela que

Tavarerca la ||II.I.N.I\I|L>.‘| e Bistiricn el coneepto anlidad v mussizal afios By algo difiso 2 |apunte al

consinueciin de | Nackmal benbiclad ;[ la manera e que este es somada por pesar de los cumplimis

ideniclad ols Procesode | diversas disciplings como: la lingiilsiia, estudiog e los saberes | fvorecer ea
enschamzs |l hermesditicn, la bistoriografla y la d\.l’ln.ﬂb-ll.l acade el camipa de

al encwadee | proctica y mi|
cirricular, le | proyecsa,
apint ala fortalecer el
Tormacidn del | composenie
individun wiral par
come ser. Lina | medio de un

aprendizaje ; [ sociokgla, enine otras

Comumicaci | Gutiémes & Bosas (2008), sostienen la
i aral ¢ impartascia de imervenic y fartalecer la
ldentidad | compstencia comunicativa, lo ol
shcial ¢ fica gque la esciels desarrolle y
Id.n.nud...ud amplic la ensefanza y el aprendizage de

la lengua aral. esorgindole igual nisn mck, la - | eseuela que se | elemento fen
imnportasia que @ la lengis eserita dada imvestigacice fue |afimenen el [micaso. la
s inekdencio en la formaion de orieniada baje el | carioer lertura de
ciudadamos chjetiva de Beenamo, en | extos)
Crarcha | 2007; 20018), eossidera que la estahlecer dotar de
benbicladd es i conjunio de cigesios gue eriterios pam la | senbido iodo
posihilitas al ser humano definirse coomn configuracion de | conocimiento
SUJEID ¥ TECODDIETSE & &1 RO 8 5 v didictica de | v en el sujets
vee, e wm miliiple sentinienio interna cralidad que esbadiante
i die unidsd, de coherencia, de fovarece la amis
periesencia, de valor, de auinemia, de consiueciin de | pretagonisia
confianzal identidad de masedos
possibles pastir
del saber
comusicar
La Mancers Tesis de Argumentos | G agaaien | 18] propoie “sablar, FUdeno una estrategis didictics basads | La interveseion  |la propuesta | Observando [ La
argumentacion | Reinasa Jgle) grada W, escuckar, loer, v escribir son las custroe | en la argunsentacdn fonalece |a s dio a travds de | de una la ArgUmETECii
come estrategia [ Alejandra expreskm | babilidades que el usuasico de una lesgan | expressim aml en los estudianies de la esiraicgia biblicgrafla | como esiratesia
ra el BOGEITA wiral, debe dominar pars poder coomunicarse | grode noveso del colegio Restmepn implementacion | didictica este trabjo
desamollo de la | DO, Usivers discurso, ecacia en indas las sitsckmes Millin LEL¥! e una secuencia. |basada en o me aporia
expreskm ol | klad bahililades | posibles” (p. 35) didictica basada | argumentacic: | ideas pam ¢l
Exsernasde las bahilidades comunicatives s dehen el o fortaleee b | proyecsn,
La Teceia de les | Pamnick Articule Teoria de L|s Seglm Rouguetie {15999, p. 190 en Mencidn de campos de aplicaciin y Abordan vies Seban Esze articult | La Tecefa de Lo
g i B ¥ gt efote: Una fm social tiene | estudio arigingd llevedo a cabo por zadn PRI
5 Socisks: e \.ullu.vpc.nmdad Tundamental sex Muoscovic con respecin a las e s uecken trabajos a posturas de
Orientaciones. | Mo Bistirica. Esto significa. pos una parte, preseniaioms swciales somar en Bancide | sivel varins
coneepiules, Universidad e procede de la historia compressdida lerenies o la difusion de la teosa e las diversas educativa, aulees com
camposde de ; s deveniir de las sociedades, por preiccanalitica pricclkigion v
aplicociones v | Universidad e e sk i una bastria prosditica <ue
e Yooy comprendida come desamolk lgico- oy En é
sarsella; |:p-nr.|l que articula tipicamente evidencia el (sieln.orgco)
Francia génesis, trans e ciin y decadescia wrahaio de las
[ jumic 20013 ciierpe social atravis de e FEpTesentacion
camuskacimes, generalizado de es sociales
manera colectiva esta esgquematizaciin come
del oot se sustitwye & la realidad imfluyente en
st del ohjeto y se *natumaliza®. la sociedsd
remmiticas de
imienis de
mis
estadiantes
la Clara Heity | Aricule Represeataei | El anggen de la Represeniacion Social se | se centm en la categon iednicn de Cita del propea [ "Profundizr | Esie esiudso
I Welse gigativol do Social ancusiiir ¢ ¢l prasnatisme fundads it Sovcial [BSH ¢ o ol len el esudic 1de la
Litesaiura ¢ Sgtptde | Liemiura, | Gonses y Castillo {2042) Afirman que el | Fxa mvestigasitn en m que, Investigackin que | Les anbientes | Esta
inchssi imvestigaciés carlicter extético de la liserntura y su | mediante of ejercicio de la formacién | propeac |a mirada | de imvestigacids
influeneia de la = de tips e i hicem posible vakorar lertona y literaria, s bogra estrechar & la liserasura socializecide of o propone
formacica documental. especilicameste bo bumazo mis alli de | vincubs ¥ se reduce lo difesencia que | como formadan. | imiescci wa de
letora v literaria) Exdl se o coggmitive (p, 1061 D alli gee la priducs la exclu imtegzal del diversas
en o edeocids analiza 1% EME BN UlE esTegi T
inclsiva en la desie la ccenprenside  la didiciicis
ciudad de il gunes de . existencia bnana que m.lmna womi ketura)
Medelli, artieulos y poe naiurakeza sea varin.da y diversa en vo alia,
Colombiz libras s libros b sid clubes ¥
relaicedas TG A
con los persan Fenenr una
wans de situnciceses diflciles de o vida, come el AT W e
imchasitin y sniedo al des-mmr, lasokedad, o COntEKs ATEnE ente
formacita ahandana, la muesic' {Rodrigues & i
ket Rincdn, 20035, p.37. RO
Diversidad Carcbing Trahajo de | Argumentod |(Camarga, Beyes, & Suares, 2014, pdg. | Se basca dar un aporiz ala s il | E aoo de A e sar die
el y Maria imvestigaeics | Bm infanil [ 02 “1eda la literaturs posible e la vida | mmansformacion de la calidad edecativa, | de una secuencia |argumentas s |serun d.lgll.ﬂ uidiza e du.
compeiencia | Tgbgwlk  |= pars opear |ceal, cotidizza & | forma mis eficaz y desile I creacién de esizmiegias didictica que | convieric en | estadio para | cobistremdi o4
argumentativa | Floves por el tmuls | diversidad | prevestiva de elinsinar o inequided v de | diddeticss por mwedio de diversos textos | basea desirrcllar [alge cotidians | gradas G820 3:
ceal e los Universidad |de Magister | exbal, garansizar a los nifios y o les nifas el | b gAY en grodos imiciales que |l compeiencia  |que no st | iniciakes. se | crdoCaroling 0|
nifasias) de de Aniicaguia] en Esbadios |propuesin | derecho ol desarmollo iniegral en ayuden 2 nsejorar las prbcticas de aula en | argumeniativa cadi o su | puacden 15 Dhivensidadie
wransicie wa 2008 en Infancies [ didictica, | igualdad de condiciones” leer comn el entormi lisg i, desencadenado e | Untipo de enschaseay | woma anualcompetanc
perspectiva Fudo mecasismes de comccimiensa y desarrollo | wncs apresdizjes por parie de as imvestigacién | aprendiznje al | elemenins e |a.pdf
aransicioi. | de habilidades linglisticas como la esbudiantes nuis significatives apcide, deside un | ambiente ibeas para
social com Universidad o Piezoe (1903/2007), quien delinita | concepto central para L construccitn de | gdiag en cl e los BS en | sepresentaci | 00099 pdf
categecia tedrica | da la custre foemas & través de las cuskes a5 | canoeimients astudia de Lax RS | st categorial cmes {zcielo.arg.eo
¥ esiza ica Iinvestigack) | posible prodhacis conaciznie: en tanie casegpcia | sede
[ Uruguay a wola canegenia; a) el medo i e ¥ B
15 Cualitativa, | abs b} la esimmegia
Metodckagia | extension: <) & andlisis metidi [ hglee | ata tl coomo
sallazga, descripeiin v seles sujesas le dain |a |es concehida
propiedid. aceida, en tanie |aciualmese,
Dhesde las perspectivas ||||.|||p|31.':_u.a- imérpretes ¥
{ ik, 2001 Jolgdelet, 1986; cansts
2. N.r'_\ln.»:ieqn.\.lud.n RS es de meda
relaciosal van ¥ ay
articulanda el abstzocta hacial ransdormaci
v A I e enrial
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