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4. Contenidos

Este trabajo de grado se divide en siete capitulos. En el primero se define el problema por medio de
la contextualizacion que incluye una breve descripcion de la localidad y el barrio donde se ubica la
institucion, ademas de la caracterizacion de los estudiantes, asi mismo la delimitacion del problema,
pregunta problema, justificacion y objetivos.

En el segundo capitulo, se presenta el marco de referencia que contempla el estado del arte con las
investigaciones, articulos y estudios que tienen que ver con el tema de la investigacion, y el marco
tedrico con los autores que soportan el trabajo.

El tercer capitulo desglosa el disefio metodologico por medio del cual se especifica el paradigma,
tipo de investigacion, técnica de recoleccion y anélisis de la informacion, y universo poblacional, al
igual que los instrumentos utilizados para la recoleccion de datos.

En el cuarto capitulo se mencionan y describen las fases desarrolladas en la intervencién pedagdgica,
aludiendo a aspectos didacticos y metodoldgicos de la misma.

El quinto capitulo comprende la organizacion y el andlisis de la informacion, efectuandose un
andlisis por triangulacion de instrumentos para obtener un resultado general del proceso conforme a
los objetivos especificos de esta investigacion.

El capitulo seis evidencia las conclusiones de la aplicacion de la propuesta, y el capitulo siete
relaciona recomendaciones en el marco del mejoramiento de la competencia comunicativa.

5. Metodologia

En este trabajo de grado se utiliza la metodologia de investigacion accién — educativa por cuanto es
una investigacion que busca fortalecer la produccion textual del grado 503 en el Colegio Rafael
Bernal Jiménez, a través de un trabajo en el aula que posibilitd el modelaje, la interaccion, la
retroalimentacion y la reflexién entre los distintos agentes de la comunidad educativa. A su vez, el
estudio se ubicé dentro del paradigma socio — critico para generar una transformacion educativa y



http://centros.edu.xunta.es/ceipcondesadefenosa/bibliocondesa/proxectos/librotesouro/Cronologia_de_la_escritura.pdf
http://centros.edu.xunta.es/ceipcondesadefenosa/bibliocondesa/proxectos/librotesouro/Cronologia_de_la_escritura.pdf
http://www.culturarecreacionydeporte.gov.co/sites/default/files/adjuntos_paginas_2014/12._perfil_barrios_unidos-_segunda_version_dic16.pdf
http://www.culturarecreacionydeporte.gov.co/sites/default/files/adjuntos_paginas_2014/12._perfil_barrios_unidos-_segunda_version_dic16.pdf

social en la poblacion objeto de estudio. Finalmente, se utilizaron instrumentos como las encuestas,
las rubricas de evaluacion (disefiadas por la docente investigadora) y los portafolios para recoger la
informacion insumo y asi, definir el problema de investigacion, aplicar la propuesta de intervencion,
y analizar los resultados obtenidos durante el proceso pedagogico e investigativo.

6. Conclusiones

La ejecucion del proyecto fomento por un lado, el aprendizaje significativo ya que este proyecto les
permitio comprender a los estudiantes la escritura como un acto comunicativo que trasciende los
limites del aula; por otro lado, logro la realizacion de actividades de escritura con propositos
comunicativos claros, interesantes y con sentido para cada uno de los alumnos.

La aplicacion de la heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion como estrategia didactica
contribuy6 con la ensefianza de habilidades sociales basadas en el respeto, la confianza y la
colaboracion entre alumnos y docente.

El empleo del portafolio como instrumento didactico posibilito la apropiacion de la escritura como
proceso. En consecuencia, la poblacion del curso 503 se apropio no solo de conceptos si no también,
de estrategias que permiten la creacion de producciones textuales bien elaboradas: analisis de la
situacién comunicativa, planificacion, textualizacion, revision y edicion.

El uso de las rubricas analiticas de evaluacion originé progresos para el desarrollo de las
producciones escritas puesto que, posibilitaron la contextualizacion de los aprendizajes medidos y
asi, cada estudiante pudo conocer los criterios y objetivos de la produccién textual.

Los estudiantes del curso 503 del Colegio Rafael Bernal Jiménez lograron entender, asumir y
practicar la evaluacion como un proceso imprescindible e integrado al mismo proceso de ensefianza
y aprendizaje. Asi, el proyecto “Revision de la escritura” confirma que los educandos lograron
fortalecer su autonomia porque se alejaron poco a poco del acompafiamiento docente para situarse en
un camino de aprendizaje autbnomo.
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RESUMEN

El presente documento da cuenta de la implementacion y desarrollo del trabajo de
investigacion e intervencion pedagogica “Re-vista: revision de la escritura. La evaluacion del
proceso escritor”, el cual tuvo como objetivo determinar la incidencia que tiene la evaluacion del
proceso de escritura sobre la mejora de la produccion textual en los estudiantes del curso 503 del
Colegio Rafael Bernal Jiménez. La poblacién objeto de estudio no conocia ni utilizaba las
estrategias necesarias que les permitiera desarrollar su capacidad para determinar un tema, elegir
un tipo de texto y un propdsito comunicativo, y revisar los textos en cuanto a aspectos
gramaticales, ortogréaficos, y de coherencia y cohesion dificultando asi, el correcto desarrollo en
la habilidad escrita de los estudiantes. Por lo tanto, el presente estudio propuso el mejoramiento
de la produccidn escrita generando un cambio en la concepcion de escritura a través de la
evaluacion como estrategia didactica que, describio, analizo y valoro las estrategias del proceso
escritor (analisis de la situacién comunicativa, planificacion, textualizacion, revision y edicion)
para luego, fortalecer la produccion textual de los estudiantes. Asi mismo, la presente
investigacion se ubicé dentro del paradigma socio-critico, asumiéndose como tipo de
investigacion accién — educativa, y haciendo uso de técnicas mixtas para la recoleccion y analisis
de informacion, procurando generar una transformacion educativa y social en la poblacion objeto

de estudio.
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1. PROBLEMA

1.1. Contextualizacion

El presente trabajo de investigacion fue realizado en el Colegio Rafael Bernal Jiménez
ubicado en el barrio Doce de Octubre de la localidad Barrios Unidos. Teniendo en cuenta la ficha
local de Barrios Unidos realizada por la Secretaria Distrital de Cultura, Recreacion y Deporte
(2016), la localidad se distingue por ser un importante centro de comercio y servicios; sobresale
la actividad industrial de pequefio y mediano alcance, en diversas areas como la elaboracion de
muebles, litografias, almacenes de compra y venta de repuestos para automovil y almacenes de
calzado. Barrios Unidos es la decimotercera localidad con mayor nimero de personas (39.106)

matriculadas en preescolar, primaria, secundaria y media en Bogota.

Ahora bien, el Colegio Rafael Bernal Jiménez de naturaleza oficial y de caracter mixto, se
encuentra conformado por dos sedes asi, SEDE A: imparte educacién formal a los niveles Bésica
Secundaria y Media, SEDE B: imparte educacién formal a los niveles Preescolar y Basica
Primaria. Por otro lado, el 08 de septiembre de 2015 la Secretaria de Educacion Distrital
reconoci6 al Colegio el caracter de institucion educativa de jornada Unica, gracias a la
implementacidn de politicas educativas como: atencidn a la primera infancia; centros de interés
integrados a la jornada Unica de preescolar a grado noveno; y educacion media fortalecida en la
formacion béasica de matematicas, ingenieria, tecnologias de la informacion, ciencias econdémicas
y ciencias administrativas. El proyecto educativo institucional del Colegio Rafael Bernal Jiménez
tiene como horizonte la Formacion con trascendencia humana para el Liderazgo en Cienciay
Tecnologia; llevando a cabo la mision de formar personas competentes, gestoras de un proyecto
de vida a través del pensamiento humanistico y del conocimiento tecnolégico que las convierta

en generadoras de una nueva sociedad critica, constructiva y transformadora. Para lo cual, se
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visualiza a la institucion en un periodo de dos afios, como un espacio reconocido a nivel Distrital
por su liderazgo en el uso pedagogico y administrativo de las TIC como herramienta tecnoldgica,
motivadora, e innovadora con perspectiva humanistica en la apropiacion del conocimiento

(Manual de Convivencia, 2016).

El presente trabajo de investigacion comenz6 su fase de observacion, caracterizacion y
diagnostico en el segundo semestre del 2017 con 35 estudiantes del curso 403 de los cuales, 22
pasaron posteriormente al curso 503 conformando un nuevo grupo de 33 estudiantes junto a 11
nifios nuevos. En consecuencia, el presente trabajo esta dirigido a 33 estudiantes del curso 503
cuyas edades oscilan entre los 9 y 11 afios; quienes fueron caracterizados a partir de
observaciones en el aula, orientadas por una matriz categorial de observacion (Anexo 1) que tuvo
en cuenta tanto la dimension cognitiva como la socio — afectiva del grupo de estudiantes.
Ademas, se aplico una encuesta dirigida a los educandos (Anexo 2) con el objetivo de
caracterizarlos fundamentalmente en los ambitos familiares, académicos, de bienestar y de

intereses que influyen en los procesos de aprendizaje.

A partir de lo anterior, la poblacion del curso 503 se caracterizd en la dimension cognitiva
como: un grupo motivado y con buena disposicion para el aprendizaje; sus intereses se relacionan
con el deporte (66%), demostrando la capacidad de los estudiantes para coordinar la mente con el
cuerpo y usar su cuerpo como canal de informacion y de expresién. Continuando con la atencion,
se observo que el grupo sabe seguir instrucciones, escucha atentamente y no permite que factores
externos influyan en su concentracion; lo anterior se confirmd con los datos expresados en la
encuesta, el 72% afirmo que pocas veces se desconcentra o pierde la atencion. El nivel de
participacion en el curso es optimo, los nifios exponen sus ideas o posiciones frente a un tema;

ademas la poblacion objeto de estudio manifestd en un 90% mayor frecuencia en el uso de la
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pregunta ¢Por qué?, dando referencia a una percepcion y procesamiento de tipo imaginativo ya
que, ellos necesitan entender como se relaciona lo que aprenden con sus creencias, sentimientos y
pensamientos (Hederich y Camargo, 1999). Por otro lado, la poblacién del cuso 503 se
caracterizo en la dimension socio — afectiva como: un grupo con buenas relaciones
interpersonales basadas en la colaboracion entre estudiantes y profesora; ademas de esto, se
observo que la disposicion para el trabajo tiende a ser grupal, el 59% del curso prefiere el trabajo
en equipo tomando decisiones y ayudandole a sus comparieros, lo que se refiere a las preferencias
en el salén de clase en donde, los estudiantes son colaborativos gozando de un aprendizaje que
permita compartir ideas y talentos (Hederich y Camargo, 1999). A su vez, la observacién
permitio establecer que los estudiantes son capaces de identificar las autoridades a las que pueden
acudir cuando es necesario, principalmente, en la constante busqueda y formulacién de preguntas
que hacen los estudiantes a la profesora para resolver tanto sus dificultades académicas como, sus
problemas de convivencia; correspondiendo con un 69% de los estudiantes que afirmo
preguntarle a la profesora cuando no entienden algo. Finalmente, en cuanto a la resolucion de
problemas, el 35% de los estudiantes habla con alguien para expresar sus emociones, refiriéndose
a la capacidad de los educandos para decir con precision aquello que piensan o sienten y de esta

manera resolver los problemas a través de la palabra.

Ahora bien, durante el segundo semestre del 2017 la presente investigacion buscé identificar
el nivel de desarrollo en los procesos de comprension y produccion de las competencias
comunicativas del curso 403 para lo cual, se disefi6 como instrumento de recoleccion de
informacidn una prueba diagnostica (Anexo 3), ésta surgio de una rubrica de evaluacion (Anexo
4) que involucrd las competencias comunicativas de lectura, escritura, oralidad y escucha;

considerando los Estandares Béasicos de Competencias del Lenguaje para grados primero a
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tercero establecido por el Ministerio de Educacion Nacional. En tanto, los resultados son los

siguientes para cada una de las habilidades comunicativas.

La evaluacion de los procesos de comprension lectores en los estudiantes dio como resultado
que en la elaboracion de hipétesis predictivas acerca del contenido de los textos, los estudiantes
se encontraba en desempefio alto (80%). En lo que respecta a la identificacion del proposito
comunicativo de un texto, el 86% demostré un desempefio alto. En relacion con la identificacion
de la idea global de un texto, los resultados (69%) se ubicaron en el desempefio alto. Con
respecto a la comparacion de textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones, los
resultados fueron de un 60% para el desempefio alto. Acerca del reconocimiento de la funcion
social de los diversos tipos de texto que lee, el 57% de los estudiantes se ubicaron en desempefio
alto. Referente al entendimiento del lenguaje y la tematica de diferentes medios de expresion
gréfica, se obtuvo un desempefio medio en el 66% de los estudiantes. Estos resultados
demostraron que la poblacion del curso 403 se encontraba de manera general, en un nivel de
desarrollo alto en cuanto a la competencia lectora se refiere; dado que esta habilidad fue
ampliamente trabajada a partir de la ensefianza y aprendizaje de diversos tipos de texto tales
como narrativos, instructivos e iconicos; ademas del énfasis que planteaba la asignatura de
castellano para el segundo ciclo el cual, hacia hincapié en la evaluacion de los estudiantes por
niveles de competencia para reconocer, identificar, clasificar y diferenciar los elementos, la

estructura y los recursos de cada tipo de texto (Indicadores de desempefio grado cuarto, 2017).

Continuando con la evaluacion de los procesos de produccion escrita en los estudiantes, se
dio como resultado en la revision de sus escritos atendiendo a algunos aspectos gramaticales y
ortograficos de la lengua castellana, que los estudiantes se encontraba en desempefio bajo (54%).

En lo que respecta a la recreacion de relatos cambiando personajes, ambientes, hechos y épocas,
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los resultados (43%) se ubicaron en el desempefio medio. En relacién con la determinacion del
tema del texto que se produce, el 66% demostro un desempefio medio. Con respecto a la eleccion
del tipo de texto que se requiere con cierto proposito comunicativo, el 68% de los estudiantes se
ubicé en desemperio bajo. Acerca de la capacidad de los estudiantes para completar la secuencia
de vifietas que conforman una historieta, los resultados fueron de un 89% para el desempefio alto.
Referente a la determinacion del prop6sito comunicativo del texto que se produce, se obtuvo un
desempefio medio en el 49% de los estudiantes. Los anteriores resultados indicaron que la
poblacién del curso 403 se encontraba de manera general, en un nivel de desarrollo medio en
cuanto a la competencia escritora se refiere; en vista de que la escritura fue la habilidad
comunicativa que menos peso tuvo en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el segundo
ciclo, lo anterior se pudo inferir del objetivo estratégico del campo Comunicacién, arte y
expresion referente a la asignatura de castellano el cual, planteaba promover el habito lector a
través de la prensa en el aula y otros textos (Plan de estudios ciclo dos, 2017). De donde se
dedujo que, muchos nifios no contaban con las estrategias necesarias que les permitiera
desarrollar su capacidad para determinar un tema, elegir un tipo de texto y un proposito
comunicativo y sobre todo, revisar los textos en cuanto a aspectos gramaticales, ortograficos y de
coherencia y cohesion ya que, este Ultimo criterio de evaluacion fue el que presenté un mayor

nivel de desarrollo bajo en la habilidad escrita de los estudiantes.

A continuacion, se presenta la evaluacion de comprension oral de los estudiantes; como
resultado, los alumnos se encontraban en desempefio alto (74%) para establecer diferencias y
semejanzas entre diferentes programas informativos de radio, television e internet. En lo que
respecta a la identificacion de los elementos de un proceso de comunicacion, y determinacion de

los roles de quien produce y de quien interpreta en situaciones comunicativas reales, los
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resultados (54%) se ubicaron en el desemperio alto. Referente al reconocimiento de la intencion
del hablante dentro de un contexto social y cultural, el 54% de los estudiantes se ubico en
desempefio alto. Estos resultados sefialaron que la poblacién del curso 403 se encontraba de
manera general, en un nivel de desarrollo alto en cuanto a la habilidad comunicativa de escuchar;
considerando lo que se menciond en la caracterizacion, es posible confirmar con los resultados de
la prueba diagndstica que son un grupo con alto nivel de atencion y concentracion; repercutiendo
en una comprension auditiva que les permite identificar los elementos que estan inmersos en un
proceso de comunicacion como también, establecer diferencias y semejanzas entre diferentes

programas informativos.

Para finalizar, se presenta la evaluacion de los procesos de produccion oral de los
estudiantes; como resultado, los alumnos se encontraban en desempefio alto (57%) para describir
eventos de manera secuencial y, personas, objetos o lugares de forma detallada. En lo que
respecta a la utilizacion de la entonacién y los matices de voz para alcanzar su propdsito
comunicativo, el 54% de los estudiantes se ubicé en desemperio alto. En relacion con el empleo
de un vocabulario adecuado para expresar sus ideas de acuerdo al contexto, el 51% demostro un
desempefio medio. Referente a la exposicion y capacidad para defender sus ideas en funcion de la
situacion comunicativa, los resultados (52%) estuvieron situados en el desempefio alto. Los
anteriores resultados mostraron que la poblacién del curso 403 se encontraba de manera general,
en un nivel de desarrollo alto en cuanto a la oralidad; teniendo en cuenta que el eje de desarrollo
del ciclo al que pertenecian los estudiantes se focaliza en el descubrimiento y la experiencia, es
posible afirmar que el grupo centra su actividad académica en las relaciones interpersonales,
dando mas valor a la amistad y al reconocimiento del otro a través de la comunicacion oral,

implicando el desarrollo de la oralidad y permitiéndoles describir detalladamente eventos,
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personas, objetos o lugares como también, utilizar vocabulario adecuado y matices de voz para

exponer sus ideas.

1.2.  Delimitacion del problema

Teniendo en cuenta la problematica que presentaron los estudiantes, se evidencia que la
escritura es la habilidad comunicativa que mostraba mayor dificultad en la poblacion.
Considerando algunas de sus causas se manifiesta en primer lugar, que esta habilidad no era
evaluada en los indicadores de desempefio para grado cuarto en el 2017 ya que se hizo un mayor
énfasis en el trabajo de comprension textual. En segundo lugar, la evaluacién que hacen los
docentes de los escritos elaborados por los alumnos, se centra en el punto formal de los mismos
esto es, la revision del texto a la espera de encontrar buena caligrafia, sintaxis y ortografia. En
ultimo lugar, es notorio que este tipo de evaluacion por parte de los docentes promueve en los
estudiantes una concepcion equivoca de la escritura, puesto que no es vista como proceso sino
como el producto resultante bien sea, de actividades mecanicas para la correcta transcripcion del
tablero al cuaderno, o de actividades de orden formal como los dictados. La razon de esta
limitada concepcion de la escritura se debe a la falta de un proceso de ensefianza y aprendizaje de
estrategias, que ayuden a la poblacién del curso 503 a comprender que en la produccion escrita se
debe analizar, planificar, textualizar, revisar y editar el texto que se produce atendiendo a una
situacion comunicativa; este cambio de paradigma exige un trabajo riguroso en el desarrollo de
estrategias cognitivas, que les permita a los educandos entender la escritura como una
manifestacion verbal del lenguaje por medio de la cual, ellos pueden generar significado a partir

de un contexto social y de un medio.



19

Las anteriores problematicas relacionadas con las dificultades de la poblacion objeto de
estudio en la habilidad comunicativa escrita, repercuten en consecuencias desfavorables para los
educandos. Para comenzar en lo que concierne al nivel poblacional, los estudiantes no cuentan
con criterios de evaluacion en la asignatura de castellano capaces de revisar la escritura como
proceso cognitivo y como practica social; en vez de esto, la escritura solo es evaluada como un
producto gramaticalmente correcto. De esta manera, no existe un sentido definido para la
construcciéon de la produccion escrita, asumiéndose como una tarea intrascendente y con
objetivos no definidos. Esta vision insuficiente de la escritura, problematiza el desarrollo de
estructuras mentales mas complejas desfavoreciendo de manera general, el &ambito académico de
los estudiantes en otras areas del conocimiento. Continuando con el nivel institucional, es posible
hacer referencia a los resultados del grado tercero del Colegio Rafael Bernal Jiménez en el area
de lenguaje para las pruebas Saber del afio 2016, con el fin de considerar como la falta de un
proceso de ensefianza y aprendizaje de estrategias para el analisis, la planificacion, la
textualizacion, la revisién y la edicion, indispensables en la produccidn escrita, pueden estar
afectando los niveles de desempefio del colegio ante las pruebas nacionales. Por consiguiente, los
resultados del grado tercero en el area de lenguaje para las pruebas Saber en el afio 2016,
concluye que la institucion al ser comparada con establecimientos que presentan un puntaje
promedio similar en el area y grado evaluado, cuenta con fortalezas en el componente semantico,
pero se registran debilidades en los componentes sintactico y pragmatico. Los anteriores
resultados de la institucion ante la prueba nacional, se relacionan directamente con las
dificultades de la poblacion objeto de estudio para atender a componentes pragmaticos como la
eleccion del tipo de texto, tema y proposito comunicativo del texto que se produce; de igual

manera, se relaciona con la dificultad de los estudiantes para dar cuenta del componente
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sintactico, en la revision de escritos atendiendo a los aspectos gramaticales y ortograficos de la

lengua castellana.

Lo dicho hasta aqui, supone que la poblacion del curso 503 ha de ser intervenida pedagdgica
e investigativamente para que, de esta manera se logre desarrollar un nivel éptimo en la habilidad
comunicativa escrita de los estudiantes, por medio de un proceso de ensefianza y aprendizaje de
estrategias que evalten la composicion de textos durante el analisis, la planificacion, la
textualizacion, la revision y la edicion atendiendo a una situacion comunicativa; lo que
repercutird en un cambio de paradigma en la concepcion de la escritura, que les permitira a los
estudiantes potencializar su proceso de elaboracion de ideas, al organizar y plasmar su

pensamiento con el fin de construir y reconstruir su cultura y contexto.

1.3.  Pregunta problema

¢De qué manera la evaluacion del proceso de escritura permite el desarrollo de la produccién

textual en los estudiantes del curso 503 del Colegio Rafael Bernal Jiménez?

1.4. Justificacién

La evaluacidn es una practica que orienta la ensefianza y el desarrollo de actividades
educativas, dicha practica ha sido bastante discutida tanto a nivel nacional como internacional,
generando cambios relevantes en las politicas educativas y en las formas de evaluar dentro del
aula. Sin embargo, en la escuela la evaluacién de los aprendizajes puede tener dos perspectivas:
al ser utilizada como el componente pedagdgico para indicar, comparar y certificar el
rendimiento de los estudiantes; o ser vista como una préactica orientadora que permite aprender y

comprender como aprenden los alumnos y por qué aprenden lo que aprenden (Alvarez, 2001).
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Las anteriores concepciones de evaluacion que se desarrollan en el aula explican la mirada
que hace la escuela sobre la produccidn escrita de los estudiantes, al considerarla bien sea como
producto o proceso. Si se evalua la escritura como producto, se hara referencia a la evaluacion
que se preocupa Unicamente por conocer cuanto saben los estudiantes de manera que, se compara
y califica los escritos atendiendo a intereses de apariencia, rapidez de transcripcion y uso de
contenidos y reglas ortograficas que deben estar presentes en el texto. En contraste, la evaluacion
del proceso de escritura tendra en cuenta la contextualizacion de los aprendizajes medidos, a
partir de criterios y estrategias que deben conocer y comprender los educandos para que sean en
consecuencia, actores activos de su propio aprendizaje, capaces de examinar, monitorear,
reflexionar, dirigir y tomar decisiones sobre sus propias actividades y experiencias durante el

proceso de escritura.

Llegados a este punto, el presente trabajo de investigacion se fundamenta en la evaluacion
del proceso de escritura. Considerando en primer lugar, la funcién de la evaluacion como un
proceso de ajuste entre los diferentes actores del proceso educativo y entre las distintas
operaciones cognitivas gque se llevan a cabo durante el proceso de escritura. En segundo lugar, la
evaluacion del proceso de escritura es de caracter descriptivo, ya que esta en constante busqueda
y analisis de los saberes procedimentales que dominan o no los estudiantes durante su proceso
escritor. Asi las cosas, la evaluacion del proceso de escritura podra contribuir al mejoramiento del
proceso escritor y del producto mismo; al partir de la idea de que los estudiantes aprenden a
escribir escribiendo, es decir, en la practica auténtica y en su consecutivo mejoramiento a traves
de una evaluacion orientadora, formativa y descriptiva que acomparie y apoye a los distintos

actores del proceso educativo durante la creacion y correccion de textos.
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Desde esta perspectiva, el presente trabajo de investigacion trabajara la evaluacion del
proceso de escritura en la poblacion del curso 503 del Colegio Rafael Bernal Jiménez, mediada
por tres tipos de evaluacidn segun el agente que evalla: la heteroevaluacion por parte del
docente, quien tendra la responsabilidad de modelar la evaluacion a traves de criterios claros en
el paso a paso del proceso de redaccion; la coevaluacion realizada entre estudiantes, quienes
desde una mirada critica y cooperativa seguiran el modelo de evaluacion propuesto por el docente
para asi revisar el proceso de escritura de sus comparieros; y finalmente, la autoevaluacion en
donde el estudiante evalUa su propio desempefio y asi, puede alejarse progresivamente del
acompariamiento docente, situandose en un camino de aprendizaje autonomo en donde él mismo
sea capaz de examinar, monitorear, reflexionar, dirigir y tomar decisiones durante su proceso de
escritura. En consecuencia, la evaluacion sera la estrategia didactica que brindara a la poblacion
objeto de estudio un espacio para el modelaje, la interaccion, la retroalimentacion y la reflexion,
generando procesos de regulacion durante la revision de un texto. Conllevando simultaneamente,
un cambio de paradigma en las concepciones y practicas de evaluacion que se llevan a cabo en
los procesos escritos, al incidir en la mejora de la produccidn textual que requieren los

estudiantes para su formacion académica, intelectual y social.

1.5. Objetivos

1.5.1. Obijetivo general

Determinar la incidencia que tiene la evaluacion del proceso de escritura sobre la mejora de

la produccion textual en los estudiantes del curso 503 del Colegio Rafael Bernal Jiménez.
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1.5.2. Obijetivos especificos

v" Diagnosticar el proceso de escritura de los estudiantes al inicio de la intervencion.

v Analizar los procesos de escritura de los estudiantes mediados por la evaluacion
(heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion).

v" Describir las fortalezas y debilidades del uso de la evaluacion como estrategia didactica
en la produccidn escrita de los estudiantes.

v Valorar la incidencia y eficacia de la evaluacién en la produccion escrita de los

estudiantes.

2. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

A continuacion, se presentan los antecedentes del problema que corresponden a
investigaciones realizadas sobre la evaluacion en los procesos de escritura. Dichas
investigaciones, permiten conocer diversas vias de solucién que han abordado las problematicas

del proceso de escritura, a través del uso de la evaluacion como estrategia didactica.

En primer lugar, se presenta la investigacion “La evaluacion en la escritura como proceso
auto-reflexivo en los estudiantes del grado 301 de la IED Rafael Bernal Jiménez” de la autora
Adriana Céardenas Salazar, licenciada de la Universidad Pedagogica Nacional (2014). La
investigacion fue realizada con un grupo de 33 estudiantes y su objetivo fue identificar el impacto
que la evaluacion de la escritura tiene en los procesos autoreflexivos en los estudiantes. Para el
cual, se disefié una propuesta de intervencion pedagdgica organizada en tres fases:

sensibilizacion, conceptualizacion y produccion; la primera fase trabajo la motivacion de los
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estudiantes para que comprendieran que a partir de la escritura pueden expresar, comunicar y
transformar su pensamiento; la segunda fase estuvo orientada al desarrollo del proceso de
escritura en sus diferentes etapas (planeacion, textualizacion, reescritura y edicidn), enfatizando
en la reescritura como proceso evaluativo que genera conciencia; la tltima fase, relacion6 la
produccidn escrita con el proceso de reflexion desarrollado en tres etapas: autoreflexion,
coreflexion y heteroreflexion. En efecto, la autora evidencio que los estudiantes fueron capaces
de concebir la escritura como un proceso que requiere analisis, resignificacion y
redireccionamiento desde la retroalimentacion propia, de sus compaferos y docente; lo que
repercutio favorablemente en la reflexion del proceso de aprendizaje y apreciacion cualitativa y

formativa de la escritura (Cardenas, 2014).

En segundo lugar, se presenta la propuesta “Autoevaluando entre letras” de Stefania Gomez
Pabon, licenciada de la Universidad Pedagdgica Nacional (2016). Esta investigacion se realizo
con 35 estudiantes del grupo 203, de la IED Liceo Femenino Mercedes Narifio. Con el objetivo
de establecer el efecto de la autoevaluacion en los procesos de escritura de las estudiantes, la
investigadora propuso tres fases de desarrollo: la primera de ellas, fundamentacion, brindé un
acercamiento hacia el término de la autoevaluacion y tres etapas del proceso de escritura
(planificacion, produccidn y revisidn) también, se plante6 un producto final como proyecto bajo
la creacion de un libro de pocimas y un libro de cuentos. La segunda fase, aplicacién, exploro por
un lado, la escritura del producto elegido en términos de forma y contenido y por otro, la
concientizacion de la autoevaluacion como ejercicio de reflexion. Durante la Gltima fase llamada
autoevaluacion y socializacion, se realizaron las correcciones pertinentes del producto del
proyecto, a partir de ejercicios autoevaluativos sobre su resultado y proceso. Por consiguiente, la

autora demostro que la escritura como habilidad comunicativa fue fortalecida en la poblacion
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gracias al uso de la autoevaluacién como estrategia didactica, puesto que ésta relacion, representd
para las estudiantes cambios en la forma de interactuar con el mundo y con los demas, al
reconocer sus capacidades intrapersonales y propiciar el desarrollo del pensamiento

autorregulado y autorreflexivo (Gémez, 2016).

En tercer lugar, el articulo de investigacion “Ensefiar a escribir textos narrativos” (2007)
dirigido por la profesora Susana Hocevar, trabajo con estudiantes de tercer afio de escuelas
urbanas en la ciudad de Mendoza, Argentina. Su objetivo fue caracterizar el nivel de desarrollo
discursivo y metadiscursivo de los nifios, a traves del disefio y uso de una secuencia didactica
dividida en siete fases: Primera escritura, es la fase inicial que evalud el nivel de escritura de los
alumnos, utilizando como instrumento un pretest. Leemos comprensivamente antes de escribir,
en esta segunda fase se propicio la busqueda y lectura de informacidn acerca del tema y tipo de
texto que se va a escribir. Hablamos para escribir, durante esta tercera fase se ensefio a los nifios
a realizar esquemas, listados o borradores. Escribimos juntos, fue la fase de escritura colectiva en
donde todos los nifios junto con el docente, realizaron procesos de planificacion, textualizacion y
revision de un texto narrativo. Reflexionamos y elaboramos una guia, en esta fase se promovid la
reflexion de las fases anteriores, elaborando una guia que contuviera los pasos seguidos y sirviera
de instrumento de evaluacion colectiva e individual. Escribimos con un compafiero, para el
desarrollo de esta penultima fase se les pidio6 a los nifios escribir un texto en parejas, con el fin de
apreciar las reflexiones efectuadas entre pares. Escribimos solos un cuento, es la fase final que
evalud el nivel de escritura de los alumnos, comparando el pretest con el postest. Los resultados
obtenidos de esta investigacion, permitieron a la autora comprobar que la aplicacion de la
secuencia didactica favorecio el desarrollo de la competencia productiva de los nifios, a través de

reflexiones linguisticas durante el proceso de escritura, que segun lo sugiere la autora, debe ser



26

gradual y progresivo al iniciar con instancias colectivas hasta llegar al trabajo individual

(Hocevar, 2007).

En cuarto lugar, la autora Patricia Lopez Sanchez en su investigacion “Estrategias diddcticas
para la ensefianza de la escritura” (2014), trabajo con estudiantes de noveno grado de un
instituto publico del departamento de Carazo, Nicaragua. El objetivo de su investigacion fue
demostrar la eficacia de la implementacion de estrategias didacticas para mejorar las dificultades
de redaccion de textos en el area comunicativa de los estudiantes. Para el cual, se plante6 una
unidad didactica que permitio a los estudiantes comunicar un mensaje educativo a través de la
creacion de volantes, los cuales fueron valorados en diferentes aspectos (proceso de composicion,
adecuacion a la frase, coherencia y cohesion textual, adecuacion gramatical y ortografia) y por
tres tipos de evaluacion: autoevaluacién, que propicid la participacion de los estudiantes en la
valoracion de su proceso de aprendizaje, reconociendo sus fortalezas y debilidades; coevaluacion,
por medio de la cual, los estudiantes aprendieron a evaluar el desempefio de sus compafieros y a
la vez recibir retroalimentacion sobre su propio desempefio; heteroevaluacion, realizada por el
docente, quien se encargo de establecer criterios que valoraran el cumplimiento al trabajo
orientado para la elaboracion de los textos. En efecto, la investigadora concluyo que la
realizacion de su unidad didactica desarroll6 la competencia escrita de los estudiantes puesto que,
la valoracion y evaluacion de los diferentes actores propiciaron la participacion, la cooperacion,
la reflexién y la apropiacion de los conocimientos para un mejor desempefio en los procesos
escritos de los estudiantes, repercutiendo en un producto final que cumplié con su funcion

comunicativa (Lopez, P. 2014).

En ultimo lugar, la investigacion “Building students’ evaluative and productive expertise in

the writing classroom” (2013) dirigida por Eleanor M. Hawe y Helen R. Dixon, utilizé como
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metodologia el estudio de casos, basados en observaciones realizadas a tres profesoras en Nueva
Zelanda, quienes desarrollaron unidades didacticas de escritura. La investigacion se dividio en
dos fases: durante la primera fase se realizé una entrevista semi-estructurada a 20 profesores, con
el fin de conocer sus creencias y concepciones sobre la retroalimentacion; ademas, de conocer las
estrategias que utilizan para crear experiencias auténticas de Evaluacion para el Aprendizaje. El
objetivo de la segunda fase fue estudiar el uso de la retroalimentacion durante el desarrollo de
unidades didacticas de escritura. Para ello, las investigadoras trabajaron con 3 profesoras
participantes, ellas fueron elegidas por exponer durante la entrevista, una concepcion mas
practica y consistente sobre la retroalimentacion en las siguientes nociones: compartir con los
estudiantes los criterios de evaluacion, vincular la retroalimentacién con los objetivos de
aprendizaje, visualizar a los estudiantes como participantes activos de su proceso de aprendizaje
y propiciar oportunidades de auto y coevaluacion. El adelanto de esta segunda fase investigativa
se llevo a cabo mediante la observacion de cinco sesiones, dos en la etapa introductoria, dos
durante el proceso de escritura y una al final de las unidades didacticas que desarroll6 cada
maestra. Dichas observaciones permitieron concluir que la retroalimentacion brindada por la auto
y coevaluacion, otorgan un papel central a los estudiantes durante su proceso de aprendizaje
ademas, las experiencias auténticas de Evaluacién para el Aprendizaje crean oportunidades para
que los estudiantes participen, escriban, evallen y revisen sus textos durante el proceso de

produccion y asi logren desarrollar su independencia y autonomia (Hawe y Dixon, 2013).

Una vez presentados los antecedentes, es preciso sefialar que las anteriores investigaciones
resultan provechosas por los aportes que brindan al presente proyecto. Asi, por ejemplo, cada una
de las monografias de Cardenas y Gomez contribuyen al marco teorico e investigativo del

presente trabajo; como también, la contribucion que hacen cada uno de los articulos
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investigativos de Hocevar, Ldpez, P. y, Hawe y Dixon al disefio metodologico, de los cuales se
pueden tomar ciertos elementos para la realizacion del presente trabajo de investigacion. En
suma, cada uno de los antecedentes citados en este apartado, convalidan el uso de la evaluacion
del proceso de escritura como una estrategia didactica que permite el desarrollo de la produccion
textual dado que, esta relacion suscita la reflexion sobre el proceso de aprendizaje, ejecutando
acciones orientadoras, formadoras y descriptivas que acompafian y apoyan a los distintos actores
del proceso educativo durante la creacion y correccion de textos. Asi mismo, se transforma la
concepcidn de la evaluacion ya que, por medio de los resultados y conclusiones obtenidas en las
anteriores investigaciones, se confirma que la evaluacién impulsa el aprendizaje significativo, la

valoracion objetiva y el fomento de habilidades criticas y autbnomas durante el proceso escritor.

2.2. Referente teérico

A continuacion, se presentan las fundamentaciones tedricas que sustentan el tema y los
objetivos del presente trabajo de investigacion. Desde este punto de vista, se establecen las
categorias conceptuales que dan cuenta de las nociones generales del proceso de escritura y su

relacion con la evaluacion.

2.2.1. Produccién textual

La escritura es “la primera tecnologia mental creada para la ampliacion de la memoria, la
fijacion del conocimiento y el registro de lo que el hombre es, piensa, siente e imagina”
(Secretaria de Educacion del Gobierno del Estado de México, 2012, p.5). Ademas, la escritura
como habilidad y manifestacion del lenguaje, le permite al individuo generar significado de
manera que pueda enriquecerse y desarrollarse a si mismo y a su sociedad, en seis distintas

dimensiones: comunicacion, transmision de informacion, representacion de la realidad, expresion
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de sentimientos y potencialidades estéticas, ejercicio de una ciudadania responsable y finalmente,
el sentido de la propia existencia. Este enriquecimiento y desarrollo propio y comdn demanda de
procesos cognitivos como la abstraccion, el andlisis, la inferencia, la induccion, la deduccion, la
comparacion y la asociacion; estos procesos son los que le permiten al individuo formar y
mantener relaciones interpersonales, formalizar el conocimiento y la inteligencia que ha ido
construyendo, crear acuerdos que propicien la diversidad, el encuentro y el dialogo, construir su
propia impronta conceptual de la realidad y finalmente, adoptar una postura ética frente al

discurso, los contextos y los demas individuos (MEN, 2003).

Como se planted en el parrafo anterior, los procesos cognitivos son de suma importancia para
que el individuo pueda crear y re-crear su produccion textual en tanto, se plantea la definicion de
la escritura desde un enfoque cognitivo como un acto comunicativo que requiere de un contexto
social y de un medio, es también considerada una actividad generativa e intelectual que requiere
motivacidén y memoria en sus procesos cognitivos (Hayes, 1996). Sin embargo, es necesario
integrar el contexto social y cultural a la produccidn textual que cada individuo construye, para
esto se presenta la vision del enfoque social de Castelld (citado por Hocevar, 2007) quien concibe
la escritura como un proceso flexible, dindmico y diverso, vinculado con las distintas situaciones

comunicativas que le dan origen.

Las anteriores concepciones de la produccidn textual, han de ser relacionadas y tenidas en
cuenta para el desarrollo de la presente investigacion en consecuencia, se propone la escritura
COmo un proceso cognitivo y practica social que genera significado al organizar y plasmar el
pensamiento, con el fin de responder a una situacién comunicativa que permita la construccion y

reconstruccion del propio individuo y de su contexto.
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2.2.2. Proceso de escritura

Como se evidencio en el apartado anterior, la escritura es un proceso complejo que segun
Cassany (citado por Gomez, 2016), requiere de ser reflexionada y trabajada desde el acceso y
manejo del codigo escrito hasta llegar a la composicion de textos; esto implica, que el proceso de
escritura de un individuo puede desarrollarse y enriquecerse a lo largo de toda su vida. Por tanto,
el proceso de escritura demanda por un lado, ciertos escenarios, momentos y disposiciones para

poder ser desarrollado y por otro lado, del manejo y dominio de diversas estrategias:

Analisis de la situacion comunicativa. Es aquella que origina la necesidad de escribir un
texto, exigiéndole al escritor tomar decisiones acerca de qué y como escribir. En esta estrategia se
debe dar respuesta a preguntas como ¢quién sera el lector?, ;que efecto quiero producir? y ¢;qué

decir? (Isaza y Castafio, 2010).

Planificacion del texto. En esta estrategia se formula una imagen del texto que se quiere
lograr, a través de la lectura de otros textos que sirvan de modelo o la realizacién de esquemas

para organizar las ideas y los apartados del escrito (Isaza y Castafio, 2010).

Textualizacion del texto. Esta estrategia permite el desarrollo del escrito a través de la
organizacion de lo que se quiere decir, la seleccion de las ideas principales, las relaciones entre
las diferentes partes del texto y el manejo de los aspectos gramaticales (Guzman, Arce y Valera,

2010).

Revision y edicion del texto. Se trata de releer los fragmentos que se van escribiendo, para
comprobar que se ajustan a lo que se quiere decir, realizando modificaciones al contenido y a la

organizacion del texto con el fin de mejorar su forma y presentacion general (Isaza y Castafio,
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2010). El desarrollo de esta estrategia permite la reflexion y la transformacion dentro del proceso
mismo, al ir plasmando el propio pensamiento por escrito e ir leyendo lo que se piensa (Guzman
et al., 2010). Dicho en palabras de McCormick (citado por Bruno y Beke, 2004), el proceso de

construccion y reflexion de la escritura ayuda a desarrollar el pensamiento, precisamente porque

permite revisar las primeras ideas.

Todo lo anterior, durante el proceso de escritura se da de forma ciclica y recursiva,
demandando ciertos escenarios, momentos y disposiciones que propicien “la realizacion de
actividades de escritura con propdsitos comunicativos, negociados entre los miembros de un

grupo” (Bruno y Beke, 2004, p.3).

2.2.3. Evaluacion

La evaluacion es definida por Davies, Brown, Elder, Hill, Lumley y McNamara (citados por
Lopez, A., 2014) como una recopilacién sistematica de informacion con el fin de tomar una
decision; esta decision surge después de un proceso de evaluacion y dependera de lo que el
evaluador busque o de aquellos aspectos a los que le dé prioridad. Para ilustrar mejor, Lopez, A.
(2014), partiendo de las consideraciones de Bennet (2011) presenta una distincion entre tres tipos
de evaluacion: evaluacion del aprendizaje, su prioridad es documentar cuanto han aprendido los
estudiantes; evaluacion para el aprendizaje, se preocupa por promover o facilitar el aprendizaje
de los estudiantes; y evaluacién como aprendizaje, que permite la participacion activa de los
estudiantes durante el proceso de aprendizaje. El presente trabajo de investigacion e intervencion
pedagdgica se relaciona con el segundo tipo de evaluacion (evaluacion para el aprendizaje) ya
que, esta permite el desarrollo de un proceso capaz de “identificar los rasgos y caracteristicas de

los estudiantes; tomar decisiones para planear los conocimientos, las habilidades y las
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competencias que se debe ensefiar y desarrollar; determinar la mejor manera de ayudar a los
estudiantes a desarrollar estos aspectos, y; verificar si los aprendizajes se estan dando” (Lopez,

A., 2014, p.23).

En consecuencia, al ser vista la evaluacion como un proceso imprescindible e integrado al
mismo proceso de ensefianza y aprendizaje, se presenta la definicion de evaluacion desde el
paradigma cognitivo: autores como Dominguez y Mesona (citados por Herrera, Gamez, Torres,
Corredor y Quintero, 2008), explican que la evaluacion es una practica que “ademas de los
resultados, debe centrarse, sobre todo, en los procesos desarrollados durante la intervencion
didéctica”. La finalidad de la evaluacion desde este modelo, es valorar los procesos mentales y
sus resultados (que son la toma de decisiones), durante el proceso de aprendizaje. Es por esto que,
a este paradigma se le conoce como “evaluacion por procesos”, y para esta investigacion sera
trabajada desde: una funcion orientadora que permita obtener informacion que guie el proceso de
ensefianza — aprendizaje, una modalidad formativa que contribuya a la formacién de los
educandos, y un procedimiento de caracter descriptivo que detallara los elementos distintivos de

cada realidad observada (Ribas, 2010).

Finalmente, la modalidad de evaluacidn formativa a la que le apunta el presente trabajo de
investigacion, es definida por McMillan (2007) como “la retroalimentacion que se le da al
estudiante para que tome acciones correctivas sobre su desempefio, encaminadas hacia el
mejoramiento” (LOpez, A., 2014, p.24). Este mejoramiento segun estudios de Buldu, 2010;
Dochy y McDowell, 1997; y, Lopez, A. 2001, se puede generar si la evaluacion cumple con cinco
condiciones: 1) retroalimentar a los estudiantes de manera efectiva, 2) involucrar activamente a
los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje, 3) ajustar el proceso de ensefianza con base

en los resultados de las evaluaciones, 4) reconocer que la evaluacion tiene un impacto grande en
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la motivacion y autoestima de los estudiantes y finalmente, 5) promover la necesidad de la

autoevaluacion para que los estudiantes entiendan como mejorar (Lopez, A., 2014).

2.2.4. Evaluacion del proceso de escritura

Como se ha dicho, el proceso de escritura demanda de espacios que no sélo permitan la
elaboracion de actividades escritas respondiendo a una situacion comunicativa, sino que ademas
de esto, debe propiciar la interaccion y colaboracion entre alumnos y profesor. Partiendo de este
supuesto, la evaluacion del proceso de escritura consiste en “la observacion de las estrategias de
analisis de la informacion y del método de redaccion del alumno™ (Atorresi, 2005, p.6). Se trata
entonces, siguiendo a Alvarez (citado por Ribas, 2010), de conocer qué aprenden y c6mo
aprenden los estudiantes para asi, poder ayudarles y posteriormente, certificar el resultado del

aprendizaje, al seleccionar y clasificar el nivel de desarrollo de los educandos.

Asi las cosas, la evaluacion del proceso de escritura tendré en cuenta la contextualizacion de
los aprendizajes medidos, es decir, que cada estudiante podra conocer los criterios, los objetivos,
las motivaciones y las estrategias de la produccidn textual, negociando y trabajando con sus
compafieros y docente para encontrar el sentido de lo que se estd haciendo. De esta manera, el
docente lograra observar y explorar tanto el comportamiento, como el proceso de escritura
dindmico de sus estudiantes a través, de una evaluacion orientadora, formativa y descriptiva que
acomparie, apoye y analice los distintos estilos de trabajo; evidenciando eventualmente, los
avances en el proceso de produccion de cada uno de los alumnos. Por consiguiente, el trabajo en
grupo y la interaccion con el maestro pueden contribuir a que el alumno lleve a término una

actividad compleja de redaccion, que no podria realizar solo (Camps, 1990). Llegados a este
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punto, es evidente considerar tres tipos de evaluacion que fomenten el modelaje, la interaccion, la

retroalimentacion y la reflexion:

Heteroevaluacion. Hace referencia a aquellos procesos de evaluacion realizados por personas
distintas al estudiante o sus iguales. En donde, el profesor evaluador debe orientar sus acciones a
la coparticipacion, deliberacién e innovacion, para que el alumno evaluado cuente con las
correspondientes explicaciones y asi, se evite las practicas arbitrarias en las que so6lo actta quien

ostenta el poder y tiene la ultima palabra (Herrera, 2001).

Coevaluacion. Es la evaluacion cooperativa por parte de los comparieros, destinada a regular
el aprendizaje, es decir, a solucionar problemas y ayudar en las dificultades. De este modo, se
brinda un espacio de interaccién social que genera retroalimentacion y apoyo por parte de los
interlocutores (Ribas, 2010). Este tipo de evaluacion motiva a los estudiantes y les da un mayor
sentido de pertenencia en su proceso de aprendizaje ya que: 1) requiere que los estudiantes
piensen sobre su aprendizaje, 2) es un proceso que debe ser ensefiado y modelado, 3) ayuda a
tener un entendimiento mas profundo de los objetivos de aprendizaje, 4) sirve como ejemplo y

refuerza la autoevaluacién, 5) promueve la interaccion y colaboracion (Lopez, A., 2014).

Autoevaluacién. Es la evaluacién que realiza el propio estudiante de su proceso de
aprendizaje y de los resultados obtenidos. Este tipo de evaluacion es el que busca todo sistema
educativo, con el fin de alejar progresivamente al estudiante del acompafiamiento que le
proporciona el profesor y situarlo en un camino de aprendizaje autonomo (Ribas, 2010). La
autoevaluacion empodera a los estudiantes para que asuman la responsabilidad de monitorear su
propio proceso de aprendizaje, sus caracteristicas son: 1) requiere de un proceso reflexivo y

metacognitivo, 2) brinda seguridad puesto que es el mismo estudiante quien tiene control sobre
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su proceso de aprendizaje, 3) desarrolla el pensamiento critico y la solucion de problemas, 4) usa
la informacion y retroalimentacion de una manera formativa, 5) requiere de un entrenamiento y

guia para que este tipo de evaluacion pueda ser efectiva (Lopez, A., 2014).

En efecto, estos tres tipos de evaluacidn se podran valer del modelaje, la interaccion y la
retroalimentacion para generar de esta manera, procesos de regulacion y reflexion, incidiendo en

la mejora del proceso de escritura y por supuesto, en el producto escrito de los educandos.

3. DISENO METODOLOGICO

3.1.  Paradigma, tipo de investigacion y técnica de recoleccion y analisis de la

informacién

El presente trabajo de investigacion e intervencion pedagdgica se ubicé en primer lugar,
dentro del paradigma socio-critico el cual, de acuerdo con Arnal (citado por Alvarado y Garcia,
2008), adopta la idea de que la teoria es una ciencia social tanto empirica como interpretativa y
sus contribuciones se originan de estudios comunitarios y de la investigacion participante; es
posible confirmar la correspondencia de esta investigacion con dicho paradigma puesto que, se
procurd generar una transformacion educativa y social. En segundo lugar, se asumio el tipo de
investigacion accién — educativa definida por Elliot (1981) como el estudio de una situacion
social, por parte de un investigador activo, con el fin de mejorar la calidad de la accién dentro de
la misma; de modo que, la investigacion accidn — educativa en la presente investigacion, propuso
el desarrollo de la habilidad escrita de los estudiantes a través de un trabajo en el aula que
posibilitd la reflexion sobre “las acciones humanas y las situaciones que giran en torno a las
mismas, con el fin de proponer acciones dirigidas a transformar la situacion una vez lograda una

comprension mas profunda de los problemas” (Elliot, citado por Arnal, 1992). En tercer lugar, la
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técnica de recoleccion y analisis de la informacion fue mixta, reconociendo asi las técnicas
cualitativas y cuantitativas al usarlas de manera conjunta de modo que, el uso combinado de
técnicas de recoleccion y analisis de informacion aumente la validez y el concepto del presente
estudio y de esta manera, contribuya a la solucion de problemas que trata la presente

investigacion orientada a la trasformacion de la realidad (Cook y Reichardt, 1986).

3.2.  Universo poblacional

La presente investigacion trabajo con trece nifias y veinte nifios (33 estudiantes) del curso
503, ellos estudian en jornada Unica en el Colegio Rafael Bernal Jiménez, institucion de caracter
oficial. Es importante resaltar, que el universo poblacional se caracterizd por ser un grupo
motivado y con aptitudes para el aprendizaje, su disposicion para el trabajo tiende a ser grupal y

ademas de esto, establece buenas relaciones interpersonales basadas en la colaboracion.

3.3. Instrumentos de recoleccién de datos

Con el objetivo de determinar la incidencia que tiene la evaluacion del proceso de escritura
sobre la mejora de la produccién textual en los estudiantes, se utilizaron los siguientes

instrumentos de recoleccién de datos:

3.3.1. Encuestas

Este primer instrumento es “un tipo de estudio que permite recoger informacion de
individuos de diferentes formas y pretende hacer estimaciones de las conclusiones a la poblacion
de referencia” (Bisquerra, 2004, p.233). Es decir, que a traves de las encuestas fue posible
caracterizar, describir y hacer inferencias sobre los procesos de escritura y evaluacion que

realizaron los estudiantes durante la intervencion.
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3.3.2. RuUbricas de evaluacion

Es un instrumento que permite hacer “descripciones del desempefio de los estudiantes en
diferentes criterios a partir de un aumento progresivo de niveles que se corresponden con los
objetivos de aprendizaje que define un profesor y permiten dar consistencia a la evaluacion”
(Avila et al., 2015, p.11). Segln Suskie, las rabricas de evaluacion ayudan a los estudiantes a
entender las expectativas de su aprendizaje ademas, es un instrumento que brinda motivacion, al
mejorar la comunicacion entre profesores y estudiantes (citado por Lépez, A., 2014). Asi mismo,
Avila et al. (2015) afirman que este tipo de material pedagégico contribuye al proceso de
ensefianza y aprendizaje en cuatro aspectos: son un modo eficiente de recopilar informacién
sobre qué saben hacer los estudiantes, proveen de retroalimentacion efectiva a los estudiantes,
facilitan la reflexion sobre lo que se estd aprendiendo (metacognicion) y, son Utiles para

promover la autoevaluacion, la correccion entre pares y la reflexidn sobre la escritura.

Con el fin de utilizar este instrumento para modelar y analizar los procesos de escritura de
los estudiantes mediados por tres tipos de evaluacién (heteroevaluacion, coevaluacion y
autoevaluacion), el presente trabajo de investigacion e intervencidn pedagdgica hizo uso de las
rubricas analiticas ya que:

Dan informacion especifica y detallada sobre los desempefios de los estudiantes a lo largo de
varios atributos, criterios o dimensiones... Esto posibilita tener una retroalimentacion mas
detallada sobre los desempefios de los estudiantes en el sentido que le dice al estudiante
cudles son sus fortalezas y en cuales aspectos necesita mejorar (Lopez, A., 2014, p.68).

Como se ha dicho, las rabricas de evaluacién analiticas son muy utiles para el proceso de
ensefianza y aprendizaje puesto que, permiten que la evaluacion tenga una modalidad formativa.
Esto quiere decir que, el instrumento le dice al estudiante cual es el desempefio esperado, cual es

su desempefio actual y qué hace falta para llegar al desempefio deseado (L6pez, A., 2014). En
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consecuencia, “Re-vista: revision de la escritura. La evaluacion del proceso escritor” propuso el
disefio y elaboracion de sus propias rubricas analiticas de evaluacion, para el desarrollo del
trabajo tanto investigativo como pedagdgico. Es importante resaltar, que estas rabricas tomaron
como fuente de referencia el libro “Rubricas y otras herramientas para desarrollar la escritura
en el aula” (2015), coordinado por Natalia Avila, Elvira Jéldrez y Carmen Sotomayor. Es de alli
de donde la presente investigacion tomo ciertas dimensiones, nombres de niveles y descriptores

que fueron adaptados para conformar las rabricas analiticas de evaluacidn para el texto narrativo

(Anexo 5) e instructivo (Anexo 6).

3.3.3. Portafolio

Como instrumento permite una evaluacion sistematica, capaz de recoger los trabajos de los
estudiantes por un periodo prolongado y asi, compilar evidencias del proceso de aprendizaje de
cada alumno (L6pez, A., 2014). Otro rasgo del portafolio es que tiene la facultad de “evaluar la
actuacion de los alumnos dentro de tareas complejas y contextualizadas, con sentido para el
alumno” (Ribas, 2010, p.19). Cabe sefialar ademas, las caracteristicas y ventajas que tiene el
portafolio como instrumento dentro del sistema de evaluacion:

« Es continuo ya que sirve para evaluar de manera formativa (durante) y sumativa (al final).

« Es reflexivo porque promueve que los estudiantes reflexionen y hagan una introspeccion
sobre sus aprendizajes.

« Reflejan cambios y crecimiento durante el proceso.

« Permiten monitorear los avances y progresos de los estudiantes.

« Integran a los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

« Promueven el aprendizaje auto-dirigido (Lopez, A., 2014, p.74).

Fueron entonces, las mismas producciones textuales recopiladas en un portafolio, los

instrumentos que por excelencia permitieron describir las fortalezas y debilidades de la
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produccidn escrita de los estudiantes para que finalmente, se lograra valorar la incidencia y

eficacia de la evaluacién en la produccion escrita de los educandos.

3.4. Matriz categorial

Con el proposito de determinar la incidencia que tiene la evaluacion del proceso de escritura

sobre la mejora de la produccidn textual, se establecié una matriz categorial que sirvié como

carta de navegacion para el estudio del presente trabajo. Esta matriz trabaja la produccion textual

como unidad de analisis y esta dividida en dos categorias y sus correspondientes subcategorias:

proceso de escritura (analisis, planificacion, textualizacion, revision y edicion) y evaluacion del

proceso de escritura (heteroevaluacion, coevaluacién y autoevaluacion).

UNIDAD
DE
ANALISIS

CATEGORIAS

SUBCATEGORIAS

INDICADORES

INSTRUMENTOS

Produccidn textual

Proceso de escritura

Analisis de la
situacion
comunicativa

1. Determina el tema, el tipo de texto,
el posible lector y el propdsito
comunicativo del texto que produce.

Planificacion del
texto

1. Lee comprensivamente para
informarse sobre el tema y tipo de
texto que va a escribir.

2. Elabora un plan para organizar sus
ideas.

Textualizacion
del texto

1. Organiza sus ideas principales y
las relaciona entre las diferentes
partes del texto.

2. Elabora varias versiones del texto
que le ayudan a explorar y fortalecer
su escritura.

Revisiony
edicién del texto

1. Monitorea el texto producido bajo
las metas propuestas inicialmente.

2. Elabora juicios que le permiten
valorar el texto producido en funcién
de los objetivos y la situacion
comunicativa.

3. Modifica el contenido y la
organizacion del texto.

4. Realiza la version final del texto
mejorando su forma y presentacion
general.

Diario de
campo

Encuestas

Portafolio
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Heteroevaluacion

1. Establece conexiones entre los
nuevos conocimientos y su actividad
escrita.

2. Atiende a las inquietudes y
sugerencias del docente frente a su
trabajo escrito.

Coevaluacion

1. Participa activamente en los
espacios de retroalimentacion.

2. Interactda con sus comparieros
para ayudarles en sus dificultades de
escritura.

3. Valora respetuosa y objetivamente
el trabajo escrito de sus comparieros.

Evaluacién del proceso de escritura

Autoevaluacién

1. Orienta y controla su proceso de
escritura.

2. Valora objetivamente su
desempefio y actuacion en el proceso
escritor.

3. Reflexiona sobre los resultados de
su produccion textual y los procesos
para llegar a ella.

4. Fortalece su autonomia durante la
elaboracién de su produccion textual.

Diario de
campo

Encuestas

Rubricas de
evaluacién

4. INTERVENCION PEDAGOGICA

En este apartado, se articularon los objetivos de la investigacion con un proyecto de aula que

busco alcanzar el “conocimiento escolar deseable”, en palabras de Porland (citado por Herrera,

2001), ese conocimiento es aquello que el docente interpreta como conveniente y su equilibrio

con los intereses de los estudiantes. Como resultado, se propuso el proyecto de aula “Revision de

la escritura” que buscé alcanzar ese equilibrio, al dar cuenta de lo que el docente interpreta como

conveniente: mejorar la produccion textual de los estudiantes del curso 503, mediante la

implementacién de la evaluacion sobre el proceso de escritura y a la vez, reflejar los intereses de

los alumnos en producciones de textos narrativos e instructivos; las versiones finales de cada uno

de estos textos (elaborados por los estudiantes), fueron recopilados y publicados en un producto

Ilamado “Re-vista: revision de la escritura”. Lo anterior, fue trabajado a través de secuencias

didacticas que segun Camps y Ribas (1998) se caracterizan por: situar la escritura dentro de un
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marco comunicativo, permitir el aprendizaje de la escritura durante un proceso de construccion
textual, combinar las tareas de produccion con actividades de reflexion y favorecer la interaccion
de los actores del proceso educativo. Esta intervencion pedagogica constituyo tres fases de

aplicacion:

4.1. Fase 1. Interactuar para aprender (Sensibilizacion)

Esta fase, se ejecutd en seis sesiones de clase. En un primer momento, se actualizo la
caracterizacion y diagnostico para incluir a los 11 nifios nuevos que empezaron a hacer parte del
grupo 503. En un segundo momento, se diagnosticé el proceso de escritura de los estudiantes
para conocer sus problematicas mas frecuentes, haciendo uso de distintos instrumentos de
recoleccion de datos: una encuesta (Anexo 7); dos talleres de escritura, uno para texto narrativo y
otro para el instructivo (Anexo 8); y finalmente, una actividad de conceptos sobre la escritura y su
evaluacion (Anexo 9). Posteriormente, se presentd al grupo el proyecto de aula “Revision de la
escritura’” que tuvo por objeto, motivar la creacion de textos narrativos e instructivos que
respondieran a situaciones comunicativas reales del contexto escolar de los alumnos; para ello, se
efectud una discusion dirigida que permitio la expresion de gustos, intereses y preferencias que
tiene el curso en cuanto a los temas que conformaron la “Re-vista: revision de la escritura”. A
continuacion, se les ensefi6 que el desarrollo de una produccion textual necesita de un proceso
gradual y progresivo, conceptualizando y ejemplificando en esta parte, el uso de estrategias para
el andlisis, la planificacion, la textualizacion, la revisién y la edicion de textos; de manera que se
Ilevaron a cabo las siguientes actividades: conceptualizacion y ejemplificacion del proceso de
escritura mediante videos que muestran la importancia de saber escribir (Anexo 10); explicacion
de pasos que se deben llevar a cabo para la correcta produccion de textos, teniendo en cuenta las

ideas, el andlisis y las correcciones de los estudiantes para la creacion colectiva de un texto
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narrativo y un texto instructivo. Ademas, se ensefio la heteroevaluacion, coevaluacion y
autoevaluacion, como estrategias didacticas que posibilitan espacios de modelaje, interaccion,

retroalimentacion y reflexion entre estudiantes y docente.

4.2. Fase 2. Revisar unay otra vez (Intervencion)

Se desarroll6 en dieciocho sesiones de clase mediante la implementacion de dos secuencias
didacticas, cada una de ellas con una duracion de nueve clases. Es entonces, durante esta fase que
se dio inicio a la produccion textual de “Re-vista: revision de la escritura”, que integré textos
narrativos e instructivos, capaces de manifestar tematicas interesantes para los estudiantes y
elegidas por ellos mismos. Se dispuso de esta manera, la heteroevaluacién, coevaluacién y
autoevaluacion, utilizando como instrumentos el portafolio y las rdbricas de evaluacion, para
analizar los procesos de escritura de los estudiantes y describir las fortalezas y debilidades de su

produccidn escrita.

Durante el desarrollo de las secuencias, la docente junto con sus educandos, trabajaron las
cinco estrategias sucesivas (analisis, planificacion, textualizacion, revision y edicion) del proceso
de escritura de textos narrativos (clases del 04 de abril al 30 de mayo) y posteriormente, de textos
instructivos (clases del 06 de junio al 22 de agosto). Las actividades que se realizaron para cada

secuencia son las siguientes:

Contextualizacion de los aprendizajes medidos. Presentar y explicar las rubricas de
evaluacion que valoraron por medio de la heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion el
proceso escritor de los textos, con el fin de permitirles a los estudiantes conocer y comprender los

criterios de evaluacion del proceso de escritura.
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Analisis de la situacion comunicativa. Explicar y ejemplificar el uso de la primera estrategia
del proceso escritor (andlisis de la situacion comunicativa) por medio de un taller conceptual que
se archivo en el portafolio de los estudiantes. Luego, cada uno de ellos determino el tema, el
destinatario y el proposito comunicativo del cuento y de la receta 0 manualidad que produjeron
para la “Re-vista: Revision de la escritura”. Después, haciendo uso de las rabricas de evaluacion,
la docente valoré la adecuacion de la situacion comunicativa que propuso cada estudiante para su
texto; este primer momento de la evaluacion estuvo a cargo unicamente del docente con el
objetivo de posibilitar espacios de modelaje. A continuacién, cada estudiante monitoreo, elaboro
juicios y modificé su analisis de la situacién comunicativa atendiendo a las inquietudes y
sugerencias del docente. En seguida, como tarea se les pidi6 averiguar y leer informacion sobre el

tema del texto que iban a escribir.

Planificacion del texto. Explicar y ejemplificar el uso de la segunda estrategia del proceso
escritor (planificacion del texto) por medio de ayudas audiovisuales y un taller conceptual
archivado en el portafolio de los estudiantes; se ensefiaron tres estrategias de planificaciéon:
torbellino de ideas, explorar el tema y escritura libre (Cassany, 1993), éstas se adaptaron teniendo
en cuenta los tipos de texto a trabajar y la complejidad requerida para los educandos. Luego, cada
alumno determino la estrategia de planificacion a utilizar y elaboré un plan que los ayudo a
organizar las ideas del texto que produjeron. Después, haciendo uso de las rubricas de evaluacion,
un compafiero y la docente valoraron la pertinencia de la planificacién que propuso cada alumno
para su texto; este segundo momento de la evaluacion, introdujo la modalidad coevaluativa con el
objetivo de pasar del espacio de modelaje a la interaccion y retroalimentacion entre pares. A
continuacion, cada alumno monitored, elaboré juicios y modificé su planificacion del texto

atendiendo a las inquietudes y sugerencias de su compafiero y docente.
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Conceptualizar y ejemplificar el tono discursivo. Por un lado, los estudiantes descubrieron la
importancia del tono narrativo a través de la propia experiencia, esto se logré mediante la
proyeccion de videos que mostraron diversas situaciones comunicativas y se destaco que un texto
siempre debe dirigirse al destinatario en un tono adecuado, es decir, que el autor del cuento tiene
que describir correctamente las emociones que quiere transmitir. Por otro lado, los estudiantes
exploraron el tono que se utiliza en los textos instructivos mediante la lectura y analisis de los
verbos que usa un autor de recetas y manualidades; con este ejercicio, los estudiantes
reconocieron que en el texto instructivo el autor tiene que utilizar verbos en modo imperativo

para dar instrucciones precisas al lector del texto.

Explicar y ejemplificar tematicas necesarias para la realizacién de los textos. Para lograr
que los educandos comprendieran y se apropiaran de los conceptos tematicos: coherencia,
cohesidn, signos de puntuacion y reglas ortograficas, se explico y se ejemplificé el uso de los
signos de puntuacion y la importancia de la coherencia y la cohesién como propiedades textuales,
mediante videos didacticos; ademas, los alumnos realizaron actividades en su libro de espafiol
relacionadas con el uso de los signos de puntuacion; asi mismo, participaron en juegos que
demostraron la importancia de mantener la coherencia y la cohesion de un texto, haciendo uso de
conectores y parafraseando ciertas oraciones; finalmente, los alumnos repasaron las reglas
ortograficas generales con carteleras decorativas que se fijaron en diferentes partes del salon;

todos estos temas se consolidaron en un taller conceptual que cada alumno archivé en su

portafolio (Anexo 11).

Textualizacion, revision y edicion del texto. A partir de la cuarta clase de cada secuencia
didactica, se empez0 a trabajar la tercera y cuarta estrategia del proceso escritor (textualizacion,

revision y edicion del texto). Los estudiantes elaboraron tres versiones para cada tipo de texto, el
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objetivo de la primera version fue permitirles a los estudiantes explorar su escritura, al organizar
y relacionar sus ideas principales entre las diferentes partes del texto. Después, haciendo uso de
las rubricas de evaluacion, cada estudiante de manera individual valoro la adecuacion a la
situacion comunicativa y estructura textual también, la primera version fue valorada por un
compafiero y la docente en los mismos aspectos. Para este momento de la evaluacion, se
introdujo la modalidad autoevaluativa con el fin de pasar del espacio de interaccion y
retroalimentacion entre pares, a un escenario reflexivo y metacognitivo en cada estudiante; es
decir, que desde la primera version de cada texto se empez0 a trabajar autoevaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacion con miras a abordar una evaluacion orientadora, formativa y
descriptiva que acomparid, apoyo y analiz6 los distintos estilos de trabajo. Luego, los alumnos
empezaron a redactar su segunda version del texto con el objetivo de fortalecer su escritura, al
monitorear y elaborar juicios sobre el texto producido, en funcion de las metas propuestas
inicialmente y la situacion comunicativa. A continuacion, haciendo uso de las rabricas de
evaluacion cada estudiante, un compafiero y la docente evaluaron la coherencia, cohesion,
ortografia y puntuacion de la segunda version. Finalmente, cada estudiante escribio su version
final del texto con el fin de mejorar su escritura, al elaborar juicios y modificar el contenido y la
organizacion del texto producido. Llegados a este punto, cada estudiante valoré individualmente
y de manera autonoma todos los aspectos del texto: adecuacion a la situacion comunicativa,
estructura textual, coherencia, cohesion, ortografia y puntuacion. Ahora, con la intencion de tener
en cuenta la sugerencia de la investigacion de Hocevar, citada en los antecedentes del presente
documento, el proceso de escritura debe ser gradual y progresivo al iniciar con instancias
colectivas hasta llegar al trabajo individual; razon por la cual, se les pidi6 a los estudiantes que
luego de hacer su autoevaluacion, revisaran y reflexionaran a conciencia sobre que aspectos del

texto quedan por mejorar y asi, como tarea debian perfeccionar en casa la version final del texto
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(aspectos de la autoevaluacion, legibilidad y presentacion general). Para terminar, haciendo uso
de las rubricas de evaluacion, un comparfiero y la docente valoraron todos los aspectos del texto:
adecuacion a la situacion comunicativa, estructura textual, coherencia, cohesion, ortografia y
puntuacion; esta ultima evaluacion describid las fortalezas y debilidades de la produccion textual
de cada estudiante de modo que, a los alumnos que presentaron muchas debilidades en su texto,

se les brindé la oportunidad de escribir una tltima version.

4.3. Fase 3. ;{Como nos fue? (Evaluacion)

Esta fase final se efectud en siete sesiones de clase en donde, se recopilaron las versiones
finales de los textos producidos para ser publicadas en “Re-vista: revision de la escritura”, la
docente se encargo de editar este producto para que posteriormente, fuera socializado con la
comunidad educativa (Anexo 12). Finalmente, se realiz6 un diagnostico final utilizando los

mismos instrumentos de recoleccién de datos de la fase 1: encuestas (Anexo 7) y (Anexo 13),

talleres de escritura (Anexo 8) y actividad de conceptos (Anexo 14), con el propoésito de valorar la
incidencia y eficacia del uso de la evaluacion (como estrategia didactica) en las producciones

escritas del grupo 503.

5. ORGANIZACION Y ANALISIS DE LA INFORMACION

En el presente capitulo, se sistematiz6 y analizé la informacidn recolectada durante las tres
fases de la intervencion pedagdgica, en las cuales se utilizo la evaluacion como estrategia
didactica para contribuir al mejoramiento del proceso escritor de la poblacion del curso 503 del
Colegio Rafael Bernal Jiménez. La informacion recolectada en “Re-vista: revision de la
escritura. La evaluacion del proceso escritor” se encuentra compendiada principalmente, en

encuestas y rubricas de evaluacion que fueron validadas, revisadas y aprobadas por el asesor de la
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presente investigacion. Para efectos de este estudio, la informacidn recolectada fue organizada en
Excel, a partir de matrices que codificaron el nimero de estudiantes y los datos arrojados por los
instrumentos de modo que, se pudo realizar una mirada horizontal (avance individual) y vertical
(desarrollo grupal) del proceso. Asi mismo, los textos producidos por los alumnos fueron

valorados mediante las rubricas de evaluacion (Anexo 5) y (Anexo 6) disefiadas para el presente

trabajo investigativo, en una escala de tres niveles de desempefio: Alto: jMuy bien!, Medio:
revisa tu texto, puede mejorar y Bajo: debes seguir trabajando; arrojando asi, datos cuantitativos
que dieron lugar al reconocimiento de diferencias individuales, en cuanto a los niveles de
desarrollo en las producciones escritas. También, se dio lugar a un analisis cualitativo a partir de
las categorias y subcategorias de la matriz categorial, para determinar el progreso de los
educandos en cada una de ellas. Como resultado de lo anterior, se efectué un analisis por
triangulacion de instrumentos para obtener un resultado general del proceso conforme a los

objetivos especificos de esta investigacion, los cuales se exponen a continuacion.

v Primer objetivo: Diagnosticar el proceso de escritura de los estudiantes al inicio de la

intervencion.

En el periodo 2017-11, a partir de la problematica evidenciada en las observaciones y la
prueba diagnostica que involucro las competencias comunicativas de lectura, escritura, oralidad y
escucha, se determind que; en lo que respecta al aprendizaje de la lengua materna, el problema
que predominaba en el aula giraba en torno a la produccion escrita. En vista de lo anterior, se
realizd un primer diagndstico en el periodo 2018-1, con el fin de reconocer, caracterizar y

describir el proceso de escritura de la poblacion.
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En primer lugar, se aplico una encuesta (Anexo 15) la cual, surgié de la categoria ‘Proceso de
escritura’ de la matriz categorial; este instrumento uso una escala de frecuencia: siempre, muchas
Veces, pocas Veces y nunca, para examinar que tan ocurrente era un determinado comportamiento
en la accion de escritura. Como resultado, se evidencid que para analizar la situacion
comunicativa, los estudiantes respondieron que muy pocas veces determinan el tema (52%), el
tipo de texto (45%) y el proposito comunicativo (42%) del texto que producen; por otro lado,
afirmaron en un 39% que nunca determinan el destinatario o posible lector de su texto. En lo que
respecta a la planificacion del texto, los alumnos reconocieron que muy pocas veces se informan
sobre el tema (33%) y el tipo de texto (42%) que van a escribir; sin embargo, manifestaron con
un 30% que muchas veces elaboran un plan para organizar sus ideas. En relacion con la
textualizacion del texto, el 61% de los educandos indico que pocas veces organizan sus ideas
principales y las relacionan entre las diferentes partes del texto; mas adn, revelaron en un 36%
gue nunca elaboran varias versiones del texto que les ayude a explorar y fortalecer su escritura.
Con respecto a la revision y edicion del texto, el 42% de la poblacion objeto de estudio asegurd
gue pocas veces revisa su texto y elabora juicios en funcién de los objetivos y la situacion
comunicativa; no obstante, el 42% de los estudiantes expresaron que muchas veces modifican el
contenido y la organizacion del texto que producen; finalmente, ellos declaran que muy pocas
veces (45%) realizan la version final del texto mejorando su forma y presentacion general. Estos
resultados demostraron que la poblacién del curso 503 presentaba de manera general, grandes
dificultades para analizar la situacion comunicativa de los textos; ademaés, no reconocian que leer
comprensivamente para informarse sobre el tema y tipo de texto, es una parte fundamental en la
planificacion del proceso escritor; en contraste con lo anterior, los estudiantes afirmaron tener
fortalezas en la elaboracion de un plan para organizar sus ideas; sin embargo, ellos presentaban

numerosas debilidades en la textualizacion, revision y edicion de textos ya que, no organizaban
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sus ideas principales, no elaboraban varias versiones o borradores, no revisaban ni monitoreaban
su texto, ni tampoco realizaban una version final y mejorada de su texto; la Unica fortaleza que

expresaron fue la modificacion y organizacion del contenido textual.

En segundo lugar, los estudiantes realizaron un taller de escritura para texto narrativo (Anexo
16) con el cual, se logré caracterizar y describir el proceso de escritura en accion para este tipo de
texto. La evaluacion del proceso de produccidn escrita de este taller, dio como resultado en la
adecuacion de la situacion comunicativa, que los estudiantes se encontraba en desempefio bajo al
determinar el tema (73%), la funcion (79%) vy el destinatario (70%) del texto narrativo. Los
anteriores resultados sefialaron que los estudiantes no establecieron el tema, el proposito, ni el
lector de su texto o si lo hicieron, el tema no fue conciso ni claro porque, la frase era muy extensa
y no permitia entender con precision el contenido fundamental del texto; ademas, la funcion o el
propdsito que establecieron no se ajustaba a la tipologia del texto narrativo. En lo que respecta a
la pertinencia de la planificacion, los resultados (88%) estuvieron ubicados en el desempefio bajo.
Estos resultados previos, mostraron que casi la totalidad de los alumnos no realizaron un plan o si
lo realizaron, el plan no se ajustaba ni al tema, ni al propésito de narrar historias reales o ficticias.
En relacion con la evaluacion de la textualizacion, se revisaron seis aspectos del texto narrativo y
los resultados por niveles de desempefio son los siguientes: 1) Situacion comunicativa: la
evaluacion demostro que el 79% de los textos se encontraban en desempefio medio, esto es que,
los textos se ajustaban al tema y al propdsito de narrar historias reales o ficticias pero, se dirigian
al destinatario en un tono no adecuado, es decir, que los autores no describieron correctamente las
emociones que querian transmitir. 2) Estructura: la evaluacion sefialo que el 61% de los textos se
ubicaban en desempefio bajo, esto es que, a los textos les faltd algunas partes de la narracion

(inicio, nudo o desenlace) por ejemplo, los textos quedaron sin terminar o los textos no
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presentaban un conflicto. 3) Coherencia: la evaluacion mostro que el 61% de los textos se
situaban en desempefio medio, esto es que, los textos presentaban vacios de informacion pero,
todas sus ideas se relacionaban con el tema por eso, al leer los textos fue posible comprender su
sentido global aunque con un poco de dificultad. 4) Cohesion: la evaluacion indico que el 55% de
los textos se hallaban en desempefio bajo, esto es que, los textos no presentaban conectores o los
conectores que presentaban estaban mal usados. 5) Ortografia: la evaluacion demostro que el
88% de los textos se encontraban en desempefio bajo, esto es que, los textos presentaban mas de
5 errores ortograficos entre uso de mayusculas, acentuacion, uso de letras y sus combinaciones.
6) Puntuacién: la evaluacion sefiald que el 70% de los textos se ubicaban en desempefio bajo, esto
es que, los textos no presentaban puntuacion o presentaban signos de puntuacion mal usados.
Finalmente, con respecto a la revision y edicion del texto narrativo, se les pregunto a los
estudiantes si revisaron su texto, para estas preguntas se utilizaron variables de razén
dicotémicas: si y no. Como resultado, se evidencid que los estudiantes respondieron en un 55%
gue no revisaron su texto teniendo en cuenta las metas que se propusieron inicialmente; en
contraste, el 52% de los alumnos afirmé que si revisé el contenido y la organizacion del texto

narrativo.

En tercer lugar, los estudiantes realizaron un taller de escritura para texto instructivo (Anexo
17) con el cual, se logré caracterizar y describir el proceso de escritura en accion para este tipo de
texto. La evaluacion del proceso de produccion escrita de este taller, dio como resultado en la
adecuacion de la situacion comunicativa, que los estudiantes se encontraba en desempefio bajo al
determinar el tema (64%), la funcion (79%) y el destinatario (64%) del texto instructivo. Los
anteriores resultados sefialaron que los estudiantes no establecieron el tema, el propdsito, ni el

lector de su texto o si lo hicieron, el tema no fue conciso ni claro porque, la frase era muy extensa
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y no permitia entender con precision el contenido fundamental del texto; ademas, la funcién o el
propdsito que establecieron no se ajustaba a la tipologia del texto instructivo. En lo que respecta a
la pertinencia de la planificacion, los resultados (82%) estuvieron ubicados en el desempefio bajo.
Estos resultados previos, mostraron que casi la totalidad de los alumnos no realizaron un plan o si
lo realizaron, el plan no se ajustaba ni al tema, ni al proposito de explicar detalladamente un
proceso. En relacion con la evaluacion de la textualizacion, se revisaron seis aspectos del texto
instructivo y los resultados por niveles de desempefio son los siguientes: 1) Situacion
comunicativa: la evaluacion demostro que el 64% de los textos se encontraban en desempefio
medio, esto es que, los textos se ajustaban al tema o al propdsito de explicar detalladamente un
proceso pero, se dirigian al destinatario en un tono no adecuado, es decir, que los autores no
utilizaron verbos en modo imperativo para dar instrucciones al lector del texto. 2) Estructura: la
evaluacion sefial6 que el 67% de los textos se ubicaban en desempefio bajo, esto es que, a los
textos les falté algunas de estas partes: objetivo, materiales/ingredientes, procedimiento o
imagenes por ejemplo, los textos quedaron sin terminar. 3) Coherencia: la evaluacién mostr6 que
el 67% de los textos se situaban en desempefio medio, esto es que, todas las ideas de los textos se
relacionaban con el tema pero, tenian algunos vacios de informacion en el procedimiento y por
eso, al leerlos fue posible comprender los pasos que se deben realizar aunque con un poco de
dificultad. 4) Cohesion: la evaluacion indico que el 52% de los textos se hallaban en desempefio
bajo, esto es que, los textos no presentaban conectores o los conectores que presentaban estaban
mal usados. 5) Ortografia: la evaluacion demostro que el 70% de los textos se encontraban en
desempefio bajo, esto es que, los textos presentaban mas de 5 errores ortograficos entre uso de
mayusculas, acentuacion, uso de letras y sus combinaciones. 6) Puntuacion: la evaluacion sefialo
que el 76% de los textos se ubicaban en desempefio bajo, esto es que, los textos no presentaban

puntuacion o presentaban signos de puntuacion mal usados. Finalmente, con respecto a la
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revision y edicion del texto instructivo, se les pregunto a los estudiantes si revisaron su texto,
para estas preguntas se utilizaron variables de razon dicotomicas: si y no. Como resultado, se
evidencio que los estudiantes respondieron en un 64% que no revisaron su texto teniendo en
cuenta las metas que se propusieron inicialmente; en contraste, el 55% de los alumnos afirmo que

si reviso el contenido y la organizacion del texto instructivo.

En ultimo lugar, la poblacion del curso 503 realizé una prueba de conceptos (Anexo 18), su
objetivo fue evidenciar las concepciones que tienen los educandos sobre la escritura y la
evaluacion, a través de preguntas abiertas que fueron sistematizadas de la siguiente manera: en lo
que respecta a la definicion de “escritura” en palabras de los estudiantes, ellos precisaron en un
24% que la escritura se relaciona con la caligrafia, es decir, ‘tener letra bonita’; por otra parte, un
21% de las respuestas explicaron que la escritura es una ‘forma de aprender’; otro rasgo que le
atribuyeron los alumnos (18%) a la escritura es que ésta es un ‘conjunto de letras’. Los anteriores
resultados, resaltaron que los estudiantes relacionaban la escritura directamente con tener buena
letra, debido a que este aspecto es ampliamente enfatizado en la escuela, con el fin clasificar el
aprendizaje de la escritura a partir del orden y el aspecto de la letra en los cuadernos o en
cualquier tipo de trabajo escrito realizado por los estudiantes. Referente a la definicion de
“evaluacion” en palabras de la poblacion objeto de estudio, se especificd en un 48% que la
evaluacion sirve para ‘demostrar lo aprendido’; asi mismo, un 42% de las respuestas indicaron
que la evaluacion es ‘responder preguntas’; otro rasgo que le atribuyeron los alumnos (12%) a la
evaluacion es que ésta debe presentar una ‘nota numérica’. Estos resultados previos, mostraron
que los alumnos consideraban la evaluacion como aquellas pruebas que se presentan al finalizar
un ciclo de aprendizaje en donde, se deben responder preguntas para demostrar lo aprendido y

asi, segun sean las respuestas, corresponderan con una nota numérica que aprueba o desaprueba



53

los conocimientos adquiridos por los educandos durante su proceso de aprendizaje. En cuanto a
‘,Como se evalla la escritura?’, el ejercicio demostrd que la concepcion de los estudiantes se
referia no sélo a sefialar errores (91%) dentro del texto; sino también, a calificarlo con una nota
numérica (82%); ademas, los comentarios de la evaluacion que realizaron los alumnos, se centrd
en la caligrafia (70%) y ortografia (33%) del texto. Estos resultados sefialaron que la poblacién
objeto de estudio evalua la escritura de la misma manera como lo hacen sus docentes, es decir,
centrandose en el punto formal de los textos, revisando el texto a la espera de encontrar buena

caligrafia y ortografia.

v" Segundo objetivo: Analizar los procesos de escritura de los estudiantes mediados por la

evaluacion (heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion).

En primer lugar, se trabajé la primera estrategia del proceso escritor andlisis de la situacion
comunicativa, el desarrollo de esta estrategia se llevd a cabo en la sesidn del 04 de abril para el
texto narrativo y en la sesion del 06 de junio para el texto instructivo; esta estrategia fue
heteroevaluada teniendo en cuenta la primera rubrica de evaluacion “adecuacion de la situacion
comunicativa”. Con el propdsito de analizar esta primera estrategia del proceso escritor, se
presentan los datos comparativos de cada tipo de texto por niveles de desempefio (Anexo 19): en
lo que respecta a la determinacion del tema, el analisis demostrd un nivel de desempefio alto entre
el 85% vy el 88% para el texto narrativo e instructivo, respectivamente; estos altos promedios
indican que los estudiantes determinaron un tema conciso y claro porque, la frase fue breve y
permitio entender con precision el contenido fundamental de cada texto. En relacién con la
determinacion de la funcion del texto, el analisis expresd mayor facilidad y fortalezas al
reconocer el propésito comunicativo del texto instructivo (88% en desempefio alto), en

comparacion al texto narrativo (61% en desempefio medio); la razon de esta diferencia se debe a
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que, el proceso de escritura del texto instructivo se realizd en la segunda secuencia didactica y
por tal motivo, los estudiantes ya habian adquirido mas herramientas y estrategias para analizar la
situacion comunicativa demostrando asi, mayor familiaridad y conocimiento de la tarea; para
ejemplificar, se presenta el progreso del Estudiante 4 en cuanto a la determinacion de la funcién

textual:

Texto narrativo | PRS2 ENOI T A lae X Vone a =
TextO |nStrUCt|VO R"‘Cié’\ & XX Ao \lodace f\\ < OO0 e
Tabla 1. Progreso del Estudiante 4

Con respecto a la determinacion del destinatario, el analisis manifesto un leve incremento del
61% en desempefio alto para texto narrativo, al 79% en desempefio alto para texto instructivo;
esta diferencia se puede atribuir de igual manera, a la experiencia que iban adquiriendo los
alumnos a través de la intervencion pedagdgica ya que, como se sefiald anteriormente, la
secuencia didactica para texto instructivo fue posterior a la secuencia didactica del texto

narrativo.

En segundo lugar, se trabajo la segunda estrategia del proceso escritor planificacion del
texto, el desarrollo de esta estrategia se llevo a cabo en la sesion del 11 de abril para el texto
narrativo y en la sesidn del 13 de junio para el texto instructivo; esta estrategia fue coevaluada y
heteroevaluada teniendo en cuenta la segunda rtbrica de evaluacion “pertinencia de la
planificacion”. Con el proposito de analizar esta segunda estrategia del proceso escritor, se
presentan los datos comparativos de cada tipo de texto y la correspondencia entre las dos
modalidades evaluativas por niveles de desempefio (Anexo 20): en lo respecta a la pertinencia de
la planificacion del texto narrativo, las dos modalidades de evaluacién se corresponden para el
desempefio alto entre un 48% y un 45% para coevaluacion y heteroevaluacion, respectivamente;

estos altos promedios indican que los estudiantes elaboraron un plan que se ajusto al temay al



55

propdsito de narrar historias reales o ficticias, presentando informacion sobre el tiempo, el lugar y
los personajes ademas, los alumnos propusieron el inicio, el nudo y el desenlace de sus cuentos.
En relacion con la pertinencia de la planificacion del texto instructivo, la coevaluacion sefialé que
el 61% de los planes se encontraban en desempefio alto de igual manera, la heteroevaluacion
establecio que el 70% de los planes se hallaban en desemperio alto; los anteriores resultados
revelan que los educandos elaboraron un plan que se ajusté al temay al proposito de explicar
detalladamente un proceso, presentando informacidn sobre los ingredientes o materiales ademas,
los estudiantes propusieron el objetivo y los pasos del procedimiento. Se debe agregar que los
planes elaborados para el texto instructivo, tuvieron un incremento tanto en la coevaluacion
(13%) como en la heteroevaluacién (25%), con respecto a los planes evaluados en desempefio
alto para texto narrativo; de modo que, se puede afirmar que la poblacion del curso 503 iba
mejorando en la estrategia planificacion del texto, durante el transcurso de la intervencion

pedagdgica; para ejemplificar, se muestra el progreso de la planificacion del Estudiante 6:
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Tabla 2. Progreso de la planificacion del Estudiante 6

En altimo lugar, se trabajo la tercera y cuarta estrategia del proceso escritor textualizacion,
revision y edicion del texto, su desarrollo se llevo a cabo en las sesiones del 25 de abril al 30 de
mayo para el texto narrativo, y en las sesiones del 18 de julio al 22 de agosto para el texto

instructivo; estas estrategias fueron autoevaluadas, coevaluadas y heteroevaluadas teniendo en
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cuenta las rubricas de evaluacion disefiadas para la presente investigacion. Es necesario aclarar
que, las tres versiones realizadas por los alumnos para cada tipo de texto fueron evaluadas de
manera progresiva; es decir, la evaluacion realizada a la primera version de los textos, se centro
en su adecuacion a la situacién comunicativa y estructura textual; posteriormente, la evaluacion
realizada a la segunda version de los textos, se centrd en su coherencia, cohesion, ortografia y
puntuacion; finalmente, la evaluacion realizada a la tercera version de los textos tuvo en cuenta la
sumatoria de todos los aspectos evaluados y mencionados anteriormente (situacion comunicativa,
estructura textual, coherencia, cohesion, ortografia y puntuacion); con ello, se pretendié alcanzar
un continuo y consecutivo mejoramiento de la produccion escrita a través de una evaluacién
orientadora, formativa y descriptiva. Hecha esta salvedad, se presentan a continuacion los datos
comparativos de cada tipo de texto con respecto a las tres modalidades evaluativas por niveles de

desempefio.

A partir de lo anterior y teniendo en cuenta los seis aspectos evaluados tanto en el proceso
(1°y 2° versién) como en el producto (3° version), los resultados de la autoevaluacion del texto
narrativo (Anexo 21) por niveles de desempefio son los siguientes: 1) Situacion comunicativa: se
demostro que durante el proceso el 52% de los textos se encontraba en desempefio medio pero,
una vez elaborada la tercera version, el 67% de los textos se ubico en desempefio alto; segun la
autoevaluacion, es una mejora significativa, alcanzada gracias a la comprension de los
descriptores establecidos en la rubrica autoevaluativa los cuales, les permitieron a los educandos
monitorear y autorregular su cuento en funcion de que éste se ajustara al tema y al propdsito de
narrar historias reales o ficticias ademas, se dirigiera al destinatario siempre en un tono adecuado,
describiendo correctamente las emociones que se querian transmitir; para ejemplificar, se

demuestra el progreso del Estudiante 21:
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Tabla 3. Progreso en la situaciéon comunicativa del Estudiante 21

2) Estructura: se manifestd un desempefio alto durante los dos momentos de la produccion
textual, en un 58% y un 67% para la primera y tercera version del texto, respectivamente. 3)
Coherencia: se sefialé una disminucion de cuatro puntos en el promedio de textos autoevaluados
en desempefio alto de la segunda (52%) a la tercera (48%) versién. 4) Cohesion: se indicé que
durante el proceso el 55% de los textos se encontraba en desempefio medio sin embargo, la
autoevaluacion del producto final ubicé el 55% de los textos en desempefio alto; segun la
autoevaluacion, este progreso es importante ya que, durante el proceso de escritura los educandos
utilizaron una lista de conectores que estaba archivada en su portafolio y asi, de manera
autonoma iban eligiendo el tipo de conector que requeria su texto. 5) Ortografia: se demostré una
reduccion del promedio de estudiantes ubicados en desempefio bajo ya que, se paso de un 12% en
la segunda version a un 3% en la version final. 6) Puntuacion: se manifest6 un desempefio alto
durante los dos momentos de la produccion textual, en un 58% y un 61% para el proceso y el

producto del texto, respectivamente.

Por otro lado, los resultados de la autoevaluacion del texto instructivo (Anexo 22) por niveles
de desempefio son los siguientes: 1) Situacion comunicativa: se demostr6 una disminucién de tres
puntos en el promedio de textos autoevaluados en desempefio alto de la primera (61%) a la
tercera (58%) version. 2) Estructura: se manifesto un descenso de doce puntos en la media de
textos autoevaluados en desempefio alto del proceso (67%) al producto (55%). 3) Coherencia: se
sefiald una reduccion de tres puntos en el promedio de textos autoevaluados en desempefio alto

del proceso (58%) al producto (55%). 4) Cohesion: se indico una disminucion del promedio de
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estudiantes ubicados en desemperfio bajo ya que, se pasé de un 12% en la segunda version a un
0% en la version final; aungue no representa un avance muy considerable segun la
autoevaluacion, se destaca el progreso en el uso y variedad de conectores; para ejemplificar, se

expone el caso del Estudiante 11:
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Tabla 4. Progreso en la cohesion del Estudiante 11

5) Ortografia: se demostré un aumento de seis puntos en la media de textos autoevaluados en
desempefio medio de la segunda (58%) a la tercera (64%) versién. 6) Puntuacion: se manifestd
una reduccion en el porcentaje de textos autoevaluados en desempefio bajo ya que, se pasé de un
9% en el proceso a un 0% en el producto final; a pesar de que este aspecto no representa una gran
evolucidn segun la autoevaluacion, sobresale el progreso de algunos educandos; para

ejemplificar, se plantea el caso del Estudiante 31:
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Tabla 5. Progreso en la puntuacion del Estudiante 31

Ahora bien, los resultados de la coevaluacion del texto narrativo (Anexo 23) por niveles de
desempefio son los siguientes: 1) Situacién comunicativa: se demostré que el promedio de
estudiantes ubicados en desempefio bajo, paso de un 21% en la primera version a un 0% en la
version final; si bien no significa un adelanto importante segln la coevaluacion, se destaca el

progreso de varios educandos; para ejemplificar, se presenta el caso del Estudiante 23:
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Tabla 6. Progreso en la situacion comunicativa del Estudiante 23

2) Estructura: se manifestd que la media de textos coevaluados en desempefio bajo, pasé de un
36% en el proceso a un 9% en el producto; segun la coevaluacion, no es una mejora significativa
pero, se puede resaltar que los educandos pudieron comprender los descriptores establecidos en la
rabrica coevaluativa para asi, poder ayudar y aconsejar a sus compafieros con el fin de que sus
cuentos presentaran todas las partes de la narracion (inicio, nudo y desenlace) y un conflicto
claramente definido para que de esta manera, el desenlace quedara bien construido. 3)
Coherencia: se sefialé una tendencia al desempefio medio durante los dos momentos de la
produccion textual, en un 45% y un 55% para la primera y tercera version del texto,
respectivamente. 4) Cohesion: se indic6 que el promedio de los textos se mantuvo en desempefio
medio durante los dos momentos de la produccidn textual, con el 52% y el 48% para el proceso y
el producto, respectivamente. 5) Ortografia: se demostrd un incremento de veintiun puntos en el
promedio de estudiantes ubicados en desempefio alto ya que, se pas6 de un 27% en la segunda
version a un 48% en la version final; aunque no representa un avance muy considerable segun la
coevaluacidn, sobresale el progreso de diversos estudiantes; para ejemplificar, se muestra el caso

del Estudiante 20:
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Tabla 7. Progreso en la ortografia del Estudiante 20

6) Puntuacion: se manifestd que durante el proceso el 45% de los textos se encontraba en
desempefio medio pero, una vez elaborada la tercera version, el 61% de los textos se ubico en

desempefio alto; segun la coevaluacion, este progreso es importante ya que, durante el proceso
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coevaluativo, los educandos le sugerian a sus comparfieros utilizar mas comas 0 mas puntos para

separar las ideas; para ejemplificar, se demuestra el progreso del Estudiante 25:
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Tabla 8. Progreso en la puntuacion del Estudiante 25

A continuacion, se presentan los resultados por niveles de desempefio de la coevaluacion del
texto instructivo (Anexo 24): 1) Situacion comunicativa: se demostré una tendencia equitativa
para el desemperio alto durante los dos momentos de la produccion textual ya que, se mantuvo un
promedio del 67% para la primera y tercera version del texto; lo anterior se debe, al
fortalecimiento de habilidades que para la segunda secuencia didactica habian alcanzado los
educandos de esta manera, ellos reconocian la importancia de que su receta o manualidad debia
ajustarse al tema y al proposito de explicar detalladamente un proceso ademas, de dirigirse al
destinatario siempre en un tono adecuado, utilizando verbos en modo imperativo para dar
instrucciones al lector del texto; para ejemplificar, se expone el caso del Estudiante 9, quién

alcanzd el desempefio alto en este aspecto durante todo su proceso escritor:
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Tabla 9. Progreso en la situacién comunicativa del Estudiante 9

2) Estructura: se manifesté una disminucion de diez puntos en el promedio de textos coevaluados

en desempefio alto del proceso (58%) al producto (48%). 3) Coherencia: se sefial6 que el
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promedio de los textos se mantuvo en desempefio alto durante los dos momentos de la
produccién textual, con el 61% y el 67% para la primera version y la version final,
respectivamente; este desempefio alto fue una fortaleza durante todo el proceso escritor del texto
instructivo ya que, en parejas, los educandos hablaron de sus recetas y manualidades, con el fin
de ayudar a sus compafieros para que evitaran ideas que no se relacionan con el tema, escribieran
de manera cronoldgica los pasos y, dieran informacién completa, esta discusion se dio en torno a
sugerencias y comentarios como: Estudiante 14 “si yo fuera a hacer tu receta, no sabria qué hacer
en el paso tres, debes explicarlo mejor” y Estudiante 18 “en el procedimiento dijiste que se necesita
cortar unas hojas, pero no escribiste ‘tijeras’ en la lista de materiales”. 4) Cohesion: se indic6 un
incremento de quince puntos en la media de estudiantes ubicados en desempefio alto ya que, se
paso de un 27% en el proceso a un 42% en el producto final; a pesar de que este aspecto no
representa una gran evolucién segun la coevaluacion, sobresale el progreso en el uso y variedad

de conectores; para ejemplificar, esta el caso del Estudiante 7:
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Tabla 10. Progreso en la cohesion del Estudiante 7

5) Ortografia: se demostrd que durante el proceso el 61% de los textos se encontraba en
desempefio medio sin embargo, la coevaluacion del producto final ubicé el 64% de los textos en
desempefio alto; segun la coevaluacion, es una mejora significativa que se logro gracias a la
lectura colectiva de carteleras con reglas ortogréaficas que se fijaron en diferentes partes del salon;

para ejemplificar, se presenta el caso del Estudiante 12:
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VerSién f| nal 2. luego vas a pegar las dos partes del cartén puede ser con silicona o pegante,vas a dejar que seque,después de
que se haya secado vas a abrir un hueco en la parte superior o inferior y metes la foto cuando hayas metido la
foto vas a pegar otra vez y alrededor del cartén vas a echar pegante y escarcha.

Tabla 11. Progreso en la ortografia del Estudiante 12

6) Puntuacion: se manifestd una reduccidn en el porcentaje de textos coevaluados en desempefio

alto ya que, se pasoé de un 55% en la segunda version a un 45% en la version final.

Finalmente, conviene aclarar que los datos presentados en la heteroevaluacion corresponden
al producto final escrito por cada estudiante; es decir, las secuencias didacticas tuvieron como
objetivo la elaboracion de tres versiones de texto escritas en clase, con el fin de permitirle a los
educandos un espacio de exploracion y fortalecimiento de su escritura; luego, con la intencién de
llegar al trabajo auténomo e individual, se les pidié a los alumnos revisar y reflexionar a
conciencia sobre qué aspectos del texto podian mejorar y asi, como tarea perfeccionaron en casa
la version final de cada texto; llegados a este punto, la poblacion del curso 503 motivada por la

2

creacion de su “Re-vista: revision de la escritura”, redacto en casa una o dos versiones de sus
textos, estas Gltimas versiones finales fueron unicamente heteroevaluadas ya que, se debia
cumplir con los tiempos y fechas establecidas en el cronograma para no retrasar ninguna fase del
proyecto de aula; ahora, esta heteroevaluacion se realizo siguiendo las rabricas de evaluacion
para cada tipo de texto y de esta manera, la docente iba sefialando los pequefios aspectos a revisar
y editar (legibilidad, borrones, tachones, ortografia y puntuacion); es asi que, los estudiantes
interesados por mejorar y perfeccionar sus textos con el objetivo de que éstos fueran publicados
en la revista, iban atendiendo a las inquietudes y sugerencias de la docente; de este modo, los
estudiantes alcanzaron a elaborar entre tres y cinco versiones para cada tipo de texto entre el

trabajo hecho tanto en clase, como en casa; en consecuencia, los datos presentados en la

heteroevaluacion corresponden al producto final escrito por cada alumno.
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Dicho lo anterior, se presentan los resultados por niveles de desempefio de la
heteroevaluacion del texto narrativo (Anexo 25): 1) Situacién comunicativa: se demostré una
gran mejoria ya que, durante el proceso el 48% de los textos se encontraba en desempefio medio
pero, una vez elaborada la version final, el 100% de los textos se ubicé en desempefio alto; segun
la heteroevaluacion, es una mejora muy significativa, alcanzada gracias a la proyeccion de videos
que mostraron diversas situaciones comunicativas y asi, se destaco que el autor de un cuento
tiene que describir correctamente las emociones que quiere transmitir; para ejemplificar, se

expone el progreso del Estudiante 10:
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Tabla 12. Progreso en la situacion comunicativa del Estudiante 10

2) Estructura: se manifestd que durante el proceso el 48% de los textos se encontraba en
desempefio medio sin embargo, la heteroevaluacion del producto final ubicé el 76% de los textos
en desempefio alto; segun la heteroevaluacion, este progreso es importante ya que, los
comentarios y sugerencias de la docente fueron atendidos por los estudiantes de modo que, los
cuentos en su version final presentaron todas las partes de la narracion (inicio, nudo y desenlace)
y un conflicto claramente definido para que de esta manera, el desenlace quedara bien construido;
para ejemplificar, se plantea el caso del Estudiante 6 (Anexo 27). 3) Coherencia: se sefialé una
tendencia al desempefio alto durante los dos momentos de la produccion textual, en un 67% y un
79% para la primera y ultima version del texto, respectivamente. 4) Cohesién: se indico un
aumento de dieciocho puntos en el promedio de estudiantes ubicados en desempefio alto ya que,
se paso de un 61% en el proceso a un 79% en producto final. 5) Ortografia: se demostr6 un

avance considerable ya que, durante la segunda versién el 55% de los textos se encontraba en
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desempefio medio pero, una vez elaborada la version final, el 79% de los textos se ubico en
desempefio alto; este aspecto representa una gran evolucion segun la heteroevaluacion, obtenida
gracias a una revision que sefialo a detalle las palabras que debian ser corregidas
ortograficamente, esta revision fue asumida por los educandos como parte de una evaluacion
formativa que les permitié mejorar todos los aspectos de sus cuentos; para ejemplificar, se

presenta el progreso del Estudiante 8:
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Tabla 13. Progreso en la ortografia y puntuacion del Estudiante 8

6) Puntuacidn: se manifestd un incremento de cuarenta y nueve puntos en el promedio de
estudiantes ubicados en desemperio alto ya que, se paso de un 42% en el proceso a un 91% en
producto final; este aspecto significa un gran avance segun la heteroevaluacion, logrado de igual
manera, por una revision que sefial6 a detalle el uso de los signos de puntuacion, esta revision fue
apropiada por la poblacién objeto de estudio como parte de una evaluacién descriptiva que les
permitio perfeccionar todos los aspectos de su texto narrativo; asi por ejemplo, el caso del

Estudiante 8, anteriormente presentado.

Para terminar, se presentan los resultados por niveles de desempefio de la heteroevaluacion
del texto instructivo (Anexo 26): 1) Situacion comunicativa: se demostro una tendencia en
desempefio alto durante los dos momentos de la produccién textual ya que, se mantuvo un
promedio del 64% Yy el 100% para la primera y Ultima version del texto, respectivamente; segun
la heteroevaluacion, es una mejora muy significativa, alcanzada mediante la lectura y analisis de

los verbos que usa un autor de recetas y manualidades, con este ejercicio los educandos
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reconocieron que en el texto instructivo, el autor tiene que utilizar verbos en modo imperativo
para dar instrucciones precisas al lector del texto; para ejemplificar, se expone el caso del

Estudiante 30, quién alcanzo el desempefio alto en este aspecto durante todo su proceso escritor:
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Tabla 14. Progreso en la situacion comunicativa del Estudiante 30

2) Estructura: se manifestd que durante el proceso el 48% de los textos se encontraba en
desempefio medio sin embargo, la heteroevaluacion del producto final ubicé el 76% de los textos
en desempefio alto; segun la heteroevaluacion, este progreso es importante ya que, los ejemplos
de recetas y manualidades presentadas en copias, libros y videos sirvieron como modelo para los
educandos y de esta manera, los textos instructivos en su version final presentaron todas sus
partes (objetivo, materiales/ingredientes, procedimiento e imagenes) ademas, los pasos tuvieron
una secuencia de numeracién o uso de vifietas; para ejemplificar, se plantea el caso del
Estudiante 23 (Anexo 28). 3) Coherencia: se sefialé un aumento de cuarenta y nueve puntos en el
promedio de estudiantes ubicados en desempefio alto ya que, se pas6 de un 45% en la segunda
version a un 94% en la version final; este aspecto significa un gran avance segin la
heteroevaluacion, y se logré porque se ensefi6 a los educandos la importancia de conocer su tema,
evitar ideas que no se relacionaran con este, escribir de manera cronologica los pasos del proceso,
y dar informacion completa del mismo; para conseguir que la coherencia cumpliera con todas
estas caracteristicas, se solicito a los estudiantes realizar una consulta detallada sobre el

procedimiento de su receta 0 manualidad, de esta manera, ellos se informaron mirando tutoriales
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en YouTube o se asesoraron hablando con sus papés o acudientes. 4) Cohesion: se indico que
durante el proceso el 58% de los textos se encontraba en desempefio medio sin embargo, la
heteroevaluacion del producto final ubicé el 82% de los textos en desemperio alto; segun la
heteroevaluacion, es una mejora muy significativa ya que, los educados hicieron uso de la lista de
conectores de adicidn y secuencia consolidados en un taller conceptual para asi, progresar en el

uso y variedad de conectores; para ejemplificar, esta el caso del Estudiante 15:
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Tabla i5. Progreso en la cohesion del Estudiante 15

5) Ortografia: se demostré un avance considerable ya que, durante la segunda versién el 55% de
los textos se encontraba en desempefio medio pero, una vez elaborada la version final, el 79% de
los textos se ubic en desempefio alto; este aspecto representa una gran evolucion segun la
heteroevaluacion, obtenida gracias a una revision que sefial6 a detalle las palabras que debian ser
corregidas ortograficamente, esta revision fue asumida por los educandos como parte de una
evaluacion formativa que les permitié mejorar todos los aspectos de su receta 0 manualidad; para

ejemplificar, se presenta el progreso del Estudiante 11:
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Tabla 16. Progreso en la ortografia del Estudiante 11

6) Puntuacidn: se manifestd un incremento de cuarenta y nueve puntos en el promedio de
estudiantes ubicados en desemperio alto ya que, se paso de un 42% en el proceso a un 91% en
producto final; este aspecto significa un gran avance segun la heteroevaluacion, logrado de igual
manera, por una revision que sefial6 a detalle el uso de los signos de puntuacion, esta revision fue
apropiada por la poblacién objeto de estudio como parte de una evaluacidn descriptiva que les
permitio perfeccionar todos los aspectos de su texto instructivo; asi por ejemplo, el caso del

Estudiante 32:
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Tabla 17. Progreso en la puntuacion del Estudiante 32

Como resultado del anélisis previamente presentado, se infiere por un lado, como debilidad
de la investigacion, la poca correspondencia entre las valoraciones hechas por la autoevaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacion; considerando que, no se logré llevar a cabo una concientizacién
adecuada y completa de la importancia de las rubricas en todos los estudiantes, para que asi, ellos
usaran e interpretaran de manera consciente y juiciosa las rabricas de evaluacion dado que,
algunos alumnos evaluaban por evaluar y no reflexionaban sobre la importancia que tenian las

rubricas dentro de su proceso escritor; pese, a que estos instrumentos fueron adaptados a un
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contexto mas cercano a la poblacion objeto de estudio, como es el uso de caritas motivadoras y

un vocabulario sencillo y preciso.

Por otro lado, se evidencia como fortaleza de la investigacion, el desarrollo y mejora de las
producciones textuales; en este aspecto, se resalta que las versiones finales del texto narrativo e
instructivo presentaron niveles de desarrollo 6ptimos en su estructura, cohesion, ortografia y
sobre todo, en la adecuacion a la situacion comunicativa puesto que, los productos finales y las
reflexiones hechas por los estudiantes durante las sesiones de clase, demuestran que los
educandos comprenden que un texto se puede dirigir a diferentes destinatarios, que el texto
siempre debe ajustarse al tema establecido, y que cada texto cumple una funcién comunicativa
distinta. No obstante, se observaron diferencias significativas en el nivel de desempefio para
coherencia, notandose un fortalecimiento de la apropiacion por parte de los alumnos, en cuanto a
la importancia que cumple la coherencia como propiedad textual ya que, se sefial un avance
progresivo, desde la elaboracién del texto narrativo en la primera secuencia didactica, hasta llegar
a la elaboracion del texto instructivo en la segunda secuencia; de ahi que, los textos instructivos
fueron mas coherentes que los textos narrativos considerando que, para la poblacion del curso
503 fue mas sencillo enfocarse en un solo tema al explicar el procedimiento de una receta o
manualidad previamente consultada, en comparacion con la redaccion de un cuento porque, para
el desarrollo de este tipo de texto, los estudiantes debian utilizar su imaginacion y creatividad y
por ende, era mas complejo para ellos centrarse en una sola idea. Méas adn, se advirtieron
diferencias significativas en el nivel de desempefio para puntuacion, sefialandose una leve
desmejora en el uso apropiado de los signos de puntuacion por parte de los alumnos ya que,
cuando los educandos iban escribiendo los pasos de su texto instructivo, ellos hacian uso de

numeraciones o vifietas y por tanto, no consideraban necesario puntuar el final de cada oracion



69

puesto que, los estudiantes asumian que el lector iba a comprender que la enumeracion indicaba
el final de cada paso del procedimiento; en contraste, los textos narrativos presentaron mejor
puntuacion considerando que, la poblacién del curso 503 comprendid que los signos de
puntuacion les permitio narrar de forma clara los sucesos, y la voz de los personajes que

intervinieron en cada una de sus historias.

v’ Tercer objetivo: Describir las fortalezas y debilidades del uso de la evaluacién como

estrategia didactica en la produccion escrita de los estudiantes.

El andlisis de datos presentados en este apartado, tuvo en cuenta la categoria ‘Evaluacion del
proceso de escritura’ de la matriz categorial, al considerar como instrumentos el progreso de las
producciones escritas archivadas en el portafolio, y dos encuestas (Anexo 29) que tuvieron por
objeto, apoyar las observaciones de la docente durante el desarrollo del proyecto de aula y asi,
conocer las percepciones de los estudiantes en cuanto al proceso evaluativo que desarrollaron

durante la intervencién pedagogica.

A partir de lo anterior, y atendiendo a los indicadores de la matriz categorial para
heteroevaluacion, se observd que las explicaciones, ejemplos, videos, talleres y actividades en
clase, no representaron una incidencia importante que lograra fortalecer el proceso de escritura de
la poblacion del curso 503; es decir que, cuando la docente explicd y ejemplifico las tematicas
necesarias para la realizacion de los textos, los estudiantes no se apropiaron de éstas y en
consecuencia, no lograron establecer conexiones Optimas entre los nuevos conocimientos y su
actividad escrita. Por el contrario, la revision especifica y detallada por parte de la docente a cada
uno de los textos elaborados por los alumnos si repercutio de manera significativa en el

fortalecimiento de las producciones escritas; por ejemplo, las observaciones de la docente
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redactadas en cada uno de los textos en cuanto al lugar donde habia que utilizar algin signo de
puntuacion o la palabra que debia ser corregida ortograficamente como también, la invitacion que
hacia a los educandos para utilizar conectores mas variados o dar informacion completa y
coherente, influy6 positivamente en las producciones escritas ya que, la poblacion objeto de
estudio atendio eficientemente a las inquietudes y sugerencias de la docente frente a su trabajo
escrito y asi, fueron apropiandose poco a poco de dichas tematicas, al entender la importancia que

tienen en la escritura de un texto para que éste sea comprendido por cualquier lector.

Ahora bien, atendiendo a los indicadores de la matriz categorial para coevaluacion, se
observo que la retroalimentacion en parejas, el intercambio de opiniones, ideas y estrategias que
cada estudiante usaba para la creacion de su texto, no represent6 una incidencia importante que
lograra fortalecer el proceso de escritura de la poblacién del curso 503; es decir que, no se
alcanzd un nivel de participacion 6ptima durante los espacios de retroalimentacion, ni la
interaccidn entre estudiantes se dio como se esperaba; esto se debe, al desinterés que expresaban
algunos alumnos durante las sesiones IRR ya que en ocasiones, s6lo se limitaban a colorear las
caritas de las rabricas de evaluacion, sin dar opiniones o consejos para que sus pares fortalecieran
su produccidn textual; ademas, algunos estudiantes expresaban que no contaban con el
conocimiento necesario para aconsejar a sus compafieros por ejemplo, algunos educandos
afirmaban que la coevaluacidon en la rubrica era suficiente para que su compafiero entendiera qué
debia corregir. Por otro lado, la coevaluacion basada tnicamente en el ejercicio de las rubricas,
repercutio de manera significativa en el fortalecimiento de las producciones escritas puesto que,
se logro que esta actuacion se basara en el respeto y la objetividad en la mayoria de los
educandos quienes, al sentir que sus pares los evaluaban de manera injusta, se acercaban a la

docente para comentar dicha situacion, y ella destacaba la importancia que durante el ejercicio
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coevaluativo no se debia tener en cuenta sus relaciones personales sino unicamente se debia leer
de manera juiciosa y honesta tanto el texto como la rdbrica para asi, coevaluar de manera objetiva
el nivel de desempefio en el que se encontraba la produccion textual; con ello, no sélo se
fortalecid el proceso escritor si no los lazos interpersonales entre estudiantes basandose en el

respeto y la colaboracion.

Para finalizar, y atendiendo a los indicadores de la matriz categorial para autoevaluacion, se
observo que la poblacion del curso 503 logro orientar y controlar su proceso de escritura a través
de la redaccion de tres 0 mas versiones para cada tipo de texto; conviene subrayar, que la
motivacidn e interés que sintieron los educandos por publicar sus escritos en una revista que iba a
ser leida por toda la comunidad educativa, fue razon suficiente para esforzarse en la elaboracion
de sus cuentos y recetas o manualidades con tal que, estos textos alcanzaran el objetivo esperado:
ser evaluados en todos los aspectos en desempefio alto, para poder ser publicados en “Re-vista:
revision de la escritura”. Ahora, la autoevaluacion basada en el ejercicio de las rubricas,
repercutié de manera significativa en el fortalecimiento de las producciones escritas ya que, se
logrd que esta practica se fundamentara en la honestidad y objetividad en los educandos quienes,
comprendieron que el ejercicio autoevaluativo debia centrarse en la lectura critica y reflexiva
tanto del texto como de la rubrica para asi, autoevaluar de manera objetiva el nivel de desempefio
en el que se encontraba la produccion textual; con ello, no sélo se fortalecio el proceso escritor si
no también, se desarrollé un proceso reflexivo y metacognitivo, al brindar seguridad a cada
estudiante dado que, ellos mismos tuvieron el control sobre su proceso de aprendizaje. Por otro
lado, la reflexion que hicieron los educandos sobre los resultados de su produccion textual y los
procesos para llegar a ella, representd una incidencia medianamente significativa en el

fortalecimiento del proceso escritor porque, se observd que no se apropiaron de todos los
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conceptos abordados durante el proceso de escritura, en otras palabras, desconocieron algunos
términos de los subprocesos realizados durante las secuencias didacticas (analisis de la situacion
comunicativa, planificacion del texto, textualizacidn, revision y edicion del texto); como ejemplo,

se presenta la justificacion del Estudiante 25:

8. (Sabes qué proceso tuviste que realizar para llegar al resultado de la versién final de tus textos?

Si Mas o menos No
( ) ( )

Justifica lurc\pug_xl._l m e €2 C. U@t’do de RP\/IQ‘O”

ZQL_QQA._ S

Tabla 18. Reflexion del Estudiante 25 sobre los resultados de su produccmn textual y los procesos para llegar a ella

Para terminar, se observo que el fortalecimiento de la autonomia durante el desarrollo del
proyecto de aula, favorecio en gran medida las producciones textuales puesto que, con la ayuda
de las rabricas de evaluacion, todos los estudiantes conocian el nivel esperado en cada uno de los
aspectos de sus textos y como resultado, ellos fueron monitoreando, elaborando juicios y
modificando el contenido y la organizacién de sus textos antes de que fueran coevaluados y
heteroevaluados; en consecuencia, se evidenciaron grandes avances en el proceso escritor de cada
texto y asi, version a version, se iba encontrando menos errores que repercutieron en el progreso

y mejora de las producciones textuales; por ejemplo, se plantea la explicacién del Estudiante 28:

9. ¢(Lograste fortalecer tu autonomia durante la elaboracion de tu produccion textual?
S i Mas o menos No
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Tabla 19. Fortalecimiento de la autonomia del Estudiante 28

En suma, la evaluacién del proceso de escritura si permitio el desarrollo de la produccion
textual en los estudiantes del curso 503 del Colegio Rafael Bernal Jiménez, pero conviene
subrayar en primer lugar, que la heteroevaluacién fue la modalidad evaluativa que repercutio de

una manera mas favorable y evidente en la produccién escrita de los educandos dado que, este
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tipo de evaluacion fue lo suficientemente especifica, detallada y descriptiva acercando a cada uno
de los alumnos a una formacion consciente y reflexiva de su proceso escritor; ademas, la
poblacién objeto de estudio se sintié motivada porque este tipo de evaluacion no los comparé ni
clasificd con notas numéricas, lo que propicié el fortalecimiento de una relacién basada en el
respeto y la confianza entre estudiantes y docente en donde, los educandos no sentian miedo al
error porque comprendieron que éste hace parte de un proceso de mejoramiento gradual y
progresivo. En segundo lugar, se presenta la autoevaluacion como la modalidad evaluativa que
contextualizo a los educandos, al permitirles conocer el desempefio esperado en cada aspecto de
la produccion textual; ademas, el uso del portafolio influyé positivamente en el fortalecimiento
de la autonomia teniendo en cuenta que, cada alumno pudo controlar, regular y monitorear su
progreso, al revisar una y otra vez los talleres conceptuales trabajados en clase, las consultas de
informacidn realizadas en casa y las diferentes versiones para cada tipo de texto por consiguiente,
cada uno de ellos se integro, participd y trabajé activamente en su propio proceso de aprendizaje
con el objetivo y la gran motivacién de publicar su texto en “Re-vista: revision de la escritura”.
En ultimo lugar, la coevaluacién mostrd menos incidencia en el desarrollo de la produccién
escrita debido a que, este tipo de evaluacion fue afectada por ocho nifios del grupo de estudiantes
quienes, por cuestiones de orden convivencial y disciplinar dificultaban el correcto desarrollo del
proyecto de aula; sumado a esto, el cambio de sede y la inclusion de nifios nuevos al grupo fue
afectando las relaciones entre alumnos y en consecuencia, la revision entre pares no se dio de

forma eficaz, objetiva ni equitativa en la totalidad del curso 503.

v' Cuarto objetivo: Valorar la incidencia y eficacia de la evaluacién en la produccion

escrita de los estudiantes.
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El anélisis de datos presentados en esta Ultima seccion, se realizo a partir de un postest que
utilizé los mismos instrumentos de recoleccidn de datos del diagndstico inicial. Para efectos del
presente estudio, se aplicé la prueba Wilcoxon que se caracteriza por ser una prueba no
paramétrica que examina la igualdad entre medianas de dos muestras relacionadas (pretest y
postest) para asi, determinar si se presentaron diferencias estadisticamente significativas entre el
estado inicial y el final en la escritura de los estudiantes del curso 503; por lo tanto, el analisis de
datos presentado a continuacion, se enfocara en la exposicion de aspectos que lograron alcanzar

esa diferencia estadisticamente significativa (p < 0,05).

En primer lugar, se relacionan los resultados de la encuesta del proceso de escritura, este
instrumento utilizé una escala de frecuencia para examinar que tan ocurrente era un determinado
comportamiento en la accion de escritura, se emplearon como valores: siempre (4), muchas veces
(3), pocas veces (2) y nunca (1), (Anexo 30). Como resultado, se evidencio una diferencia
significativa en el analisis de la situacién comunicativa considerando que, se revisaron los
promedios de cuatro aspectos: 1) Determinar el tipo de texto: en el postest los estudiantes
respondieron que muchas veces lo hacen (m = 2,82; d.t = 0,85); en cambio, en el pretest habian
respondido que pocas veces determinaban el tipo de texto (m = 2,82; d.t = 0,85), indicando un
avance significativo (p =,012; < 0,05). 2) Determinar la funcion comunicativa: en el postest los
alumnos contestaron que muchas veces lo realizan (m = 3,06; d.t = 0,90); por el contrario, en el
pretest habian contestado que pocas veces determinaban la funcién del texto (m = 2,36; d.t =
0,86); demostrando un progreso significativo (p =,005; < 0,05) en los alumnos, quienes
reconocen que cada tipo de texto cumple con un propdsito distinto. 3) Determinar el tema: en el
postest los educandos aseguraron que siempre lo hacen (m = 3,36; d.t = 0,74); antes bien, en el

pretest habian asegurado que pocas veces determinaban el tema del texto (m = 2,52; d.t = 1,03);
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manifestando un adelanto significativo (p =,004; < 0,05) en los educandos ya que, ellos
consideran cudl sera el tema de su texto antes de empezar a escribirlo. 4) Determinar el
destinatario: en el postest los estudiantes afirmaron que siempre lo realizan (m = 3,61; d.t = 0,70);
sin embargo, en el pretest habian afirmado que pocas veces determinaban el destinatario de su
texto (m =2,12; d.t = 1,08); implicando un desarrollo significativo (p =,000; < 0,05) en la
poblacién objeto de estudio dado que, comprenden que existen diversos destinatarios para un
texto. En lo que respecta a la planificacion del texto, se demostré una diferencia significativa
puesto que, los alumnos expresaron en el postest que muchas veces se informan sobre el tema (m
=3,12; d.t = 0,89); no obstante, en el pretest habian expresado que pocas veces lo hacian (m =
2,52; d.t = 1,03), repercutiendo en una mejora significativa (p =,016; < 0,05); al igual que, en la
consulta sobre el tipo de texto en donde, los educandos declararon para el postest que muchas
veces la realizan (m = 2,76; d.t = 0,97); mientras que, en el pretest habian declarado que pocas
veces se informaban sobre el tipo de texto que iban a escribir (m = 2,36; d.t = 0,86); sefialando
del mismo modo, una evolucion significativa (p = ,035; < 0,05) en la poblacion objeto de estudio
porque, reconoce que leer comprensivamente para informarse sobre el tema y tipo de texto, es
una parte fundamental en la planificacién del proceso escritor. En relacion con la textualizacion
del texto, se constato una diferencia significativa dado que, los estudiantes enunciaron en el
postest que muchas veces (m = 3,09; d.t = 0,84) organizan sus ideas principales y las relacionan
entre las diferentes partes del texto; en cambio, en el pretest habian enunciado que pocas veces
(m =2,39; d.t = 0,90) ejecutaban estas acciones durante el momento de escritura, suponiendo un
mejoramiento significativo (p =,001; < 0,05) en el desarrollo de esta habilidad; mas aun, los
alumnos revelaron en el postest que siempre (m = 3,39; d.t = 0,79) elaboran varias versiones del
texto que les ayuda a explorar y fortalecer su escritura; por el contrario, en el pretest habian

revelado que pocas veces (m = 2,09; d.t = 1,01) elaboraban varias versiones del mismo texto;
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mostrando un progreso significativo (p =,000; < 0,05) en la concepcion de los alumnos ya que,
conciben la importancia que tiene la creacion de varias versiones como parte imprescindible de
un proceso de escritura que apunta al mejoramiento de la produccion textual. Con respecto a la
revision y edicion del texto, se reflejé una diferencia significativa considerando que, los
educandos respondieron en el postest que siempre (m = 3,42; d.t = 0,75) modifican el contenido y
la organizacion del texto que producen; antes bien, en el pretest habian contestado que muchas
veces (m = 2,67; d.t = 0,92) efectuaban dicha modificacion al terminar su escritura; evidenciando
un avance significativo (p =,002; < 0,05) en el desarrollo de esta habilidad. Asi mismo, los
estudiantes contestaron en el postest que siempre (m = 3,76; d.t = 0,56) realizan la versién final
del texto mejorando su forma y presentacion general; sin embargo, en el pretest habian
contestado que muchas veces (m = 2,76; d.t = 0,79) elaboraban una version final, sugiriendo una
evolucion significativa (p =,000; < 0,05). Estos resultados demostraron que la poblacién del
curso 503 logro superar sus dificultades en la textualizacion, revision y edicion de textos puesto
que, ahora organizan sus ideas principales, elaboran varias versiones o borradores, modifican y

organizan el contenido textual y finalmente, realizan una version final y mejorada de su texto.

En segundo lugar, se relacionan los resultados del taller de escritura para texto narrativo
(Anexo 31) e instructivo (Anexo 32), su evaluacién utilizo tres niveles de desempefio los cuales,
fueron correspondidos con un valor numérico: alto (3), medio (2) y bajo (1), para poder ser

graficados y analizados estadisticamente.

La evaluacion del proceso de produccion escrita de los talleres narrativos, evidencio en
cuanto a la adecuacion de la situacién comunicativa que, en el postest el promedio de estudiantes
se encontraba en desempefio alto al determinar el tema (m = 2,52; d.t = 0,80), la funcion (m =

2,45; d.t =0,71) y el destinatario (m = 2,97; d.t = 0,17) del texto narrativo; no obstante, en el
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pretest el promedio se hallaba en desempefio bajo al determinar el tema (m = 1,30; d.t = 0,53), la
funcién (m =1,21; d.t = 0,42) y el destinatario (m = 1,42; d.t = 0,71) del texto. Los anteriores
resultados prueban una diferencia significativa (p = ,000; < 0,05) al sefialar que, luego de la
intervencion pedagdgica los alumnos fueron capaces de establecer un tema conciso y claro
porque, la frase fue breve y permitio entender con precision el contenido fundamental del texto;
ademas, la funcion que establecieron se ajustaba muy bien a la tipologia del texto narrativo; asi
mismo, el destinatario que establecieron fue un sujeto adecuadamente especificado o un conjunto
de posibles lectores. En lo que respecta a la pertinencia de la planificacién, en el pretest el
promedio de educandos se ubicaba en desempefio bajo (m = 1,21; d.t = 0,60); mientras que, para
el postest avanzo a un nivel medio (m = 2,27; d.t = 0,63). Estos resultados previos, mostraron un
adelanto significativo (p =,000; < 0,05) porque después del proyecto de aula, la poblacion objeto
de estudio fue capaz de realizar un plan que se ajustara al tema o al proposito de narrar historias
reales o ficticias, presentando informacién sobre el tiempo, el lugar y los personajes. En relacion
con la evaluacion de la textualizacion del pretest al postest, se reflejé una diferencia significativa
(p =,000; < 0,05) en todas las categorias considerando que, se revisaron los promedios de seis
aspectos del texto narrativo: 1) Situacién comunicativa: la evaluacién demostré que en el pretest
el promedio de los textos se encontraba en desempefio medio (m = 1,79; d.t = 0,42); en cambio,
para el postest el promedio progresé al desempefio alto (m = 2,67; d.t = 0,48); esto es que, en el
diagndstico final los textos se ajustaron al temay al propésito de narrar historias reales o ficticias
ademas, se dirigian al destinatario en un tono adecuado, es decir, que los autores describieron
correctamente las emociones que querian transmitir. 2) Estructura: la evaluacion sefialé que en el
pretest la media de los textos se hallaba en desempefio bajo (m = 1,39; d.t = 0,50); por el
contrario, para el postest la media se adelant6 a un nivel de desempefio alto (m = 2,39; d.t =

0,83); esto es que, en el diagndstico final los textos presentaron todas las partes de la narracion
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(inicio, nudo y desenlace) ademas, el conflicto estuvo claramente definido y por eso, el desenlace
quedo bien construido. 3) Coherencia: la evaluacion mostro que en el pretest el promedio de los
textos se ubicaba en desempefio medio (m = 1,61; d.t = 0,50); sin embargo, para el postest el
promedio mejord al desempefio alto (m = 2,48; d.t = 0,62); esto es que, en el diagnostico final los
textos presentaban informacion completa (ideas detalladas sobre el tiempo, el lugar y los
personajes) ademas, todas las ideas se relacionaron con el tema y por eso, al leer los textos fue
posible comprender su sentido global con facilidad. 4) Cohesion: la evaluacion indicé que en el
pretest la media de los textos estaba en desempefio bajo (m = 1,45; d.t = 0,51); no obstante, para
el postest la media evoluciond al desempefio alto (m = 2,67; d.t = 0,48); esto es que, en el
diagnostico final los textos presentaron mas de tres conectores y estuvieron bien usados. 5)
Ortografia: la evaluacion demostré una reduccion significativa en el promedio de textos ubicados
en desempefio bajo, del pretest (m = 1,1; d.t = 0,33) al postest (m = 1,7; d.t =0,81). 6)
Puntuacidn: la evaluacion sefialo que en el pretest la media de los textos se situaba en desempefio
bajo (m = 1,42; d.t = 0,71); mientras que, para el postest la media avanzo al desempefio alto (m =
2,42; d.t = 0,75); esto es que, en el diagnostico final los textos presentaron mas de cinco signos de
puntuacion y estaban bien usados. Finalmente, con respecto a la revisién y edicién del texto
narrativo, se les pregunto a los estudiantes si revisaron su texto, para estas preguntas se utilizaron
variables de razén dicotomicas: si (2) y no (1). Como resultado, se evidencié una diferencia
importante en el promedio de estudiantes del pretest (m = 1,45; d.t = 0,51) al postest (m = 1,85;
d.t = 0,36) que afirmaron revisar su texto teniendo en cuenta las metas que se propusieron

inicialmente.

La evaluacion del proceso de produccion escrita de los talleres instructivos, evidencio en

cuanto a la adecuacion de la situacién comunicativa que, en el postest el promedio de estudiantes
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se encontraba en desempefio alto al determinar el tema (m = 2,85; d.t = 0,51), la funcion (m =
2,48; d.t = 0,83) y el destinatario (m = 2,88; d.t = 0,33) del texto instructivo; en cambio, en el
pretest el promedio se hallaba en desempefio bajo al determinar el tema (m = 1,55; d.t = 0,79), la
funcién (m = 1,27; d.t = 0,57) y el destinatario (m = 1,67; d.t = 0,92) del texto. Los anteriores
resultados prueban una diferencia significativa (p = ,000; < 0,05) al sefialar que, luego de la
intervencion pedagdgica los alumnos fueron capaces de establecer un tema conciso y claro
porque, la frase fue breve y permitio entender con precision el contenido fundamental del texto;
ademas, la funcion que establecieron se ajustaba muy bien a la tipologia del texto instructivo; asi
mismo, el destinatario que establecieron fue un sujeto adecuadamente especificado o un conjunto
de posibles lectores. En lo que respecta a la pertinencia de la planificacion, en el pretest el
promedio de educandos se ubicaba en desempefio bajo (m = 1,27; d.t = 0,63); por el contrario,
para el postest progreso a un nivel medio (m = 2,30; d.t = 0,47). Estos resultados previos,
mostraron un adelanto significativo (p =,000; < 0,05) porque después del proyecto de aula, la
poblacién objeto de estudio fue capaz de realizar un plan que se ajustara al tema o al propdsito de
explicar detalladamente un proceso, presentando informacion sobre los ingredientes o materiales.
En relacion con la evaluacion de la textualizacion del pretest al postest, se reflejo una diferencia
significativa (p = ,000; < 0,05) en todas las categorias considerando que, se revisaron los
promedios de seis aspectos del texto instructivo: 1) Situacion comunicativa: la evaluacion
demostrd que en el pretest el promedio de los textos se encontraba en desempefio medio (m = 2;
d.t = 0,61); sin embargo, en el postest el promedio se adelantd a un nivel de desempefio alto (m =
2,7;d.t =0,47); esto es que, en el diagndstico final los textos se ajustaron al tema y al propdsito
de explicar detalladamente un proceso ademas, los textos se dirigian al destinatario en un tono
adecuado, es decir que los autores utilizaron verbos en modo imperativo para dar instrucciones al

lector del texto. 2) Estructura: la evaluacion sefiald que en el pretest la media de los textos se
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hallaba en desempefio bajo (m = 1,33; d.t = 0,48); no obstante, en el postest la media mejoré al
desempefio alto (m = 2,21; d.t = 0,96); esto es que, en el diagnostico final los textos presentaron
todas las partes del texto instructivo (objetivo, materiales/ingredientes, procedimiento e
imagenes) ademas, los pasos del procedimiento presentaron una secuencia de numeracion o uso
de vifietas. 3) Coherencia: la evaluacion mostro que en el pretest el promedio de los textos se
ubicaba en desempefio medio (m = 1,67; d.t = 0,48); mientras que, en el postest el promedio
evoluciono al desemperio alto (m = 2,64; d.t = 0,55); esto es que, en el diagndstico final todas las
ideas de los textos se relacionaron con el tema ademas, presentaban informacion completa (ideas
explicadas detalladamente sobre los materiales/ingredientes y el procedimiento) por eso, al
leerlos fue posible comprender todos los pasos que se deben realizar con facilidad. 4) Cohesion:
la evaluacion indicé que en el pretest la media de los textos estaba en desempefio bajo (m = 1,48;
d.t = 0,51); en cambio, en el postest la media avanzo al desempefio alto (m = 2,64; d.t = 0,60);
esto es que, en el diagnostico final los textos presentaron mas de tres conectores y estuvieron bien
usados. 5) Ortografia: la evaluacién demostré un avance significativo ya que, los promedios
estuvieron diferidos entre el desempefio bajo (m = 1,36; d.t = 0,60) y medio (m =2,1; d.t = 0,80)
durante el pretest y el postest, respectivamente. 6) Puntuacién: la evaluacion sefial6 que en el
pretest la media de los textos se situaba en desempefio bajo (m = 1,30; d.t = 0,59); por el
contrario, en el postest la media progreso al desempefio alto (m = 2,39; d.t = 0,79); esto es que, en
el diagnostico final los textos presentaron mas de cinco signos de puntuacion y estaban bien
usados. Finalmente, con respecto a la revision y edicion del texto instructivo, se les pregunté a
los estudiantes si revisaron su texto, para estas preguntas se utilizaron variables de razén
dicotomicas: si (2) y no (1). Como resultado, se evidencid una diferencia importante en el
promedio de estudiantes del pretest (m = 1,36; d.t = 0,49) al postest (m = 1,91; d.t = 0,29) que

afirmaron revisar su texto teniendo en cuenta las metas que se propusieron inicialmente.
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En ultimo lugar, se relacionan y comparan los resultados de las pruebas de conceptos, este
instrumento utilizé preguntas abiertas que fueron sistematizadas y analizadas de la siguiente
manera (Anexo 33): en lo que respecta a la definicion de “escritura”, los estudiantes respondieron
durante el pretest que ésta se relaciona con la caligrafia (24%) y es una forma de aprender (21%);
en contraste, los alumnos definieron durante el postest la escritura como una forma de comunicar
(48%) y un proceso (36%). Los anteriores resultados resaltaron que luego de la intervencion
pedagdgica, los estudiantes no solo concibieron la escritura como un acto comunicativo si no
también, como un proceso que segun Castell6 (citado por Hocevar, 2007), es flexible, dinamico y
diverso, y esta vinculado con las distintas situaciones comunicativas que le dan origen. Referente
a la definicion de “evaluacion”, la poblacion objeto de estudio especifico durante el pretest que
ésta sirve para demostrar lo aprendido (48%) y responder preguntas (42%); por el contrario, los
educandos definieron la evaluacion durante el postest, como un proceso para mejorar (36%) y
que se relaciona con la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion (30%). Estos resultados
previos mostraron que una vez finalizado el proyecto de aula, los alumnos apropiaron la
evaluacion como un proceso que debe propiciar la interaccion y colaboracién entre alumnos y
docente. En cuanto a ‘;Como se evalua la escritura?’, el ejercicio demostré que la concepcion de
los estudiantes durante el pretest se referia al sefialamiento de errores (91%) y calificar con notas
numéricas (82%); en cambio, los alumnos evaluaron la escritura durante el postest teniendo en
cuenta la adecuacion a la situacién comunicativa (73%) y puntuacién (45%) presente en el texto.
Estos resultados sefialaron que luego de la intervencion pedagdgica, los estudiantes evaluan la
escritura atendiendo principalmente, a la adecuacion del texto respecto a aquella situacion que
origino la necesidad de escribir. Finalmente, se solicitd a los estudiantes en el postest, definir y
explicar la importancia que tuvo la autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion durante su

proceso de aprendizaje, los resultados son los que se relacionan a continuacion: el 85% de los
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alumnos definio la autoevaluacion como ‘evaluarse a si mismo’, afirmando que esta modalidad
evaluativa les permitio reconocer sus errores (94%); luego, el 85% de los educandos definio la
coevaluacién como ‘un compariero me evaltda’, manifestando que esta modalidad evaluativa les
ensefo a respetar las opiniones; para terminar, el 85% de la poblacién objeto de estudio definio la
heteroevaluacion como ‘la profe me evalla’, argumentando que esta modalidad evaluativa los
ayudo a mejorar. En consecuencia, es valido afirmar que la evaluacion del proceso de escritura
incidio propiciamente sobre la mejora de la produccion textual en los estudiantes del curso 503
del Colegio Rafael Bernal Jiménez; no sélo, en el desarrollo del proceso escritor al ir
fortaleciendose las habilidades y estrategias de los educandos para analizar, planificar,
textualizar, revisar y editar los textos sino también, en el cambio de paradigma de la poblacién
objeto de estudio al entender en primera instancia, la escritura como una manifestacion verbal del
lenguaje por medio de la cual, ellos pueden generar significado a partir de un contexto social y de
un medio y en segunda instancia, al entender la evaluacion como un proceso que les permite ser
actores activos de su propio aprendizaje, capaces de examinar, monitorear, reflexionar, dirigir y

tomar decisiones sobre sus propias actividades y experiencias durante el proceso de escritura.

6. CONCLUSIONES

La presente investigacion tuvo como objetivo principal determinar la incidencia que tiene la
evaluacion del proceso de escritura sobre la mejora de la produccidn textual en los estudiantes del
curso 503 del Colegio Rafael Bernal Jiménez, su desarrollo permiti6 llegar a las siguientes

conclusiones:

++ La ejecucion del proyecto “Revision de la escritura” fomentd por un lado, el aprendizaje

significativo en el grupo de estudiantes ya que, este proyecto les permitié comprender la escritura
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como un acto comunicativo que trasciende los limites del aula; por otro lado, el adelanto del
proyecto con miras a publicar el producto “Re-vista: revision de la escritura”, 1ogro la
realizacion de actividades de escritura con propdsitos comunicativos claros, interesantes y con
sentido para cada uno de los alumnos puesto que, tanto el contenido como el disefio de la revista
fue negociado entre los miembros del grupo brindando asi, motivacién para la construccion de un
producto que fue conocido y apreciado por toda la comunidad educativa del Colegio Rafael
Bernal Jiménez.

+¢+ La aplicacion de la heteroevaluacion, coevaluacion y autoevaluacion como estrategia
didéctica, contribuyd con la ensefianza de habilidades sociales basadas en el respeto, la confianza
y la colaboracion entre alumnos y docente de modo que se propiciaron ambientes de encuentro,
interaccion, dialogo y retroalimentacion dentro del aula los cuales, favorecieron en los educandos
actitudes hacia el reconocimiento honesto de sus propios errores, escucha atenta y respetuosa de
opiniones y finalmente, establecimiento de acciones correctivas y reflexivas de orden tanto
académico como convivencial; lo anterior implicé que la poblacién del curso 503 adoptara una
postura ética frente al discurso, los contextos y los demas individuos, tal como lo sugiere el MEN
en los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje.

+¢+ El empleo del portafolio como instrumento didactico, posibilito la apropiacion de la
escritura como proceso ya que; tal como lo expresé Lopez, A. (2014), este instrumento se
caracteriza porque, promueve la reflexion e introspeccién de los estudiantes sobre su aprendizaje
y también, los integra en el proceso de aprendizaje favoreciendo el aprendizaje auto-dirigido; de
este modo, la poblacién objeto de estudio pudo ver, conocer y reflexionar sobre los cambios y el
fortalecimiento de su escritura a traves de un proceso de redaccion que iban monitoreando,
valorando y modificando version a version durante cada una de las secuencias didacticas. En

consecuencia, la poblacion del curso 503 se apropio no solo de conceptos si no también, de
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estrategias que permiten la creacion de producciones textuales bien elaboradas: analisis de la
situacion comunicativa, planificacion, textualizacion, revision y edicion.

+¢+ El uso de las rabricas analiticas de evaluacion originé progresos para el desarrollo de las
producciones escritas puesto que, como manifiestan Avila et al. (2015), son Gtiles para promover
la autoevaluacion, la correccion entre pares y la reflexion sobre la escritura; de esta manera, las
rubricas posibilitaron la contextualizacion de los aprendizajes medidos y asi, cada estudiante
pudo conocer los criterios y objetivos de la produccion textual. Teniendo en cuenta a Camps
(1990) quien afirma que, el trabajo en grupo y la interaccion con el maestro pueden contribuir a
que el alumno lleve a término una actividad compleja de redaccion, gque no podria realizar solo;
se puede concluir que cada estudiante al ir negociando y trabajando con sus comparieros y
docente, pudo encontrar el sentido y las motivaciones suficientes para desarrollar un proceso
escritor que fue fortaleciéndose en el transcurso del proyecto “Revision de la escritura”.

+¢+ La “evaluacion por procesos” fue una practica que tuvo en cuenta las consideraciones de
Dominguez y Mesona (citados por Herrera et al,. 2008) quienes aseguran gue la evaluacién debe
centrarse, sobre todo, en los procesos desarrollados durante la intervencion didactica; como
resultado, los estudiantes del curso 503 del Colegio Rafael Bernal Jiménez lograron entender,
asumir y practicar la evaluacion como un proceso imprescindible e integrado al mismo proceso
de ensefianza y aprendizaje. Asi, el proyecto “Revision de la escritura” confirma que al cumplir
con las condiciones propuestas por Lopez, A. (2014): retroalimentar a los estudiantes de manera
efectiva, involucrarlos activamente en su propio proceso de aprendizaje, reconocer que la
evaluacion tiene un impacto grande en la motivacion y autoestima de los estudiantes y promover
la necesidad de la autoevaluacion; los educandos lograron fortalecer su autonomia porgue, se
alejaron poco a poco del acompafiamiento docente para situarse en un camino de aprendizaje

autébnomao.
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7. RECOMENDACIONES

En este apartado, se presentan algunas recomendaciones después de conocer los resultados
obtenidos y las conclusiones con el fin de buscar mejoras continuas en el proceso de ensefianza y

aprendizaje en el Colegio Rafael Bernal Jiménez.

¢+ A modo de limitacién, el cambio del horario escolar ocasiond dificultades en el proceso
ya que, represent6 un impedimento para llevar un seguimiento adecuado y controlado durante el
desarrollo de la primera fase del proyecto ademas, la inclusion de un considerable nimero de
nifios nuevos al curso 503, implic6 una transformacion de la conducta social en el grupo de
estudiantes.

¢ Reforzar el trabajo entre pares con el fin de desarrollar habilidades sociales en la totalidad
de los educandos. Se sugiere continuar con la aplicacién de estrategias coevaluativas en el aula
con el proposito de generar ambientes de aprendizaje ideales para todos los estudiantes y para el
apropiado desarrollo de competencias del lenguaje. De este modo, se espera que los ocho
estudiantes que mostraron dificultades de orden convivencial y disciplinar logren compartir,
dialogar y relacionarse con el otro sin mayores impedimentos.

+¢» Promover proyectos transversales o de area que tengan como fin la creacidn de textos que
integren y relacionen a la comunidad educativa como lo son, revistas, periddicos, volantes, cartas
o cualquier otro tipo de texto escolar que fomente la motivacion y el interés de los educandos.
Este tipo de productos como fin Gltimo de un proyecto educativo permite que los estudiantes se
reconozcan a si mismos como miembros activos de su comunidad educativa ademas, propicia el
aprendizaje de la escritura como una manifestacion verbal del lenguaje por medio de la cual los

estudiantes pueden generar significado a partir de un contexto social y de un medio.
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Anexo 1: Matriz de observacion
(Regresar a Contextualizacion)

UNIDAD DE

Dimensién Socio-Afectiva

Relacion Est - Prof

ANALISIS CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS INDICADORES
L 1. Relaciona lo que aprende con su experiencia previa.
Motivacion . )
2. Demuestra interés por aprender cosas nuevas.
. 3. Manifiesta esfuerzo en la realizacion de tareas.
@ Ritmos de ..
ST L 4. Comprende que el error hace parte de su proceso de aprendizaje.
= N Aprendizaje - . S ;
=5 5. Realiza con agilidad y eficacia las tareas asignadas.
c C
> O - . e
Qs . . 6. Comprende que tener habitos saludables favorece su bienestar y aprendizaje.
O < Disposicion para el . L, . P
= L 7. Demuestra buena disposicion para el trabajo académico.
S 3 Aprendizaje . e
z o 8. Realiza con responsabilidad tareas extra - escolares.
S 3
= § 9. Sigue instrucciones para llevar a cabo una tarea.
o 5 Atencion 10. Escucha con atencién a sus compafieros y profesora.
11. No permite que factores externos influyan en su atencion y concentracion.
0 Nivel de 12. Expone ideas o posiciones frente a un tema.
p Participacion 13. Respeta los turnos conversacionales.
Ne)
8
% Relacion Est - Est 14. Coopera y muestra solidaridad con sus compafieros y profesora.
o

15. Reconoce y respeta las diferencias entre sus compafieros y profesora.

Relaciones de poder

16. Identifica las autoridades a las que puede acudir cuando es necesario.
17. No permite que comentarios de otros afecten su comportamiento.
18. Demuestra un alto grado de competitividad.

Disciplina

19. Reconoce el valor de las normas y los acuerdos para la convivencia escolar.
20. Aplica normas basicas para una sana convivencia escolar.

Disposicion para el
Trabajo Individual -
Grupal

21. Trabaja constructivamente en equipo.
22. Practica actitudes de liderazgo y toma de decisiones.
23. Demuestra autonomia e independencia en la realizacion de tareas.

Resolucion de
Problemas

24. Escucha y respeta los puntos de vista de compafieros con quienes tiene conflictos.
25. Utiliza mecanismos para manejar emociones negativas.




Anexo 2: Encuesta de caracterizacion estudiantes
(Regresar a Contextualizacion)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

I.E.D. RAFAEL BERNAL JIMENEZ
FACULTAD DE HUMANIDADES
g LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS

PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

Obijetivo: Caracterizar a la poblacién fundamentalmente en los &mbitos familiares, académicos,
de bienestar y de intereses que influyen en los procesos de aprendizaje.

Hola amiguito, quiero conocer tus fortalezas y tus gustos para ensefiarte temas interesantes en tu
clase de Castellano. Para eso, necesito que respondas con honestidad a las siguientes 10
preguntas relacionadas con tu aprendizaje. Para cada pregunta debes marcar con una X la letra de
la respuesta que consideres adecuada o relacionada con tu manera de aprender, si no entiendes
algo no dudes en preguntarme.

Nombre: Edad:

1. ¢De las siguientes profesiones cudl te interesa mas?

a. Escritor e. Mdsico
b. Ingeniero f. Profesor
c. Fotdgrafo g. Veterinario

d. Deportista

2. ¢De las siguientes preguntas cual usas con mayor frecuencia?
a. ¢Porqué? c. ¢Cémo funciona?
b. ¢Qué? d. (Qué pasaria si...?

3. ¢Quién te ayuda con las tareas?

a. Mama f. Primos

b. Papa g. Otros, ;{Quién?
c. Hermanos

d. Abuelos

e. Tios

4. Cuando realizas tareas tq...
a. Te esfuerzas al maximo y profundizas mas en la tarea
b. Haces sélo lo que te pide la tarea
c. No te esfuerzas mucho en su realizacion
d. No haces la tarea



5. En clase cuando no entiendes algo tu...
a. Le preguntas a la profesora
b. Le preguntas a un compafiero
c. No preguntas nada

¢Por que?

6. ¢Qué prefieres hacer en tu tiempo libre?

Leer o escribir

Armar rompecabezas o jugar juegos de mesa
Ver television o videos

Bailar o hacer deporte

Escuchar musica o cantar

Pasar tiempo con tus amigos o familiares
Pasear a tu mascota o contemplar la naturaleza

@roao0 o

7. Cuando tienes conflictos 0 emociones negativas ti...

Hablas con alguien para expresar tus emociones

Piensas en las acciones que causaron esas emociones negativas
Realizas dibujos que te ayudan a expresar lo que sientes

Te mueves para que tu cuerpo exprese lo que sientes

Escuchas musica que exprese tus sentimientos

Le pides un consejo a alguien para que te ayude a sentirte mejor
Reservas tus emociones y prefieres no expresarlas de ninguna manera
Observas la naturaleza para sentirte mejor

S@ oo o

8. Cuando estas en clase y realizas actividades académicas ta...

a. Eres muy participativo y te gusta exponer tus ideas
b. Eres muy competitivo y quieres demostrar que eres el mejor
c. Dejas que la profesora y tus compafieros te guien en el desarrollo de la actividad
d. Trabajas en equipo tomando decisiones y ayudandole a tus compafieros
e. Eresauténomo y te gusta trabajar individualmente
f. No sientes ningun interés por las actividades acadéemicas
9. ¢Te desconcentras o pierdes la atencion con facilidad?
a. Siempre c. Pocas veces
b. Muchas veces d. Nunca

10. ¢Conoces y aplicas las normas del manual de convivencia de tu colegio?
a. Si b. No

Muchas gracias por tu colaboracion.



Anexo 3: Prueba diagnéstica
(Regresar a Contextualizacion)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
|.E.D. RAFAEL BERNAL JIMENEZ
FACULTAD DE HUMANIDADES
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS

PROYECTO DE INVESTIGACION EN EL AULA

Objetivo: Caracterizar a la poblacién en el ambito académico, relacionado con los procesos
de comprension y produccion en el desarrollo de las competencias comunicativas.

Hola amiguito, quiero conocer tu nivel de desarrollo en tus habilidades comunicativas para
leer, escuchar, escribir y hablar. Para eso, necesito que respondas a las siguientes preguntas
relacionadas con tu clase de castellano. Presta mucha atencion a las instrucciones de cada

enunciado, si no entiendes algo no dudes en preguntarme.

Nombre:

Fecha:

Lectura

< A continuacion encontraras tres tipos de texto, debes sefialar para cada uno la respuesta
correcta teniendo en cuenta el mensaje que crees que contiene cada texto.

PONGA SU GRANITO DE ARENA

Kur ju vini né njé udhétim pér té
ky vend me familjen tuaj ose
mig, gjithmoné sjell canta

pér té depozituar mbeturinat.

iGracias!

Este texto contiene informacion

sobre:

a. El cuidado del ambiente.
b. La historia de un parque.
c. El horario de un museo.

Querida Amelia

Uné po ju them se po studioj

¥

©
&

né Shkolléne Muzikés né San

i lumtur sepse im

L

&
=

duke mésuar shumé. Uné do t&

*
G

t€ marré pjesé né njé koncert

ne

Uné shpresoj se ju vijné.

)
5

S

 —

Tu primo,

Carlos

il

“EL REGALO DE LAS FLORES |

;: «.-._'\ -
™y

- -
,_‘ )
L

Habia un jardin plot me lule. Njé dité lulet

kishin njé takim pér t& diskutuar se ¢faré
mund t€ jepnin diellin, sepse ata ishin
shumé té kénaqur me t€, sepse rrezet e

tyre t& ngrohta i kishin zbukuruar ngjyrat
e tyre. Njé petal me fréndafil u rrit pér t&
gjetur se ¢faré t'i jepte dhe pér t€ shkuar

En este texto...
a. Una doctora describe medicamentos.
b. Un nifio le escribe a su prima.
c. Amelia escribe un correo electronico.

" kohé ai kéndoi pér té shfaqur diellin. Gjeli |
filloi &€ kéndonte: "quiquiriqui™. Menjéhere
dielli u ngrit. |

"Miréméngjes, Sun King, uné vij nga t&
gjitha lulet né kopsht pér € pyetur se
¢faré do t€ donte g& ne t'i japim, sepse
me rrezet e tij 1€ ngrohta ai i ka béré
ngjyrat shumé t& bukura".

¢QUE crees que pasa en este texto?

a. El gallo esté envidioso de

lo brillante que es el sol.

b. Las frutas quieren vivir en el jardin.
c. Las flores quieren darle un regalo al sol porque estan felices.



< Responde las preguntas 4 y 5 de acuerdo con el siguiente texto:

Durante el siglo XVI muchos viajeros visitaron el archipiélago de
San Andrés y Providencia, el legendario pirata inglés Sir Henry
Morgan usé su territorio como refugio, la leyenda dice que en la
Cueva de Morgan este pirata escondi6 sus tesoros. Se dice
P también, que en las noches sale un cangrejo gigante llamado Kin

Crab quien es el encargado de proteger los tesoros y sélo puede
ser desencantado por quien tenga la valentia de ir en la noche, a
cierta hora, con el libro de San Cipriano para hacer el ritual de
desencantamiento. Asi que, si algun dia viajas al archipiélago de
San Andrés y Providencia, no olvides llevar este libro para poder
desencantar al cangrejo gigante y recuperar los tesoros que estan

4. ¢Cudl es el proposito del texto La Cueva de Morgan?
a. Esunaviso de advertencia que prohibe la entrada a la cueva.
b. Esun poema que manifiesta la belleza de la isla de San Andres.
c. Esunaleyenda que narra los hechos naturales y fantasticos de la cueva.

5. ¢Cual es la idea principal del texto La Cueva de Morgan?

a. El pirata inglés Sir Henry Morgan no quiere compartir su tesoro con nadie porque es

muy envidioso.

b. En el archipiélago de San Andrés y Providencia hay una cueva legendaria donde se

dice que esté escondido el tesoro de un pirata.

c. LaCuevade Morgan es una profunda cavidad formada por el mar en la roca coralina

al sur de la isla de San Andrés.

< A continuacién encontraras nuevamente dos tipos de texto, debes sefialar para cada uno la
respuesta correcta teniendo en cuenta las diferencias en sus formatos y la funcién que

cumple cada texto.

La Cueva de Morgan ﬁo,\
o

PONGA SU GRANITO DE ARENA Este texto es:

a. Unaviso.

b. Una carta.

c. Una cartelera.

Cuando venga de excursion a
este lugar con su familia o <
amigos, siempre traiga bolsas @
para deposﬂar Ia basura }

iGracias!

: =~

La funcion del texto es:
a. Comunicar de manera escrita unos sucesos importantes a un familiar.
b. Informar a un publico como puede ayudar a cuidar el ambiente.
c. Advertir a un publico que si botan basura deberan salir del lugar.

'Querida Amelia Este texto es:
a. Unaviso.
b.

Una carta.
Te cuento que estoy estudiando
en la Escuela de Misica en Un correo
San Pedro Sula. electrdnico.

Me siento muy contento
porque estoy aprendiendo mucho.

La funcion del texto es:
a. Comunicar de manera escrita unos
sucesos importantes a un familiar.
b. Informar a un pablico como puede
= ayudar a cuidar el ambiente.
— c. Invitar a un amigo para que asista a un
J evento en la Calle Principal.

SRR SRR

Voy a participar en un concierto
en el Parque Central este sdbado.

Espero gue vengas.

Tu primo,
Carlos

I=EeTY

[




Escritura

< En esta segunda parte de la prueba debes escribir, para cada punto intenta escribir lo mas

claramente posible, utiliza las reglas ortograficas que conoces y los signos de puntuacion

3ot eee = (), interrogacion ¢, ? o exclamacion j ! seglin sea necesario.

9 9 o 0 oo

< A continuacién encontraras tres tipos de formatos, debes escribir en cada uno el texto que

corresponda teniendo en cuenta las diferencias en sus formatos y la funcion que cumple

cada uno.

8. Lee el siguiente texto:
e e G e Ahora responde las siguientes preguntas:
EL REGALO DE LAS FLORES  preguntarle al gallo a qué hora cantaba
iera el sol. El gall . : :
: s o e | a. ¢Cudl es el tema central del final que inventaste?
empezdé a cantar: “quiquiriqui”. Enseguida
salié el sol. La rosa lo saludé: "Buen dia,

I L B

Rey Sol, vengo de parte de todas las
flores del jardin a preguntarle qué le ’

gustaria que le regaldramos porque con
sus cdlidos rayos nos ha hecho los
colores muy bonitos”,

N 3
< o -

Habia un jardin lleno de flores. Un dia
las flores tuvieron una reunién para
discutir qué le podrian regalar al sol,
porque estaban muy contentas con él,

b. ¢Qué tipo de texto es EL REGALO DE LAS FLORES? ¢;Por qué?

ya que sus cdlidos rayos les habian T

embellecido sus colores. Una rosa de ff;'} Es un ftexto
pétalos rojos se ofrecié para averiguar AR

qué regalarle y se fue al gallinero a 7,’7 Porque

Como puedes ver este texto no tiene final, asi que escribe uno inventando nuevos personajes
y cambiando los hechos o los lugares. jUsa tu imaginacion!

9. Observa muy bien la historieta y escribe en cada globo un texto que represente el
dibujo.




10.  Observa muy bien el anuncio publicitario y escribe en cada linea un texto
acorde con el producto.

TENEMOS EN DEPOSITO ACTUALMENTE
DIFERENTES CLASES Y TAMANOS
S

ENCONTRARAS TAMBIEN ESTOS ACCESORIOS:

INFO:

¢Cual es la funcién del anuncio publicitario?

¢ Cual es la funcién de la historieta?




Oralidad y Escucha

Para la realizacion de esta prueba diagndstica se trabajara con pequefios grupos de
estudiantes, con el fin de garantizar su atencion y concentracion a la hora de abordar tres
tipos de medios audiovisuales como también, propiciar un espacio de acercamiento que les
permita a los estudiantes participar y exponer sus puntos de vista. La prueba se dividira en los
siguientes momentos:

1. Los estudiantes se organizaran en grupos de tres personas.

2. Se le presentara a cada grupo tres medios audiovisuales en el siguiente orden (1) programa
televisivo El increible mundo de Gumball de Cartoon Network, (2) programa radial Anime
Akira Toriyama y Dragon Ball en Colorin ColorRadio y (3) un canal de YouTube Lo que
vemos nosotros vs lo que ven los nifios de Juega German.

3. A cada estudiante se le formularan una serie de preguntas con el fin de evaluar sus
habilidades comunicativas para escuchar y hablar.

3.1. Establece diferencias y semejanzas entre los diferentes programas informativos de
radio, television e internet.

a. ¢Cuantos tipos de programas viste en los videos?
b. ¢A qué medio de comunicacion pertenece cada video?
c. ¢Cuél de esos programas te gusta mas? ¢Por qué?

3.2. ldentifica los elementos de un proceso de comunicacion y determina en situaciones
comunicativas reales los roles de quien produce y de quien interpreta.

a. ¢Quiénes reciben el mensaje del programa televisivo El increible mundo de
Gumball?

b. ¢En el programa radial quién estaba dando la informacion sobre el dibujante
de anime Akira Toriyama?

c. ¢Qué elementos utiliza German para poder transmitir su programa y el
mensaje de Lo que vemos nosotros vs lo que ven los nifios?

3.3. Reconoce la intencidn del hablante dentro de un contexto social y cultural.

a. (Cudl crees que era la intencion del “tipo que estd haciendo encuestas” en el
programa El increible mundo de Gumball?

b. (Cual es la intencion de “Jaime” al hablar del dibujante Akira Toriyama en el
programa radial Colorin ColorRadio?

C. (Qué queria lograr “German” al comparar a los adultos y a los nifios en su
canal de YouTube?

3.4. Describe eventos de manera secuencial y personas, objetos o lugares en forma
detallada.

a. ¢Quién es Akira Toriyama?
b. ¢Qué hizo Banana Joe con el nuevo producto que estaban desarrollando?
c. ¢Como ven los nifios el mundo a diferencia de los adultos segin German?

4. Para evaluar las respuestas de los estudiantes en su proceso de produccion oral se tendra
en cuenta los siguientes criterios:

4.1. Utiliza la entonacidn y los matices de voz para alcanzar su propésito comunicativo.
4.2. Emplea un vocabulario adecuado para expresar sus ideas de acuerdo al contexto.
4.3. Expone y defiende sus ideas en funcion de la situacion comunicativa.



Anexo 4: Rubrica de evaluacion
(Regresar a Contextualizacion)

CRITERIOS DE EVALUACION - PRUEBA DIAGNOSTICA

1. Elabora hipotesis predictivas acerca del contenido de los textos.
2. ldentifica el prop6sito comunicativo de un texto.

c Lectura 3. ldentifica la idea global de un texto.
2 4. Compara textos de acuerdo con sus formatos, tematicas y funciones.
§ 5. Reconoce la funcién social de los diversos tipos de texto que lee.
g- 6. Entiende el lenguaje y la temética de diferentes medios de expresion grafica.
o
@)
(3}
o
&
§ 7. Establece diferencias y semejanzas entre los diferentes programas informativos de radio, television e internet.
o Escucha 8. ldentifica los elementos de un proceso de comunicacién.
o 9. Determina en situaciones comunicativas reales los roles de quien produce y de quien interpreta.

10. Reconoce la intencion del hablante dentro de un contexto social y cultural.

11. Revisa sus escritos atendiendo a algunos aspectos gramaticales y ortograficos de la lengua castellana.
12. Recrea relatos cambiando personajes, ambientes, hechos y épocas.
. 13. Determina el tema del texto que produce.
Escritura

14. Elige el tipo de texto que se requiere con cierto prop6sito comunicativo.
15. Completa la secuencia de vifietas que conforman una historieta.
16. Determina el propdsito comunicativo del texto que produce.

17. Describe eventos de manera secuencial y personas, objetos o lugares en forma detallada.
Oralidad 18. Utiliza la entonacion y-Ios matices de voz para alcan;ar su propdsito comunicativo.
19. Emplea un vocabulario adecuado para expresar sus ideas de acuerdo al contexto.

20. Expone y defiende sus ideas en funcion de la situacion comunicativa.

Procesos de Produccion




Anexo 5: Rubricas analiticas de evaluacion para texto narrativo (cuento)
(Regresar a Rubricas de evaluacion)
(Regresar a Organizacion y analisis de la informacion)

Adecuacion de la situacion comunicativa

Tipo de evaluacién: Heteroevaluacién

Tipo de ftexto: Cuento

Nombre del evaluador: Profe Leidy Fecha:
Debes seguir trabajando Revisa tu texto, puede mejorar iMuy bien!
No establece un tema. El tema es conciso porque la frase es El tema es conciso y claro porque, la
o breve pero, no es claro porque la frase |frase es breve y permite entender con
El tema no es conciso ni claro porque, | no permite entender con precision el | precisidn el contenido fundamental
<« |lafrase es muy extensay no permite |contenido fundamental del texto. del texto.
E entender con precision el contenido
F | fundamental del texto.
La funcién o el propdsito no se ajusta | La funcidn o el propdsito no se ajusta La funcién o el propdsito se ajusta
% a su tipologia textual. por completo a su tipologia textual. muy bien a su tipologia textual.
: Y
)
El destinatario establecido puede ser
especifico o genérico:
g Destinatario especifico: es un sujeto
< | No establece un destinatario. El destinatario no estd especificado de |adecuadamente especificado.
g manera adecuada.
E Destinatario genérico: conjunto de
a posibles lectores.




Pertinencia de la planificacion

Tipo de evaluacion: Coevaluacion

Tipo de fexto: Cuento

Nombre del evaluador:

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

No realiza un plan.
0

z

PLANIFICACION

ficticias.

El plan no se ajusta ni al tema, ni al
propdsito de narrar historias reales o

El plan se ajusta al tema o al propdsito
de narrar historias reales o ficticias.
Presentando informacion sobre el
tiempo, el lugar y los personajes.

El plan se ajusta al temay al propésito
de narrar historias reales o ficticias.
Presentando informacidn sobre el
tiempo, el lugar y los personajes.
Ademas, propone el inicio, el nudo y
el desenlace de su cuento.

Pertinencia de la planificacion

Tipo de evaluacién: Heteroevaluacion

Tipo de texto: Cuento

Nombre del evaluador: Profe Leidy

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

No realiza un plan.
0

7z

PLANIFICACION

ficticias.

El plan no se ajusta ni al tema, ni al
propdsito de narrar historias reales o

El plan se ajusta al tema o al propdsito
de narrar historias reales o ficticias.
Presentando informacion sobre el
tiempo, el lugar y los personajes.

El plan se ajusta al tema vy al propdsito
de narrar historias reales o ficticias.
Presentando informacion sobre el
tiempo, el lugar y los personajes.
Ademas, propone el inicio, el nudo y
el desenlace de su cuento.




Adecuacion a la situacion comunicativa y estructura textual

Tipo de evaluacién: Autoevaluacion

Tipo de fexto: Cuento

Nombre del evaluador:

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

Mi texto no se ajusta ni al tema, ni al
propdsito de narrar historias reales o
ficticias. Tampoco, se dirige al

destinatario en un tono adecuado, es
decir que no describo correctamente
las emociones que quiero transmitir.

SITUACION COMUNICATIVA

Mi texto se ajusta al tema o al
propdsito de narrar historias reales o
ficticias. Pero, se dirige al destinatario
en un tono no adecuado, es decir que
no describo correctamente las
emociones que quiero transmitir.

Mi texto se ajusta al temay al
propdsito de narrar historias reales o
ficticias. Ademas, mi texto se dirige al
destinatario siempre en un tono
adecuado, es decir que describo
correctamente las emociones que
quiero transmitir.

A mi texto le faltan algunas de estas
partes de la narracién: inicio, nudo o
desenlace (por ejemplo, mi texto
quedo sin terminar o mi texto no
presenta un conflicto).

ESTRUCTURA

Mi texto presenta todas las partes de
la narracidn: inicio, nudo y desenlace.
Pero, el conflicto de mi texto esta
débilmente definido y por eso, el
desenlace estd incompleto.

Mi texto presenta todas las partes de
la narracidn: inicio, nudo y desenlace.
Ademas, el conflicto de mi texto estd
claramente definido y por eso, el
desenlace estd bien construido.




Adecuacion a la situacion comunicativa y estructura textual

Tipo de evaluacion: Coevaluacion

Tipo de fexto: Cuento

Nombre del evaluador:

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

SITUACION COMUNICATIVA

El texto no se ajusta ni al tema, ni al
propdsito de narrar historias reales o
ficticias. Tampoco, se dirige al
destinatario en un tono adecuado, es
decir que el autor no describe
correctamente las emociones que
quiere transmitir.

El texto se ajusta al temay al
propdsito de narrar historias reales o
ficticias. Pero, se dirige al destinatario
en un tono no adecuado, es decir que
el autor no describe correctamente
las emociones que quiere transmitir.

El texto se ajusta al tema y al
propésito de narrar historias reales o
ficticias. Ademas, el texto se dirige al
destinatario siempre en un tono
adecuado, es decir que el autor
describe correctamente las
emociones que quiere transmitir.

ESTRUCTURA

Al texto le faltan algunas de estas
partes de la narracién: inicio, nudo o
desenlace (por ejemplo, el texto
quedo sin terminar o el texto no
presenta un conflicto).

El texto presenta todas las partes de
la narracidn: inicio, nudo y desenlace.
Pero, su conflicto esta débilmente
definido y por eso, el desenlace estd
incompleto.

El texto presenta todas las partes de
la narracidn: inicio, nudo y desenlace.
Ademas, su conflicto esta claramente
definido y por eso, el desenlace estd
bien construido.




Adecuacion a la situacion comunicativa y estructura textual

Tipo de evaluacién: Heteroevaluacion

Tipo de fexto: Cuento

Nombre del evaluador: Profe Leidy

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

SITUACION COMUNICATIVA

El texto no se ajusta ni al tema, ni al
propdsito de narrar historias reales o
ficticias. Tampoco, se dirige al
destinatario en un tono adecuado, es
decir que el autor no describe
correctamente las emociones que
quiere transmitir.

El texto se ajusta al temay al
propdsito de narrar historias reales o
ficticias. Pero, se dirige al destinatario
en un tono no adecuado, es decir que
el autor no describe correctamente
las emociones que quiere transmitir.

El texto se ajusta al tema y al
propdsito de narrar historias reales o
ficticias. Ademas, el texto se dirige al
destinatario siempre en un tono
adecuado, es decir que el autor
describe correctamente las
emociones que quiere transmitir.

ESTRUCTURA

Al texto le faltan algunas de estas
partes de la narracién: inicio, nudo o
desenlace (por ejemplo, el texto
quedo sin terminar o el texto no
presenta un conflicto).

El texto presenta todas las partes de
la narracidn: inicio, nudo y desenlace.
Pero, su conflicto esta débilmente
definido y por eso, el desenlace estd
incompleto.

El texto presenta todas las partes de
la narracidn: inicio, nudo y desenlace.
Ademas, su conflicto esta claramente
definido y por eso, el desenlace estd
bien construido.




Coherencia, cohesion, ortografia y puntuacion

Tipo de evaluacién: Autoevaluacion

Tipo de fexto: Cuento

Nombre del evaluador:

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

Mi texto presenta vacios de
informacién y algunas ideas que
no se relacionan con el tema que

Mi texto presenta vacios de
informacidn pero, todas las ideas
de mi texto se relacionan con el

Mi texto presenta informacion
completa (ideas detalladas sobre el
tiempo, el lugar y los personajes).

< | propuse. Por eso, cuando lo leo | tema que propuse. Por eso, cuando | Ademas, todas las ideas de mi texto
g no es posible comprender su lo leo es posible comprender su se relacionan con el tema que
E sentido global. sentido global aunque, con un propuse. Por eso, cuando lo leo es
g poco de dificultad. posible comprender su sentido
O global con facilidad.
Mi texto no presenta Mi texto presenta 2 o 3 conectores | Mi texto presenta mas de 3
conectores. y siempre estan bien usados. conectores y siempre estdn bien
2 0 usados.
"8 Los conectores que presenta
wl
T | estdn mal usados.
8
Mi texto presenta mas de 5 Mi texto presentaentre 1y 5 Mi texto no presenta ningun error
errores ortograficos entre: errores ortograficos entre: ortografico:
< Uso de mayusculas. Uso de mayusculas. Uso adecuado de mayusculas.
‘i | Acentuacioén (tildes). Acentuacién (tildes). Acentuacién (tildes) adecuada.
% |Uso de letras (b,v,c,s,2,8j,h, |Usodeletras(b,v,c,s,zgj, h Il, |Usoadecuado de letras(b,v,c,s,z,
§ I, y, m, n,q,r,y combinaciones). |y, m, n, g, r, y combinaciones). g i hlI,y,mmn,q,ry
no: combinaciones).

Mi texto no presenta
puntuacion.

PUNTUACION

(0]
Presenta signos de puntuacién
mal usados.

Mi texto presenta entre 2y 5
signos de puntuacidn y siempre
estan bien usados.

Mi texto presenta mas de 5 signos
de puntuacién y siempre estan bien
usados.




Coherencia, cohesion, ortografia y puntuacion

Tipo de evaluacién: Coevaluacién

Tipo de fexto: Cuento

Nombre del evaluador:

Fecha:

Debes seguir trabajando Revisa tu texto, puede mejorar iMuy bien!
El texto presenta vacios de El texto presenta vacios de El texto presenta informacidn
informacion y algunas ideas que |informacion pero, todas sus ideas | completa (ideas detalladas sobre el
< |Ose relacionan con el tema. se relacionan con el tema. Por eso, |tiempo, el lugary los personajes).

G | Poreso, al leer el texto no es al leer el texto es posible Ademas, todas las ideas se

E posible comprender su sentido | comprender su sentido global relacionan con el tema. Por eso, al

u global. aunque, con un poco de dificultad. |leer el texto es posible comprender

8 su sentido global con facilidad.
»»
=
—

El texto no presenta conectores. | El texto presenta 2 o 3 conectores | El texto presenta mas de 3

> 0 y siempre estan bien usados. conectores y siempre estan bien

‘Q | Los conectores que presenta usados.

¥ estan mal usados.

o

O

El texto presenta mas de 5 El texto presenta entre 1y 5 El texto no presenta ningun error
errores ortograficos entre: errores ortograficos entre: ortografico:

< Uso de mayusculas. Uso de mayusculas. Uso adecuado de mayusculas.

E Acentuacion (tildes). Acentuacién (tildes). Acentuacidn (tildes) adecuada.

& Uso de letras (b, v, c,s,z,8,j,h, |Usodeletras(b,v,c,s,zg,j,h,Il, |Usoadecuado de letras (b, v, c,s, z,

o Il,y, m, n,q, r, y combinaciones). |y, m, n, g, r, y combinaciones). gihl,ymn,qry

[ combinaciones).

° 0
Tan
=
—

El texto no presenta puntuacion. | El texto presenta entre 2 y 5 signos | El texto presenta mds de 5 signos de

5 o de puntuacién y siempre estan puntuacion y siempre estan bien

O | Presenta signos de puntuacién bien usados. usados.

5‘ mal usados.

(=

2

>

o




Coherencia, cohesion, ortografia y puntuacion

Tipo de evaluacién: Heteroevaluacién

Tipo de fexto: Cuento

Nombre del evaluador: Profe Leid

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

El texto presenta vacios de
informacién y algunas ideas que
no se relacionan con el tema.

El texto presenta vacios de
informacidn pero, todas sus ideas
se relacionan con el tema. Por eso,

El texto presenta informacién
completa (ideas detalladas sobre el
tiempo, el lugar y los personajes).

é Por eso, al leer el texto no es al leer el texto es posible Ademas, todas las ideas se
S | posible comprender su sentido | comprender su sentido global relacionan con el tema. Por eso, al
E global. aunque, con un poco de dificultad. |leer el texto es posible comprender
8 su sentido global con facilidad.
&
—
—
El texto no presenta conectores. | El texto presenta 2 o 3 conectores | El texto presenta mas de 3
> 0 y siempre estan bien usados. conectores y siempre estan bien
‘Q | Los conectores que presenta usados.
& | estan mal usados.
S
El texto presenta mas de 5 El texto presenta entre 1y 5 El texto no presenta ningun error
errores ortograficos entre: errores ortograficos entre: ortografico:
< Uso de mayusculas. Uso de mayusculas. Uso adecuado de mayusculas.
‘i | Acentuacioén (tildes). Acentuacién (tildes). Acentuacidn (tildes) adecuada.
& |Uso de letras (b,v,c,s,2,8j,h, |Usodeletras(b,v,c,s,zgj, hIl, |Usoadecuado de letras(b,v,c,s,z,
§ I, y, m, n,q,r,y combinaciones). |y, m, n, g, r, y combinaciones). g i hl,y,mmn,q,ry
no: combinaciones).

PUNTUACION

El texto no presenta puntuacion.

(0]
Presenta signos de puntuacién
mal usados.

El texto presenta entre 2 y 5 signos
de puntuacién y siempre estan
bien usados.

El texto presenta mas de 5 signos de
puntuacion y siempre estan bien
usados.




Descripcion de fortalezas y debilidades del texto

Tipo de evaluacién: Autoevaluacién

Tipo de texto: Cuento

Nombre del evaluador: Fecha:
Debes seguir trabajando Revisa tu texto, puede mejorar iMuy bien!
§ Mi texto no se ajusta ni al tema, ni | Mi texto se ajusta al tema o al Mi texto se ajusta al temay al
E al propdsito de narrar historias propdsito de narrar historias reales o | propdsito de narrar historias reales o
“E’ reales o ficticias. Tampoco, se dirige | ficticias. Pero, se dirige al destinatario | ficticias. Ademas, mi texto se dirige al
S |al destinatario en un tono en un tono no adecuado, es decir que | destinatario siempre en un tono
g adecuado, es decir que no describo | no describo correctamente las adecuado, es decir que describo
; correctamente las emociones que emociones que quiero transmitir. correctamente las emociones que
‘Q | quiero transmitir. quiero transmitir.
Q
3 &
=)
E
(7]

A mi texto le faltan algunas de estas | Mi texto presenta todas las partes de | Mi texto presenta todas las partes de
<« | partes de la narracion: inicio, nudo | la narracién: inicio, nudo y desenlace. | la narracién: inicio, nudo y desenlace.
g o desenlace (por ejemplo, mi texto |Pero, el conflicto de mi texto esta Ademas, el conflicto de mi texto estd
g guedé sin terminar o mi texto no débilmente definido y por eso, el claramente definido y por eso, el
& presenta un conflicto). desenlace estd incompleto. desenlace esta bien construido.

: &
(17

Mi texto presenta vacios de Mi texto presenta vacios de Mi texto presenta informacién

informacidén y algunas ideas que no |informacidn pero, todas las ideas de | completa (ideas detalladas sobre el

se relacionan con el tema que mi texto se relacionan con el tema tiempo, el lugar y los personajes).
5 propuse. Por eso, cuando lo leo no | que propuse. Por eso, cuando lo leo | Adema3s, todas las ideas de mi texto
Z | es posible comprender su sentido | es posible comprender su sentido se relacionan con el tema que
& |elobal. global aunque, con un poco de propuse. Por eso, cuando lo leo es
5 dificultad. posible comprender su sentido global
o con facilidad.

Mi texto no presenta conectores. Mi texto presenta 2 o 3 conectoresy | Mi texto presenta mas de 3
2 o) siempre estdn bien usados. conectores y siempre estan bien
g Los conectores que presenta estan usados.
wl
£ | malusados.
|
O

Mi texto presenta mds de 5 errores | Mi texto presenta entre 1y 5 errores | Mi texto no presenta ningun error

ortograficos entre: ortograficos entre: ortografico:

E Uso de mayusculas. Uso de mayusculas. Uso adecuado de mayusculas.
< | Acentuacion (tildes). Acentuacion (tildes). Acentuacion (tildes) adecuada.
8 Uso deletras (b, v, c,s,2,8,j, h,Il,y, | Uso de letras (b, v, ¢, s,z,g,j, h, Il,y, |Usoadecuado de letras (b, v, c,s, z, g,
'ao_: m, n, g, r, y combinaciones). m, n, g, r, y combinaciones). i,h, 1y, m, n, g, r, y combinaciones).

Mi texto no presenta puntuacion. Mi texto presenta entre 2y 5 sighos | Mi texto presenta mds de 5 signos de
% o de puntuacidn y siempre estan bien | puntuacién y siempre estan bien
2 Presenta signos de puntuacién mal | usados. usados.

)
P usados.
2 ‘
D @
o

S Observaciones:

O g

< £

= w

2z

W

o

o

o




Descripcion de fortalezas y debilidades del texto

Tipo de evaluacién: Coevaluacién

Tipo de texto: Cuento

Nombre del evaluador:

Fecha:

Debes seguir trabajando Revisa tu texto, puede mejorar iMuy bien!
§ El texto no se ajusta ni al tema, ni al | El texto se ajusta al temay al El texto se ajusta al temay al
b propésito de narrar historias reales | propdsito de narrar historias reales o | propdsito de narrar historias reales o
“E’ o ficticias. Tampoco, se dirige al ficticias. Pero, se dirige al destinatario | ficticias. Ademas, el texto se dirige al
O |destinatario en un tono adecuado, |en un tono no adecuado, es decir que | destinatario siempre en un tono
g es decir que el autor no describe el autor no describe correctamente adecuado, es decir que el autor
; correctamente las emociones que | las emociones que quiere transmitir. | describe correctamente las
‘O | quiere transmitir. emociones que quiere transmitir.
(v}
< @
>
E
(7]

Al texto le faltan algunas de estas El texto presenta todas las partes de | El texto presenta todas las partes de
<« | partes de la narracion: inicio, nudo | la narracion: inicio, nudo y desenlace. | la narracién: inicio, nudo y desenlace.
& | o desenlace (por ejemplo, el texto | Pero, su conflicto esta débilmente Ademas, su conflicto estd claramente
'g quedd sin terminar o el texto no definido y por eso, el desenlace estd | definido y por eso, el desenlace esta
@ | presenta un conflicto). incompleto. bien construido.

s @
wl

El texto presenta vacios de El texto presenta vacios de El texto presenta informacion

informacion y algunas ideas que no | informacidn pero, todas sus ideas se | completa (ideas detalladas sobre el
< |serelacionan con el tema. Por eso, | relacionan con el tema. Por eso, al tiempo, el lugar y los personajes).

g al leer el texto no es posible leer el texto es posible comprender | Ademds, todas las ideas se relacionan
W | comprender su sentido global. su sentido global aunque, con un con el tema. Por eso, al leer el texto
T poco de dificultad. es posible comprender su sentido

8 global con facilidad.

El texto no presenta conectores. El texto presenta 2 o 3 conectoresy | El texto presenta mas de 3
2 o siempre estan bien usados. conectores y siempre estan bien
‘8 Los conectores que presenta estan usados.

L
T | malusados.
° ‘
u @
El texto presenta mas de 5 errores | El texto presenta entre 1y 5 errores | El texto no presenta ningun error
ortograficos entre: ortograficos entre: ortografico:
E Uso de mayusculas. Uso de mayusculas. Uso adecuado de mayusculas.
< | Acentuacion (tildes). Acentuacidn (tildes). Acentuacion (tildes) adecuada.
8 Uso deletras (b, v, c,s,2,8,j, h,Il,y, | Uso de letras (b, v, ¢, s,z,g,j, h, Il,y, |Usoadecuado de letras (b,v,c,s, z, g,
&£ |m, n,q,r,ycombinaciones). m, n, g, r, y combinaciones). i, h,1l,y, m, n, q, r, y combinaciones).
) @

El texto no presenta puntuacion. El texto presenta entre 2 y 5 signos El texto presenta mas de 5 signos de
S o de puntuacion y siempre estdn bien | puntuacién y siempre estan bien
g Presenta signos de puntuacién mal | usados. usados.
>
2 usados.

2
D
a
= Observaciones:
\9 4
g <
E &
il
g o
o
a




Descripcion de fortalezas y debilidades del texto

Tipo de evaluacién: Heteroevaluacion

Tipo de texto: Cuento

Nombre del evaluador: Profe Leidy

Fecha:

Debes seguir trabajando Revisa tu texto, puede mejorar iMuy bien!
§ El texto no se ajusta ni al tema, ni al | El texto se ajusta al temay al El texto se ajusta al temay al
b propdsito de narrar historias reales | propésito de narrar historias reales o | propdsito de narrar historias reales o
“E’ o ficticias. Tampoco, se dirige al ficticias. Pero, se dirige al destinatario | ficticias. Ademas, el texto se dirige al
O |destinatario en un tono adecuado, |en un tono no adecuado, es decir que | destinatario siempre en un tono
g es decir que el autor no describe el autor no describe correctamente adecuado, es decir que el autor
; correctamente las emociones que las emociones que quiere transmitir. | describe correctamente las
‘O | quiere transmitir. emociones que quiere transmitir.
Q
< @
>
E
(7]

Al texto le faltan algunas de estas El texto presenta todas las partes de | El texto presenta todas las partes de
<« | partes de la narracion: inicio, nudo | la narracion: inicio, nudo y desenlace. | la narracién: inicio, nudo y desenlace.
& | o desenlace (por ejemplo, el texto | Pero, su conflicto esta débilmente Ademas, su conflicto estd claramente
'g quedo sin terminar o el texto no definido y por eso, el desenlace estd | definido y por eso, el desenlace esta
@ | presenta un conflicto). incompleto. bien construido.

s @
wl

El texto presenta vacios de El texto presenta vacios de El texto presenta informacion

informacién y algunas ideas que no | informacidn pero, todas sus ideas se | completa (ideas detalladas sobre el
<« | serelacionan con el tema. Por eso, | relacionan con el tema. Por eso, al tiempo, el lugar y los personajes).

g al leer el texto no es posible leer el texto es posible comprender | Ademas, todas las ideas se relacionan
W | comprender su sentido global. su sentido global aunque, con un con el tema. Por eso, al leer el texto
T poco de dificultad. es posible comprender su sentido

S global con facilidad.

El texto no presenta conectores. El texto presenta 2 o 3 conectoresy | El texto presenta mas de 3
2 0 siempre estdn bien usados. conectores y siempre estan bien
8 Los conectores que presenta estan usados.

L

T | malusados.

° ‘

u @
El texto presenta mas de 5 errores | El texto presenta entre 1y 5 errores | El texto no presenta ningun error
ortograficos entre: ortograficos entre: ortografico:

E Uso de mayusculas. Uso de mayusculas. Uso adecuado de mayusculas.

§ Acentuacion (tildes). Acentuacion (tildes). Acentuacion (tildes) adecuada.

8 Uso deletras (b, v, c,s,2,8,j, h,Il,y, | Uso de letras (b, v, ¢, s, 2, g,j, h, ll,y, |Usoadecuado de letras (b,v, c,s, z, g,

'no': m, n, g, r, y combinaciones). m, n, g, r, y combinaciones). i, h,Il,y, m, n,q,r,y combinaciones).

El texto no presenta puntuacion. El texto presenta entre 2 y 5 signos El texto presenta mas de 5 signos de
S 0 de puntuacion y siempre estan bien | puntuacién y siempre estan bien
g Presenta signos de puntuacién mal | usados. usados.
>
2 usados.

2
D
a
= Observaciones:
\9 4
g
E &G
il
8o
o
a




Anexo 6: Rubricas analiticas de evaluacion para texto instructivo (receta o manualidad)
(Regresar a Rubricas de evaluacion)

(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacién)

Adecuacion de la situacion comunicativa

Tipo de evaluacién: Heteroevaluacién

Tipo de ftexto: Receta o manualidad

Nombre del evaluador: Profe Leidy

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

TEMA

No establece un tema.

0
El tema no es conciso ni claro porque,
la frase es muy extensa y no permite
entender con precision el contenido
fundamental del texto.

El tema es conciso porque la frase es
breve pero, no es claro porque la frase
no permite entender con precisién el
contenido fundamental del texto.

%

El tema es conciso y claro porque, la
frase es breve y permite entender con
precision el contenido fundamental
del texto.

7

FUNCION

La funcidn o el propdsito no se ajusta
a su tipologia textual.

La funcidn o el propdsito no se ajusta
por completo a su tipologia textual.

<

La funcién o el propdsito se ajusta
muy bien a su tipologia textual.

DESTINATARIO

No establece un destinatario.

El destinatario no esta especificado de

manera adecuada.

El destinatario establecido puede ser
especifico o genérico:

Destinatario especifico: es un sujeto

adecuadamente especificado.

Destinatario genérico: conjunto de

posibles lectores.




Pertinencia de la planificacion

Tipo de evaluacion: Coevaluacion

Tipo de fexto: Receta o manualidad

Nombre del evaluador:

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

No realiza un plan.
0
El plan no se ajusta ni al tema, ni al

PLANIFICACION

un proceso.

propdsito de explicar detalladamente

El plan se ajusta al tema o al propésito
de explicar detalladamente un
proceso. Presentando informacién
sobre los ingredientes o materiales.

El plan se ajusta al temay al propésito
de explicar detalladamente un
proceso. Presentando informacién
sobre los ingredientes o materiales.
Ademas, propone el objetivo y los
pasos del procedimiento.

Pertinencia de la planificacion

Tipo de evaluacién: Heteroevaluacion

Tipo de texto: Receta o manualidad

Nombre del evaluador: Profe Leidy

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

No realiza un plan.
0
El plan no se ajusta ni al tema, ni al

PLANIFICACION

un proceso.

propdsito de explicar detalladamente

El plan se ajusta al tema o al propdsito
de explicar detalladamente un
proceso. Presentando informacién
sobre los ingredientes o materiales.

El plan se ajusta al tema vy al propdsito
de explicar detalladamente un
proceso. Presentando informacién
sobre los ingredientes o materiales.
Ademas, propone el objetivo y los
pasos del procedimiento.




Adecuacion a la situacion comunicativa y estructura textual

Tipo de evaluacién: Autoevaluacién

Tipo de fexto: Receta o manualidad

Nombre del evaluador: Fecha:
Debes seguir trabajando Revisa tu texto, puede mejorar iMuy bien!
<>t Mi texto no se ajusta ni al tema, nial | Mi texto se ajusta al tema o al Mi texto se ajusta al temay al
= | propdsito de explicar detalladamente | propdsito de explicar detalladamente | propdsito de explicar detalladamente
Ej un proceso. Tampoco, se dirige al un proceso. Pero, se dirige al un proceso. Ademas, mi texto se
% destinatario en un tono adecuado, es | destinatario en un tono no adecuado, |dirige al destinatario siempre en un
2 |decir que no utilicé verbos en modo es decir que no utilicé verbos en tono adecuado, es decir que utilicé
8 imperativo para dar instrucciones al modo imperativo para dar verbos en modo imperativo para dar
& |lector del texto. instrucciones al lector del texto. instrucciones al lector del texto.
S
g
[7,]
A mi texto le faltan algunas de estas Mi texto presenta todas las partes del | Mi texto presenta todas las partes del
partes: objetivo, texto instructivo: objetivo, texto instructivo: objetivo,
materiales/ingredientes, materiales/ingredientes, materiales/ingredientes,
< procedimiento (pasos) o imagenes procedimiento (pasos) e imagenes procedimiento (pasos) e imagenes
2 (bosquejos). Por ejemplo, mi texto (bosquejos). Pero, los pasos de mi (bosquejos). Ademas, los pasos de mi
S quedd sin terminar. procedimiento no presentan una procedimiento presentan una
= secuencia de numeracién o uso de secuencia de numeracién o uso de
] vifietas. vifietas.




Adecuacion a la situacion comunicativa y estructura textual

Tipo de evaluacion: Coevaluacion

Tipo de fexto: Receta o manualidad

Nombre del evaluador:

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

<>t El texto no se ajusta ni al tema, ni al El texto se ajusta al tema o al El texto se ajusta al temay al

= | propdsito de explicar detalladamente | propdsito de explicar detalladamente | propdsito de explicar detalladamente

Ej un proceso. Tampoco, se dirige al un proceso. Pero, se dirige al un proceso. Ademds, el texto se dirige

% destinatario en un tono adecuado, es | destinatario en un tono no adecuado, |al destinatario siempre en un tono

2 | decir que el autor no utilizé verbos en | es decir que el autor no utilizé verbos | adecuado, es decir que el autor utilizd

8 modo imperativo para dar en modo imperativo para dar verbos en modo imperativo para dar

\cz> instrucciones al lector del texto. instrucciones al lector del texto. instrucciones al lector del texto.

S

g

[7,]
Al texto le faltan algunas de estas El texto presenta todas las partes del | El texto presenta todas las partes del
partes: objetivo, texto instructivo: objetivo, texto instructivo: objetivo,
materiales/ingredientes, materiales/ingredientes, materiales/ingredientes,

< procedimiento (pasos) o imagenes procedimiento (pasos) e imagenes procedimiento (pasos) e imagenes

2 (bosquejos). Por ejemplo, el texto (bosquejos). Pero, los pasos del (bosquejos). Ademas, los pasos del

g quedo sin terminar. procedimiento no presentan una procedimiento presentan una

= secuencia de numeracién o uso de secuencia de numeracién o uso de

] vifietas. vifietas.




Adecuacion a la situacion comunicativa y estructura textual

Tipo de evaluacién: Heteroevaluacion

Tipo de fexto: Receta o manualidad

Nombre del evaluador: Profe Leidy Fecha:
Debes seguir trabajando Revisa tu texto, puede mejorar iMuy bien!
<>t El texto no se ajusta ni al tema, ni al El texto se ajusta al tema o al El texto se ajusta al temay al
= | propdsito de explicar detalladamente | propdsito de explicar detalladamente | propdsito de explicar detalladamente
§ un proceso. Tampoco, se dirige al un proceso. Pero, se dirige al un proceso. Ademds, el texto se dirige
% destinatario en un tono adecuado, es | destinatario en un tono no adecuado, |al destinatario siempre en un tono
= | decir que el autor no utilizé verbos en | es decir que el autor no utilizé verbos | adecuado, es decir que el autor utilizd
8 modo imperativo para dar en modo imperativo para dar verbos en modo imperativo para dar
\cz, instrucciones al lector del texto. instrucciones al lector del texto. instrucciones al lector del texto.
<
=
[7,]
Al texto le faltan algunas de estas El texto presenta todas las partes del | El texto presenta todas las partes del
partes: objetivo, texto instructivo: objetivo, texto instructivo: objetivo,
materiales/ingredientes, materiales/ingredientes, materiales/ingredientes,
< procedimiento (pasos) o imagenes procedimiento (pasos) e imagenes procedimiento (pasos) e imagenes
2 (bosquejos). Por ejemplo, el texto (bosquejos). Pero, los pasos del (bosquejos). Ademas, los pasos del
g quedo sin terminar. procedimiento no presentan una procedimiento presentan una
= secuencia de numeracién o uso de secuencia de numeracién o uso de
] vifietas. vifietas.




Coherencia, cohesion, ortografia y puntuacion

Tipo de evaluacién: Autoevaluacion

Tipo de texto: Receta o manualidad

Nombre del evaluador:

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

Mi texto presenta algunas ideas
gue no se relacionan con el tema
que propuse. Ademas, tiene
bastantes vacios de informacion

Todas las ideas de mi texto se
relacionan con el tema que
propuse. Pero, mi texto tiene
algunos vacios de informacién en el

Todas las ideas de mi texto se
relacionan con el tema que
propuse. Ademas, la informacién
de mi texto esta completa (ideas

< |en el procedimiento y por eso, procedimiento y por eso, cuando lo | explicadas detalladamente sobre los
‘z’ cuando lo leo no es posible leo es posible comprender los materiales/ingredientes y el
E comprender los pasos que se pasos que se deben realizar procedimiento). Por eso, cuando lo
g deben realizar. aunque, con un poco de dificultad. |leo es posible comprender todos los
O pasos que se deben realizar con
facilidad.
Mi texto no presenta Mi texto presenta 2 o 3 conectores | Mi texto presenta mas de 3
conectores. y siempre estdn bien usados. conectores y siempre estan bien
2 0 usados.
\®)
& | Los conectores que presenta
T |estan mal usados.
S
Mi texto presenta mas de 5 Mi texto presenta entre 1y 5 Mi texto no presenta ningun error
errores ortograficos entre: errores ortograficos entre: ortografico:
< Uso de mayusculas. Uso de mayusculas. Uso adecuado de mayusculas.
‘i | Acentuacion (tildes). Acentuacion (tildes). Acentuacion (tildes) adecuada.
= | Uso de letras (b,v,c,s,2,8,h, |Usodeletras(b,v,c,s,2z8j,h ll, |Usoadecuado de letras (b, v,¢c,s, z,
§ I, y, m, n,q,r,y combinaciones). |y, m, n, g, r, y combinaciones). g i hll,y,mn,q,ry
no: combinaciones).

Mi texto no presenta

untuacion.
> |P
\9 O
2 Presenta signos de puntuacién
E mal usados.
2
)
a

Mi texto presenta entre 2y 5
signos de puntuacion y siempre
estan bien usados.

Mi texto presenta mas de 5 signos
de puntuacién y siempre estan bien
usados.




Coherencia, cohesion, ortografia y puntuacion

Tipo de evaluacién: Coevaluacién

Tipo de texto: Receta o manualidad

Nombre del evaluador:

Fecha:

Debes seguir trabajando

Revisa tu texto, puede mejorar

iMuy bien!

El texto presenta algunas ideas
gue no se relacionan con el
tema. Ademas, tiene bastantes
vacios de informacién en el

Todas las ideas del texto se
relacionan con el tema. Pero, tiene
algunos vacios de informacién en el
procedimiento y por eso, al leerlo

Todas las ideas del texto se
relacionan con el tema. Ademas,
presenta informacion completa
(ideas explicadas detalladamente

5 procedimiento y por eso, al es posible comprender los pasos sobre los materiales/ingredientes y
é leerlo no es posible comprender | que se deben realizar aunque, con | el procedimiento). Por eso, al leerlo
o los pasos que se deben realizar. | un poco de dificultad. es posible comprender todos los
8 pasos que se deben realizar con
facilidad.
El texto no presenta conectores. | El texto presenta 2 o 3 conectores | El texto presenta mas de 3
> 0 y siempre estan bien usados. conectores y siempre estan bien
‘Q | Los conectores que presenta usados.
& | estdn mal usados.
I
8
El texto presenta mas de 5 El texto presenta entre 1y 5 El texto no presenta ningun error
errores ortograficos entre: errores ortograficos entre: ortografico:
< Uso de mayusculas. Uso de mayusculas. Uso adecuado de mayusculas.
‘i | Acentuacioén (tildes). Acentuacién (tildes). Acentuacién (tildes) adecuada.
% |Uso de letras (b,v,c,s,2,8j,h, |Usodeletras(b,v,c,s,zgj, hIl, |Usoadecuado de letras(b,v,c,s,z,
§ I, y, m, n,q, r,y combinaciones). |y, m, n, g, r, y combinaciones). g i hlI,y,mmn,q,ry
no: combinaciones).

(0]
Presenta signos de puntuacién
mal usados.

PUNTUACION

El texto no presenta puntuacion.

El texto presenta entre 2 y 5 signos
de puntuacién y siempre estan
bien usados.

El texto presenta mas de 5 signos de
puntuacion y siempre estan bien
usados.




Coherencia, cohesion, ortografia y puntuacion

Tipo de evaluacién: Heteroevaluacién

Tipo de texto: Receta o manualidad

Nombre del evaluador: Profe Leid

Fecha:

Debes seguir trabajando Revisa tu texto, puede mejorar iMuy bien!
El texto presenta algunas ideas | Todas las ideas del texto se Todas las ideas del texto se
gue no se relacionan con el relacionan con el tema. Pero, tiene |relacionan con el tema. Ademas,
tema. Ademas, tiene bastantes | algunos vacios de informacién en el | presenta informacién completa
< vacios de informacion en el procedimiento y por eso, al leerlo | (ideas explicadas detalladamente
G | procedimiento y por eso, al es posible comprender los pasos sobre los materiales/ingredientes y
é leerlo no es posible comprender | que se deben realizar aunque, con | el procedimiento). Por eso, al leerlo
o los pasos que se deben realizar. | un poco de dificultad. es posible comprender todos los
o pasos que se deben realizar con
O L
facilidad.
El texto no presenta conectores. | El texto presenta 2 o 3 conectores | El texto presenta mas de 3
> 0 y siempre estan bien usados. conectores y siempre estan bien
‘Q | Los conectores que presenta usados.
¥ estan mal usados.
o
O
El texto presenta mas de 5 El texto presenta entre 1y 5 El texto no presenta ningun error
errores ortograficos entre: errores ortograficos entre: ortografico:
< Uso de mayusculas. Uso de mayusculas. Uso adecuado de mayusculas.
E Acentuacion (tildes). Acentuacién (tildes). Acentuacién (tildes) adecuada.
& Uso de letras (b, v, ¢, s,z,8,j,h, |Usodeletras(b,v,c, s,z g j,h,Il, |Usoadecuado de letras (b,v,c,s, z,
o Il,y, m, n,q, r,y combinaciones). |y, m, n, g, r, y combinaciones). gihl,ymn,qry
[ combinaciones).
° 0
Tan
f-
-
El texto no presenta puntuacion. | El texto presenta entre 2 y 5 signos | El texto presenta mas de 5 signos de
5 o de puntuacién y siempre estan puntuacion y siempre estan bien
O | Presenta signos de puntuacién bien usados. usados.
g mal usados.
[
2
>
a




Descripcion de fortalezas y debilidades del texto

Tipo de evaluacién: Autoevaluacidn

Tipo de fexto: Receta o manualidad

Nombre del evaluador: Fecha:
Debes seguir trabajando Revisa tu texto, puede mejorar iMuy bien!
<« | Mitexto no se ajusta nial tema, ni | Mi texto se ajusta al tema o al Mi texto se ajusta al temay al
E al propdsito de explicar propdsito de explicar detalladamente | propdsito de explicar detalladamente
& | detalladamente un proceso. un proceso. Pero, se dirige al un proceso. Ademas, mi texto se
g Tampoco, se dirige al destinatario | destinatario en un tono no adecuado, | dirige al destinatario siempre en un
S |enuntono adecuado, es decir que | es decir que no utilicé verbos en tono adecuado, es decir que utilicé
8 no utilicé verbos en modo modo imperativo para dar verbos en modo imperativo para dar
% imperativo para dar instrucciones al | instrucciones al lector del texto. instrucciones al lector del texto.
G | lector del texto.
<
>
|:
" @
A mi texto le faltan algunas de estas | Mi texto presenta todas las partes del | Mi texto presenta todas las partes del
partes: objetivo, texto instructivo: objetivo, texto instructivo: objetivo,
materiales/ingredientes, materiales/ingredientes, materiales/ingredientes,
< | procedimiento (pasos) o imagenes. procedimiento (pasos) e imagenes. procedimiento (pasos) e imagenes.
2 | Por ejemplo, mi texto quedd sin Pero, los pasos de mi procedimiento | Ademas, los pasos de mi
Q . . S
2 terminar. no presentan una secuencia de procedimiento presentan una
= numeracion o uso de viietas. secuencia de numeracién o uso de
w vifietas.
Mi texto presenta algunas ideas que | Todas las ideas de mi texto se Todas las ideas de mi texto se
no se relacionan con el tema que relacionan con el tema que propuse. |relacionan con el tema que propuse.
propuse. Ademas, tiene bastantes | Pero, mi texto tiene algunos vacios de | Ademas, la informacion de mi texto
vacios de informacién en el informacion en el procedimiento y estad completa (ideas explicadas
g procedimiento y por eso, cuando lo | por eso, cuando lo leo es posible detalladamente sobre los
Z leo no es posible comprender los comprender los pasos que se deben | materiales/ingredientes y el
& | pasos que se deben realizar. realizar aunque, con un poco de procedimiento). Por eso, cuando lo
5 dificultad. leo es posible comprender todos los
© pasos que se deben realizar con
facilidad.
Mi texto no presenta conectores. Mi texto presenta 2 o 3 conectoresy | Mi texto presenta mas de 3
2 0 siempre estdn bien usados. conectores y siempre estdn bien
8 Los conectores que presenta estan usados.
L
T | malusados.
| ‘
u @
Mi texto presenta mas de 5 errores | Mi texto presenta entre 1y 5 errores | Mi texto no presenta ningun error
ortograficos entre: ortograficos entre: ortografico:
E Uso de mayusculas. Uso de mayusculas. Uso adecuado de mayusculas.
< | Acentuacion (tildes). Acentuacion (tildes). Acentuacion (tildes) adecuada.
8 Uso deletras (b, v, c,s,2,8,j, h,Il,y, | Uso de letras (b, v, ¢, s, 2, g,j, h, Il,y, |Usoadecuado de letras (b,v, c,s, z, g,
'no': m, n, g, r, y combinaciones). m, n, g, r, y combinaciones). j, h, 1l y, m, n, g, r, y combinaciones).
Mi texto no presenta puntuacion. Mi texto presenta entre 2y 5 signos | Mi texto presenta mas de 5 signos de
S 0 de puntuacion y siempre estan bien | puntuacién y siempre estan bien
g Presenta signos de puntuacién mal | usados. usados.
>
2 usados.
2
:
a
5 Observaciones:
—_
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Descripcion de fortalezas y debilidades del texto

Tipo de evaluacién: Coevaluacién

Tipo de fexto: Receta o manualidad

Nombre del evaluador:

Fecha:

Debes seguir trabajando Revisa tu texto, puede mejorar iMuy bien!
<« | Eltexto no se ajusta ni al tema, ni al | El texto se ajusta al tema o al El texto se ajusta al temay al
E propdsito de explicar propdsito de explicar detalladamente | propdsito de explicar detalladamente
& | detalladamente un proceso. un proceso. Pero, se dirige al un proceso. Ademas, el texto se dirige
g Tampoco, se dirige al destinatario | destinatario en un tono no adecuado, | al destinatario siempre en un tono
S |enuntono adecuado, es decir que | es decir que el autor no utilizé verbos | adecuado, es decir que el autor utilizd
S | elautor no utilizé verbos en modo | en modo imperativo para dar verbos en modo imperativo para dar
Z imperativo para dar instrucciones al | instrucciones al lector del texto. instrucciones al lector del texto.
G | lector del texto.
<
>
E
" @
Al texto le faltan algunas de estas El texto presenta todas las partes del | El texto presenta todas las partes del
partes: objetivo, texto instructivo: objetivo, texto instructivo: objetivo,
<« | materiales/ingredientes, materiales/ingredientes, materiales/ingredientes,
:’D_‘ procedimiento (pasos) o imagenes. | procedimiento (pasos) e imagenes. procedimiento (pasos) e imagenes.
S Por ejemplo, el texto quedd sin Pero, los pasos del procedimiento no | Ademas, los pasos del procedimiento
o terminar. presentan una secuencia de presentan una secuencia de
] numeracion o uso de vinetas. numeracién o uso de vifietas.
El texto presenta algunas ideas que | Todas las ideas del texto se Todas las ideas del texto se
no se relacionan con el tema. relacionan con el tema. Pero, tiene relacionan con el tema. Ademas,
Ademas, tiene bastantes vacios de | algunos vacios de informacién en el | presenta informacién completa (ideas
g informacion en el procedimientoy | procedimiento y por eso, al leerlo es | explicadas detalladamente sobre los
Z | poreso, alleerlo no es posible posible comprender los pasos que se | materiales/ingredientes y el
& | comprender los pasos que se deben | deben realizar aunque, con un poco | procedimiento). Por eso, al leerlo es
5 realizar. de dificultad. posible comprender todos los pasos
© gue se deben realizar con facilidad.
El texto no presenta conectores. El texto presenta 2 o 3 conectoresy | El texto presenta mas de 3
2 0 siempre estan bien usados. conectores y siempre estdn bien
8 Los conectores que presenta estan usados.
L
T | malusados.
| ‘
u @
El texto presenta mas de 5 errores | El texto presenta entre 1y 5 errores | El texto no presenta ningun error
ortograficos entre: ortograficos entre: ortografico:
E Uso de mayusculas. Uso de mayusculas. Uso adecuado de mayusculas.
§ Acentuacion (tildes). Acentuacion (tildes). Acentuacion (tildes) adecuada.
8 Uso deletras (b, v, c,s,z,8,j, h,Il,y, | Uso de letras (b, v, ¢, s,z,g,j, h, Il,y, |Usoadecuado de letras (b,v,c,s, z, g,
£ |m,n,q,r,ycombinaciones). m, n, g, r, y combinaciones). i, h, 1, y, m, n, g, r, y combinaciones).
)
El texto no presenta puntuacion. El texto presenta entre 2 y 5 signos El texto presenta mas de 5 signos de
S 0 de puntuacion y siempre estdn bien | puntuacién y siempre estan bien
g Presenta signos de puntuacién mal | usados. usados.
>
2 usados.
2
D
a
2 Observaciones:
\9 4
g <
E &
G &
w u
o
a




Descripcion de fortalezas y debilidades del texto

Tipo de evaluacién: Heteroevaluacion

Tipo de fexto: Receta o manualidad

Nombre del evaluador: Profe Leidy

Fecha:

Debes seguir trabajando Revisa tu texto, puede mejorar iMuy bien!
<« | Eltexto no se ajusta ni al tema, ni al | El texto se ajusta al tema o al El texto se ajusta al temay al
E propdsito de explicar propdsito de explicar detalladamente | propdsito de explicar detalladamente
& | detalladamente un proceso. un proceso. Pero, se dirige al un proceso. Ademas, el texto se dirige
g Tampoco, se dirige al destinatario | destinatario en un tono no adecuado, | al destinatario siempre en un tono
S |enuntono adecuado, es decir que | es decir que el autor no utilizé verbos | adecuado, es decir que el autor utilizd
S | elautor no utilizé verbos en modo | en modo imperativo para dar verbos en modo imperativo para dar
Z imperativo para dar instrucciones al | instrucciones al lector del texto. instrucciones al lector del texto.
G | lector del texto.
<
>
E
" @
Al texto le faltan algunas de estas El texto presenta todas las partes del | El texto presenta todas las partes del
partes: objetivo, texto instructivo: objetivo, texto instructivo: objetivo,
<« | materiales/ingredientes, materiales/ingredientes, materiales/ingredientes,
:’D_‘ procedimiento (pasos) o imagenes. | procedimiento (pasos) e imagenes. procedimiento (pasos) e imagenes.
S Por ejemplo, el texto quedd sin Pero, los pasos del procedimiento no | Ademas, los pasos del procedimiento
o terminar. presentan una secuencia de presentan una secuencia de
] numeracion o uso de vinetas. numeracién o uso de vifietas.
El texto presenta algunas ideas que | Todas las ideas del texto se Todas las ideas del texto se
no se relacionan con el tema. relacionan con el tema. Pero, tiene relacionan con el tema. Ademas,
Ademas, tiene bastantes vacios de | algunos vacios de informacién en el | presenta informacién completa (ideas
g informacion en el procedimientoy | procedimiento y por eso, al leerlo es | explicadas detalladamente sobre los
Z | poreso, alleerlo no es posible posible comprender los pasos que se | materiales/ingredientes y el
& | comprender los pasos que se deben | deben realizar aunque, con un poco | procedimiento). Por eso, al leerlo es
5 realizar. de dificultad. posible comprender todos los pasos
© gue se deben realizar con facilidad.
El texto no presenta conectores. El texto presenta 2 o 3 conectoresy | El texto presenta mas de 3
2 0 siempre estan bien usados. conectores y siempre estdn bien
8 Los conectores que presenta estan usados.
L
T | malusados.
| ‘
u @
El texto presenta mas de 5 errores | El texto presenta entre 1y 5 errores | El texto no presenta ningun error
ortograficos entre: ortograficos entre: ortografico:
E Uso de mayusculas. Uso de mayusculas. Uso adecuado de mayusculas.
§ Acentuacion (tildes). Acentuacion (tildes). Acentuacion (tildes) adecuada.
8 Uso deletras (b, v, c,s,2,8,j, h,Il,y, | Uso de letras (b, v, ¢, s,z,g,j, h, Il,y, |Usoadecuado de letras (b,v,c,s, z, g,
£ |m,n,q,r,ycombinaciones). m, n, g, r, y combinaciones). i, h, 1, y, m, n, g, r, y combinaciones).
)
El texto no presenta puntuacion. El texto presenta entre 2 y 5 signos El texto presenta mas de 5 signos de
S 0 de puntuacion y siempre estdn bien | puntuacién y siempre estan bien
g Presenta signos de puntuacién mal | usados. usados.
>
2 usados.
2
D
a
2 Observaciones:
\9 4
g <
E &
G &
w u
o
a




Anexo 7: Encuesta sobre el proceso de escritura (pretest y postest)
(Regresar a Fase 1)
(Regresar a Fase 3)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
@ |.E.D. RAFAEL BERNAL JIMENEZ
FACULTAD DE HUMANIDADES
g i LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATVA ASISTIDA / AUTONOMA

Hola amiguito, quiero caracterizar y describir tu proceso de escritura. Para eso, necesito que respondas
con honestidad a las siguientes 12 preguntas relacionadas con los pasos que sigues cuando escribes. Para
cada pregunta debes rellenar el circulo de la respuesta que consideres adecuada o relacionada con tu
manera de escribir, si no entiendes algo no dudes en preguntarme.

Nombre: Fecha:

% Antes de empezar a escribir te haces las siguientes preguntas:

1.  ¢De qué hablara mi texto?
Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca
2. ¢Qué tipo de texto voy a escribir?

Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca

3. ¢Aquién le voy a escribir mi texto?
Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca

4.  ;Cuél sera la funcién de mi texto?
Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca

s Antes de empezar a escribir haces las siguientes acciones:

o

Averiguas, lees o te informas sobre el tema que vas a escribir.
Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca

6.  Awveriguas, lees o te informas sobre el tipo de texto que vas a escribir.
Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca

O



7. Elaboras un plan para organizar tus ideas.
Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca

O O

% Cuando escribes haces las siguientes acciones:

8.  Organizas y relacionas tus ideas principales con cada parte del texto que vas escribiendo.
Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca

O

9.  Elaboras borradores que te ayudan a explorar tu escritura.
Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca

O O

®,

% Al terminar de escribir haces las siguientes acciones:

10. Reuvisas el texto producido teniendo en cuenta las metas que te propusiste inicialmente.
Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca

O O

11. Modificas el contenido y la organizacion de tu texto.
Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca

O O

12. Realizas la version final de tu texto mejorando su forma y presentacion general.
Siempre Muchas veces Pocas veces Nunca

Muchas gracias por tu colaboracion.



Anexo 8: Taller de escritura (pretest y postest)
(Regresar a Fase 1)
(Regresar a Fase 3)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
|.E.D. RAFAEL BERNAL JIMENEZ
FACULTAD DE HUMANIDADES
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATVA ASISTIDA / AUTONOMA

Hola amiguito, quiero caracterizar y describir tu proceso de escritura. Para eso, necesito que realices el
siguiente taller de escritura. Presta mucha atencion a las instrucciones de cada enunciado, si no entiendes
algo no dudes en preguntarme.

Nombre: Fecha:

1. Escoge una de las siguientes opciones, el texto que vas a escribir en esta sesion seré:
a. Narrativo b. Instructivo

% Al respaldo de la hoja puedes comenzar a escribir tu texto o si quieres, puedes responder a las
siguientes preguntas:

2.  ¢Cudl sera el tema de tu texto?

3. ¢Quién sera el destinatario de tu texto?

4.  ¢Cual sera la funcion o el propdsito de tu texto?

¢ Ya puedes escribir tu texto al respaldo de la hoja o si quieres, puedes elaborar un plan en el
siguiente espacio:




< Mi texto:

% Al terminar de escribir tu texto responde con honestidad a las siguientes preguntas:
5. ¢Revisaste tu texto teniendo en cuenta las metas que te propusiste inicialmente?

Sl NO

6. ¢Revisaste el contenido y la organizacion de tu texto? (coherencia, cohesion, ortografia, signos de
puntuacion, concordancia, tiempos verbales)

Sl NO

Muchas gracias por tu colaboracion.



Anexo 9: Concepto sobre la escritura y su evaluacién (pretest)
(Regresar a Fase 1)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
I.E.D. RAFAEL BERNAL JIMENEZ
FACULTAD DE HUMANIDADES
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATVA ASISTIDA

Nombre: Fecha:

1. En tus palabras define ESCRITURA:
2. En tus palabras define EVALUACION:

3. Imagina que eres el profesor de espafiol de grado quinto y le pides a tus estudiantes hacer un texto que cumpla
con las siguientes caracteristicas:

e Tema: Los dinosaurios

e Tipo de texto: Informativo

e Destinatarios: Rector, profesores, alumnos y padres de familia
®

Funcion o proposito del texto: Invitar a la comunidad educativa a participar de una exposicion que
realizard el grupo del diario escolar sobre el tema de los dinosaurios.

Uno de tus estudiantes te entrega como texto la siguiente carta de invitacion:

\l._ C Ul (11O

ProFesorars Y qluMmnos el
gpo de\ Oiwsio €scolar
les quiecen coonravr Gue
en el patio del colegio
se Jdescubrieion festos de
dinosavpos, Ustades 1905 podrau
Ver hoy desde las g am
hasta las 70 am.esperamos
SU bisitqe

Siendo profesor de espafiol, ;Como evaluarias este texto? y ¢Qué observaciones le darias a tu estudiante?




Anexo 10: Planeacién
(Regresar a Fase 1)

AREA: Espafiol

PLANEACION
GRADO: 503

PERIODO: Primer

06/03/2018

Fecha de la clase:

Elaboré:

Leidy Johanna Pefiuela Diaz

Reviso:
Olbers Giraldo Duque

Aprobé:
Martha Cecilia Rozo

OBJETIVO INVESTIGATIVO

FASE DEL PROYECTO

COMPETENCIA A DESARROLLAR

OBJETIVOS PEDAGOGICOS

Motivar la creacion de “Re-vista:
revision de la escritura” para que
responda a situaciones
comunicativas reales de los
estudiantes.

I
Interactuar para
aprender
(Sensibilizacion)

1. Utiliza, de acuerdo con el
contexto, un vocabulario adecuado
para expresar sus ideas.

2. Toma una postura reflexiva y
propositiva frente a la importancia de
la escritura y la evaluacién en su
formacién académica, intelectual y
social.

1. Evidenciar gustos, intereses y preferencias a
partir de la creacién de la Re-vista: revision de la
escritura.

2. Incentivar en los estudiantes una postura
reflexiva y propositiva sobre: La importancia de la
escritura como una manifestacion verbal del
lenguaje y la importancia de la evaluacién como
un proceso de ajuste entre los diferentes actores
del proceso educativo.

CONTENIDO

METODOLOGIA

ACTIVIDADES

RECURSOS

- La escritura

COMO Proceso:

o Andlisis de la
situacion
comunicativa

o Planificacion

o Textualizacién

o Revisiony
edicion

- Evaluacion del
proceso de
escritura:
Heteroevaluacion,
coevaluacion y
autoevaluacién

Los principales métodos de ensefianza abordados en la
sesion son: método inductivo, analitico — comparativo,
psicoldgico, activo y de trabajo mixto. La metodologia
para el desarrollo de la sesion se realizard en dos
momentos, mediante las siguientes estrategias:

1. Discusién dirigida: Participacién y colaboracion.
2. Clase magistral: Explicacion teorica y general del
tema, ejemplificacion y reflexion.

1. Se efectuara una discusion dirigida que permita
la expresion de gustos, intereses y preferencias
gue tiene el curso en cuanto a los temas que
conformaran la Re-vista: revision de la escritura.
2. Conceptualizacion y ejemplificacion del proceso
de escritura mediante videos que muestren la
importancia de saber escribir.

3. Conceptualizacion y ejemplificacion de la
evaluacion. Se explicara que la evaluacion del
proceso de escritura sera de caracter descriptivo
a través de la heteroevaluacion, coevaluacion y
autoevaluacion.

- Recursos de

informacion,
definicion,
exposicién, didlogo,
discusion, etc.

- Ayudas

audiovisuales:

o https://www.youtube

.com/watch?v=5Px
gsLORS5s

o https://www.youtube

.com/watch?v=tstPL
xXE70ofw

- Tablero y televisor.

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

1. llustra y expone sus temas de interés.
2. Valora la importancia de la escritura y la evaluacion en su formacion
académica, intelectual y social.

- Diario de campo



https://www.youtube.com/watch?v=5Px_gsLOR5s
https://www.youtube.com/watch?v=5Px_gsLOR5s
https://www.youtube.com/watch?v=5Px_gsLOR5s
https://www.youtube.com/watch?v=tstPLxE7ofw
https://www.youtube.com/watch?v=tstPLxE7ofw
https://www.youtube.com/watch?v=tstPLxE7ofw

Anexo 11: Planeacién

(Regresar a Fase 2)

AREA: Espafiol

PLANEACION
GRADO: 503

PERIODO: Segundo

Fecha de la clase:
18/04/2018

Elabora:
Leidy Johanna Pefiuela Diaz

Reviso:
Olbers Giraldo Duque

Aprob6:
Martha Cecilia Rozo

OBJETIVO INVESTIGATIVO

FASE DEL PROYECTO

COMPETENCIA A DESARROLLAR

OBJETIVOS PEDAGOGICOS

1. Propiciar espacios de modelaje, Il
interaccién, retroalimentacion y
reflexién entre estudiantes y docente.
2. Analizar los procesos de escritura
de los estudiantes mediados por la

(Intervencién)

Revisar una y otra vez

1. Descubre a través de la propia
experiencia la importancia del tono
narrativo.

2. Conoce y valora la importancia de
la coherencia y la cohesién como

narrativo.

1. Comprender y apropiarse de los conceptos
tematicos necesarios para la realizacion del texto

2. Establecer conexiones entre los nuevos
conocimientos (tono narrativo, coherencia,

necesarias para
la realizacion del
texto narrativo:
Tono narrativo,
coherencia,
cohesion, signos
de puntuacion y
reglas
ortograficas.

sistematizacion semirrigida. La
metodologia para el desarrollo de la
sesion se realizara en tres
momentos, mediante las siguientes
estrategias:

1. Videos interactivos: Participacion
2. Clase magistral: Ensefianza de
tematicas necesarias para la
realizacion del texto narrativo
(conceptualizacion y ejemplificacion).
3. Juegos interactivos:
Participacion

en su vida cotidiana, éstas demostraran la importancia del
tono en la intencidon comunicativa.

3. Explicar y ejemplificar el uso de los signos de puntuacion.

4. Cada estudiante realizara actividades en su libro de espafiol
relacionas con el uso de los signos de puntuacion.

5. Explicar y ejemplificar la importancia de la coherencia y la
cohesion como propiedades textuales.

6. Por turnos, los estudiantes pasaran al tablero para participar
en juegos que demuestran la importancia de mantener la
coherencia y la cohesién de un texto, haciendo uso de
conectores y parafraseando ciertas oraciones.

7. Cada estudiante leera mentalmente en su taller las reglas
ortograficas generales que les servirh como repaso del tema.

evaluacion. propiedades textuales. cohesion, signos de puntuacion y reglas
3. Recuerda el uso de diversos ortogréficas) y su actividad escrita.
signos de puntuacion y de reglas
ortograficas generales.
CONTENIDO METODOLOGIA ACTIVIDADES RECURSOS
- Tipo de texto: Los principales métodos de 1. Conceptualizacién y ejemplificacién del tono narrativo Recursos de informacion,
Narrativo ensefianza abordados en la sesion mediante videos que muestran diversas situaciones definicidn, exposicion,
son: método inductivo, analitico — comunicativas. didlogo, discusion, etc.
- Tematicas comparativo, psicoldgico, activo y de | 2. Los estudiantes participardn ejemplificando frases que usen Ayudas audiovisuales:

https://www.youtube.com/watch
?v=ijggKaTmwHk&t=57s
https://www.youtube.com/watch
?2v=218NStwFxOq
https://www.youtube.com/watch
?2v=g2bxK-hMMVI
https://www.youtube.com/watch
?v=vdiDIffqZyc
https://www.youtube.com/watch
?2v=Mrf7kEVnZdM
https://www.youtube.com/watch
?2v=T4DcKuJ5Vn4
https://www.youtube.com/watch
2v=gnFhSzY9nill

TV. tablero, marcadores,
carteleras, taller y portafolio.

CRITERIOS DE EVAL

UACION

ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

1. Comprende y se apropia de los conceptos tematicos necesarios para la realizacion del texto narrativo.
2. Establece conexiones entre los nuevos conocimientos (tono narrativo, coherencia, cohesion, signos
de puntuacion y reglas ortogréficas) y su actividad escrita.

- Portafolio

- Diario de campo



https://www.youtube.com/watch?v=ijgqKaTmwHk&t=57s
https://www.youtube.com/watch?v=ijgqKaTmwHk&t=57s
https://www.youtube.com/watch?v=218NStwFxOg
https://www.youtube.com/watch?v=218NStwFxOg
https://www.youtube.com/watch?v=q2bxK-hMMVI
https://www.youtube.com/watch?v=q2bxK-hMMVI
https://www.youtube.com/watch?v=vdiDlffqZyc
https://www.youtube.com/watch?v=vdiDlffqZyc
https://www.youtube.com/watch?v=Mrf7kEVnZdM
https://www.youtube.com/watch?v=Mrf7kEVnZdM
https://www.youtube.com/watch?v=T4DcKuJ5Vn4
https://www.youtube.com/watch?v=T4DcKuJ5Vn4
https://www.youtube.com/watch?v=qnFhSzY9n1I
https://www.youtube.com/watch?v=qnFhSzY9n1I

AREA: Espafiol

PLANEACION
GRADO: 503

PERIODO: Tercer

Fecha de la clase:

Elaboré:

Reviso:

Aprob6:

11/07/2018

Leidy Johanna Pefiuela Diaz

Olbers Giraldo Duque

Martha Cecilia Rozo

OBJETIVO INVESTIGATIVO

FASE DEL PROYECTO

COMPETENCIA A DESARROLLAR

OBJETIVOS PEDAGOGICOS

1. Propiciar espacios de modelaje,
interaccion, retroalimentacion y
reflexién entre estudiantes y docente.
2. Analizar los procesos de escritura
de los estudiantes mediados por la
evaluacion.

Il
Revisar una y otra vez
(Intervencién)

1. Descubre a través de la propia
experiencia el tono que se utiliza en
los textos instructivos.

2. Conoce y valora la importancia de
la coherencia y la cohesion como
propiedades textuales.

3. Recuerda el uso de diversos

1. Comprender y apropiarse de los conceptos
tematicos necesarios para la realizacion del texto
instructivo.

2. Establecer conexiones entre los nuevos
conocimientos (tono, coherencia, cohesion,
signos de puntuacion y reglas ortograficas) y su
actividad escrita.

signos de puntuacion y de reglas
ortograficas generales.

CONTENIDO METODOLOGIA ACTIVIDADES RECURSOS
- Tipo de texto: Los principales métodos de 1. Conceptualizaciéon y ejemplificacion del modo verbal - Recursos de informacién,
Instructivo ensefianza abordados en la sesion “imperativo” como tono utilizado en textos instructivos. Se definicién, exposicién,
son: método inductivo, analitico — realizar4 mediante la lectura de recetas y manualidades, didlogo, discusion, etc.
- Tematicas comparativo, psicoldgico, activo y de | analizando los verbos que utiliza el autor.

necesarias para
la realizacion del
texto instructivo:
Tono,
coherencia,
cohesion, signos
de puntuacion y
reglas
ortograficas.

sistematizacion semirrigida. La
metodologia para el desarrollo de la
sesion se realizara en dos
momentos, mediante las siguientes
estrategias:

1. Clase magistral: Ensefianza de
tematicas necesarias para la
realizacion del texto instructivo

(conceptualizacion y ejemplificacion).

2. Juegos interactivos:
Participacion

2. Los estudiantes participaran ejemplificando y conjugando
verbos que usen en su vida cotidiana, este ejercicio
demostrara la importancia del tono en la intencién
comunicativa.

3. Explicar y ejemplificar el uso de los signos de puntuacion y
la importancia de la coherencia y la cohesiéon como
propiedades textuales, mediante videos didacticos.

7. Cada estudiante leera en voz alta carteleras decorativas con
las reglas ortograficas generales que serviran como repaso del
tema.

- Ayudas audiovisuales:
https://www.youtube.com/watch
?v=3bi3ezLtDbqg

- TV. tablero, marcadores,
carteleras, taller y portafolio.

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

1. Comprende y se apropia de los conceptos tematicos necesarios para la

realizacion del texto instructivo.

2. Establece conexiones entre los huevos conocimientos (tono, coherencia,
cohesion, signos de puntuacién y reglas ortograficas) y su actividad escrita.

- Diario de campo
- Portafolio



https://www.youtube.com/watch?v=3bi3ezLtDbg
https://www.youtube.com/watch?v=3bi3ezLtDbg

Anexo 12: Planeacién
(Regresar a Fase 3)

AREA: Espafiol

PLANEACION
GRADO: 503

PERIODO: Cuarto

25/10/2018

Fecha de la clase:

Elaboré:

Leidy Johanna Pefiuela Diaz

Reviso:
Olbers Giraldo Duque

Aprobé:
Martha Cecilia Rozo

OBJETIVO INVESTIGATIVO

FASE DEL PROYECTO

COMPETENCIA A DESARROLLAR

OBJETIVOS PEDAGOGICOS

Editar, publicar y socializar la Re-
vista: revision de la escritura.

1
¢ Cémo nos fue?
(Evaluacion)

1. Describe eventos de manera
secuencial y objetos en forma
detallada.

2. Utiliza la entonacion y los matices
de voz para alcanzar su propésito
comunicativo.

3. Emplea un vocabulario adecuado
para expresar sus ideas de acuerdo
al contexto.

4. Expone y defiende sus ideas en
funcion de la situacibn comunicativa.

Exponer y explicar el proyecto de aula “Revisién
de la escritura”, describiendo la revista como el
producto final de un proceso de produccion
textual que destacé la importancia de la escritura
como una manifestacién verbal del lenguaje y la
importancia de la evaluacion como un proceso de
ajuste entre los diferentes actores del proceso
educativo.

socializacion.

sistematizacion semirrigida. La metodologia
para el desarrollo de la sesion se realizard
mediante las siguiente estrategia:

1. Trabajo en grupo: Exposicion y

ejemplificacion.

aula demostrando su dominio y conocimiento en el uso de
estrategias que permiten un adecuado proceso de escritura.
Expondran los pasos que se deben llevar a cabo para la
correcta produccion de textos y cOmo este proceso se
consolidé en el producto Re-vista: revision de la escritura.
Para ello, los estudiantes utilizaran su portafolio, rdbricas de
evaluacion y revista que les servird como instrumentos de

CONTENIDO METODOLOGIA ACTIVIDADES RECURSOS
Re-vista: revisiébn | Los principales métodos de ensefianza 1. La docente socializara los resultados de su investigaciony | - Recursos de
de la escritura. abordados en la sesion son: método inductivo, | practica pedagdgica. informacion,

analitico — comparativo, simbdlico, activo y de | 2. Los estudiantes socializaran y describiran el proyecto de definicién,

exposicién, didlogo,
discusién, etc.

- Televisor,
carteleras,
portafolio, rabricas
de evaluacion y
revista.

CRITERIOS DE EVALUACION

ESTRATEGIAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Expone y explica el proyecto de aula “Revisién de la escritura’.

- Diario de campo




Anexo 13: Encuestas sobre el proceso evaluativo
(Regresar a Fase 3)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
|.E.D. RAFAEL BERNAL JIMENEZ
FACULTAD DE HUMANIDADES
..................... LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA AUTONOMA

Obijetivo: Describir las fortalezas y debilidades del uso de la evaluacion como estrategia didactica en la
produccion escrita de los estudiantes.

Hola amiguito, por favor responde con honestidad a las siguientes 9 preguntas relacionadas con el
proceso evaluativo que realizaste durante el desarrollo de nuestro proyecto “Revision de la escritura”.
Para cada pregunta debes rellenar el circulo de la respuesta que consideres adecuada, si no entiendes
algo no dudes en preguntarme.

Nombre: Fecha:

1. ¢Relacionaste los temas que se ensefiaron durante las clases con la escritura de tus textos?

Si A veces No
O O O
Ejemplifica:

2. ¢Tuviste en cuenta las sugerencias de la profesora para mejorar tu trabajo escrito?
Si A veces No

O O O

3. ¢Interactuaste con tus compafieros para ayudarles en sus dificultades de escritura?
Si A veces No

O O O

¢Coémo lo hiciste?

4. ¢Evaluaste respetuosamente y objetivamente el trabajo escrito de tus comparieros?
Si A veces No

O O O

¢Por qué?




¢ Participaste activamente durante las sesiones IRR (interactlo, retroalimento y reflexiono)?
Si A veces No

O O O

¢ Fuiste capaz de explorar, fortalecer y mejorar tu proceso de escritura?
Si Mas 0 menos No

O O O

¢Evaluaste honestamente y objetivamente tu propio desempefio en el proceso escritor?
Si A veces No

O O O

¢Por qué?

¢ Sabes qué proceso tuviste que realizar para llegar al resultado de la version final de tus textos?
Si Mas 0 menos No

O O O

Justifica tu respuesta:

¢Lograste fortalecer tu autonomia durante la elaboracion de tu produccion textual?
Si Mas 0 menos No

O O O

¢Por qué?

Muchas gracias por tu colaboracién.



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
|.E.D. RAFAEL BERNAL JIMENEZ
FACULTAD DE HUMANIDADES
..................... LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS
R PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATIVA AUTONOMA

Obijetivo: Describir las fortalezas y debilidades del uso de la evaluacion como estrategia didactica en la
produccidn escrita de los estudiantes.

Hola amiguito, por favor responde con honestidad a las siguientes 9 preguntas relacionadas con el
proceso evaluativo que consideras que realizo tu compaiiero:
durante el desarrollo de nuestro proyecto “Revision de
la escritura”. Para cada pregunta debes rellenar el circulo de la respuesta que consideres adecuada, si no
entiendes algo no dudes en preguntarme.

Nombre del evaluador: Fecha:

1. ¢Crees que tu compafiero relaciond los temas que se ensefiaron durante las clases con la escritura
de sus textos?
Si A veces No

O O O

2. ¢Consideras que tu comparfiero tuvo en cuenta las sugerencias de la profesora para mejorar su
trabajo escrito?
Si A veces No

O O O

3. ¢Tu compariero interactu6 contigo para ayudarte con tus dificultades de escritura?
Si A veces No

O O O

¢Coémo lo hizo?

4. ;Tu compafiero evalu6 respetuosamente y objetivamente tu trabajo escrito?
Si A veces No

O O O

¢Por qué?




¢ Crees que tu comparfiero participd activamente durante las sesiones IRR (interactuo,
retroalimento y reflexiono)?
Si A veces No

O O O

¢ Consideras que tu compafiero fue capaz de explorar, fortalecer y mejorar su proceso de
escritura?
Si Mas o0 menos No

O O O

¢Por que?

¢ Crees que tu compafiero evalué honestamente y objetivamente su propio desempefio en el
proceso escritor?
Si A veces No

O O O

¢ Consideras que tu compafiero conoce los procesos que se realizaron para llegar al resultado de
la version final de sus textos?
Si Mas 0 menos No

O O O

¢ Crees que tu compafiero logro fortalecer su autonomia durante la elaboracién de su produccion
textual?
Si Mas 0 menos No

O

¢Por qué?

Muchas gracias por tu colaboracion.



Anexo 14: Concepto sobre la escritura y su evaluacion (postest)
(Regresar a Fase 3)

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
|.E.D. RAFAEL BERNAL JIMENEZ
FACULTAD DE HUMANIDADES
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LENGUAS EXTRANJERAS
PRACTICA PEDAGOGICA INVESTIGATVA AUTONOMA

Nombre: Fecha:

1. En tus palabras define ESCRITURA:

2. En tus palabras define EVALUACION:

3. Imagina que eres el profesor de espariol de grado quinto y le pides a tus estudiantes hacer un texto
que cumpla con las siguientes caracteristicas:

Tema: Las cometas

Destinatarios: Rector, profesores, alumnos y padres de familia

Funcidn o proposito del texto: Invitar a la comunidad educativa a participar de una declamacion
de poemas que realizaré el curso 503 sobre el tema ‘las cometas’.

Uno de tus estudiantes te entrega como texto la siguiente cartelera informativa:

’COméTa:s ot \/o]or!
F?oﬁfaorm y aicos, el cose 503 les
quitven conlor que  en el f)qTTO
de) CO\ej‘O Pededn  encomlrar
Y\’\c\rcw‘\\o‘qu comrelas "1‘\15— Vve\c\m
como  \x "‘T‘lclj'“\ag;,-cjry Az los AAos,

\)«STeAes lows Pc;\(gm Nev 1’\0\/ Q@)clt
los %dm "las_[& lexs ’{O om,

ESF’QVQMOS sv st [ y (OMW—E'C‘PC’\CECQTQ



Siendo profesor de espafiol ; Como evaluarias este texto? y ¢Que observaciones le darias a tu estudiante?

4. En tus palabras define AUTOEVALUACION:

5. ¢Consideras que la AUTOEVALUACION es importante en tu proceso de aprendizaje? ;Por qué?

6. En tus palabras define COEVALUACION:

7. ¢Consideras que la COEVALUACION es importante en tu proceso de aprendizaje? ¢Por qué?

8. En tus palabras define HETEROEVALUACION:

9. ¢Consideras que la HETEROEVALUACION es importante en tu proceso de aprendizaje? ¢Por qué?

Muchas gracias por tu colaboracién.



Anexo 15: Resultados de la encuesta del proceso de escritura (pretest)
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacién)

Encuesta proceso de escritura

H Siempre H Muchas veces Pocas veces M Nunca
61%
52%
45% 45%
42% 42% 42% 42%
39%
36%
33% 33% 33% 33%
30% 30%
27% 27% 27% 27% 27% 27%7% D7%
24%
) 1% D 1%1% 21%
18% 18%
15% 15% 15%
12% 12% 12%
9% 9% 9% 9% 9%
0%
Tema Tipo de texto Destinatario Funcidén Tema Tipo de texto Plan Diferentes Varias El texto Contenido y | Version final
partes del versiones organizacion
texto

DETERMINAR CONSULTAR SOBRE ELABORAR | ORGANIZAR | ELABORAR REVISAR | MODIFICAR | REALIZAR




Anexo 16: Resultados del taller de escritura para texto narrativo (pretest)

(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacion)

Adecuacion de la situacion
comunicativa

B BAJO EMEDIO COALTO

79%

TEMA FUNCION DESTINATARIO

Pertinencia de la
planificacion

88%

9%

I

BAJO MEDIO ALTO

Evaluacion textualizacion
del texto narrativo

B BAJO EMEDIO CALTO

88%

79%

61% 61%

Revision y edicidn
S| ENO

55%

52%

48%

45%

Revisidon de metas

Revisidn de contenido




Anexo 17: Resultados del taller de escritura para texto instructivo (pretest)

(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacion)

Adecuacion de la situacion
comunicativa

B BAJO EMEDIO [ODALTO

79%

18% 18%

TEMA FUNCION DESTINATARIO

Pertinencia de la

planificacion
82%
9% 9%
BAJO MEDIO ALTO

Evaluacion textualizacion
del texto instructivo

EBAJO B MEDIO OALTO

76%

70%

64% 67% 67%

0,
52{8%
3% 33
18%18%
H % % %
&P & & & & &
Q ) & o S
&0 ) (_,60 C O‘ QQ
(’0
PAN
’bél\o
N

Revision y edicion

64%

Revision de metas

ESI ONO

Revision de contenido




Anexo 18: Resultados de la actividad de conceptos sobre la escritura y su evaluacion (pretest)
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacion)

éQué es escritura?

24%
21%

12% 12%
9%
6%
3%
[ |
1N N > N > 9 & g <9
& & & il & & é‘b & <@
o N o e < 3 S @
& @ & T S Q R S
© © $ ¢ ¢ &
¥ & S S <
@’b 00\ go Q@ 'bo
s C S &Q,@
¢Qué es evaluacion?
48%
42%
12%

9%

6% °
Demostrar lo Nivel de Nota numérica No sabe Responder
aprendido rendimiento preguntas

¢Como se evalua la escritura?

91%
82%

70%
33%
12% 3% 3%
(o] (]
|

. S . . .
%o@ &° & & S * & &
BN & (‘0% & &L N
C \’b‘ o) @0 Y N
20 o 00
o) < C
) . 'o(\
N
~
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Anexo 19: Resultados de la adecuacion de la situacién comunicativa
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacion)

Adecuacion de la situacion comunicativa

mBAJO m MEDIO mALTO

88% 1%
0

85%

12%

TEMA FUNCION DESTINATARIO TEMA FUNCION

NARRATIVO (04-04-18) INSTRUCTIVO (06-06-18)

DESTINATARIO

Anexo 20: Resultados de la pertinencia de la planificacién
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacién)

Pertinencia de la planificacion

W BAJO mMEDIO mALTO

27% 27%

COEVALUACION HETEROEVALUACION COEVALUACION

NARRATIVO (11-04-18) INSTRUCTIVO (13-06-18)

HETEROEVALUACION

70%




Anexo 21: Resultados de la autoevaluacion para el texto narrativo
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacién)

Texto narrativo

= BAJO = MEDIO m®mALTO

67% 67%
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1° Version 2° Version 3° Versidn
PROCESO PRODUCTO
Anexo 22: Resultados de la autoevaluacién para el texto instructivo
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacion)
Texto instructivo
= BAJO = MEDIO m ALTO
0,
67% 64% 64%

Estructura

Situacién comunicativa

1° Version

Coherencia
Cohesidn

2° Version

PROCESO

Ortografia

58%

55% 5

429 459 459
0% 0% 0% 0%

Puntuacién
Estructura

Situacién comunicativa

N

Coherencia
Cohesidn

3° Version

PRODUCTO

5% 55%
52%
48%
6% 6%
0% 0%!

Ortografia

Puntuacion




Anexo 23: Resultados de la coevaluacion para el texto narrativo
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacién)

Texto narrativo

= BAJO m MEDIO m®mALTO

61%

42% 42%
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Anexo 24: Resultados de la coevaluacién para el texto instructivo
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacion)
Texto instructivo
mBAJO EMEDIO mALTO
67% 67% 67% 6%
0
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Anexo 25: Resultados de la heteroevaluacion para el texto narrativo
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacién)

Texto narrativo

= BAJO = MEDIO m®mALTO

100%
91%
76% 79% 79% 79%
67%
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249 219 219 219
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Anexo 26: Resultados de la heteroevaluacion para el texto instructivo
(Regresar a Organizacién y analisis de la informacion)
Texto instructivo
® BAJO mMEDIO mALTO
100%
94%
82%
76% 76% 76%
64% 64%
249 249 249
189
6%
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Anexo 27: Progreso del estudiante 6
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacion)

Textualizacisa
Timea  ves sidn

Expl ot wmi escritura
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Aspecto: Estructura.
Heteroevaluacion: Revisa tu texto, puede mejorar (desempefio medio) — El texto

presenta todas las partes de la narracion: inicio, nudo y desenlace. Pero, su conflicto
esta débilmente definido y por eso, el desenlace esta incompleto.
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Aspecto: Estructura.
Heteroevaluacion: jMuy bien! (desempefio alto) — EI texto presenta todas las partes

de la narracién: inicio, nudo y desenlace. Ademas, su conflicto esta claramente
definido y por eso, el desenlace esta bien construido.




Anexo 28: Progreso del estudiante 23
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacion)

Libcetas e emos
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LIBRETA EMOJI

Hola amiguito, hoy te vengo a ensefiar a hacer una libreta de emoji para
que apuntes cosas importantes o para que puedas dibujar en ella.

Materiales.

e Tijeras o ®

- foamy amarillo, negro y rojo ~J

e Hojas cuadriculadas, blancas o iris

. cartulina

e Silicona fria ’> <‘

Procedimiento

1. Busca algo redondo como un vaso, esto te servira de molde para
dibujar circulos en el foamy y en las hojas. Necesitas dos circulos de
foamy amarilloy 40 circulos de hojas.

2. A continuacidn ,recorta todos los circulos de foamy y de hojas

3. Después, en la cartulina dibuja una tira de 3cm de ancho por 5cm de
largo (aproximadamente) y recdrtala.

4. Une todas las 40 hojas y en uno de sus bordes, afiade suficiente
silicona. También, en los laterales de la hoja superior e inferior. Luego,
pega encima de esa silicona la tira de cartulina que servira para
sostener las hojas.

5. Luego, refuerza la tira de cartulina con la tira de foamy amarillo.

6. Afnade mas silicona en la hoja superior e inferior para pegar los circulos
de foamy amarillo, estas seran las caratulas de libreta.

7. Por udltimo, dibuja y recorta dos corazones en el foamy rojo y media
luna en el foamy negro.

8. Ahora pega los corazones y la medialuna con silicona para formar la
carita de emoji.

9. También puedes usar foamy blanco o azul para disefRar caritas
diferentes

Y ya amiguito, ya tienes echa tu libreta, ahora puedes dibujar y escribir
todo lo que quieras.

- v
=

Aspecto: Estructura.

Heteroevaluacion: Revisa tu texto, puede mejorar (desempefio medio) — El texto presenta
todas las partes del texto instructivo: objetivo, materiales/ingredientes, procedimiento (pasos) e
iméagenes (bosquejos). Pero, los pasos del procedimiento no presentan una secuencia de
numeracion o uso de vifetas.

Aspecto: Estructura.

Heteroevaluacion: jMuy bien! (desempefio alto) — El texto presenta todas las partes del texto
instructivo: objetivo, materiales/ingredientes, procedimiento (pasos) e imagenes. Ademas, los
pasos del procedimiento presentan una secuencia de numeracion o uso de vifietas.




Anexo 29: Resultados de encuestas del proceso evaluativo
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacidn)

Proceso heteroevaluativo

Relaciona los temas con su escritura

WSl DAVECES mNO
82%
67% 71%
60%
30% 31%
249
18% %
9%
3% ° 0% 5%
—

Autoevaluacion Coevaluacion Autoevaluacion Coevaluacién

Tiene en cuenta las sugerencias de la

profesora

LN

64%

52% 52%
42%

48%

Proceso coevaluativo

COAVECES mNO

24%

0
0%
i [ ] -

79%

73%

49%
27% |1 24%
18% 18%
i 0= K
0

Autoevaluacién Coevaluacién Autoevaluacion

Participa activamente durante las |Interactua con sus compafieros para

Coevaluacion Autoevaluacion Coevaluacion

EvalUa respetuosamente el trabajo

Autoevaluacion
Coevaluacion
Autoevaluacion
Coevaluacién

Explora, fortalece y mejora su| Evalla objetivamente
proceso de escritura propio desempefio

su

64%

Autoevaluacidn
Coevaluacién

Conoce el proceso que realizé
para llegar al resultado de la
versidn final

sesiones IRR ayudarles escrito de sus compaieros
Proceso autoevaluativo
ESI CAVECES mMASOMENOS mNO

70% 67% 70% 70% 67%

Autoevaluacion
Coevaluacién

Fortalece su autonomia




Anexo 30: Resultados de las encuestas del proceso de escritura (pretest y postest)
(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacién)

Encuestas proceso de escritura

4,00

3,50

3,00

2,50

2,00

1,50

1,00
M Pretest

0,50 M Postest

0,00

Tema
Funcion
Tema
Plan

Tipo de texto
Destinatario

Tipo de texto

Organizar partes del texto
Elaborar varias versiones
Revisar el texto

Realizar version final

Modificar contenido y organizacién

DETERMINAR CONSULTAR SOBRE | ELABORAR TEXTUALIZAR REVISARY EDITAR




Anexo 31: Resultados de los talleres de escritura para texto narrativo (pretest y postest)

(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacion)

Adecuacion de la situacion
comunicativa

M Pretest M Postest

2,97

TEMA FUNCION DESTINATARIO

Pertinencia de la
planificacion

2,27

Pretest Postest

Evaluacion textualizacion
del texto narrativo
W Pretest M Postest

2,67 2,67
2,39 248 2,42

Revision y edicidn
M Pretest M Postest

1,85

* 164

Revision de metas Revisidn de contenido




Anexo 32: Resultados de los talleres de escritura para texto instructivo (pretest y postest)

(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacion)

Adecuacion de la situacion
comunicativa

M Pretest M Postest

2,85 2,88

TEMA FUNCION DESTINATARIO

Pertinencia de la
planificacion

2,3

Pretest Postest

Evaluacion textualizacion
del texto instructivo

M Pretest M Postest

2,7 2,64 2,64

Revision y edicidn

M Pretest M Postest

1,91

Revision de metas Revision de contenido




Anexo 33: Resultados de las actividades de conceptos sobre la escrituray su evaluacion (pretest y postest)

(Regresar a Organizacion y andlisis de la informacion)

¢Qué es escritura?

48%

36%

24%
21%

Caligrafia Forma de Forma de Proceso
aprender comunicar
PRETEST POSTEST

¢Qué es evaluacion?

48%
42%
36%
30%

Demostrar lo aprendido
Responder preguntas
Proceso para mejorar

Auto - co y heteroevaluacion

PRETEST POSTEST

¢Como se evalua la
escritura?

91%
82%
73%

45%

Senalar errores Nota Situacion Puntuacion
comunicativa
PRETEST POSTEST

Definicion e importancia
94%

85% 85% 85%
61% 61%
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