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Introduccion

El presente trabajo de investigacion parte de realizar un rastreo documental, que permita
comprender las actividades extracurriculares, instauradas en las instituciones educativas
distritales, desde una perspectiva pedagdgica. Para el avance de esta investigacion, se desarrollan
tres ejes de analisis. En primer lugar, la sistematizacién de documentos normativos, definidos en
el contexto nacional, y con especial atencion en Bogota, que generan a grandes rasgos, un marco

de comprensiones legales sobre la instauracion y regulacion de escenarios educativos alternos al



aula regular, es decir, practicas extracurriculares, desarrolladas en el tiempo escolar, pero, que no
son planteadas dentro del marco de la obligatoriedad.

El segundo eje de analisis se concentra en la revision de trabajos de investigacion
orientados hacia las actividades extracurriculares. La seleccion y el abordaje a los mismos
posibilita entender como se ha abordado el problema a investigar, desde un orden conceptual, y
también, desde un orden préactico. De tal forma, se pretende poner en didlogo los planteamientos
alcanzados en cada documento seleccionado, para definir qué es una actividad extracurricular y la
posibilidad de concretarse como un asunto pedagogico.

Como ultimo eje, se realiza un analisis de las actividades extracurriculares a partir de los
conceptos pedagdgicos: formacién y curriculo. Se requiere definir los conceptos y orientar la
discusion bajo criterios pedagogicos, en aras de estimar la pertinencia e incidencia de las
actividades extracurriculares en las practicas escolares. Precisamente, porque el carécter de esta

investigacion radica en comprender el problema a investigar desde una perspectiva pedagdgica.

Planteamiento del problema

En Bogota, durante los distintos periodos administrativos, se ha evidenciado un profundo
interés por la ampliacion del tiempo escolar; factor que indica transformaciones en la estructura
habitual, y asimismo, nuevas dinamicas educativas. En el Documento Técnico Programa de
Aceleracion del ODS 4 para Bogota, Balance de la oferta de formacion integral que han recibido
los estudiantes de la ciudad, la articulacion interinstitucional y los resultados alcanzados (2020).
Se identifican diversos proyectos dirigidos hacia el aprovechamiento del tiempo escolar, como
factor oportuno para fortalecer los procesos educativos de los estudiantes.

Las propuestas descritas son: Ampliacion de la jornada educativa (1998-2001); Mas y
mejor uso del tiempo de aprendizaje (2001-2004); Jornada educativa de 40 horas semanales para
la excelencia académica y la formacion integral (2012-2016); Mejoramiento de la calidad
educativa a través de la jornada Unica y el uso del tiempo escolar (2016-2020); y, Mas y mejor
tiempo en el colegio (2020-2024). En efecto, es posible evidenciar que el aumento del tiempo
escolar es una apuesta para reafirmar la formacién integral; cimentada en el desarrollo emocional,
intelectual, social, y ético (Lugo, 2007). Por ello, se establecen nuevas estrategias, a partir del
reconocimiento del estudiante como sujeto multidimensional, que requiere un proceso educativo

que enlace los aspectos de orden cognitivo, principalmente, pero también cultural y corporal. Tal



como se sostiene en los cuatro pilares de la educacion, el estudiante aprende a conocer, aprende a
hacer, aprende a convivir con otros y aprende a ser (Delors, 1997). Es asi, como la integracion
entre las apuestas curriculares, el Proyecto Educativo Institucional y los escenarios para el arte, la
recreacion y la cultura, se traducen en nuevas posibilidades para pensar el espacio y el tiempo
escolar en aras de fortalecer y complementar la formacion integral de los estudiantes.

En suma, se debe resaltar que los esfuerzos centrados hacia un mayor y mejor tiempo en
los colegios publicos de Bogotd, asunto mencionado anteriormente, fueron identificados en cinco
planes sectoriales de educacion (PSE). Para evidenciar con mayor detalle las propuestas

planteadas, se presenta la siguiente grafica.

Tabla 1. Programas sobre la ampliacion del tiempo escolar evidenciados en los Planes

Sectoriales de Educacion

Definicion
Extension de la jornada
escolar en aras de
ofrecer nuevas
experiencias de
aprendizaje en tiempo
adicional.
Incremento del tiempo
de aprendizaje y la
calidad de las
actividades educativas.
Ampliacién de 40 horas
semanales en la jornada
escolar, intensificando
el aprendizaje en
lenguaje, matematicas
y sociales.
Ampliacion de los
escenarios educativos a
partir de la
implementacion de la
Jornada Unica y
Jornada Extendida.
Fortalecimiento de la
formacion integral
desde las apuestas por
la jornada Unicay
extension de la jornada
escolar.

Programa

Ampliacion de la Jornada
Educativa
1998-2001

Mas y mejor uso del tiempo
de aprendizaje
2001-2004

Jornada educativa de 40
horas semanales para la
excelencia académica y la
formacion integral, y
jornadas Unicas
2012-2016

Mejoramiento de la calidad
educativa a través de la
jornada Unica y el uso del
tiempo escolar
2016-2020

Formacion integral: mas y
mejor tiempo en el colegio
2020-2024

Justificacion

Reconocimiento del

adecuado uso del
tiempo para una
educacion de
calidad.

Mayor tiempo para
una mejor
educacion.

Reorganizacién de
las apuestas
curriculares, en pro
de la calidad
educativa.

Buen uso del
tiempo escolar
como oportunidad
de aprendizaje y
mejoramiento de la
calidad educativa.
Bogota, lider en
implementacion de
estrategias
innovadoras para la
ampliacion de la
jornada educativa.

Obijetivo

Propiciar tiempos que les permitan
a los estudiantes desarrollar
habilidades artisticas y deportivas
en el marco de la utilizacién del
tiempo de ocio.

Desarrollar habilidades artisticas y
aprovechamiento del tiempo en
alianza con el Instituto Distrital de
Recreacién y Deporte (IDRD).

Aprovechar el espacio escolar para
fortalecer e integrar la ciencia, la
tecnologia, el deporte y la cultura.

Garantizar la educacion integral,
plena y permanente con el aumento
del tiempo escolar en las siguientes

areas: ciencia, recreacion, cultura,
deporte y orientacién vocacional.

Garantizar el proceso formativo en
todas las dimensiones de desarrollo
(ética, cognitiva, comunicativa,
estética, social y corporal).

Los documentos técnicos expuestos en la tabla anterior suponen una evidente inclinacién

sobre el uso significativo del tiempo escolar, a través del arte, la recreacion y la cultura; elementos



definidos como sustento educativo y que tienen un lugar de gran relevancia en el marco del tiempo
libre escolar. Por su parte, cabe entender que el tiempo libre escolar vinculado a las actividades
extracurriculares es un tiempo diferente al que tiene el estudiante para descanso y diversion, pues,
el tiempo libre escolar, considerado como sustento educativo es organizado y orientado,
respetando la libertad y autonomia del estudiante. Es decir, no es el tiempo para descanso, pero
tampoco el tiempo regulado, que seria un tiempo directamente conquistado por el curriculo, y
como consecuencia “seria extender y perpetuar su funcion de manera simple y apurada” (Lozano,
2003). Ahora bien, las actividades extracurriculares se dan bajo el aprovechamiento del tiempo
libre dentro de la institucion educativa, principalmente porque la asistencia no es obligatoria, las
dindmicas no son calificables y la relacion entre agentes educativos y saber no se conserva en la
transmision magistral.

Por su parte, se debe resaltar que las actividades extracurriculares, por medio del
aprovechamiento del tiempo libre, encuentran pertinencia asegurada en la normativa colombiana.
Los agentes estatales sitGan los lineamientos generales frente a la instauracion de espacios
educativos alternos al plan de estudios. Tal como se sostiene, en el articulo 14 de la Ley General
de Educacion 115 del afio 1994, se establece la responsabilidad del gobierno en promover y
estimular el aprovechamiento del tiempo libre. Si bien, no define explicitamente como promovera
y estimulara lo consignado anteriormente, si es posible resaltar que las instituciones educativas
son el medio mas sélido para concretar el proyecto de aprovechamiento del tiempo libre.

Recogiendo todo lo anterior, es posible postular que: el tiempo libre escolar es el soporte
de las actividades extracurriculares; el proceso educativo que asume la multidimensionalidad del
estudiante es la justificacion de la estructura extracurricular; y, las nuevas estrategias que
intervienen en la ordenacion educativa tradicional son la materializacion de alternativas
extracurriculares. Es de esa manera, que conviene trazar una ruta sobre los alcances y posibilidades
de espacios alternativos y flexibles, con el fin de profundizar en los posibles enlaces entre
formacion, curriculo y actividades extracurriculares.

Siendo asi, el objeto de esta investigacion radica en pensar las actividades extracurriculares
como un asunto pedagogico. Por lo anterior, se plantea la pregunta base de la investigacion: ¢coémo
se entienden las actividades extracurriculares desde una perspectiva pedagogica? Para ampliar
el panorama de investigacion se establecieron tres preguntas secundarias, las cuales son: primero,

¢como se configuran las actividades extracurriculares en el escenario educativo, segun la



legislacion colombiana?; segundo, ¢cudl es la articulacion entre las actividades extracurriculares y
las apuestas curriculares?; y tercero, ¢,como se ubica el concepto formacion en las actividades
extracurriculares?

Para el propdsito principal de este trabajo de investigacion, se ubican dos categorias
conceptuales de la pedagogia, que orientan la revision de este asunto: curriculo y formacion. Se
parte de la conjetura de que el caracter extracurricular supone una relacion imprecisa con el
curriculo, y, porque la formacién no es un asunto que se despliega Unicamente en el aula
obligatoria. Esto, sin detrimento de la revision de otras fuentes documentales que se consideran en
este trabajo, no sélo la legislacion vigente, que indica los elementos estables de las actividades
extracurriculares; sino también, las investigaciones que dan cuenta del estado de indagacion sobre

este asunto.

Justificacion

El interés por encontrar en las actividades extracurriculares (de ahora en adelante
denominadas como AE) un problema de investigacion deviene, precisamente, por el caracter
relativamente poco abordado a profundidad en el ambito pedagdgico e incluso en el ambito
normativo, en el que se inscriben las AE. Consecuentemente, se establece que, este trabajo de
investigacion, ademas de su objeto principal —el analisis de las actividades extracurriculares desde
una perspectiva pedagégica— también puede ser un insumo util para futuras investigaciones sobre
este campo de indagacién. Aunque las AE pueden encontrarse con facilidad en la cotidianidad de
la esfera escolar, se evidencia, como se vera en el siguiente apartado, que es complejo encontrar
un marco documental que defina las AE como asunto global, sin ningun adjetivo o determinacion
disciplinar u ocupacién, precisamente porque no se halla en un campo sélido de sistematicidad
investigativa. A modo de ilustracion, en gran parte de documentos se presentan las AE como un
asunto de descripcion y caracterizacion de actividades particulares, que son implementadas en
diferentes colegios; como, por ejemplo, el deporte, la pintura o un segundo idioma. Ahondar en
las AE bajo dicha perspectiva, implica que prevalezca un analisis orientado por un interés en
actividades especificas. En resumen, los esfuerzos de esta investigacion radican en comprender las

AE, desde los elementos propios que la fundamentan, es decir, comprendidas como un problema



a investigar por si mismo y no como un medio o una clasificacion de diversas actividades o

proyectos.

Por su parte, en el marco normativo, las AE no son definidas ni reguladas sistematicamente.
Mas bien, se traducen en la autonomia escolar; no obstante, ello no implica que escapen de las
orientaciones legislativas, pues, hay leyes, decretos y resoluciones que postulan proyectos
relacionados e incluso traducidos en las AE. Por tal razon, este trabajo aporta a la revision

sistematica de la normativa vigente sobre este asunto en Colombia.

Objetivo general

Indagar cémo se entienden las actividades extracurriculares desde una perspectiva pedagogica a

partir de un andlisis documental.

Objetivos especificos

1. Examinar la configuracion de las AE en Colombia, segin la normativa.
2. Establecer el marco de comprensiones sobre AE en relacién con el curriculo.

3. Ubicar el concepto formacion en las AE.

Marco metodoldgico

El tipo de investigacion seleccionado es de corte cualitativo, exactamente la investigacion
documental, ya que permite realizar una recoleccion, comprension y andlisis de datos
documentales, articulos técnicos, referencias bibliogréficas y fuentes empiricas (Uribe, 2011). La
investigacion de orden documental cuenta con cinco principios elementales, presentados en La
investigacion documental y el Estado del arte como estrategias de investigacion en ciencias
sociales (2011) del autor Jorge Uribe Roldan, los cuales son: el principio de finalidad, en el cual
se identifica el problema de investigacion; el principio de coherencia, que permite garantizar el
proceso en relacion con las fases de la investigacion y la seleccidn de informacidn; el principio de

fidelidad, define los parametros para hacer uso de los datos de forma transparente y legitima; el



principio de integracion, por su parte, encuentra lugar en la pertinente evaluacion que se debe hacer
sobre los andlisis contemplados; y por ultimo, el principio de comprension, que permite,

finalmente recoger las conclusiones como resultado de la construccion documental.

El método seleccionado para este trabajo de investigacion es la monografia. Tomando como
referencia Uso e importancia de las monografias (2015) del autor José Luis Corona, sostiene que,
permite integrar, organizar y analizar informacion tedrica y empirica existente sobre un problema
de investigacion (Corona, 2015), ademas se enmarca en el resultado de una indagacién documental

que da cuenta sobre como se evidencia el avance investigativo sobre un tema en especifico.

Por su parte, las fases de investigacion, fueron seleccionadas segun lo que postula el autor
Uribe, (2011), implementando tres fases que guiaran el desarrollo de la investigacion: 1. Etapa
preparatoria y de recoleccién de informacién, en dicha etapa se identifica el temay se realiza una
busqueda documental que permita entenderlo; 2. Etapa descriptivo-analitica-interpretativa, en esta
etapa se realiza una seleccion, clasificacion y analisis de la informacion; y finalmente, 3. Etapa de

divulgacion y publicacion, en la cual se presenta un documento con los resultados.

Con el fin de responder a los objetivos trazados en esta investigacién, se toma como base
documentos institucionales, articulos cientificos y estatales, tesis y demas trabajos que permitan
ampliar el panorama de las AE. Por otro lado, se hara uso de instrumentos de tematizacion y

sistematizacion para lograr la recoleccion de la informacion.



10

Capitulo I: Las AE entre la normativa y la autonomia

La revision de la norma es necesaria en la estructura de esta investigacion, precisamente,
porque a través de ella es posible identificar los lineamientos y regulaciones generales sobre la
instauracion de las AE en instituciones educativas. Inicialmente, se ahonda en los documentos
formales, en clave de encontrar respuestas al siguiente interrogante, ;cémo se habilitan las
practicas extracurriculares en la esfera escolar? Debido, a que, en Colombia, el concepto de
actividades extracurriculares no es definido, ni orientado explicitamente, por ende, representa uno
de los mayores retos para este trabajo. Consiguientemente, tras una exploracion cuidadosa, se
evidencio que el Unico documento normativo que deja en explicito a las AE es el Proyecto de
Acuerdo 301 de 2009 Concejo de Bogota, D. C. por el cual se adopta el Plan de seguridad para
actividades extracurriculares y extramurales de los planteles educativos distritales; no obstante, no
aporta informacion oportuna en relacion con la instauracion de las AE en las instituciones
educativas distritales. Por ende, la respuesta a dicho interrogante sera encontrada en las medidas
normativas sobre: la jornada escolar complementaria, proyectos de aprovechamiento de tiempo

libre y la jornada extendida; estrategias que coinciden con la naturaleza de las AE.

Por otra parte, se reconoce que, la norma educativa otorga a las instituciones educativas
autonomia escolar, traducida en lineamientos y acciones configuradas por y para la misma
institucién educativa. De ahi, que la norma defina los marcos generales de la educacion, como
asunto homogéneo, y la autonomia escolar, configure las précticas escolares, como asunto
heterogéneo. Por tal razon, la implementacion y desarrollo de las AE tiene lugar en los enlaces
entre normativa y organizacion proveniente de la autonomia escolar, como se presentara
posteriormente.

En suma, este primer capitulo da cuenta de la revisién normativa, en aras de comprender
los cruces entre generalidad y especificidad en los que se encuentran las AE. Como se planteara
maés adelante, las AE no tienen un lugar definido, por el contrario, el mismo rastreo las posiciona
como un asunto relativamente difuso. Aunque la normativa no fundamente su presencia en el
marco obligatorio institucional, si logra encontrar un lugar de desarrollo en la realidad educativa.

Ello conlleva a contemplar a las AE como escenarios optativos, que no hacen parte del plan
de estudios; pero, que pueden conservar intenciones educativas, en reconocimiento a la autonomia

escolar. Es importante resaltar que estas intenciones educativas, no son ingenuas, pues, son
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consolidadas segln la produccion normativa, y desarrolladas en coherencia con el Proyecto
Educativo Institucional (PEI) y el curriculo de cada institucion educativa. De ahi, el interés de
encontrar en la norma y la autonomia escolar los insumos que permitiran entender cémo se

habilitan las AE en los escenarios escolares desde el &mbito formal.

Autonomia escolar: camino hacia la especificidad

Es de suma relevancia preguntarse ¢por qué la autonomia escolar, define un camino hacia la
especificidad para las AE? En primera medida, se debe postular que “la autonomia escolar, supone,
entonces, la capacidad con que cuenta un centro para tomar decisiones por si mismo” (Bolivar,
2004, p. 97), es decir, permite configurar la practica educativa, desde el reconocimiento de la
identidad de la institucion, permeada por sujetos, contextos, ideales y condiciones propias.
Partiendo de alli, la autonomia escolar se convierte en una garantia para el desarrollo de procesos
educativos significativos, sélidos y coherentes. Por ello, no es viable contemplar las précticas
educativas a nivel macro, como un elemento centralizado y replicable en cualquier institucién, ya
que, la educacion es un asunto propio del humano (tal como lo sostiene Kant, en Tratado de
pedagogia) aquello implica que sea imposible enmarcar las dinamicas educativas como eje de
plena transmision y recepcion universal, es decir, todo de la misma forma para todos. Es de esa
manera, que la autonomia escolar permite resaltar al estudiante como un sujeto que necesita de
espacios educativos estructurados y pensados particularmente, con el fin de intervenirlo, y

finalmente, darle lugar a la formacion.

Ahora bien, en el parrafo anterior se presume que la autonomia escolar es posible como
fundamento de la descentralizacion. Por tal razén, para sustentar dicho argumento se recurre a la
Ley General de Educacion 115 del afio 1994, pues ademas de definir los lineamientos generales
de la educacién en Colombia, también representa la materializacion de nuevas aspiraciones
politicas arraigadas a la educacién. Conviene mencionar que la ley 115 parte de una
“descentralizacion politica y administrativa colombiana” (MEN, 2008, p. 14). Esto se traduce en
concebir a la educacién como un factor concreto, que requiere de acciones definidas y concertadas
con nuevos actores y nuevas herramientas (agentes educativos, Proyecto Educativo Institucional y

curriculo), con el fin de fortalecer la institucion educativa y los procesos educativos llevados a



12

cabo. Del mismo modo, se sostiene el caracter autbnomo que adquiere la educacion, para generar

procesos integrales y diferenciados.

La ley define como autonomia escolar: “dentro de los limites fijados por la presente ley y
el Proyecto Educativo Institucional, las instituciones de educacion formal gozan de autonomia para
organizar las areas fundamentales de conocimiento” (Ley General de Educacion, 1994, Articulo
77). Este articulo en particular permite postular que la autonomia escolar encuentra su legitimo
desarrollo a través de la norma, es decir, que se consagra, incluso como una exigencia para todas
las instituciones educativas, pues, son quienes deben establecer el marco de funciones y acciones
de acuerdo con los lineamientos generales. De dicha manera, la autonomia escolar contempla las

regulaciones y alcances a nivel interno de la institucion educativa.

Es asi, como se da lugar a que cada institucion educativa reconfigure las actividades
educativas, con la posibilidad de ampliarlas, a partir de generar nuevos escenarios, en este caso,
escenarios extracurriculares. Méas adelante, la Ley General de Educacion 115 también indica que
pueden implementar actividades formativas, culturales y deportivas que crean pertinentes, seguin
las caracteristicas de la institucion; siempre y cuando cumplan con los lineamientos del Ministerio
de Educacion Nacional. Esto, evidencia que las dindmicas educativas no son inamovibles, si bien,
cuentan con una estructura organizada dentro del plan de estudios, también pueden extenderse
debido a la naturaleza del PEI (Proyecto Educativo Institucional) y las apuestas curriculares de

cada institucion educativa.

En esta instancia, se hace preciso ahondar en el PEI desde dos vertientes: 1. Como
instrumento que potencia la autonomia escolar; y, 2. Como marco acreditador para el desarrollo
de las AE. La primera vertiente se dispone con base en la norma. El Decreto 1860 de 1994
[Ministerio de Educacion Nacional] Por el cual se reglamenta parcialmente la Ley 115 de 1944,
define que “toda institucion educativa debe elaborar el PEI que exprese la forma en como se ha
decidido alcanzar los fines de la educacion definidos por la ley” (Decreto 1860, 1994, Articulo
14). De tal forma, el PEI es un instrumento acogido en el derecho, pero también en el deber,
precisamente, porque se postula como una herramienta que obligatoriamente materializa y
fundamenta los procesos educativos que se llevaran a cabo en cada institucion educativa. Esto, sin

detrimento del alto valor que adquiere para la construccion de discursos y practicas pedagogicas
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en torno a la identidad de la institucion. Asi, en el documento La autonomia escolar y el proyecto
educativo institucional en Colombia (1999) la autora Piedad Caballero, concibe al PEI como el
instrumento principal para ejercer la autonomia escolar, en la medida en que son los propios
agentes educativos quienes participan y elaboran “la carta de navegacion del colegio” (MEN)
segun las necesidades y adaptaciones a nivel institucional, permitiendo que sean los responsables
de asumir la direccion de los procesos educativos y de la gestion de la institucion (Caballero,
1998). Es entonces, que el PEI potencia la autonomia escolar, enmarcando y fortaleciendo la razén

de ser de la institucion educativa.

La segunda vertiente postula al PEI como marco acreditador para las AE. En el Decreto
1860, se sostiene que las instituciones educativas adelantarian actividades no formales después de
la jornada escolar en aras de fortalecer el PEI. Entonces, se resaltan ejercicios formativos en el
ambito social, deportivo o cultural, asi mismo para la recreacion y el uso creativo del tiempo, a
partir de postulados como proyectos educativos de caracter no formal en didlogo con el PEI
(Decreto 1860, 1994, Articulo 59). Es decir, las AE se concretan como dimension educativa en la
medida en que se configuran bajo la estructura pedagogica de la institucion. De lo contrario, si se
piensan como espacios aislados e inclusive contradictorios a las intenciones educativas y/o

formativas recogidas en el PEI, no habria cabida para ellas dentro del escenario escolar.

Ahora bien, retomando la pregunta, que compete a la primera parte de este trabajo de
investigacion. En esta instancia, ya es posible entender por qué la autonomia escolar otorga
especificidad a las AE. Principalmente, se establece que cada institucion educativa posee
autonomia escolar, que le permite disefiar y estructurar tiempos escolares, areas de conocimiento,
metodologias, proyectos educativos, etc., por medio del PELI. Ello, conlleva a situar a las AE como
un asunto de eleccién para cada institucion educativa, lo que produce que cada propuesta
extracurricular se plantee y se desarrolle de manera especifica, haciendo entonces, de las AE un
campo de especificidad, pues cada apuesta extracurricular es pensada para los estudiantes de una
institucidn precisa, lo que conlleva a que las AE sean un campo amplio de posibilidades, pues no

hay controles genericos, ni objetivos determinados y mucho menos un carécter obligatorio.
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Historicidad normativa: hacia la configuracion general del asunto

Ahora bien, después de observar los enlaces entre autonomia escolar y norma, en aras de la
especificidad, es preciso presentar la sistematizacion del panorama normativo. Alli, se han reunido
disposiciones generales, que indican un interés por fijar dentro del &mbito escolar espacios y
tiempos escolares adicionales o complementarios al plan de estudios. Retomando, en la Ley
General de Educacion 115 (1994), se presentan orientaciones generales sobre el interés por
implementar escenarios que respalden el aprovechamiento del tiempo libre en la escuela. Tal como
se sostiene: “El aprovechamiento del tiempo libre, el fomento de las diversas culturas, la practica
de la educacién fisica, la recreacion y el deporte formativo, para lo cual el Gobierno promoveray
estimulara su difusion y desarrollo”. (Ley General de Educacion, 1994, Articulo 14, punto b).
Desde este postulado se puede reconocer, como se menciond en el planteamiento de esta
investigacion, que el tiempo libre escolar es el soporte de las AE, y es, desde este lugar de anclaje
que se encuentra justificacion sobre el origen y las causas de que las AE tengan lugar en los
espacios escolares. Como se evidenciara, es viable considerarlas como medio por el cual el
gobierno garantizara tiempos y espacios para la recreacion, la cultura y el deporte en apoyo a los

procesos educativos de los estudiantes.

Inicialmente, es pertinente exponer, segin la norma, qué es el tiempo libre escolar. En el
articulo 204, de la ley 115, se reconoce al uso del tiempo libre como eje articulador de las
dindmicas educativas formales y no formales. Con ello, el primer acercamiento al tiempo libre se
enlaza a la educacion en el ambiente, o sea, a los espacios en los cuales se efecttan los procesos
educativos: la familia, establecimientos educativos, el mismo ambiente y la sociedad. Por esto, la
ley pretende que, a través del uso del tiempo libre, se desarrollen espacios pedagogicos, mas alla
de los espacios familiares. Partiendo de dicho postulado, se asumen tres propdsitos principales: 1.
Ensefiar que por medio del uso del tiempo libre, el individuo se puede perfeccionar a nivel social
y personal, en aras de la construccion de la comunidad; 2. Desarrollar actividades recreativas,
culturales, artisticas, etc., que sean propicias segun las edades de los nifios, jovenes, adultos y
adultos mayores; 3. Lograr complementar los procesos educativos que se llevan en el espacio
familiar y escolar (Ley general de Educacion, 1994, Articulo 204). Consecuentemente, al tiempo

libre escolar, se suman intervenciones de caracter formal, tal como se afirma en el articulo 206, en
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el que se establece que el MEN planteara vinculos entre Colciencias, Coldeportes y Colcultura,

para apoyar y desarrollar procesos educativos en las instituciones de educacion formal y no formal.

Hasta aqui, se puede evidenciar que en Colombia surge un particular interés en dos
conceptos importantes. Por un lado, el uso del tiempo libre y, por otro lado, la educacién en el
ambiente. El primero, se desarrollaria por medio de la autonomia escolar con la que cuenta cada
institucion (como se muestra en la primera parte de este capitulo) fomentando actividades dentro
de los establecimientos que sean propicias, de acuerdo con las edades de los estudiantes y apoyadas
por el gobierno nacional. Paralelamente, se encuentra la educacion en el ambiente, que, a diferencia
de la primera, se apoyaria por medio de vinculos interinstitucionales, para garantizar el desarrollo
de diferentes actividades, en las cuales el estudiante tenga la posibilidad de, no sélo acceder a los
espacios formales, sino también a espacios no formales o informales, dentro del ambito escolar,

posibilitando la interaccidn con personas de diferentes edades y contextos.

En sintesis, las nociones de uso del tiempo libre y de educacion en el ambiente son
definidas dentro de la ley colombiana. Ello, permite reconocer nuevas apuestas e implicaciones
sobre el tiempo escolar y su organizacion. Siendo asi, se reconoce el trabajo autonomo de cada
institucion escolar al expandir los escenarios de formacion de los estudiantes, tanto para contribuir
al PEI (Plan Educativo Institucional) como para sustentar otros espacios, ademas de los espacios

propios de la educacion obligatoria.

Por otra parte, el Plan de Desarrollo, es un elemento que postula estrategias y pilares que,
como su nombre lo indica, posibilitan el desarrollo social de Colombia. Durante el gobierno de
Andrés Pastrana, como caso especial, se consolido el Plan de Desarrollo Cambio para construir
la paz entre 1998 y 2002. Dicho elemento es relevante en la medida en que se pretendia llevar a
cabo procesos sociales en torno a la paz. A partir de ello, se evidencié un aporte fundamental en
la construccion de capital social y se retoma otra nocion importante en el articulo 97 de la ley
general 115. El servicio social obligatorio; por medio de JEC (Jornadas Escolares
Complementarias) se pretendia que los estudiantes en sus Ultimos dos afios escolares (como se
dispone en la Ley 115, de 1994) y los estudiantes universitarios (segun la Ley 508 de 1999)
hicieran parte del Plan nacional de solidaridad juvenil, desarrollando actividades como apoyo a

nifios de la primera infancia y a adultos de la tercera edad. Este aspecto es de suma relevancia, ya
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gue comienza a definirse e institucionalizarse el concepto Jornadas Escolares Complementarias,

originarias del servicio social obligatorio.

En el afio 2001, por medio de una carta abierta del MEN, se aclara que el servicio social
obligatorio es considerado como parte del proceso educativo de los estudiantes, precisamente,
porque se ubica en el plan curricular de la institucion, con el propdsito de involucrar al estudiante
en ambitos de identidad cultural, nacional, regional y local. Por esto, el servicio social obligatorio,
paso de ser un asunto complementario a ser parte de un componente estrictamente curricular de la
institucion, lo que produjo que dejara de ser un espacio abierto, para contribuir a lo sefialado
anteriormente en el Articulo 204 de la Ley 115 de 1994. Por tal razdn, el servicio social obligatorio
no cuenta con las caracteristicas de uso del tiempo libre, ni de la educacion en el ambiente,
caracterizadas por contribuir a la formacion del estudiante desde otras apuestas independientes al
plan curricular, que se realizan de manera voluntaria. Por esta razon, a partir de esta carta, se hace
una separacion dentro del componente curricular, entre la nocién de servicio social y las Jornadas

Complementarias Escolares.

Ahora, con la distincion del tiempo escolar, entre obligatoriedad y complementariedad se
presenta la normativa que postula los vinculos con agentes externos a la institucién educativa, con
el fin de dar mayor sostenimiento y desarrollo a las Jornadas Escolares Complementarias. En el
Decreto 2405 de 1999 [Departamento Administrativo de Funciéon Publica]. Por el cual se
reglamenta el articulo 99 de la Ley 508 de 1999, se presentan dos modelos: el de la atencion a la
primera infancia, enfocado en nifios y nifias de cero a seis afios y el de la jornada complementaria,
enfocado en los nifios, nifias y jovenes de siete a diecisiete afios. Para la realizacion de estos dos
modelos se establecieron convenios con las cajas de compensacion, el ICBF y ONG, con el fin de
posibilitar el desarrollo de actividades para el aprovechamiento del tiempo libre. En el afio
siguiente, mediante la Ley 633, del afio 2000, en el Articulo 64, se establece que, el 50% de los
recursos del FOVIS (Fondo de Vivienda de Interés Social) seran destinados para vivienda de
interés social y el porcentaje restante para los modelos expuestos al principio, los cuales estarian
abiertos a la comunidad, principalmente hacia las poblaciones méas pobres, aquellos en estratos 1,
2 y 3. “se distribuyen los recursos entre los programas de Atencion Integral y Jornada Escolar
Complementaria en los porcentajes que se indiquen en los convenios de que trata el Articulo 6, del

presente decreto, los cuales se determinaran teniendo en cuenta las circunstancias y necesidades
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de la poblacion de cada region” (Decreto 348, 2000, [Ministerio de Trabajo y Seguridad Social].
Articulo 2). En suma, en la Ley 789 del afio 2002, se estipula la responsabilidad de las cajas de
compensacion familiar. No solamente la responsabilidad orientada al apoyo econdémico a
programas de Atencion Integral a la Nifiez y a las Jornadas Escolares Complementarias (de ahora
en adelante Ilamadas por su abreviacion: JEC), sino también, direccionada a la tercera edad y a los
espacios de capacitacion materno-infantil. Al mismo tiempo, tiene como responsabilidad ofrecer
subsidios a los estudiantes para fomentar su participacion en espacios de recreacion social,
deportes, turismo, centros recreativos y vacacionales; cultura, museos, bibliotecas y teatros;

vivienda de interés social y jardines sociales.

Mediante el Decreto 1729 del 2008 [Departamento Administrativo de Funcion Pablica].
Por el cual se reglamenta parcialmente el articulo 16 de la Ley 789 de 2002. Se recoge de manera
formal la normativa y lineamientos mencionados anteriormente. Con el fin principal de definir los
objetivos de los programas de Atencién Integral a la Nifiez y las JEC. Estos programas se
conformaron para el adecuado desarrollo integral, fisico, cognitivo, social y emocional de nifios,
nifias y adolescentes. En esta misma linea los objetivos especificos de las JEC contemplan: los
refuerzos escolares; oportunidades de conocimiento de la tecnologia; disminuir las actividades
nocivas realizadas en el tiempo libre; incentivar practicas culturales; respeto a los derechos
humanos; y realizar ejercicios de democracia. Es asi, que, a partir de enmarcacion de las JEC, se
deja de hablar de los conceptos propuestos en la Ley 115: uso del tiempo libre y educacion en el
ambiente, como algo diferenciado, y a partir del Decreto 1729 del 2008 se reconoce la nocién de
JEC propuestas en el Plan de Desarrollo de Andrés Pastrana, que contribuiria a cumplir los
propdsitos de las nociones establecidas en los articulos 14 de la Ley 115 de 1994. Es de vital
importancia, debido a que, inicialmente, la nocién de las JEC surge legislativamente para justificar
el servicio social obligatorio; sin embargo, por medio de modificaciones normativas se restablece
su justificacion, en aras de espacios complementarios para la formacion de estudiantes, un cambio

gue se debe tener presente para entender la historicidad de las AE.

En suma, en el Decreto 1729 del 2008, se especifico cuales son los beneficiarios, los
convenios y las posibles alianzas, para el desarrollo de las JEC. Por ello, se definid que las
instituciones que autorizan, siguen y controlan las JEC son: el ICBF y el MEN; exceptuando

cuando se toman recursos de FONINEZ. (Fondo Para la Atencion Integral de la Nifiez y Jornada


https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=6778#16
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Escolar Complementaria). En este caso, se debe acudir a la Superintendencia del Subsidio
Familiar, segun el articulo 8 del presente decreto. En el mismo afio, se elabord la Estrategia
nacional para prevenir y erradicar las peores formas de trabajo infantil y proteger al joven
trabajador, al hablar paralelamente del decreto y de la estrategia en contra del trabajo infantil, se
contemplan a las JEC (aunque no de manera oficial), como mecanismo o herramienta para

combatir las formas de trabajo ilegal sobre el nifio o joven.

Durante el afio siguiente, 2009, en una circular externa emitida por la Superintendencia del
Subsidio Familiar, se establecen cuatro modalidades de las JEC: modalidad ambiental, modalidad
de formacidn artistica y cultural; modalidad de ciencia y tecnologia; y modalidad deportiva. En
los colegios se podrian implementar una sola modalidad o las cuatro; sin embargo, deberian
cumplir con 40 horas mensuales en cada modalidad, esto hasta el afio 2011. En este afio, en otra
circular externa, la Superintendencia del Subsidio Familiar establece una ampliacion en cobertura
de las JEC para favorecer a mas estudiantes y garantizar la permanencia de estos, para lo cual, se
redujo de 5 a 9 horas semanales en cada modalidad. Ademas, en esta circular, emitida en 2011 se
establece una quinta modalidad; aquella que contribuiria a la formacion en lectura y bilingtiismo
y en complemento, se constituiran comités regionales por entidad territorial certificada para la
implementacién de las JEC, que serian organizados y convocados por las Secretarias de Educacion
de las entidades territoriales y estarian constituidos por las Secretarias de Educacion, Cajas de
Compensacion Familiar y otras entidades privadas o publicas que puedan contribuir al desarrollo
de las JEC.

Ahora bien, cabe preguntarse por el interés establecido en la norma por el desarrollo de la
cultura, el deporte y la recreacion como apuesta formativa. Es asi, como en el cddigo de infancia
y adolescencia, realizado en 2006, se estipula que los nifios y adolescentes menores de 18 afios
tienen derecho a la participacion de las artes y la vida cultural, a fin de desarrollar actividades de
juego y recreativas propias del ciclo vital en el que se encuentren. Si bien, es una normativa que
no se vincula directamente con las instituciones educativas, es necesario presentarla, ya que, el
escenario escolar es la posibilidad mas cercana que tienen los nifios, nifias y adolescentes de

acceder a las artes, el deporte, el juego y la cultura.
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Como se ha visto hasta ahora, las JEC, promoverian actividades en areas recreativas,
artisticas y culturales, que estimulen el aprovechamiento del tiempo libre y la disminucién de
riesgos sociales; empero, es hasta el afio 2021, en el Decreto 1786, Por medio del cual se modifica
el Capitulo 6 del Titulo 7, Parte 2, Libro 2 del Decreto 1072 de 2015, Decreto Unico Reglamentario
del Sector Trabajo, que reglamenta el Fondo para la Atencion Integral de la Nifiez y Jornada
Escolar Complementaria (FONINEZ) que se reconocen explicitamente sus objetivos. En el
Articulo 2, 2, 7,6, se presenta que: 1. Las JEC cumpliran con objetivos en el marco del PEI, de
acuerdo con prioridades de las instituciones educativas; y 2. Brindaran ambientes de aprendizaje
para el desarrollo integral y uso significativo del tiempo escolar. Es de suma pertinencia dicha
normativa, ya que, estructura a las JEC dentro de los parametros educativos, es decir, mas alla de
posibilitar espacios que cubran necesidades o intereses de nifios o jovenes, se postula una
intencionalidad educativa en dichos escenarios, en aras de ser espacios formativos en diadlogo con

los discursos y acciones que identifican a las instituciones educativas.

Por su parte, en el afio 2022, el MEN expide la Circular N18 elaborada por la viceministra
de educacion Nacional, en la que se encuentran los lineamientos del programa Jornada Escolar

Complementaria- JEC, definiendo asi que:

Se recomienda a los diferentes actores seguir avanzando en la coordinacién de estrategias
pertinentes y consensuadas que complementen la jornada escolar con experiencias lddicas
y formativas, innovadoras, flexibles, centradas en los intereses, motivaciones y contextos
de nifios, nifias y adolescentes, ofreciendo un uso significativo del tiempo escolar y
extraescolar armonizando los Proyectos Educativos Institucionales. (Lineamientos del

programa Jornada Escolar Complementaria, N 18, 2022).

Es asi, como la JEC se convierten en estrategias que complementan las apuestas
curriculares y la educacion obligatoria, precisamente, porque se sostiene que las JEC se
desarrollaran en el marco del PEI de cada institucion, con el fin de aportar a la formacion integral
de los estudiantes, es decir, en competencias basicas, socioemocionales y ciudadanas. Ademas, de
reconocer a las actividades ludicas, culturales, deportivas y sociales como escenarios educativos

que son orientados por pautas curriculares.
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Por ultimo, en la revision normativa, se encuentra un nuevo término aprobado y
estructurado legislativamente: la Jornada Extendida y Jornada Unica, a continuacion, se
presentaran fragmentos normativos que precisen especificamente en la Jornada Extendida, debido
a su naturaleza relacionada con el tiempo libre. En el afio 2009, bajo la estrategia Tiempo escolar
del MEN se presenta la propuesta de implementar la Jornada escolar extendida, dicha propuesta,
se enmarca en concebir al tiempo escolar como la oportunidad de mejorar la calidad educativa, a
través de la exploracion de nuevos escenarios educativos. Para ello, se toma como objetivo
principal fomentar el desarrollo de competencias en educacién artistica, tecnoldgica, deporte,
recreacion y aprovechamiento del tiempo libre; no obstante, es hasta el afio 2019, bajo el Decreto
421, Por medio del cual se expide el Decreto Unico del Sector Educacion de Bogota, que se
reglamenta la implementacion de la Jomada Unica y la Jornada Extendida, y que permite
evidenciar una configuracion més robusta. En el articulo 11, se encuentra la definicion: “Es una
politica de calidad dirigida a estudiantes de CED y IED que promueve mayores oportunidades de
aprendizaje [...] Las jornadas extendidas fomentan el desarrollo de actividades curriculares y
extracurriculares” (Decreto 421, 2019, Articulo 11) partiendo de alli, en el articulo 12, se
establecen los objetivos: 1. Mejorar la calidad educativa; 2. Orientar el fortalecimiento de las
practicas pedagodgicas alineadas con el PEI; y 3. Propiciar espacios recreativos, deportivos,
artisticos y académicos, como espacios de aprendizaje significativo. Es asi, como la jornada
extendida se define como una estrategia pensada sobre el sector educativo de Bogoté, con el fin de
brindar espacios flexibles que les permitan a los estudiantes acceder voluntariamente, ademas, es
importante precisar que en el articulo 16, del mismo decreto, se presenta que el nimero de horas
y de estudiantes que asistan a dichas jornadas queda a cargo de cada institucion educativa.
Nuevamente, se reconoce el caracter autdbnomo de la institucion para la toma de decisiones en

torno a la organizacién de espacios alternos.

El alcance de la investigacion, a la luz del marco normativo elaborado se sintetiza en : las
apuestas curriculares y las apuestas formativas que coinciden en reconocer al tiempo escolar como
fundamento de nuevos escenarios educativos; la instauracion y funcionamiento de las JEC y las
Jornadas Extendidas como estrategias que articulan la concepcion de formacion que cada
institucién educativa presenta por medio del PEI; vy, el interés por ampliar los escenarios que
prioricen la dimensidn artistica, cultural, recreativa y deportiva. En suma, el recorrido normativo

realizado es relevante porque permite consolidar un puente para ubicar la configuracion de las AE,
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por medio de la regulacion del tiempo escolar. Si bien, no fue posible vincular documentos que
definan en explicito a las AE, si se logré conquistar un panorama amplio sobre el asunto a
investigar, pues, se encontraron elementos propicios para entender los lineamientos generales, bajo
los cuales se instauran las AE, para finalmente, por medio de la autonomia escolar, encontrar un

lugar de implementacion diversa y posiblemente un marco de comprensiones mas definido.
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Capitulo 11: Estado de discusion sobre las AE

Este capitulo se desarrolla a partir del siguiente interrogante ¢ cuales son las comprensiones
sobre las AE? Partiendo de alli, el capitulo Il de este trabajo de investigacion se concentra, en
primera medida, en abordar las AE como un problema a conceptualizar. Ahora bien, el esfuerzo
por consolidar un estado de discusion sobre las AE, desde las fuentes documentales, radica en
definir qué es una actividad extracurricular, cuales son sus caracteristicas y por qué operan en el
ambito escolar, y asimismo, hacer un aporte al escenario de investigacion enfocado en la revision
y problematizacion las practicas extracurriculares que se ha venido elaborando en Colombia.
Conviene mencionar que abordar en las diversas comprensiones sobre las AE, permitird que mas
adelante, en el capitulo Ill, se despliegue el analisis principal que evoca este trabajo de

investigacion, es decir, entender las AE desde una perspectiva pedagdgica.

Por su parte, se debe resaltar que las AE, intervenidas conceptualmente, no se producen en
la normativa colombiana, sino que encuentran un lugar de definicion directamente en las
instituciones educativas, como se evidencid en el capitulo I. La norma presenta las regulaciones
generales sobre escenarios complementarios, que son justificados bajo el uso del tiempo libre
escolar; no obstante, es por medio de la autonomia escolar que se establecen los pardmetros para
la comprension e instauracion de las AE. Es de suma relevancia aclarar que la autonomia escolar,
como sustento de direccion y accién institucional, es fijada normativamente, con el fin de
consolidar curriculos y PEI que reafirmen la identidad y pertinencia de cada institucion educativa,
en aras de fortalecer los procesos educativos que integren y den solidez a todas las dimensiones
del estudiante (cognitiva, fisica, socioemocional y cultural). Por ello, cabe resaltar que todas las
propuestas, transformaciones e implementaciones de programas, actividades o proyectos, tanto
curriculares como extracurriculares deberian contribuir al caracter educativo de la institucion y asi

mismo, a las apuestas formativas de la misma.

Es de esa manera, que, aunque las AE, no estan en un campo integrado ni desarrollado
dentro del plan de estudios, si es necesario que se planteen dentro de los procesos educativos e
intenciones formativas, de lo contrario, no tendria cabida entender las AE desde una perspectiva
pedagdgica, pues, al negar dicho enlace también se niega su complejidad, dando paso a

enmarcarlas como dinamicas esporadicas o peor aun, mecanizadas para la simple ocupacion del
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tiempo libre. Por tal razon, el marco de comprensiones recogidas por medio de la revision
documental se circunscribira a la relacion existente entre las AE, procesos educativos e intenciones
formativas, sin desmeritar los enlaces implicitos y variantes entre los mismos, pues, se debe
reconocer que la institucion educativa puede encontrar en las AE una herramienta de refuerzo

educativo, pero también un espacio de nuevas posibilidades para la formacion.

La importancia conceptual de las AE

Para estudiar un problema de investigacion, en el a&mbito académico es completamente
indispensable ubicarlo conceptualmente, pues, entender con precision el concepto permite definir,
esclarecer y ampliar la discusion de forma idénea y objetiva. Ahora, ¢para qué conceptualizar las
AE? Precisamente, para entender qué son las AE, cudl es su apuesta en el ambito escolar, y

finalmente, por qué son un asunto pedagdgico.

Inicialmente, las AE se contemplan como escenarios educativos alternos, dentro de las
instituciones educativas. Cabe mencionar nuevamente, que no hacen parte de la logica
perteneciente al &mbito obligatorio, por el contrario, se sitdan en un factor determinante, que es la
voluntad del estudiante. Es asi, como, a continuacion, se develan elementos sustanciales que

configuran el marco conceptual de las AE.

El primer elemento, enfocado en la definicion de las AE. Se toma entonces, como
comprension general que las AE son “actividades desarrolladas dentro del ambito escolar como
complemento para el alumno y generalmente dependiente del centro” (Moriana, 2006). Conviene
preguntarse entonces, si las AE se ubican como complemento para los propésitos educativos de la
institucion, como posibilidad para la formacién de los estudiantes, o para ambas; pues, en
perspectiva de Bustamante (2019), la formacion no es un producto que surge forzosamente de los
propdsitos educativos y tampoco es exclusiva de las areas y competencias propias de la ensefianza
obligatoria (Mockus, et al., 1994). Es con esta distincion, que se abre el marco conceptual sobre
las AE.

Las AE, se suscriben al ambito institucional en la medida en que representan una
herramienta beneficiosa, pues, “Las actividades extracurriculares son el complemento perfecto
para tener una vida académica balanceada y sin duda, son un elemento muy importante en el

entorno educativo por su contribucion a la formacion integral de los estudiantes™ (Calero, 2022, p.
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14). Aunque, se presenta una distincion para las AE, entre ser complemento para el ambito
educativo e institucional, y como posibilidad para la formacion, en las dos formas, enlazadas o por
separado, representan un nuevo espacio, fundamentado y estructurado bajo la contribucion del

tiempo libre escolar a la estructura educativa institucional.

Ahora bien, es de suma importancia resaltar que formacion integral y formacion, por
redundante que parezca son acontecimientos dependientes, pero no iguales. La formacion integral
acoge todas las esferas de desarrollo del estudiante, y la formacion es el fin Gltimo, la derivacion
de traspasar al estudiante, a partir de las transacciones entre saber, sujetos y entornos, a las que se
le evocd o que el mismo decidi6. En este segundo capitulo, se prestard cuidadosa atencion a la
formacion integral porque justifica la pertinencia de reconocer las dimensiones del estudiante mas
alla de la cognitiva, en la esfera educativa. Y, la formacién como fin ultimo, ser4 abordada con

mas rigurosidad en el capitulo I11.

Como se menciono anteriormente, la formacion no se reduce a lo desarrollado y alcanzado
en las areas de conocimiento presentadas en el plan de estudio, también puede ser producto de
otros espacios y tiempos. De ahi, que se subraye que la estructura de los procesos educativos sea
plural y reconozca multiples areas de estudio. A partir de este postulado, se afirma que, la
formacion integral posibilita contemplar a las AE, como apuestas alternativas que beneficien al
estudiante, como sujeto multidimensional. Esclareciendo que “La formacion integral considera la
diversidad y multiplicidad del sujeto, asi como la comprension e integracién de las siete
dimensiones del ser, bioldgica, psico-afectiva, intelectual, social, cultural, axiol6gica y politica
(Guerra, Berdugo, 2014). Bajo esta mirada, el trabajo de grado Las actividades extracurriculares
y su ayuda en el aprendizaje escolar de los autores Andrea Orellana y Franklin Villa (2022),
adquiere preciso valor, al sostener, en primera medida, que el aprendizaje escolar no se limita al
ambito cognitivo y puramente académico, sino que alienta el desarrollo motriz, psicoemocional y
social (Orellana y Villa, 2022). En este caso, los autores, refieren directamente la importancia de
la AE en el aprendizaje escolar y en el beneficio de este, sobre la formacién integral de los

estudiantes.

En suma, como ya se evidencio, las AE encuentran una oportunidad de incidir en las

dindmicas educativas a razon de la formacién integral. Ahora, cabe preguntarse por ;como las AE
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adquieren fundamento institucional? Para ello, se encuentra el necesario pero impreciso vinculo
entre las AE y el PEI. Las AE adquieren valor institucional, en la medida en que cuentan con
intenciones educativas argumentadas desde las disposiciones y acciones plasmadas en el PEI. De
lo contrario, existe la posibilidad de convertir a las AE en espacios para pasar el tiempo,
Unicamente, de forma divertida, sin ninguna intencionalidad planteada para el estudiante (este
elemento, més adelante sera abordado con mas precision). Es entonces que, la importancia de las
AE dentro de cada institucion educativa radica en funcién de la identidad y discursividad de la
misma institucion (Pérez, 2013).

Siendo asi, en el trabajo de investigacion Estrategia gerencial de articulacién entre el
proyecto de recreacion y tiempo libre con el Proyecto Educativo Institucional en el colegio Maria
Reina del Carmen (2021) del autor Diego Orrego Cano, se argumenta que las AE pueden tener un
lugar definido dentro del marco curricular; inicia sosteniendo que “El PEI es el que direcciona las
metas y el camino que debe recorrer para llegar a ellas mediante actividades académicas y
extracurriculares que le permitiran a la institucion desarrollar exitosamente su proceso educativo”
(Orrego, 2021, p. 14). El autor Orrego, menciona que las AE son un medio para cumplir con los
lineamientos producidos en el PEI; no obstante, se evidencia que los proyectos extracurriculares
para el tiempo libre y la recreacion no cuentan con la relevancia y el desarrollo adecuado. Ello,
convierte entonces, a la falta de articulacion entre las AE y el PEI, en el obstaculo mas grande al
que se enfrentan las AE, al momento de instaurarse. Ya que, aunque se implementen nuevos
espacios, sin dicho respaldo es dificil que sean aprovechados, y, por ende, reproducidos y
continuamente desarrollados. De tal forma, el autor sostiene “la escases de actividades que
permitan el aprovechamiento del tiempo libre en una institucion educativa son un vacio que debe
ser llenado con acciones que permitan la potencializacién de habilidades deportivas, culturales
sociales” (Orrego, A, 2021, p. 29) Pues, el proyecto propuesto de recreacion y tiempo libre al que
hace referencia el autor, se caracterizd por encontrar en las AE un espacio para el desarrollo de
diferentes actividades que un estudiante puede realizar en su tiempo libre, dentro de la institucion
escolar. Aqui, ingresa un nuevo elemento, la concepcion del tiempo libre escolar, comprendido
como aquel tiempo que el estudiante habita por interes propio, y en el que puede encontrar nuevas
herramientas y sentidos, no solo académicos. La tension entonces radica en que, las instituciones,

“a veces por alcanzar estdndares de calidad académica descuidan espacios igual de importantes
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que ayudan a alcanzar el desarrollo integral” (Orrego, 2021, p. 15), como lo son los espacios

extracurriculares.

Consecuentemente, dichas tensiones se materializan en factores que dificultan y entorpecen
el proposito de las AE. Primero, la comunidad educativa no reconoce el valor educativo de dichos
espacios Yy no desarrolla constantemente informacion sobre los derechos que poseen los estudiantes
para acceder a espacios en pro de la expresion corporal y artistica (Orrego, 2021); segundo, los
mismos estudiantes, centran su tiempo en otras actividades, ya sea para rendir académicamente, o
en actividades propias para el entrenamiento y el disfrute, como por ejemplo, el encuentro con la
sociedad digital que no aporta a su formacion, y ademas, que toma de forma excesiva el tiempo
(Orellanay Villa, 2022). Por otra parte, en el trabajo de investigacion Factores que provocaron el
fracaso de las actividades extracurriculares deportivas para los adolescentes del colegio Corazon
de Maria (2014) de la autora Romina Pérez, se encontraron: situaciones que entorpecen las AE, a

partir de la organizacion que hace la institucion educativa sobre las mismas, pues:

[...]se observo que para algunos son de vital importancia para la evolucion y el desarrollo
de los alumnos y por tal motivo las incluyen dentro de su plan curricular, destinando y
coordinando horarios y espacios [...] en cambio otros no lo consideran una prioridad y dejan

las actividades extracurriculares al margen del curriculo. (Pérez, 2014, p. 8)

En la medida en que la institucion encuentre en las AE una herramienta reveladora para la
formacion de los estudiantes, se podran planificar y organizar, a partir de un sentido coherente e
intencionado, si no, el mismo curriculo sera el que desestabilice y desdibuje estos espacios. Y
como consecuencia, al no encontrar un lugar en la planeacion curricular, pueden presentarse cruces
entre espacios formales y adicionales, que finalmente terminan entorpeciendo los espacios
extracurriculares, provocando factores de abandono por parte de los estudiantes. Los cuales son:
1. El tiempo para dedicar a AE es minimo, pues los estudiantes no pueden asistir a clases propias
de las AE porque participan en actividades externas, es decir, extraescolares; 2. No hay
regularizacion sobre el tiempo que toman las AE, por ende, el tiempo dedicado al estudio
académico se ve afectado; 3. Las AE para los estudiantes son practicas mondtonas y no cumplen

con las expectativas de los estudiantes (Pérez, 2014)
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Se comprende que las AE, al no estar vinculadas directamente a las apuestas curriculares,
y al PEI, conservan su instauracion en diversos factores de tension; no obstante, las AE, en relacién
con los estudiantes supone més alla de la instauracion institucional correspondiente. No se niega
su importancia, pero hay otros aspectos a reconocer, cuando se conceptualiza el problema a
investigar. Como, por ejemplo, que las AE a las que accede el estudiante no sean un activismo sin
sentido, es decir, que los esfuerzos institucionales se escuden en el tiempo libre escolar para
sobrecargar al estudiante de multiples actividades, sin méas, solo para ocupar el tiempo escolar que

no es ocupado dentro de la maya curricular.

Reafirmando este Gltimo punto, para que las AE se conciban como un asunto pedagdgico,
deben establecerse como espacios pensados como asunto educativo para los estudiantes. Para ello,
se hace preciso destacar el caracter principal de las AE, o sea, acoger la voluntad del estudiante
desde elementos que probablemente no encuentran su total desarrollo dentro del aula regular, pues,
el respectivo enfoque de las clases obligatorias, apunta hacia las realizacion de actividades exigidas
al estudiante, que en la mayoria de situaciones se dirigen hacia la dimension cognitiva, (es
importante aclarar, que este trabajo no busca realizar una critica a los espacios obligatorios, sino,
analizar unos espacios adicionales, que pueden sostener en su desarrollo otras apuestas y
comprensiones sobre el proceso educativo y para la formacion de los estudiantes). Ahora bien, las
AE se caracterizan por “permitir que los estudiantes descubran intereses en relacion con el uso
adecuado del tiempo libre” (Orrego, 2021). De tal manera, es posible postular que, el sustento de
las AE es el tiempo libre escolar, lo que permite comprender que el estudiante, es quien decide
inscribirse a las AE, y aquello que se le presenta alli, como complemento para su proceso
educativo, puede cumplir con los propositos enmarcados en el PEI, desde otras dindmicas
sostenidas por la voluntad del estudiante, cabe mencionar que dichas dindmicas extracurriculares
pueden tener alcances formativos o no. Reiterando, que la formacién no es un asunto de resultados
visibles, a diferencia de los propésitos educativos. De ahi, la mayor diferencia entre espacios
obligatorios y abiertos, que unos le exigen que participe, en aras de cumplir objetivos
educacionales y otros le posibilitan participar, en aras de darle sentido a lo presentado en el tiempo

libre escolar.

Por su parte, la autora Romina Pérez, (2014) sostiene que las AE pueden ser de todo tipo y

tematica: culturales, académicas, deportivas o artisticas, solo si aportan al desarrollo del estudiante
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en el ambito personal, social y fisico. Es asi como sostiene “estas actividades significan un aporte
sustancial en la formacion de los alumnos, descubriendo y promoviendo sus diferentes capacidades
y talentos (Pérez, 2014, p. 13). Ademas, el autor Diego Orrego (2021) enfatiza en la relevancia de
actividades deportivas, culturales y artisticas, para promover una actitud de mayor participacion y
apropiacion del espacio escolar. Por ello, desde esta perspectiva se postula un vasto interés sobre
las artes, la cultura, el deporte y la recreacién como ejes de las AE, pues, son escenarios singulares
que pueden aportar a un proceso educativo integral, dando mayor relevancia a areas que no tienen

un lugar de profundizacién en la maya obligatoria.

En esta misma linea de analisis, se postula a las AE como una experiencia optima,
comprendida asi por los sustentos que permite la investigacién Cognicion situada en contextos de
aprendizajes no formales (2012) del autor Alejando Calero. Este trabajo abre una percepcion
bastante importante sobre las AE, pues, sostiene como base de analisis que “las caracteristicas que
tienen las AE parecen facilitar el disfrute de la realizacion de estas actividades™ (Calero, 2012, p
61). Entre tanto, las caracteristicas de las AE son entendidas desde la definicion de experiencia
Optima, segun el autor, conviene comprender a las AE como un fin en si mismas, es decir, mas alla
de conseguir un beneficio o recompensa para la institucién educativa, las précticas
extracurriculares, encuentran su lugar de desarrollo por el deseo hacia la actividad misma. Pues,
al ser espacios adicionales o complementarios, no disponen de las insumos de la obligatoriedad,
lo que implica otras formas de intervencion para el estudiante, debido a que, “las actividades
extracurriculares se dictan por fuera del horario escolar y tienen como caracteristica principal que
la participacion es auto determinada” (Calero, 2012, p. 60) Esto, permite postular que las AE, en
general, son un espacio que se rige por disposiciones singulares, pues, el estudiante no actda ni
interviene de la misma manera en espacios obligatorios y espacios adicionales, precisamente,
porque se componen de caracteristicas distintas, en cuanto a metodologias y contenidos. De tal
manera, las comprensiones sobre las AE no residen, especificamente, en el tipo de actividad que
se realice, sino en la forma en que el estudiante y el profesor interacttan en pro del objeto de saber
encontrado en una experiencia singular, denominada como extracurricular, pues, “no depende del
tipo de actividades que los adolescentes llevan a cabo, sino del ambito en el cual participan”
(Calero 2012, p. 63).
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En suma, las instituciones educativas bajo la maya curricular y el PEI regulan los tiempos
de la vida escolar. Por una parte, se presentan tiempos obligatorios como, por ejemplo, los horarios
que categorizan las materias, y, por otra parte, se encuentran los tiempos que no cuentan con un
control especifico y obligatorio, como el tiempo libre escolar. A partir de alli, surgen nuevos
escenarios con intenciones formativas, como se evidencia en Proyecto pedagogia y metodologia
de la recreacion en la escuela presentado en el documento Lineamientos de intervencion de la
recreacion de la escuela de los autores Juan Manuel Carrefio, Astrid Bibiana Rodriguez y Pompillo
Gutiérrez Africano.

Por ultimo, se ahonda frente a las AE como asunto estructurado que se diferencia del
tiempo para el simple entretenimiento. Se debe reconocer que, las AE intervienen en los espacios
y tiempos escolares, con el fin de promover la experienciay el tiempo libre en torno a la formacién.
Es asi, como el Proyecto pedagogia y metodologia de la recreacion en la escuela presentada en el
documento Lineamientos de intervencion de la recreacion de la escuela (2017) de los autores Juan
Manuel Carrefio, Astrid Bibiana Rodriguez y Pompillo Gutiérrez, se postula una linea investigativa
que recoge las concepciones de los estudiantes sobre el ocio y el tiempo libre en vinculo con lo
que significa la escuela. Es un trabajo importante, en la medida en que visualiza la estructura y
concepcidén del tiempo escolar. Desde alli, se analiza la brecha entre la estructura convencional
(imposicion rigida) y otros espacios posibles (flexibilidad), argumentando que, la escuela no
posibilita el tiempo libre, sino el tiempo ocupado, concentrado en los contenidos curriculares
(Carrefio, Rodriguez, Gutiérrez, 2017). Lo que se presentd parrafos atrds como activismo sin
sentido. Con esta distincion, se logra evidenciar las tensiones entre los espacios obligatorios y
extracurriculares; no obstante, también se reconoce el tiempo libre dentro de la escuela como un
asunto fundamentado en intenciones formativas, “con acciones intencionales en la construccion
de identidad y sobre su sentido formativo en la escuela” (Carrefio, Rodriguez, Gutiérrez, 2017, p.
4). Asi, se pueden sostener a las AE como otra apuesta encaminada hacia la formacion y a la par

hacia propositos educativos de la institucion.

Las AE, implementacion diferenciada

Después de definir conceptualmente las AE, se presenta como parte importante, la revision
de articulos y tesis de grado que encuentren en las AE un espacio intencional educativo y

formativo. Ahora, conviene postular experiencias extracurriculares desarrolladas en instituciones
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educativas que dan claridad sobre los siguientes horizontes de analisis: como se entienden las
actividades especificas (deportivas, culturales e intelectuales); como se entienden como un espacio
no formal dentro de la escuela; y, finalmente, cuales son los propdsitos educativos y/o formativos
en dichos escenarios. A continuacion, se presentan los documentos que fueron seleccionados para
evidenciar como se consolidan las diversas propuestas extracurriculares en el &ambito institucional

educativo, a partir de las investigaciones que se encontraron al respecto.

Tras una revision documental, se realizo la seleccion tesis de grado, en el campo académico
de la educacion en Colombia. Dichas tesis, coinciden en reconocer a los espacios alternos al aula
regular como oportunidades de formacion en los distintos ambitos: culturales, artisticos,
académicos y recreativos. El debido analisis sobre las mismas radica en resaltar cuales son las
apuestas evidenciadas en AE particulares, asimismo, la razones y desafios para su positiva

implementacion.

Es asi, que se percibe a las AE, como espacios abiertos, pero también, como escenarios
fundamentados, es decir, que no son para el mero entretenimiento o la simple ocupacién del tiempo
libre, sin poseer intencion de traspasar al estudiante. Ademas, es preciso mencionar que las AE se
conciben bajo diferentes categorias, segin la apuesta de cada institucién educativa, como
ejemplos, se encuentran: proyecto extracurricular, jornada complementaria, jornada extendida y

para el aprovechamiento del tiempo libre. A continuacion, son presentadas:

La investigacion, Sistematizacion de la experiencia “proyecto de comunicacion y
ciudadania” del Colegio La Concepcion (2015) elaborada por Henry Merchan Corredor. En
primera medida, hace una distincion clave entre proyecto extracurricular y curriculo, pues, define
el curriculo en miras de ser “racionalizado rigido y exclusivo de la formalidad académica”
(Merchan, 2015, p. 12) y es precisamente alli, que el autor reitera que, toda actividad o apuesta
que no se encuentra dentro de la logica curricular, adquiere la denominacion de extracurricular.
Este sustento es pertinente dentro de la perspectiva pedagdgica, en la medida en que no conviene
pensar lo extracurricular como un asunto de tensién y debate, en contra del curriculo, pues, aunque
posee caracteristicas diferentes a areas curriculares, si mantiene intenciones educativas. Como lo
menciona el autor, las AE cuentan con metodologias, tiempos y horarios alternativos; pero

conservan la estructura de ensefianza-aprendizaje. Es asi, como las AE desde su caracter singular
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estdn por fuera del curriculo (caracter formal), pero no en una ldgica educativa opuesta o
discontinua; mas bien, en apoyo al proyecto educativo institucional. En la medida en que, no en
todas las ocasiones las actividades adicionales pueden entenderse como extracurriculares, por ello
se debe precisar en “diferenciar el proyecto educativo extracurricular de lo que en ocasiones no es
mMAas que una secuencia de actividades inconexas, a veces alejadas de la planeacion, reflexion y

evaluacion, necesarios en todo ejercicio educativo” (Merchan, 2015, p. 12).

Ahora bien, se debe profundizar directamente en la propuesta sistematizada, en el Proyecto
de comunicacion y ciudadania en el Colegio La Concepcién IED. Su implementacion y exitoso
desarrollo, se debe a que fue planeado dentro de las necesidades y exigencias, tanto de los
estudiantes, como de la misma institucion; en el colegio no se evidenciaban espacios
extracurriculares; habia problemas de convivencia y los estudiantes no se interesaban por aportar
a la identidad del colegio. Es asi, como surge interés y apoyo por parte de la institucion, para
orientar y fortalecer procesos educativos posibles dentro de las AE. Puesto que, la practica
extracurricular en el Colegio La Concepcion, “es una apuesta pedagdgica institucional para
desarrollar habilidades comunicativas y competencias ciudadanas” (Merchan, 2015, p.43). Es asi,
como se encuentra en las AE, una oportunidad educativa que converge con las problematicas
escolares, aquello causa que sea la institucion la que apoye o incluso reclame un desarrollo valioso
de las AE. Pues, aunque lo extracurricular cuente con un alto grado de autonomia y flexibilidad,
si es necesario que impacten en la esfera escolar. Por su parte, dicho impacto se hara desde las
“posibilidades pedagogicas que genera el uso del tiempo y espacios distintos a los
curricularizados” (Merchén, 2015, p.72). Precisamente, porque, al ser un espacio que no debe
obligatoriamente adaptarse a la configuracion, proceso y metodologia dada en el aula obligatoria,
puede adquirir un sentido diferenciado, que aporte a los procesos educativos de los estudiantes.
Finalmente, el autor concede elevada importancia a la metodologia implantada en el proyecto
extracurricular, aunque es un espacio abierto, en el que todos participan activamente, si se debe
ubicar una ruta planeada. Por ello, el autor resalta el constate vinculo entre planeacion y
recursividad, ya que son actividades que para que logren adquirir un sentido extracurricular deben

sustentarse en conceptos, procesos y propdésitos claros e intencionales (Merchan, 2015, p.75).

En la tesis de grado Modelo de gestion educativa para el aprovechamiento del tiempo libre
de los estudiantes del colegio Orlando Fals Borda mediante la creacion de una escuela de
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formacion deportiva (2017) del autor Giovanni Andrés Torres Naranjo, se presenta al tiempo libre
como un elemento de suma relevancia en la formacion y socializacién. Partiendo de alli, el autor
sostiene al deporte en el tiempo libre de los estudiantes, como un asunto pertinente en el &mbito
educativo, que permitira fortalecer el desarrollo integral del estudiante y aportar hacia los valores
educativos consolidados en el PEI, “la propuesta de una escuela deportiva en una institucion apoya
los procesos educativos y formativos de los estudiantes” (Torres, 2017, p.70). Es asi, como la
propuesta se ubica dentro del marco institucional formal, pues, el proyecto de tiempo libre,
instalado en el &rea de educacién fisica, concede legitimidad y respaldo a las dindmicas
implementadas en el espacio dado en contra jornada, por tal razon, se contempla una planeacién
de orden formal y minucioso, ya que, todas las actividades extracurriculares estan sometidas a
planificacion, accion y verificacion, tal como se sostiene, “el proceso y objetivos deben estar de
acuerdo a necesidades culturales y sociales de la comunidad educativa y los lineamientos
consignados en el PEI” (Torres, 2017, p.79). En este caso en particular, las AE asumen los
elementos propios que condensan un plan de estudios; la delimitacion de la poblacion, la definicion
de la propuesta, prepuesto y recursos, el cronograma de actividades, la revision de la gestion y el
personal, y, la realizacion y desarrollo de planes de mejoramiento. Esta propuesta, es sugerente,
en la medida en que se define como extraescolar, no extracurricular; ain, encontrando su lugar de
fundamentacion en la formacion de los estudiantes, pues “un gran porcentaje de estudiantes no
cuentan con alternativas que le permitan emplear su tiempo libre de una manera mas significativa
en cuanto a formacion se refiere” (Torres, 2017, p.19). Es decir, de la misma manera las AE,
reconocen una intencionalidad educativa que pueden fortalecer o complementar los procesos

educativos llevados a cabo en el aula regular.

Este trabajo sefiala entonces, una categoria sustancial dentro de las AE, la cual es el
aprovechamiento del tiempo libre escolar. El eje de analisis que toma el autor, parte de construir
otros espacios ademas del regular, para establecer dinamicas ordenadas y pertinentes, que evoquen
a la formacion deportiva de los estudiantes, especificamente hacia la dimension social,
comunicativa y corporal. Desde esta postura, la consolidacion de una propuesta deportiva, para el
aprovechamiento del tiempo libre es necesaria, en la medida en que hay una preocupacién explicita
por el impacto del aprovechamiento del tiempo libre, sobre los procesos educativos de los
estudiantes, pues, el mismo autor afirma que “el estudiantado cuenta con suficiente tiempo

disponible fuera de su horario escolar, para realizar otro tipo de actividades que no necesariamente
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son de orden académico” (Torres, 2017, p. 18) Como se puede observar, hay una preocupacion
por ligar la ensefianza del deporte a los objetivos institucionales, partiendo de reconocer espacios
significativos, que aumenten el tiempo de participacion e interés de los estudiantes, en pro de su
salud y bienestar corporal, es decir, la dimension fisica, que se involucra en la formacion integral

del estudiante.

Por su parte, el trabajo de grado Propuesta para el fortalecimiento de la produccion oral
en ingles en estudiantes de secundaria mediante actividades extracurriculares (2022) de las
autoras Laura Cepeda, Tania Duarte y Mery Galeano, apunta a comprobar la efectividad de las AE
en relacién con el fortalecimiento del inglés. Desde esta perspectiva, como primer acercamiento,
se consolida una dicotomia entre el curriculo y las AE, pues se sostiene que dentro de las areas
obligatorias hay un bajo nivel en el aprendizaje del inglés, “debido a las metodologias comunes o
estrategias poco atractivas y tradicionales que emplean docentes e instituciones dentro del
curriculo para ensefiarlo” (Cepeda, Duarte, Galeano, 2022, p. 12). Se puede evidenciar, que las AE
no se encuentran en un lugar de definicion limitado, pues, asi como pueden comprenderse como
apoyos a los procesos educativos obligatorios, también pueden ser espacios creados para diferir e
intervenir con los procesos educativos obligatorios, acentuando su relevancia en aquello faltante;
no obstante, no es una aseveracion que deniegue todo caracter institucional, pues, se reconoce que
las AE “tienen como objetivo complementar la formacion de los estudiantes con actividades de
acuerdo con el proyecto educativo institucional” (Cepeda, Duarte, Galeano, 2022, p.14). Es decir,
contribuir a la formacion integral, en este caso en la dimension cognitiva y comunicativa, a partir

de lo que no se encuentra en el aula regular y que se puede ofrecer bajo la estructura de las AE.

A partir de alli, se comprende a las AE como “proyecto pedagdgico de caracter ludico,
formativo y de calidad” (Cepeda, Duarte, Galeano, 2022, p. 13) que posibilita el vinculo entre el
aprendizaje de una lengua y la motivacion del estudiante, pues, la planeacién y organizacion de la
misma, se realiza de manera autonoma, es decir, la implementacion de las AE no esta bajo
lineamientos curriculares, pues, como se menciona en el trabajo, las AE tienen estrategias muy
propias, en la medida en que, no son las mismas estrategias utilizadas dentro del aula, aquello
posibilita nuevas expresiones, discursividades y acciones en coherencia con otro tipo de tiempos
y espacios, que finalmente materializan otras disposiciones entre agentes educativos y saberes.

Siendo asi, “se da la posibilidad a los estudiantes de salir de su entorno cotidiano y explorar una
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forma diferente de aprender inglés, alejandose de lo curricular” (Cepeda, Duarte, Galeano, 2022,
p. 54). La clave para que las AE sean un espacio valioso y transformador para los estudiantes,
radica entonces, en que sea una apuesta constante, pensada y abierta, aunque, en algunos casos

parta como una reaccion critica.

En el trabajo de grado Talleres literarios: una propuesta para potencializar el gusto lector
en los estudiantes de educacién media en un colegio publico de Bucaramanga bajo el marco de
la jornada escolar complementaria (2020) realizada por Jonathan Gomez Rodriguez, se identificd
a la motivacion, la participacion y las experiencias personales como el foco de analisis en relacion
con las AE. El problema central de la tesis surge por el desdibujamiento de la lectura en el aula, es
decir, percibida en el marco de la clase de lenguaje como tediosa y obligatoria. Asi, el objetivo
principal del taller parte de buscar que los estudiantes de educacién media integren la lecturay la
escritura a asuntos de interés personal. Para ello, se implement6 un taller de literatura en las JEC,
que reunid los propositos académicos, pedagogicos y didacticos. Mas alla de leer por leer, se tratd
de reconocer a la lectura como “un premio valioso inmaterial” segun el autor Gomez (2020). De
tal manera, se evidencia que, si se busca que la lectura se convierta en significativa, necesita de
otros espacios extracurriculares para producirse desde el gusto y la sensibilidad, y no desde la
obligacion y la utilidad, siendo estos aspectos los que generan indisposicion por parte de los
estudiantes. Por otra parte, el autor reitera la definicion constante sobre el espacio de formacion.
Es asi, como en la Jornada Escolar Complementaria “los proyectos que se den dentro del mismo
deben ser flexibles, a tal punto que se desarticule, por ejemplo, la calificacion y la participacién de
los estudiantes” (Gomez, 2020, p. 151). Precisamente, porque es la practica extracurricular es una
apuesta que se fundamenta en ser abierto y de libre eleccion. Por Gltimo, se encuentran las

limitaciones de las JEC, como lo menciona el autor:

Se concluye que, si bien es una puerta idonea para elaborar proyectos extracurriculares en
donde prime el humanismo, el servicio por los otros y demas, es necesario que dicha JEC
cuente con apoyo institucional real, dado que los padres de familia pueden tener el deseo
de participacién de sus hijos en los programas gque se proponen, pero no cuentan con los
medios econdmicos que garanticen la estadia de ellos en jornada contraria. (Gémez, 2020,
p. 157).



35

Este trabajo es importante, en la medida en que ubicar a las AE en procesos lineales y
progresivos, genera un alto grado de dificultad, precisamente, porque son espacios de libre
eleccién, y no en todos los casos cuentan con amparo institucional, lo que conlleva a concebir a
las AE como espacios sin importancia en el &mbito educativo, por ende, no se garantiza que puedan
asistir, por tal razén, una cantidad alta de estudiantes puede desistir de las AE. En ese orden de

ideas, los espacios extracurriculares serian de caracter debil,

Como ultima tesis a abordar, se presenta EI Tiempo Libre como Espacio de Aprendizaje,
Crecimiento Personal y Proyeccion Profesional del autor Yeiner Jesus Felizzola Lopez (2021).
Sostiene, principalmente la apropiacion de otros espacios de formacion con fines académicos. Su
importancia radica en fundamentar que el aula regular en la ruralidad no posee la fuerza suficiente
para aportar a los procesos educativos de los estudiantes. Por ende, no se genera una divisién de
espacios entre labores del campo, labores educativas y labores domésticas. La propuesta del autor
se enfoca en la busqueda por vincular actividades culturales, recreativas y académicas, proyectadas
hacia el interés por la educacion superior. El problema central de la tesis gira en torno a comprender
que, todo espacio dentro de la escuela puede ser ideal para la formacion de los seres humanos, tal
como lo sostiene “El tiempo libre puede ser tiempo de formacion, aprendizaje, crecimiento
personal, proyeccion profesional y de socializacion™ (Felizzola, 2021, p. 9). Por otra parte, la
investigacion surge por la carente atencion que hay sobre los espacios no regulares dentro de la
institucion escolar. El primer argumento se enmarca en que los estudiantes no saben aprovechar el
tiempo libre, basado en estudiar, y tampoco hay interés en la educacion superior, ya que hay otro
tipo de preocupaciones relacionadas con el contexto y la productividad. Desde esta mirada, se
logra comprender que el tiempo libre puede tener un sentido formativo, pero depende de las
intenciones con las cuales se aborda, de lo contrario, el espacio extracurricular se encontraria en
un lugar no educativo, en la medida en que se asuman las actividades en un hacer por hacer, y no

en un hacer por ser.

Respecto a articulos de investigacion, se encontro a las AE, en relacion con areas de
conocimiento especificas, como: los idiomas, la educacion fisica, el rendimiento académico, el
desarrollo social, y también, las contribuciones de las practicas extraacadémicas hacia la
formacion. Es importante aclarar que, algunos de los conceptos que se han investigado frente a las

actividades que se realizan en horario diferentes a jornada escolar comin, son denominadas de
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diversa forma: extracurricular, extraescolar y/o para el tiempo libre o de ocio, como se evidenciara

a continuacion:

El articulo Creating a Book Club with a Critical Approach to Foster Literacy (2019) de las
autoras Camila Chaves y Marcela Chapetdn, aborda la importancia de plantear espacios
extracurriculares, con el proposito de fortalecer el aprendizaje en el &rea académica de inglés,
desde una forma didéactica, que se diferencie de la ensefianza habitual de dicho idioma. Se justifica
en el proposito de plantear nuevas formas de ensefiar y aprender la segunda lengua desde el
reconocimiento de la realidad. Para ello, implementaron clubs de lecturas e iniciaron recolectando
informacion, que fundamento la importancia de un espacio extraacadémico, que aborde el idioma
en relacion con el entorno. Plantean entonces que la ensefianza en el espacio propuesto debe estar
encaminada al &mbito social: “centrandose asi mas en lo social que en lo lingiiistico a la hora de
ensefiar la lengua extranjera en las escuelas” (Chaves, Chapeton, 2019, p.3), para lograr una
apropiacion real y significativa del idioma. Por otra parte, se plantea que estos espacios pueden
generarse de forma creativa y entusiasta “centrandose asi mas en lo social que en promover
practicas de alfabetizacién que puedan hacer del aprendizaje del idioma una actividad mas
significativa, atractiva y placentera.” (Chaves, Chapeton, 2019, p.3). En la misma logica, se
menciona, que las actividades extracurriculares, son vistas de forma positiva y util por los
estudiantes, puesto que, pueden vincular lo aprendido en los talleres con su entorno. En cuanto a
planeacion, en el articulo se presentan seis actividades, llevadas a cabo por medio de talleres
enfocados en la apropiacion del estudiante frente al mundo que los rodea. De tal forma, se
implementa el idioma como medio de comunicacion, con base en lecturas seleccionadas en
relacion con las necesidades e intereses previos de los participantes. Por altimo, a destacar, se
resalta que la experiencia extracurricular fue positiva, ya que contribuyd a la consolidacién de
significados de los estudiantes en torno al inglés, ademas de plantear que la ensefianza por medio
de clubs de lectura y escritura es la posibilidad de reconocer a los procesos educativos como una

practica social.

El articulo El papel del maestro y de las actividades extracurriculares en la formacion de
jévenes investigadores (1996), del autor Luis Fernando Garcia, fue un escrito con base en la
conferencia dictada en el encuentro: Potencial de los Universitarios para la investigacion.

Corporacion para Investigaciones Biologicas-Colciencias, que tuvo lugar en la ciudad de
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Medellin, Colombia. El articulo aborda la implementacién de clubes, retomando la conferencia y
experiencias personales. Alli, se evidencia la importancia de fomentar clubes, que promueven la
motivacion, el desarrollo social y participacion voluntaria, en espacios diferentes a las clases
obligatorias. El autor menciona que, bajo su experiencia, por medio de la ensefianza de la biologia
tuvo un acercamiento que contribuy6 a fomentar su interés investigativo. Narra entonces que por
medio del 3C (Club Cientifico Colombiano) “el curso obligado de biologia se prolongd a los
recreos, los fines de semana y los periodos de vacaciones” (Garcia, 1996, p. 3), evidenciando
cémo, por medio de una actividad extraacadémica, se puede fomentar el interés de los nifios por
la investigacion. Por otra parte, se incide en la importancia que tiene el maestro al ser el promotor
central de estas actividades, tal como lo sostiene el autor “creo que el verdadero maestro en las
ensefianzas de las ciencias es un incitador a las actividades extracurriculares. Debe promoverlas y
estar preparado para encauzar la creatividad, que estas actividades pueden despertar en sus
estudiantes” (Garcia, 1996, p. 4). Es asi, como el autor rescata las AE como escenarios que activan
la creatividad y el interés por el saber, siempre y cuando el maestro logre movilizar al estudiante.
El texto tiene como objetivo dignificar la labor del maestro como primer mediador entre el mundo
y el estudiante, esto por medio de la posibilidad que ofrecen las AE, como una forma de interaccion

menos lineal, entre maestros y estudiantes.

Con el rastreo anterior sobre los trabajos de grado y los articulos evidenciados hasta el
momento, se logra evidenciar un enfoque persistente en la formacién de los estudiantes, las areas
de saber, el dialogo con la realidad social y la participacion autbnoma; elementos importantes para
dar paso a entender las AE desde una perspectiva pedagogica. Fue posible ahondar sobre diversas
propuestas de caracter educativo, que no solo instauran nuevos espacios de esparcimiento en la
institucion escolar, sino también, que tienen como eje un proposito educativo especifico, enfocado
en el estudiante como sujeto contextualizado, en un tiempo libre escolar, con necesidades y
falencias especificas. Por ejemplo, “hay que tener presente que las intervenciones relacionadas con
la lectura y la potenciacion de sujetos lectores son procesos complejos y dindmicos, que requieren
tiempos, fases, cambios flexibles y reflexiones para su comprension e interpretacion” (Gomez,

2020, p. 50).

Cada aspecto que compone el escenario extracurricular tiene una razon de ser, que enmarca

los intereses institucionales, los propositos educativos y los posibles efectos de formacion. Como
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también lo sostiene el proyecto de comunicacion y ciudadania, “en un cruce conceptual y tedrico
se descubren elementos antes incomprendidos acerca de la practica y se reconocen elementos
constitutivos que han contribuido a la permanencia y significacion tanto en los estudiantes como
en la misma institucion” (Merchan, 2015, p. 7) Alli, se evidencia el escenario extracurricular como
una posibilidad de argumentar el vinculo entre la teoria y la practica, que va mas alla de ocupar el
tiempo. Los documentos planteados hasta el momento permiten comprender como se da la
implementacién de las AE. Para ello, se debe analizar desde un trasfondo préctico, pero también
critico e idoneo en aras de qué se aprende, cOmo se aprende y para qué se aprende en un espacio

de libre eleccion.

Finalmente, tras realizar una busqueda en torno a normatividad, trabajos de grado y
articulos, fue posible identificar que las AE, son escenarios que no estdn completamente
vinculados al curriculo formal; pero a su vez, hacen parte de las dinamicas escolares y pueden
sostenerse como propuestas educativas, que se instalan en el ambito institucional debido a
beneficios, problematicas o apoyos para la institucion educativa. Por ultimo, cabe precisar que este
recorrido documental, permite plantear que las AE en relacion con el curriculo y formacion,

adquieren preciso valor en la medida en que pueden ser pensadas con valor educativo y formativo.
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Capitulo I111: Las AE desde una perspectiva pedagdgica

Las AE, se configuran como espacios educativos vinculados al tiempo escolar. Sin embargo,
dichas actividades poseen una singularidad que las distingue de otros escenarios dentro del marco
institucional, es decir, su caracter extracurricular. Esta caracteristica, hace necesario un analisis
pedag0gico, que permita exponer si estos espacios poseen finalidades educativas, y si es asi, cabe

preguntarse por qué intereses sustentan y como dialogan con el curriculo.

Con el fin de analizar este tema, se ha llevado a cabo la lectura de documentos elaborados
por MEN, docentes e investigadores, que presentan los propdésitos de las AE, para fortalecer los
procesos educativos de los estudiantes. Asi, como también, un conjunto de reflexiones, propuestas
y experiencias que permitieron identificar que estos espacios, por una parte, se definen de forma
heterogénea en cada institucion, y, por otra parte, se presenta una regulacion normativa,
relativamente dispersa. Después entender el asunto a través de la documentacion, es posible dirigir
el trabajo hacia el principal proposito del trabajo. Entender las AE, como asunto pedagogico, en la
medida en que, su estructura, puede aproximarse a las apuestas curriculares, y, ademas, puede
representar una razon de ser, en aras de la formacién de los estudiantes, De ahi, que se considere
indispensable pensar este asunto a partir de los conceptos curriculo y formacién, y de este modo,
ampliar la problematizacion y anélisis de estos espacios y sus finalidades en el escenario escolar.

Las AE, entre la exclusion o la complementariedad

Al acercarse al concepto extracurricular, en términos gramaticales se sostiene que
extracurricular “no pertenece a un curriculo o no esta incluido en é1” (Real Academia Espafiola).
Esta aproximacién inicial, parece ser un asunto sencillo, en el que no cabe un analisis pedagdgico,
pues, sostener que es actividad extracurricular porque no se encuentra dentro del curriculo, seria
un asunto acotado. Sin embargo, vale la pena preguntar, ¢por qué otorgarles a las actividades el
adjetivo de extracurricular? Partiendo de alli, un analisis fructifero, se encaminaria a identificar
los modos de relacion entre las AE con las apuestas curriculares, cabe resaltar, que no se hace con
la necesidad de comprobar y verificar el lugar de las AE dentro del curriculo; sino, de comprender
cdmo se encuentran sustentadas y qué posibilidades de formacién pueden generar con relacion a

los elementos que estructuran el curriculo.
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Definicion curriculo:

Ahondar sobre la definicion del concepto curriculo, es pertinente dentro de este trabajo de
investigacion, porque permite reconocer y definir un marco conceptual sobre la practica en el
ambito escolar, desde una perspectiva pedagdgica, que profundice en qué es curriculo, para luego

ampliar el analisis en torno a las AE y su relacion con el mismo.

En primera medida, se presenta lo definido como curriculo dentro de la normativa
colombiana, en la Ley General de Educacion 115, del afio 1994. El concepto de curriculo aparece
como un “conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y procesos que
contribuyan a la formacion integral” (Ley General de Educacion, 115, 1994, Articulo 77). Este
elemento, otorga el marco legal y general, por el cual las instituciones educativas justifican el
disefio y desarrollo de un curriculo propio, bajo la primicia de ser contextualizado, es decir,
reconociendo las condiciones de saber de un contexto determinado, asi como las condiciones

sociales y culturales del mismo.

Ahora bien, es preciso profundizar en la base conceptual de esta investigacion, en
particular, en la nocion de curriculo propuesta por Gimeno Sacristan; en el libro Curriculum; Una
reflexion sobre la practica (2007) y en Saberes e incertidumbres sobre el curriculum (2010). El
autor plantea al curriculo como un elemento sustancial que determina la practica educativa; pero,
gue no es determinado universalmente, de alli, que sea un analisis de caracter critico, que permita
confrontar y reflexionar alrededor de un concepto de la tradicién anglosajona y con suma

relevancia en las dindmicas educativas actuales.

El concepto curriculo ha sido abordado por autores como Tyler, que enmarca al curriculo
como la planificacion de la ensefianza y el aprendizaje (1993); Kemmis (1998), quien considera
que el curriculo es un proyecto educativo que se desarrolla con y para la comunidad académica,
pero también para la sociedad. Con estos primeros esbozos, aproximarse al concepto curriculo
implica pensar los contenidos para la ensefianza-aprendizaje, pero también en los espacios
escolares, y por ende, en los agentes educativos (estudiantes y maestros), ya que, son quienes
conforman la realidad institucional; no obstante, un aporte fundamental que Sacristan hace a la
definicion de curriculo es concebirlo como “la capacidad para estructurar la escolarizacién”

(Sacristan, 2010, p.20) En ese orden de ideas, se evidencian varios elementos que el autor identifica
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y desarrolla en los dos libros. En primer lugar, destaca que, el curriculo no es una herramienta dada
que configura a la educacion, como un asunto ofrecido entre causas y efectos predecibles, al
contrario, “Los curricula son complejos [...] Decir que son distintos quiere decir, no tanto que sus
contenidos varian, que también lo hacen, sino que, por ejemplo, son desigualmente valorados, que

reciben presiones de distinto frente, que se dirigen a publicos distintos” (Sacristan, 2010, p.30).

Lo anterior, irrumpe con la concepcion de curriculo tradicional., fundamentada en el
ordenamiento de las préacticas de ensefianza (Hamilton, 1993). Precisamente, porque el curriculo,
segun Sacristan, enfatiza en la idea de que no es un elemento limitado y superpuesto, en el que se
presenta la seleccion y organizacién de contenidos, como un asunto técnico y de reproduccién. En
este sentido, menciona que “Si el curriculum, evidentemente, es algo que se construye, sus
contenidos y sus formas ltimas no pueden ser indiferentes a los contextos en los que se configura”.

(Sacristan, 2007, p.23).

Asi las cosas, el curriculum se desarrolla a partir de la relacién entre saberes y sujetos
participes del ambito escolar, por ende, se constituye a partir de diferentes concepciones y
discursos que permiten el desarrollo y ampliacién de contenidos y experiencias, que fortalecen al
proceso educativo escolar. Es por ello, que el curriculo es considerado, segun Sacristan (2007),
como mediador de la cultura en los espacios académicos. Ya que permite un relacionamiento con
los saberes que conforman la cultura, en los espacios escolares, de manera diversa y significativa.
Pues, el saber disciplinar, por si mismo no es relevante dentro de los procesos educativos, acoge
relevancia al concentrarse en contenidos dependiendo de a quiénes seran dirigidos, por qué seran
ensefiados y cdmo se deben desarrollar. Es alli, donde se ubica el vinculo entre saberes y sujetos.
Como se evidencia: “En la ensefianza escolar no se transmite literatura, conocimiento social o
ciencia en abstracto, sino algo de todo eso moldeado especialmente por los usos y contextos

escolares” (Sacristan, 2010, p. 21).

Es asi, como el autor reconoce al curriculo como eje organizacional de las préacticas
pertenecientes a las instituciones educativas escolares, proporcionando sentido y particularidad a
los espacios de interaccion que dan lugar a la ensefianza; no obstante, se debe precisar que, aungue,
el curriculo tiene una funcion general en todas las escuelas, es modificable segin el contexto

cultural y social, lo que permite postular la especificidad como base del disefio curricular.
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Dicha especificidad es crucial, principalmente, porque se debe sostener que “el curriculum
no es una realidad abstracta al margen del sistema educativo en el que se desarrolla y para el que
se desarrolla” (Sacristan, 2007, p, 16) es decir, no es posible establecer una definicion y
organizacion univoca para un curriculo general, que sea pertinente y coherente con todas las
instituciones educativas. Ello, indica que cada institucion escolar debe contar con un curriculo
propio, pues, en definitiva, la organizacion de las practicas escolares debe estar en permanente
didlogo con el entorno en el que se encuentra, y los saberes a ensefiar deben seleccionarse segln
el conocimiento escolar deseado. Es de tal manera, que no solo debe entenderse como la delegacion
de funciones administrativas, metodoldgicas y organizativas, sino también culturales, intelectuales
y formativas (Sacristan, 2007). De dicha forma, lo que pasa por el curriculo en relacién con el

contexto, produce situaciones significativas frente al saber y los sujetos.

Por ltimo, el curriculo se presenta como multicontextual (Sacristan, 2007), pues, no posee
una definicion exacta, tampoco un orden determinado y no se alinea a un escenario general. Por
ello, es relevante cada aspecto que lo atraviesa, como: la sociedad, la cultura, el profesorado, los
estudiantes, contextos personales, la politica y la normatividad en la educacién que repercuten en
cada curriculo y, por ende, en cada institucion educativa. En suma, al ser una cuestion
multicontextual, se debe mencionar que el curriculo no es neutral, pues, aunque en su desarrollo
se consideren bastantes contextos y discursos, que van en oposicién a la generalidad, se prioriza

un proyecto educativo en aras de contribuir a la sociedad y la cultura.

Las AE, otras posibilidades del curriculo

La definicion sobre curriculo acogida en esta investigacion, como se sostuvo anteriormente, no
se reduce a la organizacion de contenidos, si bien, recoge el plan de estudios, como elemento
organizacional, también se involucran dentro del curriculo elementos de caracter contextual,
intelectual y por supuesto cultural. De esta manera, en el curriculo se presentan intenciones,
contenidos, propdsitos y métodos, en aras de la interaccion como eje para el fortalecimiento de los
procesos educativos, que articulan las dimensiones intelectuales y culturales, en los diferentes
grados, areas, proyectos y practicas. Con lo anterior, se sostiene, que si bien, los fines del curriculo
encuentran su lugar de desarrollo dentro del aula regular, también se pueden afianzar en otros

espacios escolares, es decir, en las AE.
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El curriculo es un elemento que no esta dado, reivindica el contexto, los sujetos, los
espacios Yy los propositos de la institucion. Con ello, se establece que puede renovar su fundamento
y, por ende, las apuestas que lo consolidan. Por tal razon, “el que esté vigente en un momento dado
no le resta su condicioén de ser un proyecto contingente, que podria haberlo sido de otra forma”
(Sacristan, 2010, p. 24) confirmando asi, que no es un asunto inamovible, pues, se articula al
proyecto de cultura y educacion afirmado en tiempos y espacios de cada institucion educativa.
Ahora, es preciso tomar como ejemplo lo evidenciado en el capitulo 11 del presente trabajo, las
AE, son apuestas que buscan, dentro de sus dindmicas aportar, ampliar e incluso subsanar los
procesos educativos y también, intervenir en la formacidn de los estudiantes. Por consiguiente, las
AE, no difieren en la concepcion del curriculo, pues, no obstaculizan el deber ser de la educacién
y no se oponen a las dindmicas curriculares, al contrario, en algunos casos van en busca de un
espacio dentro del curriculo, que les permita fortalecer sus practicas y de nuevo, sostener nuevos

procesos, en aras de la formacion de los estudiantes

Bajo esta misma linea, cabe aclarar que, aunque el curriculo no es determinado y acabado,
tampoco es un elemento de aspecto ingenuo ni abierto a cualquier tipo de practica. Aun, cuando
se enmarca en términos maleables, en torno a las condiciones y posibilidades de la institucion
educativa; encuentra su sentido mas estricto en la conservacion de unos cddigos generales: la
dimensién estructural, que define el tiempo escolar en horarios, cronogramas y cursos; la
organizacion de contenidos frente a qué es posible ensefiar, qué es posible aprender y en qué
secuencia; los elementos y agentes, que recogen el espacio escolar, los sujetos, los métodos y las
interacciones (Sacristan, 2010). Estos codigos generales determinan una légica educativa
especifica, propia de la institucién, la cual posibilita, pero también limita aquello considerado
como escolar y educativo. Pues, las dindmicas escolares orientadas por el curriculo son escolares,
porque el tiempo se habita de una forma particular, determinada por la identidad educativa e

institucional.

Por tal razon, la importancia del curriculo radica en que enmarca lo escolar, pues, orienta
el espacio, las acciones y los discursos para alcanzar los objetivos de la educacion y también
restringe y regula lo que obstaculiza el proceso educativo. Aqui, cabe preguntarse entonces, por
las AE y su valor escolar, “todo el mundo sabe que no es lo mismo aprender sobre un tema fuera

y dentro de los marcos escolares” (Sacristan, 2010, p. 22). Lo que hace que las AE encuentren
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fundamento educativo, es que provienen y se desarrollan bajo la l6gica escolar, aunque se exalte
la autonomia en contenidos, horarios y metodologias, es preciso anotar que la relacion de los
sujetos con el saber estd impregnada por la l6gica escolar. Esto quiere decir que, no se implementa
las AE como un escenario neutro o aislado a cuestiones educativas, pues, se presentan
connotaciones determinadas por la interaccion entre sujetos en rol de agentes educativos (profesor-
estudiante). El profesor dirige la actividad con base al manejo sobre un saber (cuestion, que mas
adelante se analizara a profundidad en relacion con las AE), y el estudiante ingresa a la practica
extracurricular con disposiciones consolidadas en los espacios curriculares, ya sea con
competencias, valoraciones 0 comprensiones, que le permiten participar de manera singular en
dicha practica. En suma, las AE son espacios sustentados por medio de propuestas educativas
alternativas, creativas y flexibles; sin embargo, desprenderse de la Idgica escolar, conduciria a
perder el rasgo educativo que las posiciona dentro de las dindmicas escolares como un elemento

complementario.

Cabe mencionar, como se evidencio en las experiencias extracurriculares recolectadas en
el capitulo 11, que las AE, no siempre pasan por un proceso de estudio y seleccién completamente
cuidadoso, a diferencia de lo consolidado dentro del curriculo, “se distribuyen los tiempos de
ensefar y aprender, se separa lo que sera el contenido, que se consolida debe quedar dentro de él
y lo que seran los contenidos externos y hasta extrafios” (Sacristan, 2010, p.20). De ahi, cabe
preguntarse, ¢es la seleccién y organizacion de los contenidos lo que establece si las AE son una
experiencia educativa? Por su parte, si la funcion absoluta del curriculo se enmarca en la regulacion
de contenidos educativos, las AE, sin objecion alguna se distanciarian del curriculo, tomando como
asertiva la definicion dada por la RAE; no obstante, el curriculo sobrepasa la funcion de regular,
pues, se justifica también por qué, para qué y cdmo ensefiar en cada institucién educativa. Es alli,
donde las AE, siendo asunto educativo, encontraran su fundamento, en la complementariedad de
este, siendo una posibilidad para fortalecer los procesos educativos de los estudiantes en aras de
los fines establecidos en el PEI y también, como espacios que fortalezcan el caracter escolar que

defiende el curriculo.

Ahora bien, conviene presentar qué es el saber escolar y por qué es inevitable reconocerlo
en las AE. Principalmente, a fin de si es posible considerar a las AE como espacios que generan

experiencias educativas, complementarias al curriculo. Para ello, se hace preciso sefialar que en el
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articulo Del saber pedagdgico a los saberes escolares (2015) de Alejandro Alvarez, se presenta el
saber escolar como “aquello que se configura como decible y visible en la escuela” (Alvarez, 2015,
p.26) que cobra valor en la medida en que produce formas Unicas de encuentros e intercambios,
que en otros &mbitos no son posibles. En otras palabras, las relaciones con el saber no son las
mismas dentro y fuera del escenario escolar, pues, en la institucion educativa se presentan y se
desarrollan con un fin pedagdgico que recoge los objetivos educacionales y los posibles efectos

formativos.

Consecuentemente, para postular a las AE como propuesta educativa se sostiene que en el
escenario escolar “no cabe cualquier cosa, ni hacerla de cualquier manera, o realizarla de un modo
cambiante” (Sacristan, 2010, p.18). Desde esta perspectiva, se sostiene que en la escuela no puede
ser bienvenida cualquier actividad espontanea, por interesante o llamativa que sea. Por tal razon,
la mayor tension que interviene sobre las AE es que se escapan del poder regulador y unificador
del curriculo, pues ni en la norma, ni en el PEI se precisa de manera obligatoria en como y bajo
queé lineamientos se consolida la seleccion e implantacion de AE. De hecho, como se preciso en la
segunda parte del capitulo I, en ocasiones las AE, son desarrolladas por los vinculos con las cajas
de compensacion, y en consecuencia, los propdésitos y la misma naturaleza del espacio
extracurricular seria probablemente modificada por mediaciones externas, que pueden traspasar o
en su defecto diluir el caracter escolar de dichos espacios. Es entonces, que el mayor conflicto para
las AE es enmarcarlas como un proceso plenamente de entrenamiento; si bien, la implementacion
de las AE puede ser una respuesta a diversas situaciones, como, por ejemplo, un interés particular,
una problematica escolar, un requerimiento de la comunidad educativa o porque existen los
medios, los tiempos y los espacios para desarrollar una actividad alterna al aula obligatoria, no
puede desprenderse de la fundamentacion escolar. Es indispensable que en las apuestas
extracurriculares se reconozca un sentido formativo, contenidos intencionados y relaciones
estructuradas que permitan procesos continuos para los estudiantes. De ahi, que, aunque las AE no
se encuentren dentro del curriculo, si deban ser planeadas y fundamentadas bajo el saber escolar y
en un tiempo escolar, de lo contrario, no habria un proceso educativo progresivo y coherente, que

finalmente de lugar a una experiencia educativa.

Ahora, a lo largo del trabajo de investigacion se sostuvo que las AE tienen como sustento

el tiempo libre escolar. En este punto, es preciso profundizar en cudl es la importancia del tiempo
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escolar para las AE. En suma, se postul6 que las AE no son un espacio fundamentado en oposicion
al curriculo, si bien, en los espacios extracurriculares la asistencia de los estudiantes no es
condicionada por factores de obligatoriedad y las dinamicas instauradas alli no tienen como
finalidad la aprobacion ni la comprobacion, si es posible inferir que las AE pueden sostenerse
como un escenario de interés pedagdgico dentro de la esfera escolar al dialogar con el saber escolar
y el tiempo escolar, en pro de propdsitos educativos. En esa medida, las AE concuerdan con el
curriculo, pues, segun Tyler (1973) el curriculo es un instrumento para alcanzar los objetivos
educacionales, de igual manera, las AE, siendo un espacio intencionado ubican al PEI como eje
que legitimé las practicas extracurriculares, como un asunto de extension y complemento. Sin
embargo, dicho enunciado, no expone si las AE son experiencias educativas. Para ello,
inicialmente, se expone la configuracion del tiempo escolar, con base en el libro El valor del tiempo
en la educacién (2008) de Gimeno Sacristan. Para finalmente, establecer si las AE pueden

concebirse como experiencia educativa.

En este punto, conviene detenerse en como las AE se ubican en el tiempo escolar. Tiempo,
que, a su vez es configurado por el curriculo; es importante partir de que el tiempo escolar no se
contempla por completo como el tiempo estructurado y regulado para la ensefianza obligatoria,
también devienen las experiencias que los estudiantes adquieren en diferentes espacios y tiempos
dentro de la institucion. De hecho, el tiempo escolar, requiere, segun Sacristan (2008) cuatro
dimensiones que lo estructuren, las cuales son: 1. El tiempo fisico, es decir, el tiempo medible,
distribuido y controlado, que puede materializarse en horarios y calendarios; 2. El tiempo
biopsiquico, el tiempo que se siente y se percibe por medio del desarrollo y crecimiento; 3. El
tiempo social, indica las condiciones temporales, como por ejemplo los héabitos o las normas; y
por Ultimo 4. El tiempo personal, siendo el tiempo que adquiere sentido para cada sujeto. Ahora
bien, en este trabajo compete ubicar dos tiempos, los que regulan (tiempo fisico) y los que

significan (tiempo personal).

Cabe resaltar que el tiempo fisico y el tiempo personal son tiempos que operan a la par, no
son dicotdmicos, por ende, se espera que las AE, por medio del tiempo fisico, medible y concreto
den solidez al proceso educativo, respetando y sobre todo, fortaleciendo el tiempo personal y
significativo de los estudiantes. En la medida en que se genere en la apuesta extracurricular un

tiempo acomodado de otra manera y desde otra perspectiva, que no hace parte de lo repetitivo y
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circular, es decir, “lo estrictamente importante en el tratamiento que se hace del tiempo en la
educacion no es su duracion o su estructuracion, sino lo que en él se hace” (Sacristan, 2008, p. 50)
Por ello, si se busca que el estudiante complemente su proceso en nuevos escenarios, las AE deben
plantearse como un tiempo que adquiere valor educativo por lo que sucede alli; las transacciones,
las relaciones y las interpretaciones. De lo contrario, si se busca implementar AE, como una
estrategia para extender la ocupacion del tiempo, sin prestar atencion a la relevancia de las
actividades, serdn valoradas negativamente, pues sin importancia en la estructura del tiempo
escolar y sin sentido en la experiencia extracurricular, no es posible pensar a las AE como
complemento para el curriculo, a partir de experiencias educativas que converjan en otras formas
de habitar y significar el tiempo escolar. El interés por el tiempo personal dentro de las AE radica
en que es un tiempo valorado, que busca traspasar al estudiante, pues, es un tiempo con sentido
para él, no pensado para rellenar un tiempo irrelevante, ni para verlo como un tiempo productivo,
ya que “la esencia del tiempo, esta, pues, en la actividad en la que se invierte, y, muy

fundamentalmente, en la experiencia que aporta a los alumnos (Sacristan, 2008, p.50)

Ahora bien, la experiencia es necesaria dentro del curriculo. Sacristan (2008), trae a su
trabajo postulados de John Dewey sobre la experiencia, estableciendo que, por cualquier materia
de estudio se puede provocar una reflexién, que no esté ligada estrictamente a los contenidos
obligatorios establecidos en el plan de estudio; sin embargo, se necesita un analisis mas amplio
para postular que las AE representen una experiencia educativa; primero, se deben instaurar bajo
la 16gica del saber escolar y el tiempo escolar, y segundo, deben sostener procesos de continuidad
y sentido. El curriculo, y en si la educacion, logran materializarse a través de las experiencias
orientadas a fines, que se consolidan en la institucion educativa, es decir, hay una conexion directa
entre educacién y experiencia; sin embargo, no todo lo que sucede en el &mbito escolar puede ser
educativo. Por tanto, conviene identificar qué compone una experiencia educativa y si las AE se
sostienen como tal. Para ello, John Dewey (1938) presenta en Experiencia y educacion que la
experiencia en el ambito escolar, por si misma no significa que sea educativa, requiere de
continuidad, es decir, ampliar y profundizar en experiencias que permitan el encuentro entre lo
forjado en el pasado, lo que se encuentra en el presente y lo esperado en el futuro. De tal forma, es
que el estudiante incide en las AE cargando valoraciones provenientes de encuentros curriculares,
por ende, las AE, enmarcadas como experiencia educativa no se desarrollan separadamente, ni

dividiendo el tiempo escolar, sino, que logra complementarlo o relacionarse con ellos; Pues, su
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instauracion no debe ir en una direccion diferente, mas bien, como formas diversas, que también

apuntan hacia el fin tltimo de la educacion, la formacion.

Y si en las AE hay un interés por la formacion, no es posible pensarlas como un espacio de
facilidad, pues, directamente afectaria negativamente al estudiante, “de un modo que limite su
capacidad ulterior de crecimiento” (Dewey, 1997, p. 81) Por tal razdn, es que se insiste en que las
AE no pierdan su valor escolar, optando porque sean un espacio para el simple entretenimiento y
ocupacion del tiempo libre, pues, como consecuencia, estarian en el lugar de una experiencia
antieducativa, que genere actitudes perjudiciales para el estudiante. Por consiguiente, el aspecto
mas relevante de las AE no es que sean un espacio llamativo, sino que sea un espacio intencionado
que le permita al estudiante acercarse al saber en un encuentro singular, de lo contrario, “cada
experiencia puede ser vivaz, animada e interesante y sin embargo, su falta de conexion puede
engendrar artificialmente hdbitos dispersivos, desintegrados, centrifugos” (Dewey, 1997, p.72) es
decir, habitos que rebasan la voluntad y el autodominio del estudiante frente a su proceso

educativo.

Teniendo presente lo anterior, se reitera que las AE deben contar con un desarrollo
estructurado y significativo, es decir, que no se limiten a ser rutinarias, pero tampoco asunto propio
de la improvisacion. Es aqui, cuando cabe hablar del lugar de accion del profesor en las AE,
precisamente, porque es el profesor quien establece hacia donde dirigir y orientar el espacio, a
partir del reconocimiento de condiciones objetivas, enlazadas a las apuestas curriculares y los
elementos que son resultados de la interaccion entre agentes educativos y objeto de las AE. Para
ello, entonces, se debe identificar, segiin John Dewey (1997) qué actitudes obstaculizan el proceso
educativo y qué actitudes conducen a fortalecerlo; por una parte, se ubica que el profesor, es quien
por su capital intelectual y vocacional tiene la autoridad de regular la practica extracurricular, con
el fin de exponer y evocar en los estudiantes aquello que no conocen; y por otra parte, revindicar
un proceso en el que se reconozcan las capacidades de los estudiantes en aras de los propositos
educativos, pues, mas alla de que las AE sean un espacio eficiente, en el que se obtengan resultados
precisos, se define a las AE como una apuesta que intervenga al estudiante, es decir, “ una
experiencia que tenga cualidad educativa para un individuo particular en un tiempo particular”
(Dewey, 1997, p. 88), ademas, no es menor resaltar que cualidad educativa no se refiere a la

acumulacién de informacién sobre un objeto de saber o sobre la adquisicion de competencias
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especificas para el futuro, sino sobre el deseo y la voluntad por lo cual se relaciona con la

educacion.

Aqui, es permitido preguntarse si el curriculo el que sostiene de manera estructurada las
aspiraciones de un ideal de sujeto a formar ¢cual es el sentido formativo relevante en las AE, el

del entendimiento o la voluntad?

La formacion entre el plan y el efecto

Las AE, como se ha venido desarrollando, son un asunto que inicialmente ha partido del supuesto,
entre la norma y la implementacion en la esfera institucional, ya que, no se encuentran
determinadas por completo, por ello, resulta incluso, una cuestion de anélisis que parte en un marco
de incertidumbres. En la norma, su importancia no esta explicita, por tanto, bajo el amparo
curricular no es obligatorio; en la institucién educativa, tienen lugar, pero bajo lineamientos
propios de la institucion, es decir, la institucion es la que ubica cdmo concebir a las AE. Ello,
conlleva a pensar este asunto detenidamente, en la medida en que no es posible tomar un caso en
especifico para analizar el proceso educativo, las intenciones formativas y finalmente, los posibles
efectos de formacion, pues, al ser un asunto tan divergente, tomar un caso en especial y encontrar
en €l respuestas que permitan entender las AE desde una perspectiva pedagogica, implicitamente,
deslegitimaria otras practicas y discursos que configuran otros espacios extracurriculares, es decir,
consecuentemente, seria una mirada sesgada, por ello, el analisis aqui presente, se sostiene bajo el

deber ser de las AE como una cuestion educativa y una posibilidad formativa.

Ahora bien, después de presentar las AE enmarcadas en el saber escolar, el tiempo escolar
y la experiencia educativa, se sostiene que son espacios que merecen un reconocimiento frente a
aquello que puede producir en los estudiantes. Anteriormente, se evidencio la necesidad de que las
AE se implementen como un proyecto estructurado y vinculado a alcances educativos, es decir, un
espacio, que le exige al estudiante y al profesor continuidad; y la continuidad requiere de voluntad.
Precisamente, cuando las AE adquieren valor educativo se postula que no es un asunto espontaneo
o0 de interés disoluto, lo que implica que los participantes decidan sobre su tiempo personal, si
ocuparlo en actividades que ellos mismos conduzcan para su entretenimiento u ocuparlo en

actividades que probablemente requieran de compromiso y orientacion, es decir, un tiempo que no
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es carente de fines, que no deniega el saber escolar ni las disposiciones curriculares, pero que si

posibilitan otras perspectivas de encuentro en la institucion educativa.

En este punto, cabe recordar que un objetivo planteado para este trabajo de investigacion
es ubicar el concepto de formacién en las AE. Para ello, el eje de andlisis parte de reconocer que
hay aspiraciones formativas planificadas dentro del curriculo, pero también hay efectos de
formacion que escapan de la obligatoriedad, por tanto, en las AE, desde la eleccion de los
estudiantes, cabe la posibilidad de producir efectos de formacion. De tal manera, es importante
realizar un recorrido sobre el concepto Bildung, en aras de comprender la voluntad (formacion)
como un asunto propio del individuo, es decir, que no depende completamente de factores externos
(educacion). A partir de alli, es indispensable ahondar en las distinciones entre formacion y
educacion, para establecer los limites y las posibilidades de cada concepto. Todo ello, con el fin
de apreciar los encuentros entre la planificacion homogeénea y los efectos formativos que pueden

tener lugar en las AE.

Definicion formacion

Inicialmente, desde la norma nacional se define la formacion, y a partir de alli, se efectian los
procesos educativos, sin distanciarse necesariamente de los preceptos tedricos; por ello, antes de
profundizar sobre el concepto de formacidn, teéricamente, es pertinente, establecer como se define
la formacidn a partir de los lineamientos normativos, en el caso especifico, la Ley 375 de 1997,
Por la cual se crea la ley de la juventud y se dictan otras disposiciones, apunta hacia la formacion
de los sujetos en los establecimientos educativos; del mismo modo, en el capitulo VII De las
politicas para la culturay la formacidn integral de la juventud se expresa que la formacion formal,

extra escolar y no formal debe ser:

Integral “Abarca las dimensiones que permiten a la juventud construir, expresar y
desarrollar su identidad en los aspectos fisicos, psiquicos, afectivo cognoscitivo y espiritual
para participar de manera activa en la vida social”; auto formativa, “debe asumir una
relacién con el ser y el saber y mediante el pensamiento, donde encuentre respuestas a sus
intereses y logre apropiarse de los elementos que le faciliten el pleno desarrollo de sus

potencialidades, permitiendo construir de esta forma una vida creativa y participativa que
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redunde en beneficio de la sociedad; progresiva, Conforme a la evolucion psicosocial del
joven, se deben elaborar estrategias que les permitan interactuar de una manera critica,
reflexiva y propositiva con la sociedad; y humanista, Mediante un permanente didlogo
promover el respeto, la tolerancia y la autonomia de la juventud para aportar en la creacion
de una sociedad democratica, pacifista y pluralista en donde se reconozcan y legitimen

todos los valores que determinan al ser humano. (Ley 375, 1997, Articulo 36).

Es un marco de comprensiones importante, en la medida en que postula a la formacion, no
solo en términos resultados o adquisicion de competencias. Implica, en gran parte, una

comprension global sobre el ideal de sujeto en relacion con la esfera académica, cultural y social.

Ahora bien, el concepto formacion, es un elemento de constante interés para el &mbito
pedagdgico. De hecho, desde la fundamentacion pedagoOgica se establecen tres tradiciones
(anglosajona, francéfona y la germanica) de vital importancia para reconocer la clasificacion
tedrica en la pedagogia. Entre ellas, la tradicion germanica tiene como concepto central a Bildung,
que determino la identidad alemana durante los siglos XVI11-X1X, constitutivo del despliegue de
la llustracion y su comprension de sujeto. Este concepto, es de suma relevancia y continua

reconceptualizacion.

En el documento ¢Qué es Bildung? El eterno atractivo de un concepto difuso en la teoria
de la educacién alemana (2014). La autora Rebekka Horlacher realiza un recorrido conceptual e
historico sobre dicho elemento. Inicialmente, se sostiene que Bildung es un concepto que no puede
traducirse, por ende, tampoco puede sustituirse o confundirse con el concepto de educacion, pues,
la educacion pretende ser un acontecimiento preparado, en cambio “este concepto de Bildung se
centra principalmente en los procesos internos y no puede describirse como educacion en el sentido
de crianza o capacitacion” (Horlacher, 2014, p. 36) Es decir, concede mayor importancia a los
procesos que lleva el sujeto individualmente, o sea, la autoformacion. Sin embargo, que sea
individual no se traduce en que sea aislado, por el contrario, el ideal de Bildung segin Humboldt,
que Horlacher presenta, tiene que ver con la relacion entre el sujeto y el mundo (2014) no como
una relacion de pura recepcion, sino como una relacion de apropiacion, como lo menciona la
autora, del “auto-cultivo interior que depende del exterior” (Horlacher, 2014, p. 40). Por su parte,

Conrad Villanou (2001) afirma que:
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La Bildung no es el resultado de un proceso de dominio, ni de produccion técnica realizada
segun los principios de la ciencia positiva, sino la consecuencia de una interaccion, de un

encuentro, de una relacion entre sujeto y objeto (Villanou, 2001, p. 14)

La Bildung entonces, no es un proceso medible, ni el resultado especifico de un encuentro dado
bajo condiciones especificas, surge, entre la relacion del sujeto con los distintos elementos del
entorno. De ahi, que lo mas importante en la formacion no sean tnicamente los contenidos (objeto)
sino también la misma experiencia (sujeto). Klaus Runge y Juan David Pifieros (2015) sostienen

que:

El sujeto se constituye como tal al apropiarse de los contenidos formativos de la realidad
social y, en ese proceso, despliega sus capacidades y competencias basicas que permiten,
a su turno, que el sujeto se empodere y confronte de una manera intensa esos contenidos
formativos, de modo que la formacion, bajo esta Optica, hade concebirse, ante todo, como
un proceso de mutuo enriquecimiento. (Klaus, Pifieros, 2015, p. 256).

Es importante sefialar que los autores vinculan explicitamente el concepto Bildung y
formacion, ademas, sostiene la forma de interiorizar el entorno y los contenidos como la
autoconciencia, que permite la ampliacién del horizonte para el sujeto. Es posible entonces, decir
que, el concepto Bildung, se comprende como un proceso propio del individuo, desde la
autoformacion, el autocultivo e incluso la autorreflexion, es decir, un proceso racional. Ademas,
como se logra evidenciar, es un concepto de orden pedagogico, que se configura en las relaciones
entre sujeto y objeto, también, bajo supuestos e intenciones, pero no como elemento dado, acabado
y mucho menos calculado. De ahi, precisamente, deviene el interés por diferenciar entre la

educacion y formacion.

En efecto, la educacion y la formacion son conceptos que se relacionan, pero no es posible
referirse a cualquiera de los dos términos como un mismo asunto, por ende, es importante realizar
la diferenciacion en clave de entender las AE desde una perspectiva pedagdgica. Pues, se debe
contemplar que la formacién no sucede Unicamente en los escenarios institucionales, y al mismo
tiempo no responden a fines precisos, ya que, los procesos formativos no son lineales, sino,
inciertos, complejos y relativos, como se sostiene en Pedagogia, curriculo y didactica después de
la pandemia (2022) del autor Alexander Ortiz. En suma, la educacion y la formacion convergen

en el mismo escenario, en la institucion educativa; sin embargo, “la escuela no nos forma, solo
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media o crea el espacio psiquico y cultural para la formacion” (Ortiz, 2022, p. 27). Del mismo
modo coinciden Klaus Runge y Juan David Pifieros (2015) al postular que los procesos formativos
no estan inscritos en la educacion institucional, con esto, es pertinente decir que el contexto en el
que se da la formacion no se reduce al aula regular, si bien, ofrece elementos de suma relevancia
en la configuracion del proceso educativo, como lo son los contenidos conceptuales o los objetivos

educacionales, no es posible asegurar que alli radica la formacion.

“Es evidente que no es lo mismo formar que educar, formar no es educar y tampoco
ensefiar, formar no es transmitir conocimientos, incluso formar no implica darle forma al
estudiante, formar no es acondicionar y mucho menos moldear” (Ortiz, 2022, p. 30). Resulta
preciso, detenerse a explicar por qué ahondar entre las diferencias entre educacion y formacion
para abordar las AE, si en parrafos anteriores se postuld la importancia de las AE bajo un valor
educativo, incluso a este punto podria parecer una contradiccién; sin embargo, aunque la
formacion sea un asunto que no es controlable porque compete al estudiante, necesita de una
estructura educativa elaborada, principalmente, para que el acercamiento que tiene con el objeto
de saber, con otros agentes educativos y con el mismo entorno, sobrepase lo ordinario, lo que
puede encontrar en otros escenarios sociales. Ahora bien, en la estructura educativa se plantean
fines educativos en relacidn con los contenidos, empero, la formacion es un asunto que puede 0 no
responder a dichos fines, pues, encuentra su mayor interés en la voluntad o en la autoconciencia
del estudiante. Y es alli, que se busca comprender la formacion como efecto, mas no como

resultado.

Y para ello, el libro La formacién como efecto (2019) del autor Guillermo Bustamante da
un amplio y riguroso andlisis que permitira comprender la formacion en las AE, como un asunto
gue reconozca la voluntad en un escenario compuesto y justificado. Es preciso anotar que el autor
no excede en evidenciar que se debe hacer para llegar a efectos de formacion, sino, “comprender

las redes de acontecimientos que llegan a constituir un acto formativo” (Bustamante, 2019, p. 6)

Es asi, como el autor sostiene que la formacién no es un producto del azar, tampoco esta
sujeto a condiciones, tiempos o espacios dados, productos de una planeacion o un proceso
educativo y no proviene naturalmente. Por ende, no es posible asegurar si el estudiante en medio
del proceso desarrollado en las AE es formado o no; los efectos formativos no son faciles de

comprobar; sin embargo, esto no niega, la necesidad de realizarse planes y proyecciones en torno
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a intenciones formativas, ya que, a partir de la organizacion y fundamentacion, se entabla la 16gica
educativa. Es asi, como, los procesos educativos y formativos encuentran su desarrollo
paralelamente, pues en la esfera curricular se establecen planes y se anticipan propositos, que
pueden ser medibles, en cambio, la formacidn, se espera como un efecto que trasciende finalmente
al deseo, en este caso, por lo propuesto en las AE, como, por ejemplo, deseo por el arte, la cultura,

el deporte u otras areas de interés educativo.

Por su parte, Bustamante (2019) presenta a los sujetos en relaciones diferenciadas y
mediadas por el objeto de saber. En primera instancia como ensefiante-estudiante, en el proceso
educativo y como formador-formante, cuando se expresan los efectos de formacion en el sujeto.
Relacién indispensable dentro de la esfera escolar, pues posibilita que el estudiante se desligue de
actitudes negativas que puedan obstaculizar o detener la expansion de la experiencia educativa
(Dewey, 1997). Para ello, el sujeto formante debe pasar por un control de la pulsion (entendida
para el autor como pereza, capricho, distraccion o indisciplina) que le permita encontrar una nueva
forma de satisfaccion: el saber. Entonces, el formador, desde su propia relaciéon con el saber,
transfiere al formante, no contenidos, sino, intenciones de interactuar, pues, “mientras informar
transfiere datos, formar transfiere trabajo” (Bustamante, 2019, p.23) En este caso, no se habla de
transferir informacion ya dada, al contrario, la transferencia de trabajo puede ser la posibilidad de
que el sujeto a formar encuentre en esa accion algo, que no es traducible ni expuesto por otro. De
tal manera, es por la relacion entre sujetos alrededor del objeto de saber que se llega a la formacion;
lo que conlleva a postular que no es el contenido en si mismo lo que da lugar a la formacién. Sin
embargo, aunque, no se llegue a la formacion por lo que se trasmite ni por cdmo se trasmite, no se

niega su importancia.

Un elemento crucial, para comprender la apuesta del autor sobre la formacion como efecto,
es el deseo, en este caso, diferenciado por completo de la motivacién o la pulsion, en la medida en
que el estudiante trabaja por €l y decide convertirlo en un asunto de interés. Es en ese punto, que
el sujeto, que era formante, logra pasar a ser deseante, es decir, aproximarse e intervenir en el saber

de una manera distinta, ya no por obligacién y con resistencia, sino por gusto y deseo.

Cabe mencionar que las AE y los espacios obligatorios encuentran la mayor diferencia en
la disposicion con la que se acerca el estudiante, pues, en las actividades del plan de estudios, como

lo menciona Bustamante (2019) se presentan resistencias frente al saber, al contrario, en las AE,
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conviven de otra manera con el saber, pues, parte de su decision, lo que conlleva a que
probablemente, no sea un encuentro marcado por la resistencia o el desinterés. Aun asi, no es
garantia de que en los escenarios extracurriculares se consoliden efectos de formacion, asi como
puede desarrollarse para el estudiante como un espacio significativo, también, puede ser un espacio
sin sentido. La cuestion evoca en que no es una necesidad para que el estudiante afirme dichos

espacios como valiosos dentro de su proceso educativo y, por ende, genere efectos formativos.

¢Las AE, necesidad o posibilidad?

Para entender las AE desde una perspectiva pedagdgica, se hace necesario postular a la formacién
comprendida como un efecto que no depende necesariamente de las estructuras de planificacion
escolar. Pues, las AE, no se encuentran estrictamente dentro de lo planificado en el curriculo, si
bien, pueden ubicarse connotaciones, apuestas o intereses curriculares, no obedecen a la logica
formal, que subraya propositos indispensables. En primera medida, se debe partir de la distincion
sobre necesidad y posibilidad (Bustamante, 2019); la educacion, por su parte, recoge a la accion
educativa en téerminos de lo que necesita el estudiante, en cambio, la formacion se acoge en ofrecer
la posibilidad de que el estudiante se asuma en un proceso desconocido y que, en parte no lo
necesita, a fin de que por el mismo postule un deseo definido. Ahora bien, es importante partir del
siguiente interrogante ¢las AE se entienden como una necesidad o como una posibilidad para el

estudiante?

En el libro, el autor Guillermo Bustamante, sostiene que hay diversos efectos formativos,
pero su analisis se enfoca en los efectos referidos al saber, encontrado en las disciplinas
pertenecientes al plan de estudios, etiquetados como objetos inteligibles. No obstante, en este
trabajo de investigacion, se pretende recoger elementos puntuales para ahondar en los espacios,
que si bien, no son opuestos al aula regular, si se desarrollan con Idgicas alternas. En este sentido,

el analisis se apoyara a partir de las afirmaciones:

a) No todo acontecimiento humano es formativo; b) un propdsito de formacion no
necesariamente provee un efecto formativo; c) un esfuerzo, sea del orden que sea, produce

cosas, indudablemente, aunque no sean formativas. (Bustamante, 2019, p. 6)

Partiendo de limitar lo que puede o0 no ser formativo, es indudable que no es posible afirmar si en

las AE suceden procesos que lleven a efectos de formacion, traducidos en un estudiante que
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transforme su relacion con el saber, a partir de un acercamiento autonomo, deseante y laborioso;
sin embargo, para evidenciar si dicha relacion pasd por una transformacion, seria necesario
ahondar a profundidad en los contenidos especificos, dispuestos en las AE, que traspasan al
estudiante, elemento que no hace parte de la discusion presentada en este trabajo, pues, para ello,

se necesitaria dar precisa atencién a casos puntuales.

Entonces, surge la intencion de comprender que las AE, no entran como un asunto de
necesidad para la institucién, pues, no surge como asunto esencial para alcanzar lo enunciado en
el PEI, de lo contrario, encontrarian un lugar definido entre los espacios, metodologias y tiempos
obligatorios. Por tal razén, las practicas extracurriculares se establecen como asunto de posibilidad,
que permite que el estudiante indague, desde su voluntad en nuevos escenarios, sin forzar unos
resultados determinados, aunque “toda educacion aspire a convertir al otro” (Bustamante, 2019,
p.11) las AE, pueden encontrar su lugar como un espacio escolar, pero, en fuga de la imposicion e
incluso de la regularidad estricta; no obstante, se debe pensar muy bien en el espacio y en las
intenciones, de lo contrario, como lo menciona el autor (Bustamante, 2019), sin regulacion seria
un espacio para desenfrenar pulsiones y hacer del estudiante un sujeto que actle en pro de ellas,
como una atadura. Si tal fuera el interés de las AE, como espacio de simple esparcimiento o
extension del descanso, no encontraria cabida la formacidn, produciria algo en el estudiante, pero

no esencialmente formacion.

De ahi, que en las AE también se deba “renunciar a cierta modalidad de satisfaccion
pulsional, a cambio de otra” (Bustamante, 2019, p. 12) En el libro, la renuncia ante la satisfaccion
se produce en medio de la resistencia; no obstante, en el preciso caso de las AE, estdn mas cerca
de la motivacion, que, de la resistencia, pues, caracteristicas como la seleccion y la asistencia son
de libre eleccion para el estudiante en los extracurriculares. El conflicto radica en como y por qué
se acerca el estudiante a estos espacios alternativos y abiertos. Es decir, si busca satisfaccion
inmediata y si la AE se la brinda, en busca de retenerlos o cautivarlos, el estudiante no podria
concebir el espacio mas alla, de lo que ya sabe a través de otras experiencias, de dicha forma
imposibilitaria que encuentre en las AE una apuesta por nuevas formas de comprender, apropiar e

intervenir.

De la misma manera, son indispensables las relaciones entre impares, que sostiene el autor:

“si ensefante y estudiante son el uno reflejo del otro, si son indiscernibles, dificilmente se
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producira el efecto formativo” (Bustamante, 2019, p.14). Lo anterior, no entendido como sujetos
con caracteristicas distintas, sino especificamente desde el rol que ocupan, profesor- estudiante.
Siendo el profesor quien posee sedimentos mas fuertes sobre el saber, aunque en este caso, no se
enmarca en las areas de saber curricular, como, por ejemplo, quimica, matemaéticas o fisica (que
también pueden ser elementos para las AE). Si es indispensable, sobre todo en los espacios
abiertos, que el profesor y el estudiante tengan roles diferenciados, de lo contrario, las AE recaerian

en un espacio de distraccion, sin quién oriente, establezca y amplie la experiencia educativa.

Por otra parte, para hablar de formacidn, en este apartado, no se ha presentado un analisis
amplio y a profundidad sobre el arte, la cultura o el deporte como fundamentos para entender las
AE, precisamente, porque el interés de este trabajo no se enlaza a la caracterizacion de los procesos
educativos especificos llevados a cabo en las AE, sino, en comprender estos espacios, desde una
perspectiva pedagogica que encare el asunto de manera global. Pues, como se menciono en la
primera parte de este capitulo, no es posible, por lo menos en este trabajo, realizar una
sistematizacion exhaustiva que recoja a profundidad las diferentes actividades, proyectos y
propuestas extracurriculares que se han desarrollado en el contexto colombiano. Primero, porque
son propuestas de diverso orden, por ende, en cada una hay procesos e intenciones diferentes,
debido a la generalidad expresada en la normay por el caracter autbnomo de la institucién, por el
cual las AE son implementadas; y, segundo, porque la formacion a analizar aqui no deviene desde
la accidn propiamente, ya que “la accion no es condicion suficiente de la formacion. Pues esta no
adviene por un mero activismo, no obedece al imperativo de una acciéon por si misma”
(Bustamante, 2019, p.18). De ahi, la importancia de equilibrar el hacer y el no hacer, es decir, darle
también espacio al estudiante, que le permita impregnarse del propio asunto, pues el profesor no
tiene el rol de trasmitir, sino de presentar, evocar y mediar, pero el estudiante, es quien por si
mismo, puede llegar a efectos formativos. Precisamente por eso, es que las AE pueden ser un
espacio para la formacion, ya que no resulta igual para todos. Pues nuevamente, no es un asunto

de trasmision, sino de voluntad del estudiante.

En ocasiones, en los procesos educativos del aula regular, se pretende que los estudiantes
no cometan errores, y si los comenten se tiende a implementar estrategias que los disminuyan
(Bustamante, 2019). Lo que conlleva a que el estudiante no pueda asumir la conduccion de su
propio proceso; no obstante, en las AE no hay una tendencia por evitar el error o el fracaso del
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estudiante, tal como se mostrd en las experiencias del capitulo 11, las apuestas extracurriculares se
posicionan en lugares para la experiencia y no por completo para la instruccion. Por tal razon, se
postula que lo extracurricular no encuentra su razon de ser en el encauzamiento del estudiante, por
el contrario, exige de la voluntad, el compromiso y la participacion activa del mismo; factores que
no son simples, pues, no devienen de la naturaleza del sujeto, lo que implica la renuncia de habitos
en pro de la inmediatez, la facilidad y la superficialidad. En ese orden de ideas, una tensién entre
resistencia y voluntad puede presentarse alli, precisamente, porque las AE, aunque son otras
formas de habitar el tiempo, caracterizadas por su singularidad en comparacién con la dimension
curricular, requieren de orden y exigen constancia, a diferencia de actividades dirigidas por el
estudiante, que estan por fuera de la I6gica escolar, y que no necesariamente requieren persistencia
del estudiante. En la experiencia recogida en el capitulo Il, por Romina Pérez (2014), se evidencian
los factores que obstaculizaron el alcance de los espacios extracurriculares, consecuentemente,
porque los estudiantes no conceden el tiempo y la dedicacion que requiere la actividad, por ende,
prefieren en algunos casos realizar otro tipo de actividades, por su propia cuenta. Es de esa manera,
que en las AE se postula un gran desafio, ubicado en que sean percibidas para los estudiantes con
sentido, y asi mismo, se genere deseo por el objeto de saber sostenido en ellas.

El deseo entonces es finalmente la evocacion de la formacion; empero, el deseo no es s6lo
el fin Gltimo. German Vargas Guillén, en el libro El deseo y la formacion (2020) sostiene que “la
formacion, in fieri, acontece en el deseo, por el deseo” (Vargas, 2020, p.25) Es un elemento de
sustancial importancia, debido a que la participacion en las AE es autodeterminada, se demuestra
que el estudiante se dispone a comprender lo que sucede en ese espacio Yy tiempo singular, y dicha
disposicion surge de la voluntad. Asi mismo Vargas, (2020) hace una distincion entre pasion, como
el elemento que le permite al estudiante asistir el primer dia y deseo, como el elemento que le

permite continuar y apreciar el proceso o declinar hacia el desencanto.

Aqui, vale la pena profundizar en las distinciones sobre el deseo en relacion con el valor
intrinseco de las AE. En este trabajo, gracias a las experiencias recogidas en el estado de discusion,
se logrd consolidar tres tipos de deseo, relevantes para entender la AE desde una perspectiva
pedagogica, los cuales son: el deseo que se evita, pues, impulsa el dominio de las pulsiones
negativas sobre el estudiante, impidiendole saber, hacer y comprender mas alla; el deseo como

medio o posibilidad, que le permite al estudiante acercarse a nuevas y llamativas experiencias para
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él; y, finalmente, el deseo que se produce, que le permite al estudiante, darle sentido y forma propia
a lo encontrado en la experiencia extracurricular. Por ejemplo, al acercarse a las AE, el estudiante
puede elegirlas por interés o gusto hacia el arte, cultura, deporte u otras areas (deseo como medio
0 posibilidad); sin embargo, ello no conlleva directamente a que por ese interés se genere
significado con lo interactuado, para finalmente, permitir los efecto de formacién, por otra parte,
el deseo como pulsion (el deseo que se evita) referido a la inmediatez, a diferencia del primero,
seria un acercamiento a las AE para alimentar su entretenimiento, de ahi que produzca disfrute en
el estudiante, manteniéndolo limitado a lo novedoso, lo que implica que no genere ninguna
inquietud que le permita transformar su disposicion hacia lo que le puede ofrece las AE, y por
altimo, se encuentra el deseo vinculado a la formacion (el deseo que se produce), no como el que
le permite acercarse al espacio, y tampoco como el que obstaculiza que pueda aprovecharlo, sino
como el deseo que le permite materializar la formacion, el que fortalece la voluntad del estudiante,
para que por si mismo, haga parte de posteriores experiencias relacionadas con el objeto de saber

presentado en las AE.

Ahora, el deseo, es un factor que debe tener cabida en las AE. Es decir, que la relacion que
pueda tener el estudiante, con dichas actividades no sea percibida como obligatoria, sino como
derivacion de la voluntad, para finalmente, encontrar en las AE elementos que sean deseados por
el estudiante. Pues, “el estudiante decide el momento en el que elige un saber. A partir de ahi, tal
saber comienza a tener brillo para ¢l y se convierte en un asunto” (Bustamante, 2019, p.39) Hacer
del saber un asunto con sentido para el estudiante en las AE, requiere de presentarlo, de mediarlo,

de cuestionarlo y también de disfrutarlo.

Finalmente, la determinacion de las AE no esta en encontrar predecibles los efectos de
formacion, pues, son efectos que se evidenciaran cuando el profesor ya no sea quien lo oriente o
lo acerque al objeto de saber, sino cuando por si mismo busque al objeto de saber, precisamente,
porque serd un deseante (Bustamante, 2019,) De tal manera, las AE pueden encontrar justificacion
en el valor educativo, pero posibilidad en el deseo como medio, que pueda llevar al deseo a
producir, es decir, a la formacién como efecto. Ademas, cabe volver a la pregunta inicial que
direcciono este analisis, frente a si las AE son una necesidad o posibilidad. Con ello, no se enmarca
a las AE como necesidad para el estudiante. Primero, porque no se sostiene en ellas contenidos

elementales para la formacion de todos los estudiantes y segundo, porque no son conducidas a
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resultados completamente medibles y productivos, por tanto, son una posibilidad, en la cual cabe
diversidad de contenidos, atiles o no, de refuerzo o no, complementarios a exigencias educativas
0 no, pero, que aun asi, conservan una singularidad escolar, que le permite a los estudiantes nuevos

acercamientos al arte, el deporte, la cultura u otros apuestas educativas.

Conclusiones

El trabajo de grado, las actividades extracurriculares, un asunto pedagodgico, se desarrollo en
torno a comprender el problema de investigacion desde una perspectiva pedagogica. En relacion
con este propdsito se evidencio que la singularidad de las AE implementadas en el ambito
educativo e institucional, exige preguntarse por el valor educativo de estos escenarios, pues,
como se sostuvo a lo largo de la indagacion, los extracurriculares son practicas que no ubican su
desarrollo dentro de los planes curriculares; y sin embargo, es posible considerarlos como
espacios para complementar los procesos educativos de los estudiantes y para fortalecer el
proyecto educativo de la institucion. Asimismo, un logro alcanzado, se deriva de realizar un
marco de comprensiones que dé cuenta de como se ha entendido el problema de los
extracurriculares en el ambito normativo y académico, para finalmente, tener los insumos

necesarios que permitieron realizar un andlisis pedagogico.

Inicialmente, se planteo el problema de lo extracurricular como un asunto de comprobacién
y verificacion, postulando la incidencia del PEI en las AE. Como si se tratase de un problema
determinado, que limitaba el analisis, pues, no permitia ahondar en cdmo y por qué se producen
los espacios extracurriculares en la esfera escolar. De ahi, que el interés principal de este trabajo
de investigacién se situara en entender las actividades extracurriculares desde una perspectiva
pedagdgica, que fundamentara por qué las AE adquieren un lugar de desarrollo dentro del tiempo
escolar. Por tanto, fue valioso preguntarse por como se definen y se instauran en el escenario
escolar, cuales son las posibilidades y limitaciones de éstas y como podrian encontrar un lugar de

analisis entre el curriculo y la formacion.

Las AE, en un primer acercamiento fueron un asunto que parecia disuelto, por tanto, fue

dificil hallar documentos que sistematizaran y ahondaran a profundidad en précticas



61

extracurriculares, por tanto, cabe destacar los hallazgos recogidos en el rastreo documental. De
esta manera, se observé: 1. Para comprender como se configura este asunto en la esfera escolar se
evidencio que las AE encuentran legitimidad en una doble condicion, entre lo normativo y la
autonomia escolar de la institucion. De ahi, que las AE no sean una cuestion homogénea, para
todas las instituciones educativas, sino diferenciada, debido a la variedad en la implementacion
extracurricular; 2.Habia tendencia a equiparar lo extraescolar y lo extracurricular, por tanto,
reconocer que el sustento de las AE era el tiempo libre escolar, consagro diferenciar entre lo
extraescolar como asunto ajeno a la institucion educativa y lo extracurricular como parte del
tiempo escolar; 3. Los documentos de investigacion encontrados, definian a las AE a partir del
contenido, es decir, mas alla de valorar este espacio por su valor educativo en si mismo, enfocando
la atencion directamente en la dimensién, o sea, en la importancia de las artes, el deporte o la
cultura, por lo que “lo extracurricular” se sostenia en la mayoria de los casos, como una etiqueta,
en la que no se profundizaba en reconocer lo extracurricular, por tanto, el trabajo de investigacion
realizado encontré valor en sostener a las AE, como experiencia educativa debido a las
posibilidades singulares del espacio, en relacion con el curriculo, como elemento que organiza y
da sentido a las practicas educativas; y, 4. En el estado de discusion sobre las AE, se evidencio un
solido interés por comprenderlas como acontecimiento generado para complementar la formacion
integral del estudiante; no obstante, en el analisis de esta investigacion se logrd postular su valor
educativo, como elemento complementario y su valor formativo, como elemento de posibilidad.
Este ultimo, no se encauza en definitiva en complementar los procesos llevados en el aula regular,

sino, en ser otros escenarios posibles para la educacién y la formacion de los estudiantes.

En cuanto al analisis realizado en el tercer capitulo, se asentaron dos conceptos, curriculo
y formacioén. En la medida, en que, se reconoce que las AE deben ser intencionadas y con sentido
dentro del ambito educativo. Por su parte, para comprender el caracter extracurricular, se sostuvo
en un primer momento como extrafio al curriculo; partiendo de la diferencia entre ambos, como si
el cardcter de “extra” dejara a estos espacios fuera de la 16gica educativa. Empero, a lo largo del
analisis se presento sobre todo una cercania, que fundamenta la estructura de las AE. Por tanto,
resaltar a las AE como experiencia educativa y no como entretenimiento permitid justificarlas en

la estructura escolar.
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Por su parte, se concede que la singularidad de las AE, ponen en el centro la voluntad del
estudiante, de ahi, que se concluya que son escenarios en pro de la posibilidad y no de la necesidad.
Pues, son espacios posibles, pensados y abiertos que evocan en el estudiante nuevas
comprensiones, en un tiempo escolar que no necesariamente tiene que ser productivo ni medido,
como si se tratase de una lista con requerimientos. Es pues, una posibilidad abierta para el
estudiante, en la que hay una estructura con intencion, que puede producir o no efectos formativos.
Pues la formacién como menciona Bustamante (2019) tiene lugar en los resultados no buscados ni

sabidos.

Cabe también mencionar que se concede a las AE como un asunto que requiere de un
andlisis organizado, por ende, aunque el objetivo principal de la investigacion fue entenderlas
desde una perspectiva pedagdgica, como primer objetivo, fue necesario acudir a un rastreo
normativo, pues, parte de un analisis pedagdgico es enmarcar objetivamente el problema y definir
coémo interviene con la realidad, en este caso, la realidad escolar. Por tal razon, examinar la
normativa vigente nacional permitid establecer la forma en que se instauran las AE, elemento, que
no habia sido desarrollado en el contexto nacional con plena sistematicidad. Es asi, como en este
trabajo se recogid y organizé la norma en torno a JEC, jornada extendida y aprovechamiento del

tiempo libre, para finalmente, definir y justificar las AE.

Por ultimo, quedan horizontes abiertos alrededor de la investigacion realizada.
Principalmente, dos horizontes: 1. Comprender el valor educativo de las AE en relacion con el
arte, la cultura, el deporte, precisando en como adquiere sentido las transacciones con el saber, las
relaciones entre agentes educativos, a partir del contenido. Pues, en este trabajo, se profundiz6 en
la singularidad de las AE como escenario de posibilidad y complementariedad, por ende, un
analisis que parta de la especificidad seria un aporte relevante.; 2. Profundizar en los retos que
representan las AE realizadas por las cajas de compensacion, es un asunto que se menciond en este
trabajo; sin embargo, exige dedicarle un analisis mas exhaustivo, en la medida en que en este
trabajo reconocié a las AE como un asunto educativo, que requiere de agentes con saber

pedagdgico y disciplinar que den lugar a experiencias educativas.
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Anexos

Obra: La formacién como efecto

Autor: Guillermo Bustamante Zamudio (2019)

Pa . Conceptos .
g CONCEPTO PRINCIPAL: Formacion . P Observaciones
vinculantes
"Las posturas, supuestamente holisticas, segun la cuales . .
o o AN Es importante reconocer que no todo es formacion, aunque no se sepa
todo es formativo”, “todo es politico”, “todo es S e . !
4 e PO Investigacion especificamente los resultados que la determinen, no puede confundirse
econdmico”, “todo es pedagdgico”, etc., nada aclaran, .
: o e e con cualquier acto.
pues nada permiten discriminar
.1 19 . . " Resulta necesario la claridad que hace el autor. No es un proceso natural,
"No resulta de una “naturalidad” que estaria disponible | Complejidad, a ) S unp "
5 o - S L todos los humanos no pasan por él, porque necesita de condiciones
para el proceso; no obedece a una “maduracién” natural indefinicion s
especificas
"La formacién, mas bien, fundamenta una diferenciacion L . .
) - M . El autor presenta una definicién negativa, en la medida en que argumenta
5 | frente a lo natural; lo organico es su indiscutible soporte, | Acontecimiento L A e
; . L lo que no es formacion como aquello permite limitar el campo de anélisis
pero éste no determina el acontecimiento
"No se produce a partir de un conocimiento aprendido, La formacién no se adquiere, tampoco es natural, o sea, innata del ser
5 | pues estar “formado” es la condicion para poder disponer Condicién humano, pero ssi una condicion que dispone el humano (puede darse un
de lo humano (del conocimiento, entre otros)" analisis importante alli)
" ) . L - Aqui, el autor evidencia como podria surgir la formacion. No se produce
la cultura: como ella es una informacion codificada, no A . - pa
5 est4 dada para Ia percencion. Sino bara la co- Cultura- por instinto, necesita de condiciones especificas que son dadas por la
. p.’ « P it P ' P - lenguaje cultura; pero para lograrlo no basta con que esté presente, se debe
enunciacion: “leer” un acto de lenguaje - :
interpretar lo dado, y eso se otorga desde el lenguaje.
"No se ocasiona por asumir un conjunto de preceptos
morales, pues éstos se constituyen como respuestas del . Aunque el autor sostiene que los efectos de formacion no pueden ser
5 A w ” sujeto formado . . . .
sujeto al hecho de “estar formado”, no como calculados, si menciona que asumir hace parte del sujeto formado.
anticipacion brindada por una informacion determinada”
"No se origina en una decision indeterminada del sujeto, . L . . .
g R : Ul Sociedad, La formacidn, para el autor, no es posible desde el sujeto aislado, se debe
como si fuera el ejercicio de una libertad espontanea y - . . e
5 . - S . - posibilidad, no reconocer que no es una libertad del sujeto, més bien responde a las
sin condiciones de posibilidad, sin relacion con los otros - .
. . libertad relaciones con el entorno.
y con la sociedad
5 "La formacion aqui propuesta, entonces, no tiene un El autor sostiene que la formacion a diferencia de la educacién no puede
vinculo necesario con los propdsitos educativos" recaer en objetivos, pues, es al contrario, un efecto.
Cuando el autor menciona que hay varios efectos formativos, y uno de
" . . . - ellos se da con el saber, surge el interrogante de en qué otros espacios se
hay diversos efectos formativos, aqui me referiré al que ) . g :
5 Saber presentan los efectos formativos. Pies, mas adelante, el autor menciona las

se produce en relacion con el saber"

asignaturas escolares, pero deja por fuera la educacion fisica y espacios no
formales.




"hablaré de la pareja ensefiante/estudiante para indicar la
especificidad que caracteriza a los actores del acto

. : Estudiante, Alli, se definen y distinguen los roles de los sujetos involucrados en los
6 educativo en el primer momento del encuentro. Y X
o . formante procesos que dan lugar a los efectos formativos
utilizaré la pareja formadora/formante cuando, a
posteriori, se verifica el efecto formativo"
"En este contexto, insisto: a) no todo acontecimiento
humano es formativo; b) un propésito de formar no un esfuerzo produce efectos y la educacion esta llena de esfuerzos
6 necesariamente produce un efecto formativo; y ¢) un Efecto . P - E1eclos y 1 . :
importante distinguir cuales son y no son formativos
esfuerzo —sea del orden que sea— produce cosas,
indudablemente, aunque no sean formativas".
"Mas bien, intento comprender las redes de redes de Aunque, hablar de verificar en la formacion es impreciso, ya que no es
6 acontecimientos que llegan a constituir un acto acontecimiento | posible tener certeza de lo que va a suceder, el autor reconoce el termino
formativo, segulin se verifica a posteriori" S verificar.
"La formacion tiene dos bases distintas: de un lado, el Lenguaje
soporte, el cuerpo humano, especialmente su particular cuerpé '
7 | sistema nervioso central; y, de otro lado, las condiciones Y
L . e condiciones de
de posibilidad concernientes a nuestra especificidad de o
. " posibilidad
sujetos hablantes
"La condicién humana esté determinada por el cuerpo proceso
8 bioldgico, aunque reconocemos que el cuerpo (y, formativo El funcionamiento del cuerpo es necesario para llegar a la formacidn, pero
especialmente el sistema nervioso central) es el soporte soporte ' no da por hecho la formacion
innegable de los procesos formativos
N . . . L Como se evidencia, la formacidn necesita de un soporte, pero se considera
Garantizado el soporte, ahora si es posible la formacién, L . . A
o ; A - acontecimiento que trasciende lo corporal(organismo) el autor menciona,
8 como un acontecimiento que tiene su especificidad en | Acontecimiento - . o : .
. o que en formacién la dimensién reconoce al estudiante como sujeto, o sea
otra dimension S
con criterio.
categoria:
"ademés del soporte del cuerpo humano, es posible Objeto de aqui, aparece implicitamente una categoria en a que se encuentra la
10 construir nuevos objetos de conocimiento sobre la conocimiento formacién: Objeto de conocimiento sobre la actividad humana con sus
actividad humana (por ejemplo, sobre la formacioén)" | sobre actividad propios conceptos
humana
"el impulso (la pulsion), como resto (1.2.1); la
diferenciacion de los semejantes, introducida por el -
. - - condiciones de
11 | referente (1.2.2); la estructura, prerrequisito del sentido

(1.2.3); y la relacion transferencial, que da lugar al
deseo”

posibilidad




12

"Pero, si no hubiera imposicién de la cultura, no habria
sujeto”

imposicion

Los estudiantes debido al impulso esperan que todo sea inmediato, pero
los procesos que lo configuran como sujeto requieren regulacion

12

"la escuela regula, usando el saber. Y, como siempre hay
algo que regular, la regulacion le es constitutiva a la
escuela, no es impuesta"

Regulacién

12

"la regulacion busca condiciones de posibilidad para la
formacidn, pues no estan dadas de manera espontanea”

Regulacién

La regulacién actuaria como necesaria para que se dé la formacion

13

“el cliente siempre tiene la raz6n”, idea inoperante
cuando de la formacion se trata"

diferenciacién

El autor presente que un problema son las relaciones entre iguales, como
si todos tuvieran el conocimiento, por ende, el saber seria el eje de
diferenciacion

16

"si hubo formacion, es porque concurrieron ciertas
instancias diferenciadas: el formador, es decir, quien
intervino —en pasado— en la formacion de otro(s); el
formante, quien obré —es un actor, alguien que hizo
algo—, a su modo, en lo que terminé formandolo; y el
obj. a-f como referente que se interpuso entre el
ensefiante y el estudiante"

diferenciacion

16

"El vinculo formador/formante fue entre impares y en
relacion con el saber"

diferenciacion

Funciones diferenciadas

17

. De igual manera, la formacion es una condicion formal
(un ordenamiento entre elementos) que después dara
lugar al significado, al menos en estas dos direcciones:
de un lado, la ampliacién del panorama para el sujeto
(ahora necesita al menos de una parte del acervo
cultural); y, de otro lado, las maneras como concibe su
propia participacién en la educacion (su relacion con las
normas de la escuela, por ejemplo)

Formay
sentido

aqui se evidencia la formacion como condicién, mas no como
acontecimiento

18

"para entender la formacion, de un lado, no hablamos de
personas, pues el ensefiante no tiene por qué coincidir
todo el tiempo con el formador, ni el estudiante, con el

formante"

Formacion-
Educacion

Hay una distincion entre estudiante y formante, no tienen una relacion
obligatoria

18

"La formacién se verifica en una correlacion entre
acciones (entre ellas, las discursivas), pausas y
sedimentaciones"

formacion-
Correlacion




"la accion no es condicion suficiente de la formacion,
pues ésta no adviene por un mero activismo, no obedece

18 . - o PR Accion La formacién no seria un producto directo de la educacion
al imperativo de una accion por si misma [...] una
"accién educativa puede no producir efectos formativos"
"La formacion también tiene que ver con cosas que se
18 | dejan de hacer: el formador, por ejemplo, alterna entre Pausa
hablar y guardar silencio"
"no todo lo que hacemos concurre al efecto formativo: Efecto
19 | en el mismo curso, el ensefiante puede participar de la formativo Es decir, la formacion no se rige por los prop6sitos educativos
funcion formador para unos estudiantes, y no para otros"
No todo lo que hacemos en la escuela (necesario, en
19 muchos casos) produce efectos formativos, ni todo lo Escolar- No Importante para analizar que la formaci_én puede_- sobrepasar o incluso no
formativo —en relacion con el saber— se restringe al escolar abarcar espacios institucionalizados
espacio escolar:
"l6gica retroactiva, como sugerimos aqui: volver sobre
20 algo que, en su momento, no tenia sentido, pero que légica Los efectos de la formaciér_1 pueden ubicarse desde una mirada que recoja
luego se puede retomar con una pregunta propia, Y, retroactiva el pasado, no desde la légica que abarca el resultado como causa-efecto
entonces, cobra sentido hoy lo que pasé ayer"
"s6lo se puede ser formador, a condicién de no saberlo
22 todo, pero hay que saber algo. Sin esto, no hay Ensefiante Reconocimiento a la funcién del maestro en la formacion
transferencia ni, por lo tanto, formacion"
"La formacion no es exclusivamente, ni principalmente, formacion-
23 asunto de contenidos (algo que se comunica) o de Interaccién, Definicién explicita que otorga el autor sobre formacion

métodos explicitos (la manera de comunicarlos); es, mas

transferencia




bien, un lazo entre sujetos [...] mientras informar
transfiere datos, formar transfiere trabajo"

25

La formacidn afecta la modalidad de satisfaccion
pulsional del estudiante, produciendo un deseo, en el que
el sujeto trabaja

Deseo

Distincion entre pulsion y deseo.

25

"En este sentido, el estudiante decide el momento en que
elige un saber. A partir de ahi, tal saber comienza a tener
brillo para él y se convierte en su asunto"

deseo- decision

26

Los ensefiantes ponen el deseo de saber (sobre un obj. a-
f) y hacen algo con él delante de los estudiantes. Con
eso, el estudiante puede, a su vez, producir el deseo de
saber, en relacién con un obj

deseo

El deseo debe venir del formador, para que llegue al estudiante

27

El acto del sujeto, cuando deja de ser formante y se
asume como formado, materializa la formacion [...] Ya
no es formante: en ese momento en el que nos enteramos
de que lo era, el acontecimiento lo expulsa de ese lugar.
Ahora es deseante”

Formante-
Deseante

Los efectos de la formacion se revelan cuando surge el deseo por saber y
no, el saber mismo que apropia.

27

"No hay formacion sin la participacién del propio sujeto

(razon por la cual, lo llamamos formante), sin que sea lo

Unico que interviene: el acto del sujeto no ocurri6 sin la
intervencion del formador"

Interaccion

28

En ese momento aparece mas clara la posibilidad de que
el sujeto se labre a si mismo, no sin los otros, pero no
por los otros

Interaccion

Aungue el formante necesita alguien que le presente el saber, esa relacion
con el saber no se da por el otro, sino por si mismo

33

Olvido




"Pues bien, en la formacion, el olvido se produce en el
sujeto, cuando pasa de formante a deseante. No es un
olvido infundido por otro, sino un olvido estructural, un
olvido residual, del todo funcional™

Cuando se produce el efecto formativo, el sujeto se

35 sentira en un punto de inicio, y olvida de manera foEIr?g':i?/o El efecto formativo se da luego del olvido
selectiva
"Muchas “opciones” en educacion dificilmente aciertan formacion -
41 con la formacion. Es el caso del revelamiento de la accioén con
accion con arreglo a fines arreglo a fines
En la formacidn, hay algo mas que esa voluntad presente
43 | &N Ia_accién: cuangjo se interviene sobre cosas, cuando se Acc_ién sin
manipula al semejante y cuando se hacen acuerdos en la fines
comunicacion
Cuando se piensa que la formacidn es una accién con . f . £ q . diod S
43 | arreglo a fines, se trabaja en pos de hacerla mas técnica Forma}glon- La formacion no es una forma de trasm_ltlr por medio de una accion ciertos
. . accion propositos
y, por ejemplo, se enfatiza en los datos
Sin duda, el acceso a los datos puede garantizar la
instruccion, pero no garantiza necesariamente la Datos-
44 formacion. Por supuesto, no hay formacién sin comunicacion-
comunicar algo; sin embargo, eso no es una condicion formacion

suficiente y, mas bien, se subordina al conjunto.




45 | si no hay un deseante como mediador, no hay formacién. mediacion
A la formacion no le es accesible el perfil social con el
ue se pueda llegar a identificar el sujeto. La formacion . Lo , .
4 P gara Ic ) .. | contexto social- | La formacion dialoga desde el saber, lo que abarca mas alla d hecho como
50 | llega hasta la produccion del deseo de saber. La eleccién - . .
. R o - formacion lo social o cultural es pate del sujeto
del perfil social sélo le atafie al sujeto, en el marco de un
contexto social.
Ahora bien, la formacién no excluye el amor, sélo que
51 | éste aparece como subproducto de la accién, no como su amor
producto
60 | @ formacidn no es algo sencillo; no esta dada a la vista. propasitos.
Y no es posible entenderla a partir de los propdésitos visibilidad
La formacidn, asi entendida, se ha servido del saber,
61 | aunque no transfiera principalmente saber, sino un deseo | Deseo- saber
de trabajar en relacion con un saber
Curriculum: Una reflexién sobre la practica
Autor: José Gimeno sacristan
Concepto Pagina Cita
Curriculum 9 "Algo que adquiere forma y significado educativo”
Préctica escolar 9 "tiene mucho que ver con los usos, tradiciones, técnicas y perspectivas dominantes en torno a la realidad del curriculum™
Capitulo I: Aproximaciones al concepto de curriculum
Curriculum 13 "Concepto de uso relativamente reciente"
Préctica 13 La préctica, sin embargo, a la que se refiere el curriculum es una realidad previa, muy bien asentada"
Curriculum 15 "el curriculum supone la concrecion de los fines sociales y culturales, de socializacion que se le asignan a la educacion
escolarizada"
Curriculum 16 "es dificil ordenar en un esquema y en tnico discurso coherente todas las funciones y formas de parcialmente adopta el
curriculum segun las tradiciones de cada sistema educativo"




"El curriculum no es una realidad abstracta al margen del sistema educativo en el que se desarrolla y para el que se

Curriculum 16 "
desarrolla
Curriculum 16 "Es una préctica, expresion, eso si, de la funcién socializadora y cultural que tiene dicha instituciéon"
Curriculum- "Las funciones que cumple el curriculum como expresién de proyecto de cultura y socializacion las realiza a través de sus
socializacion y 17 contenidos, de su formato y de las practicas que genera en torno de si" " y todo ello se produce a la vez: Contenidos
cultura" (culturales o intelectuales y formativos)
Curricula 18 "los Curricula son la expresién del equilibrio de intereses y fuerzas que gravitan sobre el sistema educativo en un momento
diferenciados dado"
. . "La complejidad misma de los curricula modelos de la ensefianza obligatoria es el refleja de la multiplicidad de fines a los
Fines de la educacion 19 : i
que se refiere la escolarizacion
Escuela- curriculo 19 "El analisis del curriculum es una condicién para conocer y analizar la escuela como institucion cultural y de socializacion”
curriculo-
innovaciones- 19 "Pero las innovaciones han de ser analizadas dentro de la estructura social y en el contexto histérico que se producen”
Reformas curriculares
Curricula- proyecto
global de educacion- 19 "Los curricula, sobre todo en los niveles de la educacion obligatoria, pretenden reflejar el esquema socializador, formativo y
seleccion particular de cultural”
cultura
. - "En un andlisis mas concreto, observando las practicas escolares que rellenan el tiempo de los alumnos en los centros
Curriculo- actividades g ) .
20 escolares, se puede caer en la cuenta de que queda muy poco fuera de las tareas o actividades, ritos, etc. Relacionados con el
por fuera . "
curriculum
Cultura- curriculo- 21 "Retomar y resaltar la relevancia del curriculum en los estudios pedagdgicos, en la discusion sobre la educacion y en el
pedagogia debate sobre la calidad de la ensefianza, es, pues, recuperar la conciencia del valor cultural de la escuela”
curriculo, reforma- 29 "los momentos de crisis, los periodos de reforma, los proyectos de innovacion estimulan la discusion sobre los esquemas de
innovacion racionalizacion posibles que pueden guiar las propuestas alternativas"
curriculo- contexto 23 "ningdn fenémeno_ es indiferente al contexto en el que se produ_ce _y_el curriculum se_imb_rica en contextos que se solapan e
integran unos en otros, que son los que dan significado a las experiencias curriculares"
curriculo- 23 "El curriculum se plasma dentro de un sistema escolar concreto, se dirige a unos determinados profesores y alumnos, se sirve
Particularidad de unos medios, cuaja, en definitiva, en un contexto que es el que acaba por darle el significado real"
curriculo. maltiples "El cgr(iculum for[na parte en realidad de multiples tipqs_de préct_icgs que no se puedeq _rgducir L’micame_r]te ala pré}ctica
24 pedagogica de ensefianza; acciones que son de orden politico, administrativo, de supervision, de produccién de medios, de

practicas

creacion intelectual, de evaluacion, etc."




King " " El curriculum viene dado por los propios contextos en que se inserta: A,) un contexto de aula (...) B.) Otro contexto

Curriculo- Contexto 24 personal y social, modelado por las experiencias que cada uno tiene y aporta a la vida escolar, reflejadas en aptitudes,
intereses, destrezas etc., "
curriculo- contexto 25 "el valor real del mismo depende de los contextos en los que se desarrolla y cobra significado"
. Lo "se trata de un fendmeno escolar que expresa determinaciones no estrictamente escolares, algo que se sitGa entre las
Curriculo- Experiencia 25 T o
experiencias personales y culturales de los sujetos
. . "Todo curriculum se inserta en un determinado equilibrio de reparto de poderes de decision y determinacion de sus
curriculo- autonomia 26 . "
contenidos y formas
Curriculum- practica 30 "Siendo la condensacion o expresion de la funcion social y cultural de la institucion escolar, es 16gico que a su vez impregne
pedagogica todo tipo de practica escolar"
Curriculum- practica " . . . . ) "
. pra 32 El curriculum se traduce en actividades y adquiere significados concretos a través de ellas.
multicontextualizada
. . "Con el curriculum estan implicados todos los temas que tienen alguna importancia para comprender el funcionamiento de la
curriculo-realidad 32 . . . - S
realidad y de la practica escolar a nivel de aula, de centro y de sistema educativo
curriculo- Realidad 32 "me atreveria a afirmar que son pocos los hechos de la realidad escolar y educativa que no tienen "contaminaciones" por
escolar alguna caracteristica del curriculum de las instituciones escolares"
"La organizacion del sistema escolar por niveles y modalidades, su control, la formacion, seleccién y adscripcion del
definicién curriculo 32 profesorado, la selectividad social a través del sistema, la igualdad de oportunidades, la evaluacién escolar. La renovacion
pedagogica del mismo, los métodos pedagdgicos, la profesionalidad, etc., tienen que ver con la organizacion y desarrollo
curricular"
. "No hay ensefianza ni proceso de ensefianza-aprendizaje sin contenidos de cultura, y estos adoptan una forma determinada en
Curriculum-cultura 34 - "
un curriculum
curriculo- fracaso 35 "El fracaso escolar, la desmotivacion de los alumnos, el tipo de relaciones entre estos y los profesores, la indisciplina en
escolar clase, etc. son preocupaciones de contenido psico pedago6gico y socia que tienen concomitancias con el curriculum®
curriculo-cultura 40 "el curriculum es una opcién cultural, el proyecto que quiere convertirse en la cultura- contenido del sistema educativo, para
un nivel escolar o para un centro en concreto™
. T "el curriculum como el proyecto selectivo de cultura, cultural, social, politica y administrativamente condicionado, que
curriculo- definicion 40

rellena la actividad escolar"
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"el curriculum en la practica no tiene valor, sino en funcién de las condiciones reales en las que se desarrolla, en tanto se

curriculo- practica 40 L . L
plasma en préacticas concretas de muy diverso tipo
. . ""Buena parte de la teorizacion curricular ha estado centrada en los contenidos como resumen del saber culto y elaborado
curriculo-asignaturas 46 . . . o .
bajo la formalidad de las diferentes "asignaturas
curriculo- areas de " , . N . "
saber 46 Tratando de reordenar el saber en areas diferentes a las disciplinas tradicionales
curriculo- necesidades "La necesidad de un tipo de cultura diferente para alumnos que no seguiran estudios mas elevados, la urgencia de plantear
psicosociales 47 programas mas atractivos para capas sociales mas amplias y heterogéneas, la necesidad de superar un academicismo
estrecho, fuente de aprendizajes de escaso significado"
. L "Desde entonces la metodologia y la importancia de la experiencia van ligadas indisociablemente al concepto curriculum. Lo
curriculo-experiencia 49 ; . o ” A . -
importante del curriculum es la experiencia, la recreacion de la cultura en términos de vivencia
curriculo- perspectiva " . . L - . e
oe dagpégitrz)a 49 Se engloban las intenciones, los cursos o actividades disefiadas con fines pedag6gicos
. Lo "Esta perspectiva experiencias es una acepcién mas acorde con la vision de la escuela como una agencia socializadora y
curriculo- experiencia 49 "
educadora
curriculo- proceso 48 "La atencidn a los procesos educativos y no solo a los contenidos es el nuevo principio que apoya la concepcion del
educativo curriculum como la experiencia del alumno en las instituciones escolares.
. . "Los que plantea la realidad educativa y el curriculum son problemas practicos, porque la educacion o la ensefianza es ante
curriculo- practica 56 L -
todo una actividad practica
. "Resulta poco creible que los profesores pueden contribuir a establecer metodologias creadoras que emancipen a los alumnos
curriculo-control 57 . . - . N
cuando ellos estan bajo un tipo de practica altamente controlada
curriculo- liberacion 63 "El discurso curricular centrado en la relacion teoria-practica plantea el rescate de microespacios sociales de acciones en los
que poder desarrollar una labor liberadora como contrapeso a teorias deterministas y reproduccioncitas en educacion”
curriculo- teoria 63 "Rechazar la investigacion dominante, admitir la debilidad teérica para fundamentar la practica, no es suficiente si no se pone
en discusion al mismo tiempo lo que entendemos por puente entre teoria y practica"
curriculo- practica- 63 "En la medida en que el curriculum es un lugar privilegiado para analizar la comunicacion entre las ideas y los valores, por
teoria un lado, y la practica por otro, supone una oportunidad para realizar una integracion importante en la teoria curricular"
Capitulo 2: La seleccion cultural del curriculum
. "En la escolaridad obligatoria, el curriculum suele reflejar un proyecto educativo globalizar, que agrupa a diversas facetas de
curriculo- proyecto X . ) L= ;
65 la cultura, del desarrollo personal y social, de las necesidades vitales de los individuos para desenvolverse en sociedad,

educativo

destrezas y habilidades consideradas fundamentales"
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"Los contenidos de los curricular en niveles educativos posteriores al obligatorio, por lo general, se circunscriben a los

curriculo- contenidos 65 L . L -
clasicos componentes derivados de las disciplinas o materias
curriculo 66 Los alumnos pasan mucho tiempo en las instituciones escolares y estas desempefian una serie de funciones que en otro
momento no tuvieron tan claramente asignadas"
. . "Reducirse a unos contenidos de ensefianza académicos, con justificacion puramente escolar de valor propedéutico para
curriculo- contenidos 66 . . . . R
niveles superiores, es un planteamiento insuficiente
. . "Un estudio historico sobre la evolucion de los programas escolares nos demostrar el crecimiento progresivo y la aparicion
curriculo-contenidos 67 . - - .
constante de nuevos contenidos, objetivos y habilidades
. S "Una concepcién de curriculum se refiere, precisamente, a todos los aprendizajes y experiencias que quedan bajo la cobertura
Curriculo- definicion 67 8
de la escuela
curriculo- componente 68 "Un abanico de objetivos cada vez mas extenso para las instituciones educativas basicas que afectan a todos los ciudadanos
cultural implica un curriculum que comprenda un proyecto socializado y cultural también amplio"
curriculo- intereses 77 "La diversidad puede afrontarse planteando opciones internas dentro de una misma materia 0 area comin para todos"
curriculo- cultura 78 Es preciso apoyar el curriculum comprensivo con un nucleo cultural lo méas ampliamente posible igual para todos"
. "afiadir nuevos objetivos y contenidos en los curricular desencadena interacciones complejas en el entramado social, donde
curriculo. Cultura 80 . ) '
no todos los elementos de la cultura tienen el mismo valor
curriculo- areas de 82 Las disciplinas y areas del saber que forman los curriculos escolares son en muchos casos, selecciones arbitrarias sin
saber coherencia interna que no transmiten ni cultivan la sustancia basica genuina de cada area"
. e "La tendencia a la ampliacion de contenidos en la ensefianza es una respuesta inevitable a la extension de la educacion
curriculo-socializacion 85 . . . . . A
obligatoria, reflejada en el curriculum como instrumento de socializacion
. "En el andlisis de la asimilacion y propagacion de la cultura, el curriculum como vehiculo de cultura funeral ha de ser
curriculo-extraescolar 88 - - -
relativizado ante la competencia exterior
curriculo- curriculo 88 "el poder de la escuela como agente cultural, suponiendo un nuevo equilibrio de poderes culturizadores entre las fuentes de
extraescolar formacidn e informacion que desempefian el curriculum escolar y lo que podemos llamar el curriculum extraescolar"
. "Seria preciso concebir la reforma del curriculum de la escolaridad obligatoria en coherencia con una politica cultural
curriculo- reforma 90

general, recuperando para el &mbito escolar medios y posibilidades no utilizadas que existen fuera de él"




