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2.  Descripcion

Los resultados de la evaluacién de los estudiantes se han constituido como indicador para
determinar la calidad de la educacion a nivel nacional, por lo cual las actuales reformas educativas
centran su atencion en los resultados de las pruebas aplicadas a los estudiantes, como evidencia del
crecimiento y desarrollo econdmico de los paises y para la formulacién de estrategias de
mejoramiento institucional que garanticen resultados mas altos en comparacion con el afio anterior,
y los resultados de otras instituciones a nivel nacional y local. No obstante desde una perspectiva
pedagogica se hace relevante investigar la evaluacion que se lleva a cabo al interior de las aulas,
como propuesta realizadas por profesionales en educacién, cuyo propdsito es develar sus fortalezas
y limitaciones para el perfeccionamiento de las acciones que llevan los maestros a cabo, en
beneficio de quienes aprenden. Esta investigacion tiene como propdsito caracterizar las practicas
evaluativas de los maestros de Educacion Basica Primaria a fin de reconocer sus avances,
limitaciones y fortalezas para potenciar la evaluacion como un proceso de comprension y de mejora
de los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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Diaz, J.E. (2010). (b.) Curriculo y evaluacion de los estudiantes: una reflexion critica en el marco
del Decreto 1290 de 2009. En L. Nifio, De la perspectiva instrumental a la perspectiva critica.
(pags. 155-184). Bogota: Colciencias. Colombia.




Diaz, J. E. (2013). Nuevos sentidos de la evaluacién educativa: ¢La estandarizacion del
conocimiento o la formaciéon de sujetos auténomos y criticos? En L. Nifio, Curriculo y
evaluacion criticos: pedagogia para la autonomia y la democracia. (pags. 77-94). Bogota:
Universidad Pedagdgica Nacional, CIUP.

Eisner, E (1998) El ojo ilustrado. Indagacion cualitativa y mejora de la practica educativa. Paidds,
Barcelona.

Nifio, L. (2010). De la perspectiva instrumental a la perspectiva critica. Pedagogia, curriculo y
evaluacién. (Primera edicion ed.). Bogota, Colombia: Colciencias.

Nifio, L. (2013). Curriculo y evaluacion criticos: pedagogia para la autonomia y la democracia. (1
ed.). Bogota: Universidad Pedagdgica Nacional.

Ravela, P. (2014). La evaluacion en las aulas de secundaria basica de cuatro paises de América
Latina. Propuesta Educativa, 20-45.

Santos, M. (1995). La evaluacidn: un proceso de diadlogo, comprension y mejora. Ediciones Aljibe

Santos, M. (2003). Dime como evallas y te diré qué tipo de profesional y de persona eres. (U. d.
Chile, Ed.) Revista Enfoques Educacionales(5), 68-80.

4. Contenidos

El presente informe de investigacion consta de la introduccion, seis capitulos conformados de
manera inicial por la construccién tedrica sobre la evaluacion de los estudiantes y en un segundo
lugar por el desarrollo del proceso de investigacion, por ultimo se presentan conclusiones y
recomendaciones de la investigacion. El capitulo uno presenta las Politicas Educativas asociadas a
la evaluacion de los estudiantes, que imponen el agenciamiento hacia la aplicacién de pruebas
estandarizadas bajo la bandera de la calidad de la educacion, influyendo en la formulacion de
reformas en América Latina y el Caribe y de manera especifica en Colombia, andlisis a la
normatividad que confirma una tendencia evaluativa que prioriza los resultados sobre los procesos
de aprendizaje de los estudiantes.

En el segundo capitulo se retoma el concepto de practica evaluativa y profundiza el concepto de
evaluacion desde las perspectivas: técnico-instrumental, practica y social politica, profundizacion
tedrica que favorece el andlisis de los momentos, criterios, técnicas e instrumentos de evaluacion
desde una perspectiva ética.

En el tercer capitulo se realiza una lectura analitica del Decreto 1290 de 2009, que permite
determinar las principales implicaciones pedagdgicas y evaluativas, como también sus fortalezas,
limitaciones y aportes a las instituciones educativas. Posicionando la evaluacion del aprendizaje de
los estudiantes como un reto desde una perspectiva formativa y critica.

El cuarto capitulo especifica la ruta metodol6gica que dirigio el proceso de investigacion, el cual se
enmarca en el enfoque epistemoldgico socio-critico, con un enfoque hermenéutico en
correspondencia a la investigacion cualitativa. Por ser un estudio de caso en la I.E.D Colegio Villas




del Progreso pretende identificar y caracterizar los factores que ejercen influencia en las practicas
evaluativas de los maestros de educacion béasica primaria. De igual manera en este capitulo se
especifican las técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccion de datos, que se construyeron
en relacion con las categorias que estructuran la investigacidn, como son las Politicas Educativas
asociadas a la Evaluacion Educativa, enfoque del Sistema Institucional de Evaluacion, Modelos y
tendencias de la evaluacion educativa, realizando un analisis documental sobre el Sistema
Institucional de Evaluaciéon de la I.E.D Colegio Villas del Progreso, registros fotograficos de
propuestas evaluativas, cuestionario y grupo de discusion, que aportaron a la caracterizacion de las
précticas evaluativas de los maestros de educacion bésica primaria.

En el quinto capitulo, se realiza el analisis de la informacion obtenida bajo los presupuestos de
Eisner (1998) como son la descripcidn, la interpretacion, la valoracién y la tematizacion, que
permiten identificar rasgos particulares que pueden transponerse en otros espacios escolares. En el
sexto capitulo, se presentan las conclusiones que emergen del proceso investigativo con el
propésito de aportar al mejoramiento de las précticas evaluativas de los maestros, mediante la
formulacién de unos principios pedagdgicos que promuevan la evaluacion formativa y critica en el
aula.

5. Metodologia

Es una investigacién en el campo de la educacion y de la pedagogia que parte de una postura
epistemoldgica sustentada en la teoria critica, responde a una perspectiva metodoldgica cualitativa
como una forma de ver la realidad, de como conocerla y cuanto de ella puede ser conocido. Es de
caracter hermenéutico pues tiene como interés comprender las practicas evaluativas de los maestros
de educacion bésica primaria, a partir de la perspectiva de los propios maestros, al compartir sus
experiencias, y expresar los sentidos que le confieren a su accion evaluativa. Al mismo tiempo es
un estudio de caso descriptivo que tiene como proposito caracterizar los distintos factores que
ejercen influencia en el objeto de estudio. Como instrumentos de investigacion se seleccionaron: el
analisis documental desde los aportes de Diez (2006) mediante las fases de analisis inicial,
categorizacion, profundizacion y contextualizacion; un cuestionario mixto que incluye un
inventario de teorias implicitas, registros fotograficos de propuestas evaluativas en las areas de
matematicas, lenguaje y ciencias naturales y un grupo de discusion que permiten la profundizacion
y comprension del objeto de estudio. Para el andlisis de la informacion obtenida se desarrollan las
dimensiones de la critica educativa propuesta por Eisner (1998) en primer lugar la descripcion
detallada y narrada que permite al lector ver la realidad estudiada, en segundo lugar la
interpretacién que pretende explicar el significado de lo descrito situado en un contexto,
interpretando las acciones de los maestros en contraste con la teoria. En tercer lugar el proceso de
valoracion cuyo proposito es otorgar el valor educativo sobre el tipo de experiencia que tienen los
actores educativos frente a la evaluacién en el aula. Por ultimo, la tematizacion que permite
identificar mensajes recurrentes en la informacion descrita, interpretada y valorada, de ésta se
pueden percibir rasgos dominantes que pueden ser hallados en otros contextos escolares y sirven
como base para comprender el objeto de estudio en situaciones similares.

6. Conclusiones

Sobre la normatividad vigente asociada a la evaluacion educativa es posible concluir que se orienta
hacia procesos de medicion, seleccion 'y clasificacion, lo cual implica formular cambios
sustanciales en la educacion, como estandarizar el conocimiento que serd referente para la
construccion de pruebas censales, los cuales determinan la practica de los maestros hacia el qué




ensefar y el como evaluar.

De igual forma se puede afirmar que los maestros desconocen las intenciones politicas y sociales de
la normatividad vigente, y la apropian como algo “dado” que exige su cumplimiento sin ser
analizado de manera critica, en cuanto no es un elemento central de debate pedagdgico a nivel
institucional, sino que la evaluacion es reducida a una practica de orden técnico cuyo proposito es
la comprobacion de los aprendizajes adquiridos por los estudiantes.

A partir del analisis del Enfoque del Sistema Institucional de Evaluacién de la I.E.D Colegio Villas
del Progreso se puede concluir que se enfatiza en el reconocimiento de los estudiantes como sujetos
integrales, por lo que orientan la evaluacién como estrategia de aprendizaje desde los aspectos:
cognoscitivo, procedimental y actitudinal, lo que permite una comprension mas compleja del
sujeto. En correspondencia algunos maestros confieren a la evaluacion de los estudiantes una
funcion formativa cuyo propdsito es la mejora, aunque estos conceptos se distancian en parte de las
practicas que estos llevan a cabo, al dar mayor importancia al aspecto cognitivo, lo que simplifica
la ensefianza como transmisién de contenidos y la evaluaciébn como un proceso técnico de
comprobacion de los aprendizajes, fortaleciendo la relacion vertical maestro —estudiante, en el que
el momento de la evaluacién se confunde con el de la calificacion. De igual forma es necesario
sefialar que los procesos de autoevaluacion divulgados en el SIEE, no son un elemento central en la
cotidianidad del aula, para identificar dificultades y progresos en los procesos de aprendizaje.

Sobre la tendencia de las practicas evaluativas de los maestros en los grados tercero, cuarto y
quinto de educacion basica primaria de la I.LE.D Colegio Villas del Progreso en las &reas de
matematicas, lenguaje y ciencias naturales es posible concluir:

El examen final no es un elemento central para valorar el proceso de aprendizaje de los estudiantes,
sino que se desarrolla un seguimiento continuo a partir de variadas propuestas evaluativas.

En el area de matematicas en cuanto a los criterios y formas de evaluar no son especificados antes
de iniciar un programa, las propuestas evaluativas dan prioridad al desarrollo de habilidades del
pensamiento numérico, orientado a resolver operaciones aritméticas desarticuladas de situaciones
problema en las que los estudiantes pueden poner en practica otras habilidades que requieren del
pensamiento l6gico matematico.

En el area de lenguaje en los grados quinto se observa una especificacion de los criterios y formas
de evaluar por parte de los maestros, que abarcan aspectos disciplinares y comportamentales. Entre
las propuestas evaluativas, se evidencia un predominio por aplicar pruebas tipo saber comprendidas
como ejercicios de comprension de textos y pruebas de seleccion mdltiple, que requieren la
recuperacién de informacion textual, lo anterior evidencia la tendencia por familiarizar a los
estudiantes en el desarrollo de pruebas censales, a la vez que es posible afirmar que hay una
inadecuada comprensién por parte de los maestros sobre las pruebas Saber.

En el area de ciencias naturales las propuestas evaluativas son menos continuas en comparacion
con las areas de matematicas y lenguaje, no se especifican los criterios y formas de evaluacion, las
propuestas de centran en ratificar el aprendizaje de conceptos disciplinares de acuerdo a cada grado
escolar.

Elaborado por: Julieta Adams Contreras

Revisado por: José Emilio Diaz Ballén
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INTRODUCCION

Pensar la evaluacion de los estudiantes en la cotidianidad del aula, exige mirarla a la luz de
la normatividad vigente® y de la accion evaluativa que los maestros llevan a cabo, por lo
cual el presente trabajo de investigacion cobra relevancia en cuanto tiene como proposito
caracterizar las practicas de evaluacion de los maestros, para interpretar y comprender sus
avances, fortalezas y limitaciones a la luz de la normatividad vigente, a fin de avanzar hacia
la formulacion de unos principios que fortalezcan y dinamicen las practicas evaluativas de

los maestros.

En este sentido, las Politicas Educativas asociadas a la evaluacion de los estudiantes
orientan la evaluacion hacia procesos de estandarizacion y medicion bajo la bandera de la
calidad educativa, convirtiéndose en una practica de control y vigilancia por parte del
Estado a fin de justificar el gasto en educacion, relacionando de manera directa la
educacion con un problema de mercado. De esta manera, se enfatiza la importancia de los
resultados de los estudiantes en pruebas estandarizadas que a través de la estadistica, se
imponen como elementos fundamentales para orientar los propdsitos de formacion en las
instituciones educativas, en cuanto los resultados son asumidos como la Unica informacion
veraz y valida para trazar estrategias de mejoramiento cuyo propdsito son el alcance de
mejores resultados en pruebas estandarizadas en relacion con las del afio anterior, a la vez
que se hace la comparacion con el puntaje promedio de los estudiantes, el porcentaje de
aprobacion y el ambiente escolar para el aprendizaje en el aula. Por consiguiente, se induce
a los maestros a realizar cambios en sus formas e intencionalidades al momento de ensefiar
y de evaluar, desconociendo los factores sociales y culturales que inciden también en los
resultados de las pruebas y que los maestros no tienen el control de éstos. En este sentido la

evaluacion se reduce a procesos de medicién que dan mayor importancia a los resultados,

! Entiéndase como el conjunto de normas, decretos y resoluciones que orientan la evaluacién de
los estudiantes en Colombia, las cuales se retoman desde la Ley General de Educacidon 115, el
Decreto 1860 de 1994, el Decreto 1290 de 2009, el Decreto 0325 de 2015 los cuales representan
las reformas actuales asociadas a la evaluacién de los estudiantes.
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dejando de lado los procesos de aprendizaje de los estudiantes, sus caracteristicas
particulares, la pertinencia del conocimiento que se construye en el aula, el contexto, las
relaciones que se establecen entre maestros y estudiantes, los recursos con los que cuentan
los maestros para llevar a cabo la tarea de ensefiar.

Por el contrario y con el propésito de reconocer los atributos de la evaluacion como
comprension y mejora, que favorece la calidad de la educacion desde aspectos sociales y
mas humanos, este trabajo de investigacion se basé en la caracterizacion de las practicas
evaluativas de los maestros en el aula poniendo énfasis en la voz de los maestros y en el
acercamiento a las propuestas evaluativas que ellos llevan a cabo en la cotidianidad del
aula, logrando una mirada mas completa de las dindmicas institucionales entorno a la
evaluacion de los estudiantes, que permiten la interpretacion y comprension de la realidad

estudiada.

Por lo anterior, se retoman los planteamientos de las Politicas Educativas asociadas a la
evaluacion de los estudiantes, que aungque encaminan a las instituciones a participar en
pruebas estandarizadas internacionales y nacionales, también abren un espacio de
autonomia para la formulacion del Sistema Institucional de Evaluacion en relacion con el
Proyecto Educativo Institucional que se formula a la luz de las necesidades y caracteristicas
del contexto, favoreciendo la comprensién de la evaluacion a nivel institucional como
procesual orientada a la mejora de los aprendizajes de los estudiantes. Sin embargo en esta
investigacién se observa una tendencia por parte de los maestros a no sentirse parte de la
construccion de ese horizonte institucional, convirtiéndose en un documento como
requisito, desconociendo su formulacion como un momento de dialogo frente a la
evaluacion, donde se cuestionen sus intencionalidades a través de planteamientos
epistemoldgicos y pedagdgicos que contribuyan a la profesionalizacion del maestro, al

asumirse como constructor de conocimiento.

En cuanto a la evaluacién en la cotidianidad del aula, se evidencia una reduccion a la
acumulacién de notas, que surgen de propuestas evaluativas que buscan comprobar los

aprendizajes, evidencias que justifican la aprobacion o reprobacion de los estudiantes al
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finalizar un periodo académico o un grado escolar. Dejando de lado los atributos de la
evaluacion para la interpretacion, valoracion, comprensién y mejora de los procesos
educativos mediante acciones de reflexion, didlogo, participacion, y toma de decisiones. A
partir de la lectura de éste contexto evaluativo, se confirma la tendencia de los maestros por
cuantificar los procesos de evaluacion, poniendo mayor énfasis a los resultados que a los
procesos de reflexion. En el caso de los estudiantes, éstos reconocen a los maestros como
anicos sujetos evaluadores y en muchos casos el tiempo de evaluacion se convierte en el
espacio de aprobacién y no como un elemento que ilumina los procesos de ensefianza y

aprendizaje, para realizar cambios a favor de su propia formacion.

Por lo anterior, esta investigacion tuvo como proposito analizar la relacion entre la
normatividad y las practicas evaluativas® de los maestros, los documentos institucionales y
las practicas cotidianas del aula a fin de reconocer sus avances, limitaciones y fortalezas
para potenciar la evaluacion como comprension y mejora de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. Para esto se formul6 la siguiente pregunta de investigacion ¢Qué practicas de
evaluacion de los estudiantes tienen los maestros en las areas fundamentales de los
grados 3° y 5° de Educacion Béasica Primaria en el marco del Sistema Institucional de
Evaluacion?

Por consiguiente, se establecen las siguientes preguntas orientadoras:

1. ¢ Cuéles son las Politicas Educativas que regulan la evaluacion de los estudiantes?

2. ¢Cual es el enfoque de evaluacion que tiene el Sistema Institucional de Evaluacion de la
I.E.D Colegio Villas del Progreso?

3. ¢Qué técnicas e instrumentos de evaluacion implementan los maestros a sus estudiantes

en el marco del Sistema Institucional de Evaluacion?

? Para ésta investigacion “la practica de la evaluacion es entendida como la reflexién sobre
si mismo y su trabajo cotidiano, lo que conlleva a asumir responsablemente las tareas
personales y, mas importante aun, las tareas con la profesion docente” (Nifio 2013, p. 26)
que requiere tanto la técnica (cémo, con qué) y primordialmente plantearse asuntos de
orden ético (qué, por qué, que se debe comunicar de la evaluacion).
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4. ;Qué principios de evaluacion de los estudiantes posibilitan el fortalecimiento y
dinamizacion de las précticas evaluativas de los maestros?

Para dar respuesta a las anteriores preguntas, se estableci6 como objetivo general
caracterizar las practicas de evaluacion que implementan los maestros a sus estudiantes en
las &reas fundamentales del nivel de Educacion Béasica Primaria en el contexto de la I.LE.D
Colegio Villas del Progreso, areas estipuladas en la Ley 115 de 1994, Articulo 23, como
obligatorias y fundamentales que se deberan ofrecer en el curriculo y el Proyecto Educativo
Institucional, entre éstas se encuentran ciencias naturales, matematicas, lengua castellana,
de igual forma se seleccionaron las presentes areas en cuanto son evaluadas en pruebas
estandarizadas a nivel internacional y nacional. Por lo cual cobra relevancia interpretar y
comprender la evaluacién que realizan los maestros de basica primaria a sus estudiantes
con el proposito de construir unos principios que fortalezcan y dinamicen la evaluacion de

los estudiantes desde una perspectiva alternativa.

En relacion con el objetivo general se proponen los siguientes objetivos especificos:

1. Analizar las Politicas Educativas asociadas a la evaluacion de los estudiantes.

2. Describir el enfoque evaluativo presente en el Sistema Institucional de Evaluacion de la
I.E.D Colegio Villas del Progreso.

3. Caracterizar las técnicas e instrumentos de evaluacion que implementan los docentes a
sus estudiantes en el marco del Sistema Institucional de Evaluacion.

4. Formular unos principios pedagdgicos que propicien de manera formativa y critica la

evaluacion de los estudiantes.

Este proceso de investigacion se llevo a cabo en el contexto de la I.E.D Colegio Villas del
Progreso, Sede C, ubicado en la localidad séptima de Bogota, en Bosa Santafé. Con la
participacion de 20 maestros de Educacion Basica Primaria, el rector de la institucion
educativa, una coordinadora, una educadora especial y dos orientadoras. Esta investigacion
se enmarca en el paradigma cualitativo cuyo propoésito es estudiar como el mundo es
comprendido, experimentado y producido por la perspectiva de los propias actores quienes
son lo que pueden otorgar los sentidos y significados a su accionar. En esta medida se da
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prioridad a las acciones y a las palabras de los participantes antes que a los datos que son
susceptibles de ser cuantificados, al reconocerlos como actores de la investigacion, que

transforman sus realidades a la vez que pueden ser transformados por otros.

Por ser un estudio de caso descriptivo se logré un acercamiento a situaciones y eventos que
permitieron identificar los factores que ejercen influencia en las practicas evaluativas de los
maestros, 1o que permitié construir un panorama lo mas preciso posible de sus practicas
evaluativas y develar sus tendencias evaluativas. Para el desarrollo de esta investigacion se
utilizaron como técnicas de recoleccion de informacion el analisis documental, registros
fotogréficos de propuestas evaluativas, cuestionario y grupo de discusién. Y como técnica
de analisis se llevo a cabo la critica educativa propuesta por Eisner (1998) que involucra
los procesos de descripcion, interpretacion, valoracién y tematizacion. Analisis que
posibilitd la formulacién de unos principios pedagdgicos que contribuyan a una evaluacion

formativa y critica.

Para orientar el proceso de investigacion, se construyd el marco conceptual con los
planteamientos de autores como Miguel Angel Santos, Juan Manuel Alvarez, Pedro Ravela,
Libia Stella Nifio, José Emilio Diaz, Sacristan Gimeno, Angel Pérez, entre otros.
Construccion que favorecio la interpretacion y analisis criticos de las Politicas Educativas
asociadas a la evaluacion de los estudiantes, el enfoque del Sistema Institucional de
Evaluacion, los modelos y tendencias de evaluacion educativa, con el propésito de aportar a
la caracterizacion de las practicas evaluativas de los maestros a la luz de planteamientos

epistemoldgicos y pedagdgicos.

El presente informe de investigacion se organiza en cinco capitulos que estan conformados
de manera inicial por la construccion teorica sobre la evaluacion de los estudiantes y en
segundo lugar por el desarrollo del proceso de investigacién. EI primer capitulo presenta las
Politicas Educativas asociadas a la evaluacién de los estudiantes que imponen el
agenciamiento de la aplicacion de pruebas estandarizadas bajo la bandera de la calidad de la

educacion, a consecuencia del proceso globalizador que asocia la educacion de manera
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directa con el desarrollo econémico de los paises, otorgando al Estado la funcion de vigilar
e inspeccionar la calidad educativa, asumiendo la evaluacién como medicion y elemento
para la rendicion de cuentas. En este capitulo también se presentan las principales reformas
en América Latina y el Caribe y de manera especifica la normatividad en Colombia desde
un andlisis critico que devela las principales implicaciones para los actores del sistema
educativo, que confirman la orientacion de la evaluacion desde una perspectiva técnica-

instrumental que prioriza los resultados sobre los procesos.

El segundo capitulo, permite hacer un acercamiento a la nocion de préctica la cual esta
orientada por dimensiones sociales, politicas y pedagdgicas, por lo cual requiere de
procesos de reflexion por parte de los maestros sobre su propio accionar, que los lleve a
afrontar de manera responsable las tareas de la profesion docente. De igual manera, se
profundiza en el concepto de evaluacién desde diferentes perspectivas que abarcan: la
evaluacion técnica-instrumental, la préctica y la social politica, que permiten comprenderla
mas alla del examen y la calificacion hacia la comprension y la mejora en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Profundizacion teorica que a la vez favorece el anélisis de los
momentos, criterios, técnicas e instrumentos de evaluacion desde la perspectiva ética que

se cuestiona sobre las intenciones con las que se lleva a cabo la accién de evaluar.

En el tercer capitulo, se realiza la lectura analitica del Decreto 1290 de 2009 y sus
principales implicaciones para las instituciones educativas, sus fortalezas, limitaciones y
aportes a la luz de los aportes tedricos que brindan algunas de las investigaciones realizadas
sobre dicho Decreto en diferentes instituciones educativas a nivel nacional. Orientaciones
gue impactan tanto las dindmicas escolares como el ideario educativo, en cuanto legitima la
participacion de los estudiantes en pruebas estandarizadas internacionales y nacionales, al
mismo tiempo que confiere a las instituciones una autonomia “regulada” por un curriculo
estandarizado para formular sus propio Sistema Institucional de Evaluacion en coherencia
con el Proyecto Educativo Institucional, posicionando la evaluacién del aprendizaje como
un reto para las instituciones educativas en cabeza de los maestros desde una perspectiva

formativa y procesual que favorezca al mismo tiempo la mejora de su préctica.
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En el cuarto capitulo, se especifica la ruta metodologica que dirigié el proceso de
investigacion, el cual se enmarca en un paradigma cualitativo que permite el acercamiento a
la realidad escolar, no desde datos estadisticos, sino mediante la interaccion directa con los
maestros que en ésta intervienen con el proposito de interpretarla y comprenderla junto con
los sentidos y significados que ellos otorgan a su accionar. De igual manera en este
capitulo se especifican las técnicas e instrumentos utilizados para la recoleccion de datos, y
la poblacion participante, cabe aclarar que los instrumentos de investigacion se
construyeron en relacién con las categorias que estructuran la investigacién, como son las
Politicas Educativas asociadas a la Evaluacién Educativa, enfoque del Sistema Institucional
de Evaluacion, Modelos y tendencias de la evaluacion educativa, realizando un analisis
documental sobre el Sistema Institucional de Evaluacion de la I.E.D Colegio Villas del
Progreso, registros fotograficos de propuestas evaluativas, cuestionario y grupo de
discusion, que aportaron a la caracterizacion de las précticas evaluativas de los maestros de

educacion basica primaria.

En el quinto capitulo, se realiza el analisis de la informacion obtenida bajo los presupuestos
de Eisner (1998) como son la descripcién, la interpretacion, la valoracion y la
tematizacion, lo cual posibilitdé realizar un contraste de la realidad observada con los
referentes tedricos asumidos de manera inicial, para interpretar y comprender la practica
evaluativa de los maestros en la cotidianidad del aula, que involucran concepciones,
técnicas e instrumentos que priorizan al momento de evaluar y corresponden a unas

exigencias legales y sociales como también a unos saberes €éticos y pedagdgicos.

En el sexto capitulo, se presentan las conclusiones que emergen del proceso investigativo
con el propdsito de aportar al mejoramiento de las practicas evaluativas de los maestros,
mediante la formulacion de unos principios pedagdgicos que sean comprensibles y
practicables, que promuevan la evaluacién formativa y critica en el aula. De igual forma se
realizan unas recomendaciones orientadas de manera especifica a la .E.D Colegio Villas

del Progreso con el objetivo de contribuir a pensar la evaluacion de los estudiantes en el
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colectivo de maestros, desde planteamientos pedagogicos, que aporten a la mejora de su
practica profesional.

Asi mismo se proyecta la presente investigacion, hacia la divulgacion de los avances
obtenidos, como aporte a la comunidad académica y de manera especifica al contexto
educativo en que se desarrolld la investigacion, con el proposito de motivar la investigacion
sobre las préacticas evaluativas de los maestros, como contribucion a la comprension de la
calidad de la educacién, a partir de la formacidn de sujetos autobnomos, comprometidos con
su formacion, con una sensibilidad humana frente a los aspectos particulares de su

contexto.

De igual manera se propone profundizar en procesos de indagacién sobre la incidencia de
los planes de mejoramiento trazados en las instituciones educativas como resultado de la
informacion ofrecida por el indice Sintético de la Calidad Educativa, sus implicaciones
pedagdgicas y evaluativas en instituciones escolares de caracter privado y publico, que
complementen las comprensiones iniciales ofrecidas como resultado del proceso

investigativo, frente a las reformas educativas actuales a nivel nacional.
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1. LAS POLITICAS EDUCATIVAS EN EVALUACION Y LA CALIDAD DE LA
EDUCACION

Introduccion:

El contexto educativo actual se enfrenta a un proceso globalizador que asocia la educacion
de forma directa al desarrollo y crecimiento economico de los paises, orientando reformas
sustanciales a los Sistemas Educativos a nivel nacional entre las cuales se evidencia un
agenciamiento por la aplicacion de pruebas estandarizadas que permite la comparacién de
resultados determinando la “calidad” de los Sistemas Educativos, instituciones, maestros y
estudiantes como retorno a la evaluacion que se centra en objetivos conductuales y la
respuesta de test, dejando de lado las particularidades sociales, culturales, politicas y
econdmicas de los paises que apropian este tipo de politicas educativas, desconociendo las
realidades sociales de sus miembros, reduciendo la Calidad de la Educacion al rendimiento
escolar de los estudiantes en pruebas estandarizadas, como instrumento de medicion y

rendicién de cuentas.

En este capitulo se expone la evaluacion de los estudiantes asociada a la calidad, término
que ha permeado el campo de la educacion orientado desde una perspectiva empresarial
que comprende y administra la educacion desde intereses econdémicos con un tinte social y
cultural, cuyo objetivo es la medicion y la formulacién de politicas educativas que
legitimen la competitividad entre los diferentes paises, al relacionar la calidad de manera
directa con el crecimiento economico de estos. De igual forma se presentan las principales
reformas en América Latina y el Caribe, y de manera especifica la normatividad vigente en
Colombia que las legitima mediante la formulacion de leyes, decretos y resoluciones que
impactan la educacion no solo a nivel administrativo y financiero sino también el mismo
ideario educativo, la concepcion de evaluacion, lo cual influye de manera directa en el
quehacer del maestro y en la formacion de los estudiantes. Por Gltimo se propone una

mirada critica a la evaluacion de los estudiantes en la que se pretende resignificar el
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término calidad, conocimiento, evaluacion de los estudiantes desde una perspectiva
humanista y critica, que contribuya a una formacion de los sujetos centrada no solo en el

conocimiento, sino en una formacion social, cultural y axioldgica.

1. 1 Politicas Educativas asociadas a la calidad de la educacion

La educacion en la actualidad hace parte de las estrategias de desarrollo de los paises a
nivel mundial en cuanto contribuye a mejorar su competitividad econdmica, para lo cual se
potencia a través de orientaciones politicas educativas, que de acuerdo a (Gorostiaga &
Tello, 2011) se proyectan a conectar la educacion, el empleo y el mejoramiento de la
economia nacional, reducir los presupuestos educativos, controlar el curriculum y la
evaluacion, buscar mecanismos de descentralizacion escolar, legitimar dispositivos de
medicion y rendicion de cuentas. En esta medida la educacién se encausa hacia el
desarrollo econdmico y la competencia con otros paises, en detrimento de la formacion para
la democracia en igualdad de condiciones para todos los ciudadanos, sobre ésto Diez (2009)

afirma que:

No solo se esta en un proceso privatizador a escala mundial abriendo la educacion a los
mercados y rompiendo la concepcion de la educacién como un derecho social que ha de ser
protegido por el Estado, sino que se esta adecuando la misma educacion a los principios y
practicas del mercado. (p. 205)

Estableciendo nuevos lenguajes en el dmbito educativo que se posicionan y se utilizan
como lenguaje comun, sin ser cuestionado su origen y su impacto profundo en las
instituciones que los legitiman. Por consiguiente, el impacto de la globalizacién en la
educacion, implica segiin Diez (2009) que “la politica educativa a nivel mundial (...) afecta
basicamente a los nucleos centrales del ideario educativo y a las politicas pedagogicas”
(p.203) al integrar el lenguaje del mercado en las dindmicas educativas como lo es el

término calidad y a consecuencia medicion, gestion, eficacia, eficiencia, entre otros.

Conviene sin embargo advertir, que cuando se hace mencién a la politica se retoma el
concepto dado por el Observatorio Nacional de Politicas en Evaluacion (ONPE) en

Sanchez (2006) el cual “no hace referencia a algo dado, sino que es una construccion
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historico-social que cambia, se resignifica y se actualiza de acuerdo con las necesidades de
los grupos dominantes y, por tanto, obedece a intereses y objetivos determinados” (p, 4)
comprension que permite mirar la politica mas alla de las acciones del Estado, en cuanto
éste es a su vez ejecutor de las orientaciones de otros agentes. Como lo sefiala Diaz (2004)
“Las politicas educativas encodifican decisiones econdmicas y politicas transnacionales y
nacionales (...) dirigidas al Sistema Educativo” (p. 29) por lo cual se entiende la politica
como un ejercicio de poder para la construccion del sentido y el control de los significados,
la cual estd condicionada por factores de tipo ideoldgico y axioldgico de los sujetos y de las

organizaciones que los constituyen.

Politicas que se visibilizan a través de reformas educativas como impacto de la
globalizacién a nivel social, entre los organismos internacionales que intervienen en su
orientacion estan el Banco Mundial (BM), el Fondo Monetario Internacional (FMI), la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), el Programa de
Promocién de la Reforma Educativa de América Latina y el Caribe (PREAL), entre otras,
que en la actualidad precisan orientaciones politicas globales entorno a la educacion, desde
una perspectiva econémica, con un tinte cultural y social, que aprueban normas y acciones

para alcanzar los objetivos preestablecidos en sus diferentes contextos.

Desde esta mirada es posible develar los fines de las reformas educativas, al ser
proyectadas hacia la formacion de sujetos competitivos que se enfrenten a una sociedad
productiva, al relacionar de manera directa los resultados de las pruebas estandarizadas con
el crecimiento economico de los paises, parafraseando a Hanushek & WéBmann (2007) lo
que conlleva a los gobiernos de turno a realizar reformas educativas de manera rapida, con
el propdsito de un mayor impacto sobre la economia, mediante el mejoramiento de los
conocimientos de los trabajadores que los lleve a conformar una fuerza laboral dominante
de manera mas eficaz. Por lo anterior, las orientaciones internacionales posicionan la
concepcién calidad de la educacion, en diferentes paises, mediante politicas educativas
direccionadas al manejo eficaz de medios y recursos educativos y el desarrollo de

habilidades cognitivas, los cuales se verifican mediante los resultados de pruebas
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estandarizadas y procesos de acreditacion. En esta medida la calidad se convierte en una
exigencia que legitima la evaluacion del Sistema educativo, la evaluacién institucional, la
certificacion, la acreditacion, la evaluacion docente y la evaluacion a los estudiantes.

A fin de profundizar sobre el término polisémico calidad, se enfatiza que para la
perspectiva economicista se mide en términos de eficiencia y eficacia. De acuerdo a los
planteamientos de Aguerrondo (2006) “se entiende por calidad de la educacion como
eficiencia y la eficiencia como rendimiento escolar” (p. 2) que asegure su éxito mediante
una formacion adecuada segun las demandas del mercado actual. En consonancia Hanushek
& Wobmann (2007) sustentan el concepto de calidad de la educacion desde la eficiencia al
asegurar que ésta tiene gran incidencia en los ingresos de las personas y en el crecimiento
econdmico de los paises, pero no por eso su mejoramiento requiere mayores recursos sino

un manejo eficaz de estos, al mismo tiempo que exige reformas institucionales.

Por el contrario, desde una mirada de andlisis critico autores como Santos (1999) develan
los aspectos ideoldgicos y politicos que acomparian el tema de la calidad de la Educacion,
en el que la eficacia se usa como sinénimo de la calidad, que da mayor significado al
individualismo, la eficiencia, la productividad, la competitividad, en detrimento de los fines
de la escuela como son el superar la desigualdad, el espiritu de justicia, respeto a la
diversidad, desarrollo de la comprension, de la critica y del anélisis. Asi mismo, Diaz
(2010) denuncia la manera en que se relaciona la calidad con la produccion, término que de
manera sutil ha permeado el discurso educativo, donde el curriculo y la evaluacion se

toman como instrumentos para el control y la medicion.

Al mismo tiempo, Pérez (2005) concibe que la calidad no es posible situarla en proyectos
educativos ya que estos pueden responder a fines y objetivos irrelevantes, por lo cual la
calidad de la educacion radica en la formulacion de metas educativas con fines y objetivos
claros de cultura, sociedad, hombre y como llegar a ellas. De lo anterior es posible concluir
que la educacion y su calidad responden a una forma de entender el mundo y el hombre,
como lo plantea Pérez (2005) “la educacion de calidad debe ser, antes que nada, respetuosa

con la persona, lo que implica huir de toda forma de manipulacion” (p. 15) calidad de la
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educacion orientada por fines y objetivos dignificantes mediante acciones que defiendan la
libertad de los seres humanos, la calidad que se relaciona de manera directa con el qué y

cémo aprenden los estudiantes, orientada por intencionalidades que humanizan la escuela.

1.2 Evaluacién de los Estudiantes en América Latina: tendencias y reformas

En el marco de la globalizacién, la evaluacion educativa ha sido apropiada por los
organismos internacionales con la intencion de incidir en la educacién mediante los
sistemas educativos de Ameérica Latina y el Caribe, a partir de la aplicacion de pruebas
estandarizadas a los diferentes actores educativos y a las instituciones, mediante la creacion
de los Sistemas Nacionales de Evaluacion, que tienen como propdsito segin Castillo
(2003) verificar el tipo de conocimientos que estan adquiriendo los estudiantes, para
desempefiarse de manera exitosa en la sociedad, mediante la evaluacion continua que
permita conocer las capacidades y limites del sistema, al mismo tiempo que orientan
politicas de calidad y compensacion, incidiendo en la toma de decisiones a nivel nacional
con la instauracion de un curriculo estandarizado, en lo institucional al orientar los
contenidos a ensefiar y las formas de evaluar, y a nivel del sujeto al clasificarlo como apto

para ser exitoso en un mundo competitivo y productivo.

En este sentido, los Sistemas Nacionales de Evaluacion legitiman la aplicacion de pruebas
estandarizadas que se llevan a cabo por parte de los paises de América Latina, entre éstas
promovidas por la OCDE se encuentran: las pruebas PISA (el Informe del Programa
Internacional para la Evaluacién de Estudiantes) que se enfocan en competencias de
lectura, matematicas y ciencias, por otro lado coordinadas por IEA (Asociacion
Internacional para la Evaluacién del logro Académico) estan: la prueba PIRLS (Estudio
Internacional de Progreso en Comprension Lectora) la cual promueve la evaluacion de
competencias de lectura y la prueba TIMSS (Estudio Internacional de Tendencias en
Matematicas y Ciencias) que evalla competencias de ciencias y matematicas. Que tienen
como proposito comparar el rendimiento escolar de cada pais, ofrecer informacion sobre
procesos Y resultados alcanzados en diferentes paises, para la formulacion de politicas. A
nivel internacional las pruebas estandarizadas de acuerdo a Castillo (2003) son reconocidas
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como herramientas Utiles para mejorar la calidad educativa, en cuanto proporciona
informacion sobre fortalezas y debilidades de los sistemas educativos para proponer
programas Yy estrategias de mejora, asimismo ofrecen informacion para la toma de

decisiones y mejoramiento de la calidad de la educacion.

Pero que en Ameérica Latina se ha relacionado con el retorno a la Taylorizacion en la
educacion, al enfocarse en la toma de decisiones a nivel administrativo y financiero, con
una incidencia directa en el curriculo y la evaluacion en tension con los contenidos a
ensefiar pertinentes a las realidades de los estudiantes en relacion con el mundo global,

como Nifio (2013) lo afirma:

Esta orientacion evaluativa se aplica con criterios de medicion, sancion y exclusion en
términos de competitividad de acuerdo con pardmetros de caracter medible e
intercambiable, y no de criterios pedagdgicos conducentes a la formacion y posibilidades de
mejora y transformacion en las instituciones educativas. (p.17)

De igual modo, se cuestiona el uso de pruebas estandarizadas como indicador para la
medida de la calidad, como hace mencién Ravela et al. (2008) “Una evaluacion
estandarizada aporta informacion fundamental e indispensable sobre la “calidad educativa”,
aunque no sea un indicador completo de la misma” (p.8) por ende los resultados no pueden
ser concebidos como el Unico indicador para la toma de decisiones a nivel de reformas
politicas, direccionamiento de recursos, implicaciones administrativas, seleccion vy
calificacion de instituciones y las personas que las integran. Ademas, se evidencia una linea
de tension parafraseando a Montoya, Perusia & Vera Mohorade, 2001 (citado por Perassi
2008) entre el conocimiento que genera la evaluacion y el impacto de los resultados en las
instituciones educativas, sin lograrse un valor formativo de los resultados de la evaluacion

reduciéndolos a una funcion informativa en las instituciones educativas.

A modo de conclusion, es necesario sefialar que las pruebas internacionales poseen unas
funciones y unas limitaciones. De acuerdo a los planteamientos de (Ravela et al. 2008) se
presentan las pruebas como un componente esencial de un sistema integral de evaluacion
educativa pero no como el Unico tipo de evaluacion relevante, por lo cual los resultados en

las pruebas a macro escala no son suficientes para la mejora educativa, ademas su
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divulgacién es controlada por los medios de comunicacién culpabilizando a los diferentes
agentes educativos en especial a los maestros, como también se espera orientar las mejoras
educativas a la luz de los resultados de las pruebas, desconociendo los factores asociados a

éstas de orden cultural, social, econdmico.

1.3 La Evaluacion de los Estudiantes en Colombia: Normatividad en las Ultimas dos
décadas

La educacion en el marco de la globalizacion exige grandes reformas institucionales en
Colombia, tienen apertura a partir de la Constitucién Politica de Colombia de 1991 que en
el Articulo 67 establece “La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico
que tiene una funcion social” (art 67 parrafo 1), aspecto que se confirma en la Ley General
de Educacion de 1994, en el articulo 1° cuando la nombra como “un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social” (art 1 parrafo 1) al mismo tiempo que la inscribe
como “Servicio Publico de la Educacion (...) acorde con las necesidades e intereses de las
personas, de la familia y de la sociedad” (art 1 parrafo 2). Definicion que materializa la
educacion al servicio de la economia, bajo la bandera del desarrollo y el progreso, al
promover politicas educativas cuyo fin es la formacién de capital humano en conexion
directa con la empleabilidad, dejando en un segundo lugar los bienes y valores de la cultura
consagrados en el mismo articulo. Postulados que permiten apropiar el discurso de
organismos internacionales que pretenden involucrar a diferentes paises en dinamicas
globalizantes de educacion, proponiendo orientaciones que no se reducen al acceso y
permanencia de los estudiantes en las instituciones educativas, sino que también orientan
los saberes que son necesarios ensefiar, las formas de evaluar, los recursos y su uso
eficiente, la formacion del profesorado, los tiempos dedicados en la labor educativa, bajo la
bandera de la calidad educativa.

Sin embargo, mediante el Decreto 1860 de 1994, en el Capitulo VI se estipula que “La
evaluacion sera continua, integral, cualitativa” (art 47). Y sefiala como medios para su
realizacion el uso de pruebas que evidencien la apropiacion de conceptos por parte de los
estudiantes, y apreciaciones cualitativas que surjan de la observacion, el didlogo y la

participacion de éstos. Donde la evaluacion estd orientada a definir, afianzar, fortalecer
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conocimientos, valores, actitudes, capacidades y habilidades teniendo en cuenta los ritmos
de desarrollo y estilos de aprendizaje de los estudiantes, al mismo tiempo que proporciona
informacion para la mejora de la practica pedagdgica del maestro, elementos fundamentales
de los procesos de ensefianza, que son regulados por los indicadores de logro
proporcionados por el Ministerio de Educacion Nacional, mediante la Resolucion 2343 de
Junio 5 de 1996 que “sefiala horizontes de desarrollo integral humano tanto personal como
grupal y social y tiene el proposito de orientar los procesos pedagogicos en las
instituciones educativas” (p. 7) lineamientos que se acercan al tipo de educacion que
responde a las necesidades contextuales en la actualidad, al promover aspectos como la
formacion humana, el acceso al conocimiento, la ciencia, la cultura, la tecnologia y
multiples valores a partir del saber pedagdgico del maestro, lo cual promueve una

educacion formativa, diferenciada y procesual.

No obstante, a partir de la Ley 715 de Diciembre de 2001 se aprueba la evaluacion
permanente, el mejoramiento continuo del servicio educativo a la luz de los resultados del
aprendizaje, se confieren facultades extraordinarias al presidente de la republica para la
organizacion de un “sistema de inspeccion, vigilancia y control”, que se reglamenta en el
Decreto 1283 de Junio 19 de 2002 el cual especifica los fines y funciones de dicho sistema,
cuyo objeto fundamental, es garantizar la organizacion y prestacion del servicio desde los
requisitos de calidad, eficiencia y cobertura, medidos a través de los resultados educativos
en relacién al uso de los recursos del sector educativo, la asimilacion y uso de

conocimientos y valores por parte de los estudiantes.

De esta manera se legitima el uso de la evaluacion como control y sancidn, cuyos
resultados seran utilizados para determinar incentivos, mejoras y sanciones segun sea el
caso a las instituciones educativas, directivos y maestros. De acuerdo con las nuevas
orientaciones en politicas educativas se instauran en la normatividad términos no neutrales
que con el tiempo traeran importantes implicaciones a las instituciones y comunidad
educativa, como se evidencia en el afio 2002 al promulgarse el Decreto 230 entre varias

modificaciones establece la promocion, determina criterios de evaluacion y promocion de
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los estudiantes, divulga la necesidad de una evaluacion permanente para garantizar la
calidad de la educacion, fija estandares curriculares para educacion bésica y media, ademas
busca garantizar la promocion del 95% total de la institucion educativa, donde la reduccion
de la perdida de afio se puede traducir como el rapido ingreso al mercado laboral por parte
de los estudiantes.

Decreto que favorece la formulacion de un curriculo Unico estandarizado, parafraseando a
Ferrer (2006) que como reto del informe de la PREAL se buscan seguir ampliando y
socializando al mismo tiempo que se refuerzan los mecanismos de medicion y de
evaluacion de aprendizajes teniéndolos como base. Por lo anterior se entiende que legitimar
un curriculo Unico a nivel nacional también instaura una evaluacion permanente en funcién
de la calidad de la educacion, que responda a los intereses productivos del pais, es decir a la

formacion para el trabajo.

En consonancia se sanciona el Decreto 1290 de 2009 el cual reglamenta la participacion de
los estudiantes en pruebas censales a nivel internacional y nacional lo que posibilita
practicas de medicion que pretenden determinar la calidad de los Sistemas Nacionales de
Educacién. En el ambito institucional se promueve la evaluacion como proceso permanente
y objetivo, donde se reconozcan sus ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje. De otra
parte, En el articulo 8 del Decreto 1290 de 2009 se reglamenta la creacion del Sistema
Institucional de Evaluacion de los estudiantes, el cual debe estar articulado al plan de
estudios y el curriculo, a la vez que su construccion esta determinada por los resultados de
las pruebas externas internacionales y nacionales que garanticen el mejoramiento de la
calidad de la educacién. Por consiguiente, se cuestiona como el curriculo que los docentes
llevan a cabo es orientado por los contenidos que se evaluaran en las pruebas como Alvarez
(2001) lo afirma:

No es racional y menos razonablemente sostenible es que sean los examenes los que
definen el conocimiento. Esto es la perversibn misma del conocimiento. Lo
trivializan y lo empobrecen reduciéndolo a un producto de consumo inmediato para
el éxito fugaz de la prueba, de donde se vuelve y es tratado como mercancia. (p. 79).
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Esto probablemente lleve a los maestros a realizar una seleccion curricular basada en los
estandares con el proposito de entrenar a los estudiantes para resolver pruebas censales,
obviando procesos de ensefianza donde se involucren los conocimientos culturales, las
particularidades contextuales, la dimension estética y axioldgica que hacen de la ensefianza
un elemento significativo.

Debido a las anteriores reformas encaminadas a avanzar en la calidad educativa se aprueba
como normativa el Decreto 0325 del 25 de Febrero de 2015, por medio del cual se
establece el dia de la excelencia educativa “Dia E” para los grados de preescolar, basica y
media, en cumplimiento de atender los factores que favorecen la calidad y el mejoramiento
de la educacion. Decreto que tiene como propdsito crear un espacio a nivel institucional
para definir acciones de mejora que involucren a directivos, maestros, administrativos,
padres y estudiantes, con el proposito los resultados institucionales y se fijen planes de
accion para alcanzar las proyecciones de mejora a partir de cuatro indicadores del indice
sintético de la calidad, como son: El progreso relacionado con la mejora afio a afio en las
pruebas saber de los grados 3°, 5° y 9°. EI Desempefio mide el promedio institucional en las
pruebas saber en comparacion con el promedio nacional y el ente territorial. La eficiencia
mide la tasa de promocidn de los estudiantes. El ambiente escolar mide el seguimiento que
hacen los maestros a los estudiantes en el aula y el ambiente del aula, estas ultimas son

indagadas en a manera de encuesta antes de responder la prueba.

En contra posicion, Alvarez (2015) denuncia que el indice sintético sigue centrado en las
pruebas cuando se ha argumentado que no son suficientes para determinar la calidad,
ademas que esta mediado por la influencia conductista de ofrecer un estimulo econémico
quienes alcancen las metas trazadas. y especifica como factores que favorecen la calidad: la
formacion de los maestros, los recursos y métodos educativos, la innovacién e
investigacion educativa, la inspeccion y evaluacion del proceso educativo. De igual forma
se cuestiona la normatividad del dia de la excelencia educativa en cuanto a su imposicion
en las instituciones educativas, y su difusion publicitaria, que determina el qué, cuando y
coémo trazar las estrategias de mejoramiento institucional a la luz de los resultados en las

pruebas estandarizadas, responsabilizando a los maestros por la mejora de resultados a
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partir de la estadistica, desconociendo los factores sociales, culturales, familiares que
inciden en la formacién de los estudiantes y que los maestros no pueden controlar,
simplificando la participacion del maestro como técnico que lleva a cabo estrategias
disefiadas por otros, desvirtuando el didlogo pedagdgico frente al tema del mejoramiento
institucional con relacion a la calidad educativa.

Por todo lo anterior, Colombia se enfrenta a reformas sustanciales asociadas a la evaluacion
de los estudiantes, ligadas a estadisticas que se relacionan con el crecimiento y desarrollo
economico de algunos paises. Pero a su vez es relevante denunciar el impacto de éstos
informes estadisticos a nivel pedagdgico, en cuanto se convierten en un derrotero que
orienta la educacion hacia procesos de individualismo y competitividad, que encamina la
educacion en funcién de un conocimiento estandarizado que se evidencia en el resultado de
pruebas censales, los cuales se convierten en eje fundamental para proponer planes de
mejoramiento institucional, que se distancian de las necesidades contextuales y de las
particularidades de los estudiantes, que no permiten posicionar los saberes culturales, las
problematicas politicas, sociales y econdmicas, como conocimientos pertinentes en la
cotidianidad de la escuela, al reconocerlo como un lugar democréatico que permite formar
sujetos que perciban, comprendan y analicen sus contextos y realidades desde una
perspectiva social y critica, con el fin de proponer acciones de cambio.

1.4 Comprensiones sobre la Evaluacion de los Estudiantes desde la perspectiva critica

Las politicas educativas asociadas a la evaluacion de los estudiantes estan orientadas hacia
una concepcidn técnico instrumental, en cuanto se encuentran relacionadas de manera con
indicadores de eficiencia y la eficacia que irrumpe en el trazo de planes de mejoramiento
institucionales direccionados por los resultados en pruebas estandarizadas. Discurso que se
origina con intereses econdémicos, politicos y sociales, a su vez que tergiversan conceptos
como ensefianza, autonomia, aprendizaje, evaluacion entre otros, bajo la bandera de la

calidad, relacionando la educacién como un problema de mercado.

Como lo presenta Maldonado (2008) “El discurso capitalista sobre el trabajo se tomo el

discurso educativo. Desde esta perspectiva, la educacion no es ajena a la industria, al
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comercio o al sector financiero, es simple y llanamente parte de ellos”. (p. 48). Por lo cual
se hace necesario resignificar la evaluacion desde la pedagogia a partir de referentes
epistemoldgicos y curriculares que le den otro sentido y significado, permitiendo pensar la
evaluacion desde una perspectiva alternativa.

De esta manera se abre la reflexion a pensar la calidad educativa en relacion con el
rendimiento escolar no solo a partir de los resultados en pruebas estandarizadas, sino
enfocado como lo plantea Gomez (2004) al “mejoramiento de los procesos de aprendizaje
que contribuyen al desarrollo personal del individuo y a su capacidad para aportar a la
sociedad de la cual hace parte” (p. 80) que abarque la superacion de los estandares mas alla
de los conocimientos que hacen parte fundamental de las &reas, que trascienda en el
desarrollo personal y la responsabilidad social de los sujetos. Por lo anterior, la pedagogia
critica permite hacer un andlisis y tomar una postura politica alternativa frente a las
concepciones y practicas técnico instrumentales de la evaluacién como se presenta a partir

de los planteamientos de Tamayo (2010) quien concibe la evaluacién como:

Un acto cultural, un esfuerzo por comprender el sentido y significado de las pruebas
pedagogicas, las cuales son complejas y diversas, contextualizadas en una cultura y
cargadas de intencionalidades acerca de la formacion de seres humanos més democréticos,
mas respetuosos de las diferencias, mas felices y mas creativos, cuyos proyectos de vida
transforman éticamente su existencia y transforman la sociedad. (p. 216)

Desde ésta perspectiva critica es indispensable resignificar la evaluacion superando su
funcion como instrumento de control caracterizada por la racionalidad técnica instrumental
acorde a la l6gica de mercado, hacia una evaluacion como otra forma de aprender propuesta
por Alvarez (2001) que lleve a todos a adquirir el saber y a apropiarse de él de un modo
reflexivo, donde el evaluar se conciba como herramienta pedagdgica para mejorar la
ensefianza y el aprendizaje. “Evaluamos para conocer cuando corregimos constructiva y
solidariamente con quien aprende, no para confirmar ignorancias, descalificar olvidos,

penalizar aprendizajes no adquiridos” (Alvarez, 2001 p. 77).

Esta forma de asumir la evaluacion de los estudiantes, favorece reconocerlos como sujetos
que poseen unas caracteristicas culturales, contextuales, familiares, socio econdmicas, que

influyen en su interés por el conocimiento, en sus formas de aprender, que orientan su
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formacion como ciudadanos, que se constituyen en relacion con los otros que también
vienen de un contexto y poseen una historia, que no son parte de una escuela para ser
discriminados, sefialados, sino para ser reconocidas y potenciadas sus cualidades.

También es oportuno reflexionar sobre la consecuencia adversa en el proceso de ensefianza
aprendizaje de preparar a los estudiantes para la prueba haciendo énfasis en las areas que
son evaluadas, en esta medida el conocimiento que se valora en la escuela mas alla del
conocimiento técnico y cientifico enfocado a las matematicas, el lenguaje y las ciencias,
desde una perspectiva humanista y emancipatoria busca potenciar el conocimiento artistico,
creativo, que permita a los estudiantes valorar su entorno desde el anélisis, la critica, que le

permitan comprender su realidad y otorgarle nuevos sentidos y significados.

Lo cual exige, como lo afirma Nifio (2013) “un cambio en los propositos de su accion y
requiere de transformaciones pedagdgicas de los propios actores, los profesores, y de varios
de sus componentes mas importantes, como el curriculo y la evaluacion” (p. 25). Cambios
que permiten entender la calidad de la educacién como la formacion de sujetos autbnomos
mediante una formacion intelectual, social y axioldgica que les permita tomar decisiones
desde criterios fundamentados, para decidir responsablemente sus acciones, mediante una

plena participacion.

Donde es posible unir el lenguaje de la critica con el de la posibilidad en cuanto denuncia,
pero al mismo tiempo problematiza las realidades educativas, en este caso la evaluacion
educativa desde la pedagogia como un proceso ético y formativo, que favorece la reflexion
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, el contraste entre el pensamiento y la practica
por parte de los maestros, que posibilite el perfeccionamiento de sus précticas y la
formulacién de otras alternativas de cambio, que incluyen la comprensién de la calidad
desde los fines sociales y humanos de la educacion que se promulgan en la normatividad,
que permite reconocer a los individuos como sujetos, que se constituyen en la interaccion
con otros, a la vez que estan mediados por un contexto y una historia, que es necesario

retomar en los procesos de ensefianza y aprendizaje, a partir de procesos que prioricen el
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trabajo solidario, participativo, de didlogo, que posibilite el crecimiento personal y
ciudadano de los actores de la educacion.

2. LA EVALUACION EDUCATIVA COMO PRACTICA COMPLEJA: DE LA
COMPROBACION A LA COMPRENSION

Introduccion:

La practica evaluativa en las instituciones educativas se concibe un asunto técnico que se
compone de técnicas e instrumentos para comprobar el aprendizaje de los estudiantes, para
promocionar o certificar. Por lo cual es necesario superar el concepto de préacticas
evaluativas reducido a un proceso técnico de verificacion entre objetivos preestablecidos y
resultados alcanzados por los estudiantes. De acuerdo a los planteamientos de Santos
(2003) la evaluacidn esta cargada de dimensiones psicoldgicas, politicas y morales. En esta
medida las précticas evaluativas involucran relaciones entre los sujetos, el saber, el
contexto que contiene prescripciones legales, institucionales y exigencias sociales los
cuales estan llenos de significacion y de una u otra manera determinan el accionar del
maestro, de aqui que es indispensable la reflexidn sobre sus practicas evaluativas, con el fin

de ir mas alla de sus condicionantes.

De manera inicial se define la practica evaluativa referida como el accionar del maestro
desde principios de coherencia, transparencia, mediados por la reflexion sobre el quehacer
docente, presentando las concepciones de evaluacion de los estudiantes que se legitiman en
la practica desde las racionalidades: técnico-instrumental, practico-reflexiva y social-
politica en relacién directa con la tendencia evaluativa que se sugieren a partir de
exigencias legales, administrativas y sociales. Exponiendo el debate sobre la evaluacion
desde su uso técnico- instrumental, en contraste con la evaluacion critica y formativa que la
concibe como comprension y aprendizaje, que le da un status al saber, a los sujetos que
intervienen en la evaluacién desde un enfoque pedagogico, favoreciendo la reflexion sobre
el quehacer del maestro. De igual modo se abre el dialogo sobre las técnicas e instrumentos

de la evaluacion como aplicacion técnica, en cuanto “No podemos hablar de cambios reales



38

en las formas de evaluar sino variamos las formas en las que se usa la evaluacién”
(Alvarez, 2001, p 104). De esta manera fortaleciendo la practica de la evaluacion desde la

perspectiva ética, que involucra el qué, como, cuando y para qué se evalua en la escuela.

2.1 Tendencias de la practica evaluativa: de lo técnico a lo practico-reflexivo

Cuando se menciona la evaluacién como practica se hace referencia a una actividad que
pretende cumplir unas funciones y usos, y se orientada por un conocimiento teérico en este
caso pedagdgico y por unas exigencias externas que le determinan. Desde los
planteamientos de Pérez & Gimeno (1992) menciona la practica evaluativa desde su
funcion didéactica, que sirve para pensar y planificar la practica didactica, y la comprende
como un recurso para mejorar los procesos pedagogicos. Y en segundo lugar desde el punto
de vista critico reconoce que la evaluacién genera fendmenos dentro de una institucion en
los maestros, alumnos, contexto escolar, ambiente familiar y social, influyendo en las
relaciones que se establecen entre familia-alumno, alumno-sociedad, en cuanto se concibe

como un instrumento de clasificacion y seleccion, el cual estimula y controla al estudiante.

Por lo tanto, se evoca el planteamiento de Freire (1997) quien confirma que “la practica
docente es humana, formadora, ética” (p. 64) y mas alla de dar una valoracion numérica, es
un eje fundamental en la formacion de los sujetos y requiere del maestro un accionar
coherente respetando la autonomia, dignidad e identidad de sus alumnos. De esta manera la
evaluacion requiere una practica reflexiva para su mejora, por lo cual se reconoce al
maestro como un sujeto inacabado que se constituye en la reflexion de su propio accionar,
construyendo nuevos conocimientos y significados frente a su practica, que favorecen la
realizacion de cambios a partir de nuevas opciones, rupturas, decisiones y nuevos
compromisos, orientados por una perspectiva epistemoldgica y pedagdgica que determinan
las intencionalidades de su accion. Aparte de ello, la préctica evaluativa parafraseando a
Vasquez (2003) es posible pensarla como ideologia e historica En éste sentido la practica
como ideologia no es neutral, por cuanto responde a unos intereses politicos y economicos
que determinan los sujetos que se desean formar. En correspondencia parafraseando a

Pérez & Gimeno (1992) la evaluacion responde a exigencias sociales y no tanto
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pedagogicas por parte de los maestros. De aqui que es indispensable para el maestro
cuestionarse sobre la ideologia que sustenta su practica evaluativa, y por ende los
contenidos, los saberes que prioriza al momento de ensefiar, al concebirse como un sujeto
critico de su propia practica.

Segundo, se comprende la realidad social como una construccion histérica que pasa a
constituirse como “natural o dada” la cual no es susceptible de ser modificada, y la
evaluacion no es ajena a este hecho, cuanto se le establecen caracteristicas cientificas de
objetividad, al concebirla evaluacion como medicion, la cual legitima procesos de
evaluacion estandarizada, sumergiendo a los sujetos en la competitividad y el
individualismo. De aqui es indispensable sefialar que las personas hacen historia a través de
sus practicas, y éstas son susceptibles a ser modificadas en cuanto los sujetos son quienes

las planifican, direccionan y realizan, mediante diferentes voces y puntos de vista.

En sintesis, los estudios en evaluacién educativa amplian la mirada desde los
planteamientos de la perspectiva pedagogica, lo cual permite observarla mas alld de un
asunto técnico, en cuanto trasciende a la relacion que se establece entre los actores de la
educacion, mediados por factores ideoldgicos, histéricos y sociales pero no por esto estan
condicionados sino que al abrir espacios educativos de debate sobre la evaluacion
promueva la reflexion sobre la practica evaluativa que emancipe a los sujetos que en ésta
intervienen, los dignifique al ser escuchados y al ser parte del cambio desde las lecturas que

se pueden hacer de sus contextos.

2.2 La evaluacion educativa caracteristicas y desarrollo

La evaluacién educativa se encuentra presente en la actualidad en los diferentes discursos
de la educacion sin realizar un analisis conceptual sobre ésta, por lo cual se hace pertinente
abordar la teorizacion sobre la nocion de evaluacion, desde los aportes de Alba, Diaz &
Viesca (1984), quienes la develan como un problema instrumental desde las condiciones
histdricas y sociales en su génesis y desarrollo, reduciendo la evaluacién a una tecnica,
desconociendo sus avances a nivel conceptual. De esta manera, se presenta el

distanciamiento entre medicion y evaluacion desde el estatus que se le da al conocimiento,
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las relaciones entre los actores de la comunidad educativa, el tipo de informacion que se
ofrece y el uso que a ésta le es dada. Lo anterior nos exige realizar una reflexion y anélisis
sobre evaluacion a nivel tedrico conceptual, que nos permita develar su sentido y

significado como se muestra en las siguientes secciones.

2.2.1 La evaluacién educativa en la perspectiva técnico-instrumental

La evaluacion educativa se comprende de acuerdo a Diaz (1987) como campo emergente
de la educacion en proceso de constitucion, ligada directamente con la practica,
entendiendo el termino de evaluacion como polisémico en cuanto no presenta un Unico
significado, sino que estd determinado por los diferentes enfoques conceptuales que
permiten su comprension como lo propone Moreno (2014) al sefialar tres perspectivas de la
evaluacion: como tecnologia, practica cultural y practica social-politica, las cuales a su vez

son orientadoras de las practicas evaluativas.

De manera inicial, de acuerdo a los estudios de Escudero (2003) Ralph Tyler propone una
evaluacion centrada en objetivos preestablecidos que permitan dar cuenta de los cambios en
términos de conducta alcanzados por los estudiantes relacionada de manera directa con la
toma de decisiones, que impactan la continuidad de sistemas educativos, instituciones
educativas, programas escolares, docentes y estudiantes. De ahi que en el sistema de
evaluacion actual se evidencia eésta tendencia a promover procesos de medicion y
cuantificacion, al servicio de la toma de decisiones, interpretando los resultados de pruebas
estandarizadas, de manera directa con la economia de los paises que participan en su

aplicacién. Esto en consonancia con Moreno (2014) quien afirma que:

La evaluacion es vista como una tecnologia desarrollada por técnicos o expertos en
medicién y usada por otros para tomar decisiones especificas o introducir cambios.
La tecnologia ha sido refinada para ser mas eficiente, estandarizada y codificada, y
la evaluacion, generalmente ha sido vista como externa y separada de la ensefianza
y el aprendizaje. (p. 6)

En consecuencia nos enfrentamos a la reduccion de la evaluacién como elemento de

medicion, orientada por intereses administrativos, que lleva a cabo procesos de evaluacion
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mediante modelos porcentuales y cuantificables dejando de lado las caracteristicas de la
evaluacion como comprension, al desconocer sus atributos de orden cualitativo que
posibilitan la reflexion y la mejora, a la vez que dan cuenta de las concepciones de sociedad
y educacidn que en esta se entretejen, y que tienen implicaciones politicas, sociales y éticas.
En la que los sujetos son vistos como pasivos, susceptibles de ser calificados y clasificados
y la labor del maestro es reducida a medir las conductas de los estudiantes, mientras sus
practicas se convierten en rutinarias, cediendo su funcién como administrador del curriculo
a especialistas externos al &mbito escolar y a las editoriales, quienes determinan que saberes

son indispensables ensefiar, ademas que orientan qué y como evaluar.

Asi mismo, en el contexto nacional Colombiano se posicionan la evaluacion como
elemento por cual el Estado inspecciona los logros alcanzados en las diferentes
instituciones educativas, haciendo referencia a Stufflebeam, 1971 (citado en Escudero,
2003) quien aporta a la construccion de una evaluacion mas alla de resultados finales, y
propone analizar el valor de la informacion recogida por la evaluacién con el propdsito de
tomar decisiones. De esta manera los resultados de la evaluacion se utilizan para llevar a
cabo acciones de continuidad o finalizacién de programas educativos, financiacion de
instituciones, proyectos, contratos, parafraseando a Nifio (2013) se legitima el control
externo mediante los resultados de las pruebas estandarizadas de los estudiantes, mediante
un sistema de inspeccién y vigilancia sobre el sistema educativo, lo cual enfatiza una
cultura de la auditoria y del mercado, dejando de lado caracteristicas particulares de los
centros escolares, culturales, axioldgicos que permiten comprender el concepto de calidad

de la educacién de una manera mas compleja.

Ante estas y otras criticas progresistas y humanistas se cuestiona la vision de la evaluacion
técnico-instrumental, que se enfoca en el resultado final sin opciones de mejora, por el
contrario selecciona y clasifica a los sujetos como objetos susceptibles de ser medidos,
donde el conocimiento también es asumido como objeto y se valida desde los referentes de
quienes disefian pruebas objetivas. Por el contrario la evaluacion desde una perspectiva

alternativa reconoce la evaluacion que mas alld de la medicion, como recurso de
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aprendizaje que involucra los saberes que se construyen en interaccion, los actores de las
instituciones educativas desde sus realidades y dinamicas escolares y contextuales, que
posibilitan la comprensién de las practicas de ensefianza y aprendizaje como inicio para

realizar cambios sustanciales en el ambito educativo y de manera especifica en la escuela.

2.2.2 La evaluacién educativa como préactico- reflexiva

Ante la comprension simplista de asumir la evaluacion como técnica para verificar
resultados, que desconoce que no solo da cuenta de unos contenidos transmitidos. Es
pertinente exponer el avance y desarrollo conceptual de la evaluacién a partir de una mirada
critica que aporta a la fundamentacion teérica desde una perspectiva de la evaluacion como
practica cultural caracterizada como cercana a la perspectiva constructivista de la

evaluacion, segun lo afirma Moreno (2014) que:

Pertenece al ambito de lo préctico, lo que quiere decir que se situa en el campo de la
interaccion humana y que esté relacionado con la interaccion entre profesor y estudiantes.
Si aceptamos que la evaluacion es un asunto practico, todos los participantes habran de ser
considerados sujetos y no objetos. (p. 9)

Fundamentacion teodrica de la evaluacion como formativa, respondiente, democratica,
iluminativa, artistica que posibilitan otras formas de entender a los sujetos, el conocimiento
mediante nuevas estrategias y posibilidades al evaluar, al mismo tiempo que amplian el
campo semantico de la evaluacion y dan claridad al quehacer evaluativo. Como resultado el
objeto de evaluacion es la comprension y explicacion de una situacion educativa de acuerdo
al analisis de Alba, Diaz & Viesca (1984) teniendo en cuenta el aprendizaje, el docente y el
curriculum desde una insercion histérica, que devele las condiciones en que se desarrolla
una situacion educativa, segun los aportes de Scriven y Cronbach, 1967 (citados por
Escudero, 2003) la evaluacion formativa permite observar las aspectos cualitativos de la
situacién educativa aportando cambios necesarios durante el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

De igual forma, la evaluacion desde un avance ético se centra en los planteamientos de

Stake, 1976 (citado por Escudero, 2003) con la evaluacién respondiente, que pretende
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reconocer las exigencias externas a las instituciones educativas como también los intereses
y necesidades de maestros y estudiantes. Donde la evaluacién trasciende de la
comprobacion de informacion al andlisis critico de ésta, ubicado en un contexto
globalizado, que se interrelaciona con los saberes culturales y sociales de los sujetos, que le
posibilite actuar de manera coherente con lo que piensa siendo consciente que su actuar en
el presente tiene implicaciones en su contexto.

De otro modo, resaltando el caracter politico de la actividad evaluativa se retoman los
planteamientos de MacDonald, 1976 (citado por Escudero, 2003) sobre evaluacion
democraética, en el que el evaluador busca caminos para resolver situaciones problémicas al
proporcionar informacién valiosa que favorece la mejora personal y colectiva, en esta
medida se le exige que “para conocer la realidad y sus significados relevantes hay que
sumergirse en el curso real y vivo de los acontecimientos y conocer las interpretaciones
diversas que hacen de las mismas aquéllos que las viven” (Ayala, 2009, p.10). Por lo cual
es necesario que evaluados y evaluadores pongan en contraste sus opiniones y participen
mediante la negociacién de manera consecuente con la evaluacion democratica. Y el
maestro retome su funcion como administrador del curriculo, en cuanto el compromiso de
su profesion le exige disefiar y desarrollar programas pedagdgicos y didacticos al servicio
de quienes aprenden.

Asimismo, al comprender el proceso educativo como complejo se establece la Evaluacion
Iluminativa propuesta por Parlett y Hamilton, 1977 (citado por Escudero, 2003) que centra
su atencion en el contexto en que se desarrollan las situaciones educativas, dando prioridad
a la descripcion y la interpretacion de los procesos internos que se dan en el ambito
educativo. Y desde la perspectiva de la evaluacién artistica propuesta por Eisner 1986
(citado por Escudero 2003) la evaluacion se concibe como la herramienta que permite
ayudar a otros a ver, comprender y valorar la calidad de la practica educativa y sus
consecuencias, no para sancionar, excluir, clasificar. Lo anterior permite al maestro
posicionarse frente a sus practicas evaluativas desde una perspectiva tedrica, que le ayude a
comprender su propia practica, sus creencias e intencionalidades al momento de evaluar, le

ayuden a configurar sus nociones de manera coherente con la practica, desde una
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perspectiva mas amplia que calificar, clasificar, promocionar a una que le ayude a observar,
interpretar y comprender la realidad educativa, los factores que inciden en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, que le posibiliten proponer y realizar acciones de mejora desde la

lectura del contexto desde una perspectiva global y local.

2.2.3 La evaluacién educativa como préctica social-politica

La evaluacion comprendida como formativa tiene por finalidad “la regulacion pedagogica,
la gestion de los errores y la consolidacion de los éxitos” (Jorda & Sanmarti 1993, p 7). En
coherencia, Perrenoud, 1993 (citado por Sanmarti, 2007) la comprende “como el conjunto
de actividades que posibilitan identificar errores, comprender sus causas y tomar decisiones
para superarlas” reforzando el éxito y reduciendo el error. Lo anterior con lleva al maestro a
adaptar el proceso metodolégico y didactico a los progresos y necesidades de los

estudiantes, donde el tiempo de evaluacion se reconoce como tiempo de aprendizaje.

Ademas, la evaluacion social resalta la importancia de resignificar las interacciones que se
establecen en el aula como medio por el que se confrontan las ideas, a la vez que se
asegura el aprendizaje. Por consiguiente la base de la interaccién en el aula es el dialogo
entre evaluadores y evaluados, y su participacion como medio para la negociacion,
concertacién y apropiacion de los criterios e instrumentos de evaluacion que permite a los
estudiantes ser conscientes de lo que van a aprender y mediante que accionar, espacio que
permite su voz sea escuchada, al mismo tiempo que los responsabiliza de su propia

formacion.

2.3 El ejercicio de la préactica evaluativa en el espacio escolar

Las practicas evaluativas corresponden a los fines de la educacion que persiguen los
maestros al momento de ensefiar y estan condicionadas parafraseando a Santos (2003) por
los documentos institucionales que responden a unas perspectivas ideologicas y responden
a los intereses de quienes tienen el poder. De otro modo, las practicas evaluativas
responden a los planteamientos epistemoldgicos y pedagogicos que orientan el accionar del
maestro, que involucran momentos, criterios, técnicas, instrumentos y valoraciones, los

cuales cumplen funciones determinadas al interior de las instituciones educativas, que de
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manera directa impactan el proceso didactico en el aula. Como lo sefialan Pérez & Gimeno
(1992) “La evaluacion sirve para pensar y planificar la practica didactica” (, p. 336). De
esta manera la evaluacion se reconoce como aporte didactico que no tiene como proposito

el acto de comprobar, sino que la evaluacion hace parte del momento de la ensefianza.

2.3.1. Evaluacion objetiva como predominio de la heteroevaluacion

En el espacio escolar se observa un agenciamiento hacia procesos de medicién, mediante la
participacion de los estudiantes en pruebas estandarizadas, afectando el ideario de la
escuela hacia su entrenamiento para obtener mejores resultados en las pruebas, tal como lo
presenta Pérez & Gimeno (1992) que corresponde a un concepto positivista, con la
intencion de presentarse como una tecnologia precisa, hoy se reafirman como elementos
fundamentales para realizar estudios comparativos entre paises y para inspeccionar y
controlar la educacion en los sistemas nacionales, legitimacion del uso de pruebas estandar
que comprenden las caracteristicas humanas alejadas de sus contextos sociales y culturales,

asumiéndolos como objetos susceptibles de medir por medio del mismo rasero.

Por otra parte, en las dindmicas al interior de la escuela permanece la tendencia a resaltar el
papel del maestro como Unico sujeto evaluador, que orienta su accionar desde sus propios
criterios de pertinencia y validez, haciendo un seguimiento exhaustivo a la entrega de
cuadernos, quices y examenes finales, que tienen como propdsito comprobar cuanto han
aprendido los estudiantes. De esta manera la evaluacion se convierte en un elemento
unidireccional, que presenta el error del estudiante acompafiado por una valoracion

numérica sin ofrecer posibilidades de mejora para quien aprende.

De esta manera la evaluacion se convierte en un elemento unidireccional y rutinaria, como
lo describe Alvarez, (2001) “practicas tan automatizadas como cuestionables, por no decir
disfuncionales a juzgar por los resultados que con ellas se consiguen” (p. 86) . Desde esta
perspectiva los resultados son tenidos en cuenta como elemento que justifica la promocion
de los estudiantes, reforzando el uso de la evaluacion desde su dimension técnica, que
promueve la rutina en los procesos de ensefianza y aprendizaje, centrados en examinar,

calificar, y dar un juicio de valor. En cuanto la evaluacion se desconoce como un elemento
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de reflexion sobre la practica del maestro en el aula que involucra sus formas de ensefiar y
de evaluar, por lo cual tampoco se cuestiona sobre el tipo de conocimiento se pone a prueba
en la cotidianidad del aula como tampoco sobre qué aprenden de la evaluacion los maestros

y estudiantes.

2.3.2 La autoevaluacion y la coevaluacion corresponsabilidad formativa

Los procesos de autoevaluacion y coevaluacion se comprenden como elementos
fundamentales de la evaluacién educativa, que de manera especifica corresponsabilizan a
los estudiantes en su propia formacion. En primer medida la autoevaluacion es
comprendida como un proceso de autoconocimiento y de reflexion desde los
planteamientos de Perassi (2014) como “proceso por el cual el sujeto reflexiona sobre su
propio aprendizaje, en funcién de criterios previamente acordados (...) detectando
obstaculos y logros” (p. 7). Pero de forma contraria se ha desvirtuado en la practica como lo
denuncia Santos (1995) es “como un trampa que facilita la consecucion de buenas
calificaciones y no como un proceso de reflexion a través del cual el profesor puede
comprender lo que el alumno piensa de su aprendizaje” (p. 81) simplificandola a un uso
técnico e irreflexivo, que se utiliza como andamio para alcanzar una nota, sin permitir la

mejora en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Al contario la autoevaluacion favorece la autocritica a la luz de criterios definidos, para
trazar estrategias de mejora tanto para el estudiante como para el maestro, parafraseando a
Santos (1995) la autoevaluacion permite a los maestros conocer la valoracion que hacen sus
estudiantes sobre su aprendizaje, los contenidos abordados, los métodos utilizados y las
practicas de heteroevaluacion, en esta medida los procesos de autoevaluacion
corresponsabiliza a maestros y estudiantes en el desarrollo de su practica y su formacion.

En cuanto a la coevaluaciéon se hace necesario acercarnos a éste concepto desde varios
autores para el MEN (2009) es vista como estrategia formativa y de aprendizaje que
implica a los estudiantes comprendan, discutan, valoren y respeten los puntos de vista de
sus pares, acerca de sus desempefios y acciones. Para Alvarez (2001) la comprende como

forma de evaluacion compartida, opcién valida, coherente y necesaria que consolida los
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principios formativos de la evaluacion, pero que aun no ha adquirido una representacion
valida en las aulas. La coevaluacion es una estrategia que involucra al estudiante como par
evaluador en los procesos de aprendizaje, que impacta la préactica del maestro, en cuanto

exige realizar trabajo cooperativo al interior del aula para su realizacion.

2.3.3 La evaluacién educativa entre momentos y criterios

La evaluacion de los estudiantes se lleva a cabo en diferentes momentos que responden a
los propdsitos de la evaluacion y son vistos de manera complementaria desde los aportes de
Monedero (1998) las cuales nomina como formas de la evaluacion, entre estas se
encuentran; la evaluacién inicial, diagndstica, continua, formativa que tiene por objetivo
describir el nivel de conocimientos de los estudiantes, sus destrezas, habilidades, con el
propdsito de hacer adaptaciones curriculares, en palabras de Santos (1995) “ajustar la
accion a las caracteristicas de los alumnos” (166) mediante un seguimiento sistematico
durante los procesos de ensefianza y aprendizaje. No obstante cabe mencionar la evaluacion
final como la Ultima etapa del proceso que tiene por objetivo comprobar los aprendizajes de
los estudiantes, y que se relaciona con frecuencia con el examen final, que no permite

revisar el camino recorrido y plantear acciones de cambio.

De igual forma podemos referenciar la evaluacion formativa como sistematica y procesual,
que va acompafada de retroalimentaciones que permitan orientar la ensefianza, donde la
observacion es el elemento fundamental que devela dificultades y logros del estudiante, lo
cual le permite al maestro adecuar los objetivos del aprendizaje. Sobre la evaluacién
sumativa ésta se considera como la maxima informacién valida que informa sobre el grado
en que los estudiantes alcanzaron los objetivos previstos de un curso. Esta evaluacion se
puede decir que es la mas relevante de todas, en cuanto determina el futuro de los

estudiantes, pero que no permite realizar modificaciones en otra intervencion.

La evaluacion posee referentes que permiten valorar y comparar los objetivos alcanzados,
estos pueden ser prescritos a nivel normativo, institucional o definidos de acuerdo a las
caracteristicas de los individuos, parafraseando a Sanmarti (2007) los criterios dados con

anticipacion permite a los estudiantes intuir las intenciones del profesorado y cuales son sus
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exigencias. Por lo anterior, lo criterios marcan el horizonte en los procesos de ensefianza y
requieren el conocimiento de todos los actores de la educacion, como apertura hacia la

evaluacion desde una perspectiva alternativa

Por su parte, Monedero (1998) y Alvarez (2001) abren la discusion sobre la evaluacion
basada en normas y en criterios. La primera interpreta y compara el rendimiento de cada
estudiante con todos los compafieros del grupo, y en ocasiones lo compara con el promedio
del grupo mediante procesos estadisticos, cuya informacién no indica lo que el estudiante
ha aprendido, sino su posicion respecto a un grupo. La segunda se relaciona de forma
directa con la evaluacion individual, de acuerdo a Alvarez, (2001) “se erigen en la norma
unica de referencia para decidir sobre el valor o la calidad del aprendizaje” (p. 94). Por lo
cual los criterios no pueden ser Unicos, sino variados que respondan a la diversidad

cognitiva, procedimental y actitudinal de los estudiantes.

De manera complementaria, Mateo (2006) enuncia los criterios prefijados en los que la
valoracion se realiza en comparacion con referentes de excelencia preestablecidos, los
cuales corresponde a una racionalidad técnica mediante pruebas objetivas disefiadas por un
curriculo estandarizado y que en la actualidad desde el MEN (2015) se nominan derechos
basicos del aprendizaje, que se refieren a los aprendizajes minimos que los estudiantes
deben adquirir al finalizar un grado, desconociendo el acumulado cultural y el contexto de

los estudiantes, los cuales son factores que inciden el resultado de éste tipo de pruebas.

De manera se propone para una evaluacion critica unos criterios especificos orientados a
comprender los sujetos desde sus caracteristicas cognitivas, sociales y axioldgicas, que los
responsabilice de su propia formacion con el objetivo de llevar a cabo acciones para su
avance. Lo anterior implica que los maestros reflexionen sobre los criterios de evaluacion
que priorizan en su practica, y a favor de quien se formulan, y éstos como contribuyen al
perfeccionamiento de su préactica. Reflexion que motive a los maestros a compartir y
debatir los criterios de evaluacion de manera anticipada con sus estudiantes a la luz del

planteamiento de Mateo (2006) “Los criterios evaluativos no deben ser ocultos ni
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misteriosos sino transparentes”. (p. 63). Con el proposito de llevar a cabo un accionar
acertado que responda a unos planteamientos pedagdgicos que lo encaminen a la mejora
continua de su accionar y garantice a los estudiantes conocer los propoésitos de su formacion

y los criterios con que seran valorados.

2.3.4 La evaluacion en la préactica: de lo técnico a lo ético

Al abordar la evaluacion a partir de las técnicas e instrumentos de evaluacion nos referimos
de manera directa al cbmo evaltan los maestros a sus estudiantes, al mismo tiempo que nos
es posible indagar sobre el qué y para qué evaltan. A la luz de los planteamientos de Diaz
(2013) se diferencia técnica de instrumento, la primera abarca y utiliza varios instrumentos,
en el que se pone en juego diferentes procedimientos para obtener informacion sobre los
aprendizajes de los estudiantes, en segundo lugar, el instrumento determina un recurso en

particular o un material estructurado y disefiado para obtener informacion sistemaética.

Asi mismo, es posible caracterizar las técnicas e instrumentos de evaluacién a partir de dos
racionalidades como son la técnica y la practica. La evaluacion entendida como proceso
técnico enfoca la mirada hacia las formas en que se disefian las pruebas con la pretension de
comprobar los aprendizajes alcanzados por los estudiantes, centrado en los resultados
desconociendo las causas que influyen en estos. De otro modo, la evaluaciéon desde una
racionalidad practica, no difiere tanto en las formas como si en los usos que se da a la
informacion que ésta favorece, promueve el analisis sobre la relevancia de las preguntas
que se realizan, las cuales pueden posibilitar el recuerdo y la repeticion de la informacion o
preguntas que conlleven a los evaluadores y evaluados a aprender, descubrir, contrastar,

reflexionar, dialogar, comprender, argumentar.

De acuerdo a los argumentos de Santos (1996) el valor esencial de la evaluacion es facilitar
la comprension de lo que sucede en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por lo cual “La
mejora no viene de un perfeccionamiento matematico de los instrumentos de medida sino
de la transformacion de su valor y de su uso” (Santos, 1996, p 11) tal planteamiento nos
lleva a reflexionar sobre el valor ético de la evaluacidn, a cuestionar el qué y para qué

evaluar y cudles son las implicaciones de los resultados que se obtienen a nivel contextual,
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lo conlleva a los maestros a repensar las intencionalidades que persiguen al momento de
evaluar, y sus implicaciones en el futuro de sus estudiantes, de esta manera se abre paso a la
reflexion en el que “El cambio de usos debe llevar a utilizar las técnicas disponibles con

otras intenciones, con otros fines” (Alvarez 2001, p 103).

2.3. 5 La evaluacion de los estudiantes y su devolucion

Las devoluciones de las evaluaciones que entregan los maestros a los estudiantes, surgen en
la cotidianidad del aula, y en ocasiones no se conciben como un elemento de reflexion sino
que se posicionan como un elemento técnico que tienen como funcion certificar. De manera
decisiva (Ravela et al, 2014) como resultado de un proceso investigativo sobre la
evaluacion en el aula en América Latina, afirma que los alumnos “aprenden en la medida
en que reciben retroalimentacion durante su trabajo” (p.23). Afirmaciéon que abre la
reflexion sobre las devoluciones que entregan los maestros a sus estudiantes y sus

implicaciones pedagdgicas y formativas.

Para lo cual se retoman los planteamientos de Wiggins, 1998 (citado por Ravela et al, 2014)
para definir las devoluciones que entregan los maestros a sus estudiantes, desde tres
elementos como son la valoracion, la orientacion y la retroalimentacién. Como se exponen
a continuacion: la valoracion referida al medio por el cual el maestro felicita, asigna una
nota con la que aprueba o desaprueba al estudiante. La orientacion, relacionandola con los
consejos que dan los maestros a sus estudiantes sin antes especificar las fallas cometidas
por ellos. Y la retroalimentacion que dice de manera especifica lo que hizo el estudiante en
comparacion con el desempefio ideal, lo que le permitird al estudiante hacer los ajustes
requeridos para mejorar. Asimismo Alvarez (2004) afirma que se trata de evaluar para
aprender y en ese sentido la evaluacion tiene sentido cuando se encuentra al servicio de
quien aprende, caracterizandola con las “oportunas correcciones y las indicaciones
pertinentes. Cada anotacidn explicativa que se afiade a cualquier trabajo del alumno que se
corrige debe devolverse en texto de aprendizaje en si mismo” (Alvarez, 2004, p. 61).
Contribucion que refuerza la importancia de la retroalimentacion en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, y confirma una de las razones por las cuales se hace necesario

resignificar la evaluacion en el aula, como elemento que favorece la reflexion sobre los
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planteamientos epistemoldgicos y pedagdgicos que orientan el accionar del maestro y

forman al estudiante como autocritico de su propia formacion.

2.4 Contribucion a la construccién de la evaluacion formativa y critica

Pensar la evaluacion desde una perspectiva critica exige cuestionar los procesos que
suceden en el aula a la luz de presupuestos teoricos que favorecen la reflexion y el avance
hacia una evaluacion formativa en el contexto escolar, que involucra de manera directa la
practica del maestro, sus intenciones, propositos y formas de llevar a cabo en el aula
procesos evaluativos, vistos como oportunidades de aprendizaje superando la concepcion
de evaluacion como calificacion, examen final, o acumulacion de notas, que refieren la
evaluacion como sinénimo de la comprobacion del aprendizaje. Al mismo tiempo que
exigen posicionar los sujetos evaluadores y evaluados desde relaciones intersubjetivas que
garanticen el aprendizaje, cuestionar el conocimiento evaluado y las formas que los
maestros priorizan para realizar los procesos de valoracién en la cotidianidad pedagdgica.

Practicas evaluativas direccionadas por principios epistemolégicos que expone Alvarez
(2001) como transparencia en cuanto a los criterios, intenciones, fines y usos de la
evaluacion. Credibilidad en el que los principios son comprensibles por lo cual orientan la
practica evaluativa. Coherencia epistemolodgica y cohesion practica que da cuenta de la
coherencia entre la concepcién y las practicas evaluativas por parte de los maestros.
Aceptabilidad y legitimidad en la que existe una legitimacion social y educativa y como

accion social es moralmente correcta.

Por lo anterior como oportunidad para superar la vision técnica de la evaluacion es
pertinente analizar los criterios evaluativos que se priorizan en los procesos de formacion
de los estudiantes, su formulacién y divulgacién, pensados mas alla de los criterios
prefijados los cuales son concebidos como referentes de excelencia, que se alejan de los
aspectos culturales y sociales que caracterizan a los estudiantes, y que también sobrepasen
los criterios con el proposito de comparar a los estudiantes con los compafieros de grupo, ya
que este tipo de informacion no indica lo que los sujetos estan aprendiendo. Por lo cual un
aporte desde la perspectiva critica es la formulacion de criterios que no pueden ser Unicos,

sino variados que correspondan a la diversidad socio cultural que se encuentra en los
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espacios escolares, que permitan reconocer el avance en los procesos de aprendizaje de los
sujetos no solo a nivel cognitivo, sino también fisico y axioldgico.

También, como aporte a la consolidacion de una evaluacion formativa en el aula, se
requiere analizar desde la perspectiva del maestro, el tipo de devoluciones que entregan a
sus estudiantes como resultado de la evaluacion, cuestionar si esta informacion ilumina las
causas de los errores que se suscitan en el proceso de aprendizaje, o refuerzan mensajes de
fracaso, exclusion, discriminacion. Por lo anterior es pertinente resignificar los procesos de
retroalimentacion en el aula, como elemento que favorece la reflexion sobre los procesos
formas de ensefiar, al mismo tiempo que devela los limitantes en la formacion de los
estudiantes, en esta medida la retroalimentacion se constituye en recurso de aprendizaje y
una oportunidad de didlogo entre maestros y estudiantes, parafraseando a Santos (1995) la
evaluacion es un ejercicio de comprension, que permite a los docentes vislumbrar qué tipo
de procesos de aprendizaje realiza el estudiante, que ha comprendido y que no ha
asimilado, lo cual exige por parte de los maestros una observacion rigurosa no solo de sus
estudiantes sino también de sus propias practicas pedagogicas, donde tenga en cuenta las

condiciones en que se dan los procesos de aprendizaje y no solo los resultados.

En cuanto a las formas de evaluar por parte de los maestros, es necesario resaltar que la
evaluacion no se limita a las técnicas e instrumentos, a procesos de medicién, o de
perfeccionamiento matematico de los instrumentos, por el contrario es un proceso reflexivo
frente a la ensefianza y el aprendizaje. Planteamiento que desde una perspectiva critica
confiere el valor ético a la evaluacién, que permite el cuestionamiento sobre el qué, para
qué evalua el maestro y cudles son sus implicaciones para los estudiantes y sus familias, por
lo anterior el valor de la evaluacion como ética, radica en el uso que se da a la informacion
que resulta de los procesos de evaluacion, el tipo de conocimiento se pone a prueba, y las
exigencias que hacen al estudiante, y el uso variado de instrumentos de evaluacion que
permiten aumentar la comprension de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Por lo
anterior la evaluacion es una practica compleja, que mas que calificaciones requiere de la
comprension de los procesos de ensefianza y aprendizaje, que se resignifique como un

espacio de dialogo, de mejora en cuanto se practica como recurso de aprendizaje en
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beneficio de quienes aprenden y como oportunidad de reflexion para el perfeccionamiento

del accionar de los maestros desde unos presupuestos epistemologicos y pedagogicos.

3. LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES DE LOS ESTUDIANTES: ENTRE
LO NORMATIVO Y LA REALIDAD INSTITUCIONAL

Introduccion:

Como determinante de la evaluacidn educativa se encuentra la prescripcion legal, a nivel
nacional en la Ley General de Educacion de 1994 en el articulo 73 que otorga a las
instituciones educativas la autonomia para formular y llevar a la practica el Proyecto
Educativo Institucional (PEI) que responda a las situaciones y necesidades de los
educandos, a nivel local, regional y nacional. Y en el Articulo 77 se confiere a las
instituciones educativas la libertad para organizar las areas fundamentales en cada nivel,
asignaturas optativas, seleccionar métodos de ensefianza y actividades formativas,
culturales y deportivas, dentro de los lineamientos establecidos por el Ministerio de
Educacion Nacional, los cuales se definen en los Estandares Basicos de competencias y en

los derechos basicos del aprendizaje como una simplificacion de los mismos.

Desde esta misma perspectiva, el Decreto 1290 de 2009 orienta la evaluacion de los
estudiantes a nivel internacional al promover su participacion en pruebas que den cuenta de
la calidad de la educacion, y en pruebas censales nacionales cuyo prop6sito es monitorear
la calidad de los establecimientos educativos orientados por los estdndares bésicos, que
determinan los saberes ensefiados en la escuela y son inspeccionados mediante los
resultados de procesos de medicion que aportan a la comparacion de instituciones y
maestros a nivel local y nacional. Como consecuencia sobre las instituciones educativas, las
estadisticas ofrecidas en el Dia E se apropian como informacién fundamental para plantear
acciones de mejoramiento, impactando de manera directa la practica de los maestros a nivel
pedagdgico y evaluativo, por medio de la cual legitima el discurso oficial. De igual forma
en cuanto a la evaluacion a nivel institucional el Decreto 1290 orienta la concepcion de

evaluacion, los criterios, los agentes evaluadores, las responsabilidades, derechos y deberes
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de los diferentes actores de la comunidad educativa. Orientaciones que normatizan la
evaluacion educativa, con propdsitos economicistas, que no tienen en cuenta las

implicaciones pedagdgicas que estas con llevan a los maestros.

3.1 Sistema Institucional de Evaluacion: sentidos y significados

Se hace referencia al Decreto 1290 de 2009, como politica de evaluaciéon nacional, el cual
surge a partir del didlogo sobre evaluacion realizado en el afio 2008 reconocido como el
ano de la evaluacion bajo el nombre de “Evaluar es valorar” que posibilitdé un proceso
participativo a nivel nacional cuyo resultado fue modificar el sistema de evaluacion de los
estudiantes al reconocerlo como herramienta pedagdgica para el mejoramiento de la calidad
del servicio educativo, en el cual se consolida la autonomia escolar. En consonancia
Albornoz (2009) presenta como la normatividad posibilita que cada institucion educativa
cree un nuevo disefio de evaluacién del aprendizaje, reorientando los elementos estratégicos
de la evaluacion, articulados con el PEI y las politicas nacionales e internacionales.
Normatividad decretada con el proposito de realizar cambios que den cuenta de la calidad
educativa, haciendo comparables los criterios de evaluacion internacionales, con las
realidades contextuales que determinan la educacion a nivel nacional. Por el contrario, se
piensa que la coherencia interna entre los procesos de articulacion e integracion, sobre

evaluacion segun lo afirma Albornoz (2009):

No se dan por la expedicion de la norma, sino con muchos afios de discusion, consenso,
cambio de actitudes, compromiso, etcétera. Tampoco cambia por la iniciacion y finalizacion
de un proceso de discusion, deliberacion y decision que se cumple en un periodo que cada
institucion planea y cronometra (...) La evaluacion del aprendizaje, es un reto y un desafio
para las comunidades docentes y educativas. (p. 211)

En este sentido, se reconoce que el Decreto 1290 de 2009 favorece en las instituciones
educativas la construccion del Sistema Institucional de Evaluacién de los Estudiantes
(SIEE) como parte del proceso formativo de ensefianza y aprendizaje, lo cual implica
parafraseando al MEN (2009) coherencia en la propuesta educativa institucional a nivel
conceptual, pedagogico y didactico, lo cual expresa la coherencia interna entre el enfoque
de ensefianza y el enfoque de evaluacion. De esta manera desde la normatividad se resalta

la relacion ensefianza y evaluacion mediante la reflexion del maestro sobre su accionar



55

pedagogico, que involucra los conocimientos que prioriza, los criterios y las formas de
evaluacion, orientaciones que incidencia en los aprendizajes de los estudiantes y por ende al
éxito escolar y a la calidad de la educacion, que se relaciona de forma directa con los
resultados de pruebas internacionales y nacionales.

De manera contraria Navarro (2012) plantea que:

Los Sistemas Institucionales de evaluacion se han convertido en unos mecanismos que
revisan y estandarizan la educacion bajo la mirada de la llamada “calidad y eficiencia”,
dejando de lado la posibilidad de tomar el aprendizaje como la posibilidad para superar el
desempefio que puedan tener los estudiantes en su proceso educativo integral (p.86)

En cuanto la autonomia bajo la que se plantea la construccion del SIEE esté regulada bajo
las exigencias y orientaciones dadas por organismos internacionales que lideran el disefio y
la aplicacidn de las pruebas estandarizadas. Como lo plantea Cajiao ( 2010) cuando cita a
Macri quien afirma que las instituciones educativas en Colombia tienen una baja autonomia
determinada por una normativa alta evidente mediante leyes, decretos, reglamentos cuyo
fin es garantizar la disponibilidad, el acceso y la calidad educativa. Discurso de la
autonomia escolar, que entiende la calidad como “equiparar el rendimiento escolar con el
desempefio de las pruebas estandarizadas y masificadas en contextos simbolicos diferentes
y complejos” (Diaz, 2010, p. 160). Legitimando las politicas de competitividad a partir de
los resultados en evaluaciones externas, “olvidando los contextos y bienes intangibles que
subyacen a la tarea de educar y formar nifios y jovenes” (Diaz, 2010, p 171). Por el
contrario desde una mirada critica frente a los propdésitos de los SIEE, parafraseando a
Ortiz (2013) orientan la formacion de sujetos auténomos y criticos, que participen en
procesos de autoevaluacidn, coevaluacion y heteroevaluacion, donde se observe el proceso
y no el resultado final, fortalezas y dificultades. En el que la evaluacion no se regule bajo
exigencias externas a la escuela sino que por el contrario se direccione a las necesidades
particulares del contexto, y de los actores de la comunidad educativa. Desde esta
perspectiva, aunque se responsabiliza de manera a la comunidad educativa en cuanto al
alcance de la calidad, también les otorga herramientas para la toma de decisiones que no

solo favorezcan el alcance de logros propuestos a nivel normativo, sino también den
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respuesta a las necesidades locales a las que se enfrentan, resignificando la labor del

maestro como profesional que investiga la educacion.

3.2 La Practica Evaluativa de los estudiantes segun el Decreto 1290 De 2009:

Implicaciones educativas

Sobre el Decreto 1290 de 2009 se han desarrollado varias investigaciones que nos permiten
construir un cuadro sobre la incidencia de la aplicacion del Decreto en algunas instituciones
educativas a nivel nacional, que orientan la reflexion sobre el significado que se la ha dado
al SIEE y su impacto en el accionar cotidiano del maestro. En esta medida Urbina (2013)
refiere que la implementacion del SIEE fomenta la participacion para la medicion de la
calidad de la educacion mediante la oficializacion de la aplicacion de pruebas
internacionales y el uso de estructuras similares en pruebas nacionales. De esta manera, se
reta a las instituciones educativas a construir la armonizacion entre la evaluacion del aula
de clase de acuerdo a las particularidades de la situacién y del estudiante de acuerdo a su
contexto local, con los requerimientos y métodos internacionales que se espera desarrollar y
emplear para cumplir con los estandares con los cuales se espera comparar, para esto es
necesario que las instituciones educativas profundicen en los estandares, los amplien,

interpreten y decodifiquen para ser adaptados a un proceso formativo de aprendizaje.

Tal apreciacion devela el Decreto 1290 de 2009 como una puerta que direcciona la
evaluacion a nivel nacional hacia estrategias de medicion y comparacion, incidiendo de
manera directa en el ideario que tienen los maestros sobre evaluacion, el uso de los
resultados para trazar planes de mejoramiento a nivel institucional favoreciendo la
vigilancia y el control por parte del Estado, y las expectativas de los padres de familia cuyo
interés se direcciona a los resultados de los estudiantes en las pruebas nacionales como
evidencia de hijos exitosos o fracasados. De manera contraria, Navarro (2012) a partir de
una lectura critica al Decreto 1290 de 2009 la observa como una actividad instrumental en
cuanto busca comprobar resultados de objetivos preestablecidos. Por lo cual el autor
propone focalizar el trabajo pedagdgico en los planes de estudio y las formas de evaluacion

como aporte a la formacion integral del ser humano donde se incluya problematicas
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sociales, locales y globales, saberes culturales, desarrollo de valores y no solo se centre en
el desarrollo de competencias cuyo propdsito es la busqueda de mejores resultados.

Sobre los cambios que con lleva la normatividad, Upegui (2012) afirma que obedece a
transformaciones en la concepcion de educacion donde se pasa de una sociedad del
disciplinamiento, entendida como el control de los contenidos ensefiados, a otra del
gerenciamiento que pone su énfasis en la administracion de la educacion desde la
perspectiva de la eficiencia y la eficacia. Direccionamiento que convierte la evaluacion en

una herramienta de vigilancia y control sobre las dinamicas cotidianas escolares.

Por el contrario, en el analisis al Decreto 1290 de 2009 Urbina (2013), Matallana (2011) y
Upegui (2012) en sus investigaciones lo resaltan como una propuesta alternativa en cuanto
favorece la participacion de la comunidad educativa en la construccion del SIEE, como
mecanismo de democratizacion de la escuela. Por su parte Béez (2011) menciona la poca
oportunidad para la reflexion y el analisis sobre la evaluacion educativa por parte de los
maestros. Afirma que para los procesos de participacidn existen pocos elementos y espacios
para el didlogo, concertacion, toma de decisiones, entre otros. Y Puello (2014) llama la
atencion sobre la posibilidad de hacer parte del avance de la evaluacion a nivel regional,
nacional y local mediante espacios de reflexién y discusion permanentes, como una

constante de mejoramiento frente al quehacer educativo.

De lo anterior es posible sintetizar que el Decreto 1290 de 2009 persigue intenciones
alternativas como generador de espacios de autonomia y participacion, que favorezca la
consolidacion de propuestas alternativas frente a la evaluacion educativa. Pero cabe sefialar
que el mismo Decreto pone estos procesos al margen de los resultados en pruebas
estandarizadas y exigencias de organismos internacionales, derrumbando las posibilidades
de experimentar una autonomia real en las instituciones educativas con un impacto en la
comunidad de la que hace parte. Como lo menciona Béaez (2011) las practicas evaluativas al
interior de las aulas no cambian por la promulgacion de decretos o construccion de sistemas
de evaluacion, sino mediante la discusion y el consenso que conlleve a la resignificacion de

la evaluacion por parte de los actores de la educacion, para encontrar su sentido formativo
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el cual se distancia de los procesos de medicion que se han legitimado desde la misma

norma.

3.3 Posibilidades y limitaciones al definir y aplicar los Sistemas Institucionales de

Evaluacion

3.3.1. Posibilidades de los Sistemas Institucionales de Evaluacion

Cabe resaltar que el Decreto 1290 de 2009 favorece el analisis y la reflexion de la
educacion y la evaluacion mediante mecanismos de participacién de la comunidad
educativa, de esta manera se vislumbra el camino hacia la construccion de un SIEE que
involucre las expectativas de los estudiantes y sus familias, intereses pedagogicos, a la vez
que promueve el horizonte de las instituciones educativas, que permitan un consenso sobre
los criterios, procesos e instrumentos de evaluacion que llevan a cabo los maestros a sus
estudiantes bajo principios formativos y democréaticos. En esta medida el Decreto presenta
un avance en la democratizacion de la escuela en cuanto posibilita la realizacion de

consensos donde se escucha la voz de los diferentes integrantes de la comunidad.

De igual manera, el Decreto promueve las responsabilidades, derechos y deberes de los
estudiantes y padres de familia, esto les involucra de manera activa en los procesos de
formacion, de acuerdo al MEN (2009) para que su participacion sea efectiva es necesario
que estos tengan un apropiacién del SIEE, conozcan con anticipacién los criterios,
contenidos, instrumentos y métodos con los cuales seran evaluados y valorados. Para una
mayor comprension también recomienda el conocimiento del SIEE, que le permita conocer

qué se concibe por evaluacion y cuales son sus finalidades.

Y al plantearse como un mecanismo democratico en la escuela, involucra a los padres de
familia parafraseando al MEN (2009), en el Decreto 1290 de 2009 se resalta su rol de
acompafiamiento al responsabilizarlos como los principales educadores de sus hijos, para la
formacion de ciudadanos eticos, afectivamente estables y cognitivamente competentes,
legitima la intervencion de los padres de familia en la construccion del SIEE vy el

seguimiento a los procesos de aprendizaje de sus hijos, como también mediante instancias
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del gobierno escolar participar en la definicién de criterios y procedimientos de evaluacion
del aprendizaje de los estudiantes y su evaluacion.

Asimismo, el Decreto 1290 de 2009 potencia los aspectos a evaluar propuestos a partir del
Decreto 230 de 2001 en el que son determinados como cognitivo, procedimental y
actitudinal. En esta medida se reconoce la complejidad del ser humano al afirmarse que las
personas aprenden, se forman y se desempefian de maneras diferentes, lo cual les exige
procesos complejos cognitivos, valorativos y comportamentales, desde ritmos de
aprendizaje distintos. De esta manera el Decreto 1290 de 2009 permite que no solo se
responsabilice a los estudiantes de su proceso formativo en cuanto a sus capacidades y
habilidades, sino que al tener en cuenta los procesos y ritmos de aprendizaje lleva a los
maestros a reflexionar de manera directa sobre sus métodos de ensefianza y sus practicas
evaluativas como potenciadoras del aprendizaje, a cuestionar la relacion que desde sus
practicas evaluativas logran establecer con sus estudiantes, el ambiente de aprendizaje que
generan, la pertinencia de los saberes que circulan en el aula, lo cual permite realizar un
analisis sobre lo que se ensefia en la escuela para la superacion del aprendizaje

memoristico, por uno que sea significativo, a lo largo de la vida del estudiante.

3.3.2. Limitaciones de los Sistemas Institucionales de Evaluacion

En cuanto a la autonomia que se promulga en el Decreto 1290 de 2009 se podria mencionar
como fortaleza, pero desde la misma definicion que se le otorga por el MEN (2009) en
responsabilidades, derechos y deberes del Ministerio de Educacion Nacional, se sefiala
como una “autonomia regulada”, en cuanto se afirma que las instituciones educativas han
tenido un rol protagonico en la definicion del horizonte institucional, la construccion del
PEI y la reorganizacién curricular, la construccion del SIEE. Construcciones efectuadas
bajo el cumplimiento del articulo 77 de la ley general de educacion por el cual el Ministerio
de Educacion Nacional emitird criterios nacionales, concebidos como referentes de la
calidad nacional como son los estandares béasicos de competencias, orientaciones
pedagdgicas y lineamientos curriculares (MEN 2009) para que las instituciones educativas
con base en estos realicen sus propuestas curriculares que abarcan criterios, planes de

estudio, metodologias, entre otros. Por lo cual Navarro (2012) afirma la legitimacion de una
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autonomia regulada en cuanto las “instituciones presentan el SIEE ante la autoridad
competente para su aval, aunque cuente con la aprobacion de la comunidad educativa”.

La autonomia institucional regulada se reconoce como limitante ya que estd determinada
por la politica de la calidad que exige responder a pruebas estandarizadas para un
posicionamiento a nivel internacional y nacional, impactando de manera directa el curriculo
y el ideario educativo donde la ensefianza avanza para responder a la prueba, desvirtuando
el fin de la educacion, el valor del conocimiento, la profesionalizacion del maestro como
administrador del curriculo y el fin mismo de la evaluacion. Asimismo se le otorga la
responsabilidad al MEN de inspeccion y vigilancia, por medio de la evaluacion permanente
y objetiva, ligada a la politica y las demandas de los organismos internacionales, no solo se
detiene en el rendimiento de los estudiantes sino también en el desempefio de los docentes
y la gestion de las instituciones educativas. En el articulo 1 se legitima la evaluacion
centrada en estandares y competencias de acuerdo a los lineamientos del MEN, como lo
formal y objetivo, lo cual favorece la seleccion, clasificacién y jerarquizacion de
estudiantes, maestros e instituciones educativas, asumiéndoles como productos
desconociendo las particularidades humanas, sociales y econdémicas que les caracterizan, lo
cual hace referencia a lo sustantivo entendido de acuerdo al andlisis de Diaz (2010) como lo
cualitativo que produce bienes simbolicos, no tangibles y no medibles como Ia historia, la

cultura, el conocimiento nacional, el desarrollo humano.

Otro de los limitantes esta direccionado hacia los agentes evaluadores donde se aprueba y
potencia la evaluacion por agentes externos a las dinamicas de las instituciones educativas
en este caso las pruebas TIMMS y PISA como precursores de evaluaciones internacionales,
y las pruebas SABER disefiadas y aplicadas por el ICFES. Cuyos resultados emitidos
generan la competitividad entre estudiantes, maestros e instituciones educativas para
alcanzar un mejor posicionamiento y reconocimiento a nivel social. Esta tendencia
generalizada valoriza la evaluacion como proceso de medicidén sobre otras formas de
valoracion como la evaluacién procesual y formativa. En cuanto se desmerita la evaluacién
que realiza el maestro, bajo la exigencia de una evaluacion objetiva con principios de

cientificidad, concebidos como la verificacion continua y permanente, sistematizacion,
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retroalimentacion y verificacion de procesos evaluativos, los cuales se consideran

imposibles en las evaluaciones que llevan a la practica los maestros.

3.4 Reflexion y aportes a la construccion de los Sistemas Institucionales de Evaluacion

(SIEE) desde una perspectiva critica

La evaluacion del aprendizaje de los estudiantes es un reto y un desafio para la comunidad
educativa, desde una perspectiva formativa que reconozca particularidades, saberes,
contextos, que trascienda la formulacion de nuevos reglamentos y decretos, los cuales sino
son analizados, debatidos, interiorizados, por parte de los maestros, no se harén evidentes
en cambios sustanciales en cuanto a las concepciones y formas de evaluacion. Es por esto
gue en consonancia con la perspectiva critica que resignifica el valor del conocimiento, los
sujetos como actores de los procesos educativos, y la evaluacion como recurso de
aprendizaje, se plantea la necesidad de reflexionar sobre la formulacion de los E como
posibilidad para hacer uso de la autonomia que otorga la normatividad a las instituciones

educativas.

A consecuencia en el ejercicio de la autonomia conferida y en cumplimiento de la
construccién del SIEE como mecanismo de participacion escolar, es pertinente generar
espacios de dialogo con la comunidad educativa argumentado las implicaciones que traen a
la educacidn las reformas de la normatividad vigente, como se hace evidente con el Decreto
0325 de 2015, que convoca a los maestros a establecer acciones de mejora a favor la
calidad educativa, que se simplifica en los resultados en pruebas estandarizadas como unico
indicador de la calidad, accion que lleva en cascada a las instituciones y a los maestros a
proponer estrategias de mejoramiento en funcion de los estandares y los resultados de las
pruebas. Propuestas que se plantean sin hacer un andlisis critico de la normatividad y sus
implicaciones pedagdgicas, sociales y culturales. De ésta manera al asegurar encuentros
institucionales de debate pedagdgico, es posible llegar a un consenso sobre el concepto de
evaluacion que dignifigue a maestros y estudiantes, los posicione como sujetos de
conocimiento, al promover la evaluacion como un recurso que les permite reconocer sus
fortalezas, limitaciones y da la oportunidad para plantear y llevar acciones de mejora, de

ésta manera superando el concepto de evaluacion desde la racionalidad técnica —
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instrumental, que pone su énfasis en los resultados y no en los procesos de ensefianza y
aprendizaje para comprenderlos y perfeccionarlos.

Por consiguiente para la consolidacion del SIEE desde una perspectiva critica, es pertinente
reconocer su construccion y aplicacion como mecanismo de participacion que supera el
control de los contenidos y la administracion de las instituciones educativas desde
indicadores de eficiencia y eficacia, al resignificar los contextos y saberes culturales de los
estudiantes que constituyen los escenarios escolares, como reconocimiento de la diferencia
y la diversidad de los sujetos que la componen, lo que favorece la coherencia interna en
cuanto a los criterios de evaluar con los métodos y formas de ensefianza, en cuanto los
momentos de la evaluacion constituyen los procesos de ensefianza, y no es posible reducirla
a un momento final del programa. Reflexiones que involucran la practica evaluativa del
maestro y lo invita a un actuar coherente entre sus formas de ensefiar, y sus formas de
evaluar, a posicionar en sus propuestas evaluativas el aprendizaje sobre los resultados que

se materializan en calificaciones.

También es necesario avanzar hacia la practica de una evaluacion alternativa, mediante la
aplicacion de procesos de autoevaluacién, coevaluacion desde principios formativos y
criticos que se posibilitan desde el SIEE, que superen su uso como mecanismo para
porcentual una nota final y se consoliden como momentos de reflexion sobre la apropiacion
de los saberes, se reconozcan como herramientas que favorecen el autoconocimiento y la

autorregulacion.

Las anteriores lineas de accion, implican resignificar el dialogo como eje central de los
procesos educativos, que permiten la participacion en la toma de decisiones frente al
horizonte institucional a nivel pedago6gico y evaluativo, reconocerla evaluacion como
recurso de aprendizaje que permite el mejoramiento del quehacer docente en beneficio del
aprendizaje de los estudiantes, lo que comprende asumir al maestro como sujeto que
aprende mientras evalla y es evaluado y al estudiante como sujeto evaluador de si mismo y
de sus pares, y a reconocer el espacio escolar como un espacio de participacion, de

discusion y toma de decisiones, donde hay cabida para un pensar critico frente a la realidad



63

escolar, y una apertura hacia acciones que permitan un cambio en la educacion desde los

contextos mas cercanos.
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4. RUTA METODOLOGICA

4.1 Enfoque epistemoldgico

Es una investigacion en el campo de la educacion y de la pedagogia que parte de una
postura epistemoldgica sustentada en la pedagogia critica, a la luz de los aportes de Ortega,
Lépez & Tamayo (2013) quienes presentan desde las contribuciones de la Escuela de
Franckfourt, la pedagogia critica como una apuesta ética, politica y epistemoldgica, que
denuncia las condiciones de desigualdad a nivel econdmico, politico, cultural y educativo y
anuncia la posibilidad de implicarse con el otro, hacerse responsable y comprometerse en la
construccién de una vida mas justa, democrética y solidaria, lo que corresponde a un interés
emancipatorio, de acuerdo a Maldonado (2008) busca la liberacion de todas aquellas
ataduras de la realidad que se imponen mediante instituciones, relaciones interpersonales y

vivencias particulares de cada sujeto.

En este caso el enfoque socio-critico transversaliza todo el proceso investigativo lo que
permite identificar las tendencias e intencionalidades de la educacién en la actualidad, a
partir del andlisis de las Politicas Educativas vigentes asociadas a la evaluaciéon y del
acercamiento a las practicas evaluativas de los maestros desde contextos reales, para
aportar a la comprension de la realidad mediante la interaccion social, donde el investigador
y los sujetos de investigacion son parte activa del proceso, en cuanto se reconoce el
conocimiento como una construccion social que tiene lugar en las relaciones que se

entretejen entre los sujetos y con el entorno.

De igual forma, este estudio pretende desde la pedagogia critica, posicionar al maestro
COmMo un sujeto que interroga su propia practica y la indaga en relacion con planteamientos
teoricos y la confronta de manera directa con el contexto. Por lo anterior, el maestro se
asume como sujeto reflexivo, constructor de historia, y comprometido con acciones que
favorezcan la transformacion de la realidad en los contextos educativos. De esta manera la

critica se posiciona como accion liberadora desde los postulados de Freire, 2001(citado por
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Ortega, Lopez & Tamayo, 2013), que permite leer la realidad de manera distinta para
transformarla, al mismo tiempo que los sujetos son transformados al ser criticados.

4.2 Perspectiva Metodoldgica

La presente investigacion es de caracter cualitativo, basada en presupuestos
epistemoldgicos y ontoldgicos, que permiten a la investigadora construir conocimiento
acerca del objeto de estudio, bajo la orientacién de los planteamientos de Vasilachis (2006),
quien entiende la investigacion cualitativa como una forma de ver la realidad, de como
conocerla y cuanto de ella puede ser conocido, realidad que es construida por las personas
que hacen parte de la situacion analizada. Lo cual implica acercarse a la realidad estudiada
para comprender como el mundo es experimentado y producido desde la perspectiva de los

participantes.

Asi mismo, esta investigacion es de caracter hermenéutico de acuerdo a Vasilachis (2006)
cuya importancia radica en “estudiar la accion y el mundo social desde el punto de vista de
los actores” (p. 50) en relacion con un contexto especifico. En coherencia con lo anterior,
esta investigacion tiene como propoésito caracterizar las practicas evaluativas de los
maestros de educacion bésica primaria, a partir de la perspectiva de los propios maestros, al
compartir sus experiencias, y expresar los sentidos que le confieren a su accion evaluativa
“centrandose en la comprension, en el significado de la palabra y de la accién” (Vasilachis,
2006 p. 51). En esta medida, la comprension de la realidad requiere la funcion participativa
de la investigadora como intérprete, que hace explicitos los significados que dan los
maestros a su accionar, al reconocerlos como sujetos activos, que en su interaccion

manifiestan lo que son y lo que hacen.

De igual forma, dentro de este marco epistemolégico, la investigacién se asume como un
estudio de caso por ser una estrategia de indagacion cualitativa, cuyo proposito desde los
aportes de Paramo (2011) “es construir de manera mas clara y concreta la realidad y
minimizar la distancia entre el investigador y aquellos a quienes estudia, de manera que
pueda comprender la interaccion entre las distintas partes del sistema estudiado” (p. 308),

para ésta investigacion se estudia la 1.LE.D Colegio Villas del Progreso, la cual es una
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institucion educativa que hace parte de la Secretaria de Educacion de Bogotd, y esta regida
por la normatividad nacional y distrital, la sede donde se desarrolla el estudio es de reciente
constitucion y consolida a partir del afio 2012 un grupo de maestros en la seccion educacion
de basica primaria, cabe sefialar que la evaluacion a nivel institucional es dinamica
mediante la actualizacion de los documentos institucionales de acuerdo a las caracteristicas
particulares del contexto, por lo cual requiere ser descrita, interpretada y valorada, cuyos
resultados no son generalizables pero es posible encontrar estos rasgos en otras
instituciones educativas. De igual forma es de cardcter descriptivo al “identificar y
caracterizar los distintos factores que ejercen influencia en el fenémeno estudiado” (Paramo
2011, p. 309), en éste caso los factores influyen en las précticas evaluativas de los maestros
mediante el material y la informacion suministrada por ellos mismos que contribuyan a la
explicacion del porqué de su accionar. Por lo anterior, en el proceso investigativo se realiza
un acercamiento a situaciones y eventos que permitan dar cuenta de qué ha caracterizado
las précticas evaluativas de los maestros de educacion bésica primaria en la 1.E.D Colegio
Villas del Progreso, definiendo categorias que permitan construir un panorama lo mas
preciso posible del quehacer de los maestros, y asi develar factores que determinan sus
tendencias evaluativas, para visibilizar la realidad evaluativa a nivel institucional.

4.3 Poblacion participante:

Se selecciona la poblacién participante en relacion con la pregunta de investigacion, por lo
cual se realiza el estudio con veinte maestros de educacion Bésica Primaria de las jornadas
mafiana y tarde de la I.LE.D. Colegio Villas del Progreso, quienes diligenciaron un
consentimiento informado (Ver anexo 1) donde confirman su participacion voluntaria en la
investigacion, de este grupo 13 maestros hacen parte de los grados tercero, cuarto y quinto,
cuya participacion en el proceso investigativo es esencial por ser quienes se relacionan con
la aplicacion de las pruebas Saber, y pueden establecer una correspondencia con las
practicas evaluativas que llevan a cabo en el aula. De igual forma participa parte del equipo
directivo de la institucion entre estos el rector, coordinadora, dos orientadoras, una
educadora especial cuyos aportes contribuyeron comprender la realidad evaluativa a nivel

institucional como agentes externos al aula. En éste proceso, la investigadora da prioridad a
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las acciones y palabras de los participantes antes que a los datos cuantificables, al
reconocerlos como sujetos activos de la investigacion.

4.4 Técnicas e instrumentos para la recoleccion de informacion

Como técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion consecuentes con los
propositos cualitativos e interpretativos que orientan esta investigacion y de acuerdo a la
propuesta de Vasilachis (2006) éstos son entendidos como una manera profunda de
acercarse a la realidad estudiada. Entre estos se elaboran: registros fotograficos de
propuestas evaluativas escritas, cuestionario mixto que contiene un inventario de teorias
implicitas, analisis documental del SIEE de la I.E.D Colegio Villas del Progreso y un grupo

de discusion, los cuales responden a las siguientes categorias de analisis y la poblacion

participante, como se evidencia en el siguiente cuadro y se describen mas adelante:

N° Categorias Marco Teorico Técnica Instrumento Poblacion
Politicas educativas . .
. - Cuestionario Maestros
1 asociadas a la Evaluacion | Encuesta
: (20)
Educativa.
Cuestionario
Encuesta Inventario  de | Maestros
teorias (20)
Sistema Institucional de implicitas Rector (1)
2 Evaluacién y el Decreto .
Coordinadora (1)
1290 de 2009 .
Grupo de Prequntas Orientadoras (2)
discusion g Educadora  Especial
(1)
Maestros (12)
Maestros de  los
Propuestas Registros grados escolares de 3,
evaluativas fotogréficos 4,y5.
Cuestionario
Encuesta Inventario  de | Maestros
3 Modelos y tendencias de la teorias (20)
Evaluacion Educativa implicitas
Rector (1)
Coordinadora (1)
Grupo de Prequntas Orientadoras (2)
discusion g Educadora  Especial
(1)
Maestros (12)

TABLA 1: Técnicas, instrumentos de investigacion y poblacion participante. Fuente la autora.




68

4.4.1 Analisis Documental:

De igual forma se realiz6 un anélisis documental del SIEE de la I.E.D Colegio Villas del
Progreso, a partir de los planteamientos de Diez (2006) quien afirma que los registros
escritos y simbdlicos contienen supuestos filosoficos, politicos y culturales que orientan la
dindmica de un centro educativo, los cuales es necesario analizar para develar la
coherencia entre lo que la institucion transmite y lo que en realidad sucede en la practica.
A partir de cuatro fases: andlisis inicial, categorizacion, profundizacion vy

contextualizacion.

4.4.2 Propuestas evaluativas:

Para la compilacion de registros fotograficos sobre propuestas evaluativas escritas por parte
de los maestros de educacion béasica primaria, se seleccionan cuadernos y carpetas de las
areas fundamentales de matematicas, espafiol y ciencias naturales, seleccionadas de acuerdo
al reiterado uso de técnicas y estrategias de evaluacion encontrados en los grados tercero,
cuarto y quinto, como también propuestas diversas que dan cuenta de procesos de
devolucion, retroalimentacion y valoracion, que develan el qué, como y para que se evalla

en el aula.

4.4.3 Cuestionario mixto:

Este se diseid a partir de las categorias y subcategorias de analisis de las cuales se
proponen preguntas cerradas con opcidn de elegir otra opcidon y expresarla de manera
escrita, preguntas que indagan a los maestros sobre sus ideas, concepciones sobre
evaluacion y su préctica evaluativa, al final del cuestionario de manera complementaria se
plantea desde el item numero 10 un “inventario de teorias implicitas” propuesto por Diez
(2006) como técnica para determinar la firmeza de las opiniones de las personas, al develar
las creencias y las actuaciones, mediante este inventario se pretende conocer la opinion
sobre los procesos de evaluacion que realizan los maestros a sus estudiantes y develar la

tendencia evaluativa a nivel de educacion basica primaria.
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La validacion del cuestionario como se propone en Vasilachis (2006) se llevo a cabo
mediante una prueba piloto como procedimiento de revision por parte de una muestra
similar a los encuestados, con iguales caracteristicas. En este caso 8 maestros de educacion
basica primaria del Colegio Villas del Progreso que hacen parte del mismo contexto, 4
maestros que hacen parte del proyecto de curriculo 40 x 40, y cuatro maestros provisionales
de la misma institucion, quienes diligenciaron el cuestionario y con sus sugerencias
contribuyeron a la mejora de éste. Los ajustes realizados se enfocaron en la especificacion
de algunas preguntas que se mostraban confusas en cuanto a la intencionalidad de las
preguntas por indagar la practica real del maestro o al deber ser de la evaluacion, de igual
forma se sugiere hacer uso de un lenguaje méas claro que permita la apropiacion del
encuestado, como también variar los verbos al momento de redactar las preguntas, realizar

ajustes al estilo y fuente de letra.

4.4.4 Grupo de Discusion:

Se llevd a cabo como técnica de indagacion que tiene como finalidad “la explicacion de
intereses, expectativas, supuestos, creencias, opiniones o posturas ideoldgicas por parte de
un grupo de personas de la comunidad educativa” (Diez 2006 p.100), el cual permite hacer
un acercamiento a los sentidos y significados que otorgan los maestros a sus practicas

evaluativas, al profundizar sobre las razon de ser en su quehacer cotidiano.

A partir de la informacion que ofrecen las diferentes técnicas e instrumentos de
investigacion es posible identificar las conceptualizacion de los maestros sobre la
evaluacion educativa, la caracterizacidn de sus préacticas evaluativas y el enfoque evaluativo
de la I.E.D Colegio Villas del Progreso, lo cual permitira identificar la coherencia entre lo
establecido en los documentos institucionales que presentan la evaluacion formal y las
practicas evaluativas que los maestros llevan a cabo. Documentos institucionales y
practicas que responden a una postura epistemoldgica, pedagdgica y didactica que
favorecen la comprension del significado que da el maestro a la evaluacion de los

estudiantes y el porqué de su accionar.



70

4.5 Técnica para el andlisis de la informacion

Las técnicas e instrumentos de indagacion como son los registros fotograficos de
propuestas evaluativas escritas, el cuestionario mixto que contiene un inventario de teorias
implicitas y el grupo de discusion fueron analizados de acuerdo a los planteamientos de la
critica educativa propuesta por Eisner (1998) desde cuatro dimensiones: descripcion,

interpretacion, valoracion y tematizacion, como se muestra a continuacion:

Los registros fotograficos fueron seleccionados y analizados desde tres subcategorias: qué,
coémo y para que evaltian los maestros de Educacion Basica Primaria de la 1.E.D Colegio
Villas del progreso, que involucran el tipo de devoluciones, retroalimentacion y valoracion
a la luz de los presupuestos de Wiggins, 1998 (citado por Ravela, 2014) que permite en
parte un acercamiento a la préctica real de los maestros en el aula, ya que cabe aclarar no se
realizaron observaciones de clase, sino que el estudio se centro en registros escritos de
propuestas evaluativas llevadas a cabo por los maestros a sus estudiantes. Para ser

descritos, interpretados y valorados a la luz de los referentes teéricos de la investigacion.

Para el analisis de la informacion del cuestionario de manera inicial se hace uso de la
herramienta Microsoft Office Excel para tabular y graficar los datos obtenidos del
cuestionario. A partir de esta informacion se analiza la informacion desde los
planteamientos de Eisner (1998) de la siguiente manera:

La descripcion tiene como propoésito “ayudarles a “ver” la escuela o el aula qué el critico
esta intentando hacerles comprender” (Eisner 1998, 109) descripcion que devela los
aspectos singulares de las practicas evaluativas de los maestros, al describir la informacién
tabulada y graficada de acuerdo a las respuestas dadas por parte de los maestros, que
permite visualizar el conocimiento sobre las Politicas Educativas asociadas a la Evaluacion

y la tendencia de las practicas evaluativas que éstos llevan a cabo.

La interpretacion de la informacion descrita pretende “situar en un contexto, exponer,
desvelar, explicar” (Eisner, 1998, p. 119) el significado de lo descrito situado en un

contexto, interpretando las acciones de los maestros en contraste con la teoria, de esta
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manera la interpretacion se enfoca en el porqué y el cdmo evallan los maestros a sus

estudiantes.

En cuanto a la valoracion su proposito es otorgar el valor educativo sobre “el tipo de
experiencia que tienen los individuos” (Eisner, 1998, p. 120) en este caso la experiencia
evaluativa en el nivel de educacidon bésica primaria, como potenciadora del desarrollo
humano de los estudiantes, valoracion que le permite a los sujetos saber lo que poseen y

hacia donde dirigirse.

Finalmente se realiza la tematizacion como lo propone Eisner (1998) es la formulacién de
temas en los que se identifican mensajes recurrentes, en este caso las practicas evaluativas
de los maestros, cuyos rasgos dominantes permiten hacer una generalizacién, mediante la

unificacion de categorias, para entender la situacion observada de manera general.

De los hallazgos encontrados a partir del registro fotografico, el cuestionario y el analisis
documental del SIEE de la I.LE.D Colegio Villas del Progreso, se generan las preguntas a
abordar durante el grupo de discusion, las cuales se caracterizan por ser abiertas y propiciar
el debate, la confrontacion, los acuerdos y toma de decisiones por parte de los maestros
participantes. Cuya descripcién e interpretacion permite dar cuenta sobre las ideas, las
actitudes y experiencias de los maestros sobre la evaluacion de los estudiantes en educacion
bésica primaria, develar sus intereses, creencias, posturas epistemolégicas, aportando a una

explicacion a profundidad de la realidad estudiada.

Para el analisis del grupo de discusion se retoma una matriz de analisis que corresponde a
cada una de las categorias y subcategorias de la presente investigacion, en el cual se
registran los aportes de los maestros sobre el sentido y significado que le otorgan a sus
practicas, de ésta manera se registran las convergencias y divergencias sobre el
conocimiento de los maestros acerca de el SIEE y sus préacticas evaluativas, resaltando
aquellos rasgos reiterativos que permiten una mayor comprension del objeto de

investigacion (ver anexo 23).
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5. ANALISIS Y PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

Este apartado tiene como propoésito presentar el camino recorrido y los hallazgos obtenidos
en el trabajo de campo de la presente investigacion, mediante la aplicacion de las técnicas
utilizadas como: el andlisis documental del SIEE de la I. E.D Colegio Villas del Progreso,
los registros fotograficos de practicas evaluativas en las areas de matematicas, lenguaje y
ciencias naturales, el cuestionario mixto, y el grupo de discusion. Los cuales permitieron un
acercamiento a la realidad a través de las descripciones, interpretaciones, valoraciones y
tematizaciones que permiten ayudar a otros comprender el objeto de estudio. A
continuacion se presenta el analisis documental, que favorece la comprension del objeto de
estudio a partir del analisis tanto técnico como a profundidad del documento institucional
SIEE, para hallar la congruencia entre los valores transmitidos a nivel institucional y la

practica evaluativa en el aula.

5.1. Analisis documental del SIEE de la I. E.D Colegio Villas del Progreso desde una
perspectiva critica

De manera inicial se hace mencion del Proyecto Educativo Institucional de la I.E.D Colegio
Villas del progreso, como base que fundamenta la construccién del SIEE de la institucion
educativa, el cual desde la Mision y Vision tiene como propdsito prestar un servicio
educativo de calidad, al mismo tiempo que busca aportar a la formacién ética y social de
los estudiantes dando prioridad a los espacios de convivencia y tolerancia, como aporte a la
construccién de sus proyectos de vida. En el PEI se presentan los objetivos institucionales
los cuales se centran en la formacion de valores que aporten a un alto sentido de lo humano,
también tiene como objetivo desarrollar en los estudiantes competencias cognitivas,
procedimentales y actitudinales que aporten a la consolidacion de sus proyectos de vida, a
la vez que forme una actitud reflexiva, critica, autocritica, democratica y participativa en
los estudiantes en las diferentes dimensiones como son la tecnologica, cultural, politica y
social, promover la conciencia ecologica, el respeto por la cultura y las tradiciones, como

también el dominio conceptual de las diferentes disciplinas escolares.
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En cuanto a la evaluacién de los aprendizajes de los estudiantes expuesto en el P.E.l se
observa que se tiene en cuenta la evaluacion formativa y sumativa y explicita sus
propdsitos, funciones, momentos, instrumentos y manejo de los resultados. Cuya funcion
principal es regular el ritmo de aprendizaje de los estudiantes de acuerdo a sus
caracteristicas particulares, retroalimentar los aprendizajes, enfatizar los contenidos
valiosos en las diferentes disciplinas, priorizando instrumentos que recojan los diferentes
momentos de la experiencia educativa, para fortalecer los contenidos y saberes, entre éstos
las producciones individuales de los estudiantes, cuadernos, trabajos de consulta y sintesis

de contenidos, ejercicios de expresion oral, talleres, entre otros.

Para el analisis documental se retoman los planteamientos de Diez (2006) quien propone el
analisis de distintos registros escritos y simbdlicos, para conocer la realidad institucional de
un centro educativo, en cuanto reconoce que “La realidad es algo construido socialmente, y
el lenguaje, la imagen y las técnicas que empleamos para reproducirla y comunicarla
estan tan impregnados como ella de nuestros valores, creencias, ideologias vy
presupuestos” (p 119). Para el analisis documental se proponen cuatro etapas:l)
Presentacion técnica del texto, 2) Categorizacion del texto mediante las palabras clave que
se resaltan en el documento para interpretar el significado de cada una a partir de redes
tematicas. 3) Profundizacion en el texto al descubrir y analizar los silencios y las
contradicciones. 4) Contextualizacion en la que se descubren y analizan las funciones del

texto desde su construccidn, hacia quienes va dirigido y cdmo ha sido difundido.

5.1.1. Analisis inicial.

Se analiza el documento Sistema Institucional de Evaluacion (SIE) de la 1.E.D Colegio
Villas del Progreso, el cual responde a un documento de normatividad interna, en el que se
establece la concepcion de evaluacion y ofrece orientaciones generales institucionales
acerca de la evaluacion en cuanto a criterios, funciones, agentes evaluadores, tipos de
evaluacion, componentes de formacion de los estudiantes, referentes legales, contenidos del

aprendizajes representados en logros, criterios de evaluacion y promocion, estrategias de
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valoracion, acciones de seguimiento y mejoramiento, procesos de evaluacion, tiempos,

escalas de valoracion y mecanismos de participacion de la comunidad educativa.

5.1.2. Categorizacion.

5.1.2. 1. Concepto de evaluacion.

Para esta etapa se seleccionan los conceptos clave que se derivan del documento, con el
propdsito de desarrollar su significado desde redes tematicas. A partir de la lectura analitica
del SIEE es posible identificar el enfoque de evaluacion institucional comprendido como
“el conjunto de juicios sobre el avance en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, en la
adquisicion de los conocimientos y el desarrollo de las capacidades de los educandos
atribuibles al proceso pedagodgico” (p.1), al mismo tiempo que se sefiala como continua,
integral, cualitativa, cuantitativa, expresada en informes descriptivos en los que se

evidencie los avances y acciones de mejoramiento para los estudiantes.

5.1.2. 2. Propositos de la evaluacion.

Se observa que el documento SIEE se encuentra en consonancia con el Decreto 1290 de
2009 el cual regula su construccion, como se especifica en el documento entre los
propositos de la evaluacion del aprendizaje se encuentran: identificar las caracteristicas
personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje de los estudiantes para
valorar sus avances, consolidar o reorientar procesos educativos, implementar estrategias
pedagogicas para apoyar a los estudiantes, determinar la promocion, implementar planes de

mejoramiento institucional.

5.1.2. 3. Evaluacién segun el agente.

De igual forma declara la evaluacion segun el agente, involcra procesos de autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion en los que se reconoce la importancia de definir unos
criterios de evaluacion previos, la evaluacién es asumida como un tiempo de aprendizaje
donde se reconozca como proceso colectivo, al mismo tiempo que se resignifica el papel

del maestro como evaluador del proceso de trabajo y actuacion de los estudiantes.
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5.1.2. 4. Evaluacion como estrategia de aprendizaje.

Al reconocer la evaluacion como estrategia de aprendizaje se especifica el uso de la
evaluacion diagnostica, formativa y sumativa. Determinando a cada una sus funciones,
sobre la evaluacidon diagnostica contribuye al reconocimiento de las condiciones y
posibilidades iniciales de los estudiantes para la toma de decisiones pertinentes por parte de
los maestros. Por otra parte la evaluacion formativa se enfatiza en los conocimientos méas
valiosos a ensefiar desde estrategias pedagogicas eficaces, donde se prioriza la
retroalimentacion en las diferentes actividades escolares. Por ultimo la evaluacion sumativa

como la forma de medir y juzgar el aprendizaje de los estudiantes con el fin de certificarlo.

De otro modo, se hace mencién de los componentes que aportan a la formacion integral de
los seres humanos, los cuales referencia desde los planteamientos de Giovanni Lafrancesco®
como dimensiones espiritual, intelectual, sicomotriz, comunicativa y afectiva, por lo cual se
prioriza la formacion epistemoldgica como dimensidn cognitiva, la formacion ética como
dimensiones socio-afectivas, la formacion estética como competencias expresivas,
comunicativas y creativas. No obstante, se observa un énfasis en los logros cognoscitivos
en los que se hace referencia a los conocimientos que se deben formular para que los
estudiantes adquieran en su proceso formativo. En cuanto a lo procedimental hace énfasis
en habilidades practicas, conductuales y comportamentales y los actitudinales se

representan en los valores morales, ciudadanos, el ser, sentir y convivir del estudiante.

En el Articulo 3 se definen los criterios y escalas de valoracién institucional en las que se
tienen en cuenta la participacion, el manejo de conceptos y las relaciones que establece con
sus experiencias cotidianas, comportamiento y actitud que favorezca las dinamicas del aula,
la consulta de diversas fuentes para consolidar sus aprendizajes, responsabilidad y
dedicacion en sus trabajos, asistencia y excusas justificadas, desempefio en actividades
complementarias, sentido de pertenencia institucional. Como estrategias de valoracion se

proponen las comisiones de evaluacion y promocion para hacer un seguimiento académico,

* Lafrancesco, G. (2005). La evaluacién integral y del aprendizaje citado en el SIE I.E.D Colegio Villas del

Progreso 2015.
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trazar planes de profundizacion, mejoramiento y promocién de los estudiantes, que orientan
el didlogo con los estudiantes y padres de familia como estrategia de indagacion detallada
de las dificultades y establecer pautas de trabajo, ante la persistencia en las dificultades se
hara un reporte a la comision de evaluacion y promocion donde se proponen estrategias de
mejoramiento.

También se define que para superar los logros los estudiantes deberan tener una nota mayor
a 80 puntos, para mejorar su Vvaloracion académica en el siguiente periodo. Ante
dificultades reiterativas se realiza un compromiso académico en coordinacion y se remite el
caso a orientacion escolar. Como proceso evaluativo de los estudiantes se hace énfasis en la
autoevaluacion permanente, la cual es orientada por preguntas que abarcan las diferentes
dimensiones cognitivas, procedimentales, actitudinales, dejando un espacio para la creacion

de estrategias de mejoramiento.

5.1.3. Profundizacién.

En esta etapa como lo propone Diez (2006) se pretende descubrir y analizar los silencios y
las contradicciones en el documento SIEE, los cuales establecen la intencionalidad del
texto. En el documento SIEE la evaluacion tiene como utilidad “tomar de decisiones
pertinentes para hacer el quehacer pedagdgico méas eficaz” (p.3) mediante informacion
obtenida en pruebas estructuradas y de acuerdo con los resultados adecuar elementos de
planeacion y ejecucion en el aula. De igual forma se propone “Dirigir el aprendizaje sobre
las vias de procedimientos que demuestran mayor eficacia” (p.3). De esta manera se
evidencia una concepcién de la evaluacion técnica desde principios de objetividad y al
maestro como disefiador y ejecutor de ésta, cuya funcién principal es garantizar a partir de
su accionar la promocion del alumnado. Eficacia centrada en el resultado de pruebas, en la
que la evaluacion se convierte en una herramienta de vigilancia y control de la labor del

maestro a traves de los resultados alcanzados por los estudiantes.

De igual forma el SIEE sefiala que la evaluacion diagnédstica, formativa y sumativa
recorrerdn un mismo proceso “formular un juicio de valor sobre las conductas del

educando, después de una medicion” (p.4) mediante los cuales se muestran antecedentes,
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adelantos y deficiencias en el proceso de aprendizaje. A partir de esta afirmacion se
entreteje la evaluacion como sinénimo de medicion, como lo analiza Escudero (2003) al
presentar la propuesta evaluacion de Ralph Tyler desde un enfoque conductista, centrado
en objetivos preestablecidos que permitan dar cuenta del cambio de conducta en los
estudiantes. Lo cual contradice la propuesta de evaluacion institucional que busca
resignificarla como valoracion del proceso de aprendizaje de los estudiantes.

Igualmente, se hace mencion de la evaluacion como estrategia de aprendizaje al retomar las
posibilidades que ofrece la evaluacion formativa al hacer un seguimiento a los estudiantes
sobre sus avances, dificultades y acciones que les permita mejorar en su proceso de
formacion, la cual permite al maestro reconocer los ritmos de aprendizaje, realizar una
retroalimentacion oportuna de las tareas escolares, determinar aprendizajes pertinentes,
entre otros. Sin embargo, de forma contradictoria estos avances se evidencian a través de la
evaluacion sumativa al afirmar que es posible mejorar la valoracion académica en el
periodo inmediatamente anterior con un puntaje igual o superior a 80 puntos en la
asignatura que el estudiante tenga dificultades. A partir de esta directriz, se limita al
estudiante a ajustarse a unos tiempos preestablecidos para el avance en los logros
propuestos de las diferentes areas, omitiendo el énfasis que se da a los propdsitos de
evaluacion del aprendizaje a nivel institucional, como es reconocer las caracteristicas
personales, ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes, mencionados de manera

inicial en el SIEE.

5.1.4. Contextualizacion.

En este apartado se descubren y analizan las funciones del texto desde su construccion,
hacia quienes va dirigido y cdmo ha sido difundido. ElI documento SIEE de la L.E.D.
Colegio Villas del Progreso es difundido a través de la pagina web de la institucion en el
espacio de documentos institucionales, el manual de convivencia y la agenda escolar,
garantizando su facil acceso a toda la comunidad educativa. Desde este aspecto, es
indispensable sefialar que en el SIEE se establecen mecanismos de participacion para que a
través del estamento de representantes de padres de familia se sugieran aportes al SIE desde

dinamicas de discusion y negociacion.
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Como funciones del texto es posible dilucidarlo como una orientacion legal a directivos,
maestros, estudiantes y padres de familia sobre los criterios, estrategias, acciones de
seguimiento, escalas de valoracion y espacios de participacion en la evaluacion de los
aprendizajes de los estudiantes, cuyo proposito es la apropiacién del documento SIEE de la
I.E.D Colegio Villas del Progreso, como esencial en el proceso de aprendizaje y promocién
escolar.

El anélisis del documento SIEE de la I.E.D Colegio Villas del Progreso posibilita reconocer
que es coherente con las orientaciones dadas en el Decreto 1290 de 2009, al mismo tiempo
que se observa una dualidad en la comprension de la evaluacion como medicién y como
herramienta de aprendizaje, que normatiza a nivel institucional las funciones, los criterios,
instrumentos y momentos de la evaluacion, que orientan la practica evaluativa de los
maestros en el aula, ademéas que posicionan procesos de evaluacién que involucran a los
estudiantes como sujetos activos en su evaluacion, en correspondencia con los propositos
institucionales que involucran aspectos actitudinales, cognitivos y procedimentales. A
continuacion se presenta el analisis de los registros fotograficos que dan cuenta de las
propuestas evaluativas que llevan los maestros, como una herramienta Util que permite a los
lectores observar la realidad del aula, situado en un contexto especifico, mediante la
descripcion, interpretacion y valoracion de los instrumentos de evaluacién que se priorizan,
la divulgacion de criterios evaluativos, el tipo de devoluciones que entregan los maestros a
sus estudiantes, al presencia de procesos evaluativos que involucran a los estudiantes en su

proceso de formacidn, aspectos que permiten la comprensién del objeto de estudio.

5.2 Analisis de las propuestas evaluativas en las areas fundamentales.

Se realiza una seleccién vy registro fotografico de practicas evaluativas rastreadas en los
cuadernos de los estudiantes de basica primaria de las areas de matematicas, espafiol y
ciencias naturales correspondientes al afio académico 2015, de igual forma se tuvieron en
cuenta evaluaciones de portafolio realizadas por los docentes. Se precisa que los

documentos obtenidos fueron proporcionados de manera voluntaria por los maestros
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participantes de la investigacion para la realizacién de su andlisis, que tiene como finalidad
observar de manera directa las propuestas evaluativas de los maestros.

Al momento de analizar los registros fotograficos obtenidos se realiza una clasificacion de
acuerdo al analisis de propuestas evaluativas realizado por Ravela (2014) en el que se
nomina propuesta a cada una de las pruebas o trabajos planteados por los maestros a sus
estudiantes. Por lo anterior de 320 muestras se seleccionaron para este estudio 48
propuestas de evaluacion, correspondientes a las areas fundamentales en los grados tercero,
cuarto y quinto grados de basica primaria. Las propuestas obtenidas permiten realizar una
descripcion de los criterios, propuestas evaluativas y retroalimentacion que realizan los
maestros a sus estudiantes, lo cual posibilita explorar la realidad de la evaluacion en las
aulas de educacion basica primaria en la 1.E.D Colegio Villas del Progreso, al hacer un
analisis comparativo entre las areas fundamentales y los grados en cuanto a las formas,
criterios y usos de la evaluacion en el aula. Propuestas y tareas que evidencian el enfoque y
las précticas de evaluacion, lo cual favorece la caracterizacion de las practicas evaluativas

de los maestros.

Sobre las propuestas evaluativas proporcionadas por parte de los maestros, se logro
compilar: criterios de evaluacion, pruebas diagndsticas, autoevaluacién, quices, pruebas
finales, examenes, correcciones de examenes, actividades y ejercicios de clase calificados,
talleres, etc. Para su andlisis se retoman los siguientes aspectos: cémo, qué y para qué
evaltan los maestros, informacién que permite una contrastacion con el marco tedrico y el

cuestionario propuesto sobre las percepciones y practicas evaluativas de los maestros.

En el andlisis se evidencian propuestas evaluativas de caracter procesual y otras que
responden a evaluaciones finales, estas Ultimas se observan en menor medida y no en todas
las areas y grados. Estas propuestas evaluativas contienen tareas como: seleccién multiple,
pruebas que incluyen (respuestas cerradas, verdadero-falso, sopas de letras, crucigramas,
actividades de completar), pruebas de respuesta abierta, solucion de problemas a partir de
un texto, ejercicios de relacion, dictados, aplicacion de operaciones matematicas, entre

otros.
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Acerca de las propuestas evaluativas se analizan las devoluciones que entregan los maestros
a sus estudiantes, para esto se retoman los planteamientos de Wiggins (1998) citado por
Ravela (2014) quien plantea tres conceptos diferentes como son devolucion, orientacion y
valoracion. De los cuales afirma que la devolucion en formas de calificacion no responden
a una accion formativa, también el autor sefiala que los desempefios y criterios de
valoracion en muchas ocasiones no son explicitos, por lo cual sugiere una devolucion
centrada en presentar lo que se espera el estudiante haga y lo que realmente hizo, lo cual

favorecera la reflexion con fines de mejora.

En cuanto a la orientacion, esta es definida como recomendaciones que le permiten y
motivan a los estudiantes a avanzar. Y por ultimo la valoracion mas alld de un proceso de
calificacion con apariencia de objetividad, su verdadero sentido se centra en dar cuenta en

queé grado los estudiantes estan alcanzando los objetivos de aprendizaje propuestos.

A continuacidn, se presenta la codificacion para la descripcion de los registros fotograficos
mediante las siguientes iniciales y numeros: (CE) Criterios de evaluacién, (PE) propuesta
evaluativa, (AU) autoevaluacién, (COE) coevaluacion, seguido del niamero del grado al que
pertenecen los registros realizados (3) tercero, (4) cuarto, (5) quinto. Luego se representa el
area de la siguiente manera (M) matematicas, (L) lenguaje, (CN) ciencias naturales,

acomparfiado del niamero de la propuesta y titulo de la fotografia en letra cursiva.

Elementos de | Codificacion | Grado Codificacion | Areas Codificacion

evaluacion

Criterios de | CE Tercero |3 Matematicas | M

evaluacion

Propuesta PE Cuarto 4 Lenguaje L

evaluativa

Autoevaluacion | AU Quinto 5 Ciencias CN
Naturales

Coevaluacion COE

Tabla 2: Codificacion registros fotograficos. Fuente: La autora
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5.2.1. Criterios de evaluacion de los estudiantes.

Al revisar los diferentes cuadernos de las areas fundamentales de matematicas, lenguaje y
ciencias naturales en los grados tercero, cuarto y quinto, en un primer momento es posible
observar hay poca presencia de criterios y propoésitos de evaluacion explicitos de manera
escrita en los diferentes &reas y grados, aunque en las existentes se evidencian en el area de
lenguaje en mayor medida en el grado quinto, se afirmar que los criterios de evaluacion no
solo se centran en presentar los desempefios y aprendizajes esenciales del area, sino que de
manera especifica muestran lo que se espera que los estudiantes aprendan en cada periodo,
al mismo tiempo que abarcan criterios actitudinales y axiolégicos (Ver anexo 2), al
involucrar los aprendizajes pertinentes del periodo y acuerdos comportamentales, solo en

uno se especifican las formas de evaluacién que realizara el maestro.

De igual forma se evidencia a continuacion que los maestros al realizar sus valoraciones no
solo tienen en cuenta los aprendizajes pertinentes sino que también dan un lugar
determinante a la buena convivencia, la capacidad de escucha y la actitud participativa
como elemento dinamizador de las clases, como también orientan acuerdos en cuanto a
acciones de puntualidad, limpieza, cumplimiento con las actividades y ejercicios propuestos
para desarrollar en el aula y las actividades en casa. (Ver anexo 3).

De esta manera se evidencia en los grados quinto y en algunas areas claridad por parte de
los maestros al comunicar los propdsitos y criterios con los cuales seran valorados los
estudiantes desde el inicio del afio y para otros al comienzo de cada periodo o del dia, en
los que se ratifica lo que se espera los estudiantes aprendan y realicen durante las clases,
abarcando aspectos cognitivos y actitudinales, estos ultimos como resultado de acuerdos
que se establecen en el aula de manera colegiada con los estudiantes, lo cual le permite al

estudiante tener un horizonte claro de lo que se espera el realice al final del programa.

En menor medida se especifica las técnicas e instrumentos con los que los maestros haran
un seguimiento a los avances del aprendizaje de los estudiantes, en mayor se valora la

realizacion de actividades en clase y la presentacion de tareas por parte de los estudiantes.
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5.2.2. Tipos de propuestas evaluativas.
En un segundo momento, se expone la tendencia evaluativa en las &reas fundamentales en
educacion basica primaria entre estas matematicas, espafol y ciencias naturales, de acuerdo

al tipo de propuestas que sugieren los maestros en el desarrollo de las clases en el aula.

En cuanto al area de matematicas se evidencia en mayor medida la invitacion a resolver
ejercicios matematicos que requieren la aplicacion correcta de operaciones matematicas, la
escritura de nimeros y secuencias y en menor medida se orienta a los estudiantes a
solucionar situaciones problema desde el contexto escolar y cotidiano que permiten
evidenciar los contenidos estudiados en el area, entre las evidencias se propone la solucion
de situaciones problema a partir de la lectura de imagenes y parrafos para dar respuestas a
preguntas que requieran de procedimientos matematicos, analizar informacion en
diagramas de barras, completar medidas métricas, completar sopas numéricas, crucigramas
numeéricos, representacion de fracciones, quiz, entre otros. (Ver Anexos 4,5y 6).

Para el area de espafiol, se proponen con frecuencia la escritura de oraciones, ejercicios de
comprension de textos en los que se propone la recuperacion de informacién textual, se
observan propuestas de seleccién multiple, relacion, simulacion pruebas saber que se
resumen en tareas de opcion multiple, ejercicios de ortografia, sopas de letras, significado

de palabras, ejercicios de falso-verdadero, entre otros. (Ver Anexos 7 y 8).

Las propuestas evaluativas del &rea de ciencias naturales se centran en ratificar el
aprendizaje de conceptos disciplinares correspondientes a cada grado, ejercicios ubicados
en situaciones escolares que sugiere responder preguntas de acuerdo a un texto dado,
relacionar imagen-concepto, completar esquemas con informacién disciplinar, completar
textos con conceptos disciplinares, en menor medida se cuestiona a los estudiantes sobre el
manejo responsable de los recursos, cuidado del cuerpo humano. (Ver Anexos 9y 10). En
las areas de matematicas, espafiol y ciencias solo en uno de los grados de tercero, se
evidencia la aplicacion de pruebas Saber, recuperadas de la pagina ICFES, con el fin de
que los estudiantes se familiaricen con la prueba, en cuanto al tipo de preguntas y la forma

de registrar las respuestas en el formato. (Ver anexos 11, 12 y 13).
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5.2.3 Devoluciones, valoracién y retroalimentacion

En un tercer momento se analizan las devoluciones, valoracion y retroalimentacion que
realizan los maestros a sus estudiantes en las diferentes propuestas evaluativas de los cuales
retoman algunos ejemplos: Encontramos propuestas evaluativas en las cuales se sefialan
los aciertos y los errores que pueden ser ortograficos o se pueden presentar en el desarrollo
de operaciones matemaéticas. En algunos casos se formula una calificacion numérica, en
otros se dibujan simbolos de aprobacién o desaprobacién, devoluciones que de manera
explicita no le sugieren al estudiante acciones de mejora. (Ver Anexo 14). De otra parte, se
observan con mayor frecuencia valoraciones en las propuestas evaluativas, las cuales
presentan sefiales de calificacion acompafiados de un valor numérico y mensajes que los
maestros escriben como elemento de motivacion para el estudiante. (Ver Anexos 15y 16).
Y en menor medida se evidencian propuestas que entregan una retroalimentaciéon a los
estudiantes donde se les especifica lo que esperan ellos realicen, en algunos casos con
mayor exactitud. (Ver Anexos 17 y 18).

5.2.4. Autoevaluacion

Por otra parte en las propuestas evaluativas compartidas por los maestros se observan dos
ejercicios de autoevaluacion guiado y uno de seguimiento del desarrollo de la clase. El
primero tiene en cuenta aspectos como: el cumplimiento con los Utiles escolares propuestos
para el desarrollo de las clases, la participacién en las actividades propuestas, y el
comportamiento adecuado, responsable y respetuoso por parte del estudiante. Orientando
una autoevaluacion numérica sin dejar un espacio para la reflexion. (Ver Anexo 19). De
esta muestra se observa de manera clara los criterios que tiene en cuenta el maestro al
momento de evaluar, pero también se evidencia una tendencia numeérica en su aplicacion, al
no tener un espacio para que el estudiante escriba las razones de la nota numérica que se
adjudica. En la segunda evidencia de autoevaluacion se observa una calificacion numérica
sustentada desde el aspecto actitudinal del estudiante en el desarrollo de las clases, el cual
es redactado por el mismo, lo cual da cuenta de un proceso de reflexién por parte de éste.
(Ver Anexo 20).Se observa otro ejercicio de autoevaluacion propuesto por parte de la

maestra como parte de la estrategia de aprendizaje, en el que el estudiante hace un
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seguimiento de sus avances en las actividades propuestas, en mayor medida direccionada al

cumplimiento de las tareas establecidas para la clase. (Ver Anexo 21).

5.2.5. Coevaluacion.

También es posible observar en algunas propuestas que se involucra a los estudiantes en el
proceso de correccion de las tareas evaluativas, proceso en el que los estudiantes se
encargan de sefialar los aciertos y errores de otros, emitir su opinion frente a las

producciones de sus compafieros. (Ver Anexos 22 y 23).

Interpretacion:

Luego de la descripcion realizada es indispensable interpretarla de acuerdo a los
planteamientos de Eisner (1998) cuyo objetivo es situar en un contexto, descubrir y explicar
el por qué y el como de las propuestas evaluativas descritas, develando los factores que les
anteceden, las posibles consecuencias de dichas practicas en los procesos de ensefianza-
aprendizaje, argumentando razones que justifican las observaciones realizadas.

De manera inicial se evidencia en las propuestas evaluativas de los maestros una alta
tendencia a realizar propuestas que orientan una evaluacion continua, a partir de talleres,
ejercicios en clase, simulaciones de pruebas de seleccion mdltiple, quices, entre otros, que
le permite tanto a maestros como a los estudiantes observar el avance en los logros
propuestos, donde es posible realizar mejoras mediante la correccion de tareas y el refuerzo
de los temas vistos. Por el contrario se evidencia en menor medida y en algunos casos no se
tiene en cuenta la aplicacion de pruebas finales, de lo cual se puede deducir que la
evaluacion no se tiene en cuenta como un resultado final, sino que se prioriza el proceso o

el camino que recorren los estudiantes en su aprendizaje.

Sin embargo, se observa una baja tendencia a realizar un registro escrito de los criterios con
los que seran evaluados los estudiantes en las diferentes areas, contrario a los elementos
para una evaluacion formativa a partir de unos criterios de transparencia al momento de
evaluar, esto reconocido como principio epistemoldgico de la evaluacion planteado por

Alvarez (2001) como transparencia en relacion con los principios, intenciones,
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negociaciones, fines y usos de la evaluacion. La tendencia a especificar los criterios de
evaluacion no se hace evidente en todos los grados de tercero, cuarto y quinto, sino que
responden a una decision individual de los maestros. De acuerdo a lo evidenciado no solo
se centran en los aprendizajes pertinentes y los desempefios, sino que también en la actitud
de los estudiantes durante las clases, en las que se involucran habilidades de escucha y
participacion, criterios en los que se observa un énfasis en los aspectos comportamentales

sobre las construcciones conceptuales de los estudiantes.

De esta manera es posible asumir que el concepto de sujeto no es aquel que debe desarrollar
unas habilidades conceptuales y cumplir con unos requisitos comportamentales que aporten
a la sana convivencia en el aula, sino que aunque en menor medida, también se busca
potenciar una actitud de interpretacion y andlisis en las tematicas abordadas de acuerdo a
las diferentes asignaturas. Por lo cual, la evaluacion no solo se centra en el conocimiento
memorizado, en la comprobacién de los aprendizajes, sino que también busca desarrollar
una actitud critica en los estudiantes frente a las dinamicas sociales que viven

cotidianamente.

Volvamos ahora la mirada hacia las devoluciones y retroalimentaciones que entregan los
maestros a sus estudiantes, de acuerdo a la descripcion realizada se evidencia una tendencia
a sefalar el error o los aciertos, acompafiado de una valoracién numérica, lo cual muestra
un enfoque hacia el uso de la evaluacion como sumativa, aunque también se observan
devoluciones basadas en el uso normativo de la caligrafia, la ortografia, aplicacion correcta
de procedimientos matematicos, acompariados por mensajes de motivacion que invitan a
avanzar a los estudiantes, sin embargo desde los planteamientos de Wiggins, 1998 (citado
por Ravela, 2014) este tipo de retroalimentaciones no son formativas en cuanto no
especifican a los estudiantes lo que se esperaba de ellos y lo que realizaron. Aunque es
necesario reconocer que en algunos momentos se hace un avance hacia la entrega de
retroalimentaciones al especificar a los estudiantes lo que se esperaba ellos realizaran.

De igual forma en las propuestas descritas, no se hace evidente la aplicacion de pruebas

diagnosticas con registro escrito en las diferentes areas, en la que se pretende iluminar el
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proceso de aprendizaje, al indagar sobre los saberes que los estudiantes traen, para de alli
partir a la consolidacion y ensefianza de nuevos aprendizajes. Parafraseando a Santos
(1996) la evaluacion condiciona el proceso de ensefianza, en las que las practicas de aula
son direccionadas segun las expectativas y consecuencias de la evaluacion, de aqui la

importancia de la evaluacion diagndstica.

Ahora analicemos el proceso de autoevaluacion que se evidencia en los diferentes
documentos proporcionados por los maestros como una propuesta de autoevaluacion guiada
por una serie de afirmaciones, sobre las cuales el estudiante se adjudica una nota numérica.
En este caso es necesario resaltar los criterios de aspectos técnicos para el momento de la
clase, como es la asistencia con los materiales, la participacion en todas las clases, el
comportamiento adecuado, responsable y respetuoso por parte del estudiante, de esta
manera en los criterios de evaluacion se evidencia que los conocimientos y su aplicacién no
son el Unico referente que se tiene en cuenta al momento de autoevaluarse, sino que los
maestros también le dan un lugar importante a las actitudes y comportamientos de los
estudiantes en las clases y de manera especifica le dan valor al trato que se establece entre

estudiante maestros, y entre pares.

En cuanto a la tendencia en el area de lenguaje de aplicar pruebas tipo saber se observa un
énfasis por la recuperacién de informacidn a partir de un texto leido, lo cual evidencia una
inadecuada comprensién de los maestros frente a las pruebas saber cuyo énfasis radica en la
competencia lectora y escritora desde los componentes semantico, sintactico y pragmatico
que exigen a los estudiantes mas que recuperar informacion explicita e implicita, analizar
los textos de acuerdo a sus componentes y estructura, como también sus propdsitos

implicitos y explicitos.

Del mismo modo en el proceso de descripcion se resalto la participacion de algunos
estudiantes en el proceso de coevaluacion, cuando se asumen como evaluadores al corregir
las propuestas evaluativas resueltas por sus comparieros. Una posible consecuencia de esta

dinamica es la correccion de las diferentes tareas propuestas de manera colegiada, donde el



87

estudiante puede comparar las soluciones dadas por sus pares con las propias, identificar
errores reiterativos para superarlos, al mismo tiempo que desarrollan valores de honestidad
y respeto por el trabajo de sus compafieros. Como lo plantea Alvarez (2001) “es necesario
que los profesores recuperen la iniciativa y la confianza para idear formas y recursos que
garanticen las practicas honestas y transparentes de evaluacion” (p. 102) donde se
establezcan relaciones de cooperacion, corresponsabilidad, y esto se da cuando los usos de
la evaluacion superan la tendencia a calificar, direccionadas a comprender las dinamicas

reales del aula.

Valoracion:

De acuerdo al SIEE del Colegio Villas del Progreso, se plantea una evaluacién diagndstica,
formativa, procesual, que tenga en cuenta elementos de autoevaluacion, coevaluacién y
heteroevaluacion. Por lo cual es posible afirmar que la evaluacion se propone como
evaluacion formativa, en la que la evaluacion al final no es un elemento central para valorar
a los estudiantes. Sin embargo, en su consolidacion es necesario fortalecer la divulgacion
de criterios de evaluacion y su negociacion con los estudiantes, que sean de caracter diverso
que involucren las particularidades de los estudiantes. Asimismo, se enfatiza la evaluacion
diagndstica como elemento que permite adaptar los métodos de ensefianza a las

caracteristicas de los estudiantes, que permite valorar su avance.

Otro elemento fundamental, es la consolidacién de propuestas de autoevaluacion que
involucren al estudiante en la reflexion sobre su proceso de aprendizaje, a la luz de criterios
especificos de evaluacion, donde le sea posible crear en colectivo estrategias de mejora.
Autoevaluacion que asi mismo le permita a los maestros comprender las necesidades y
expectativas de sus estudiantes, para fortalecer o redireccionar sus propuestas didacticas y
pedagdgicas. De igual modo se ratifica la importancia de las devoluciones y la
retroalimentacién que entregan los maestros a sus estudiantes desde los principios de
transparencia. Devoluciones que especifiquen lo que se esperan los estudiantes aprendan y
hagan de acuerdo a los aprendizajes esperados en cada area, y retroalimentaciones que

motiven el camino de formacion que recorren dia a dia los estudiantes.
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5.3. Cuestionario mixto a maestros de educacion basica primaria

En este apartado se expone el andlisis de los resultados de la informacién obtenida en el
cuestionario mediante la critica educativa propuesta por Eisner (1998) en la que el
conocimiento se concibe como el arte de la apreciacion de las cualidades significativas de
los objetos, situaciones o hechos en relacion con el contexto y sus antecedentes. Y la critica
es entendida como el arte de la revelacion argumentada apoyada por la evidencia, cuyo
objetivo no es el de traducir sino de reconstruir, al describir y valorar lo que se
experimenta, como se presenta a continuacion: En cuanto al cuestionario sobre las practicas
evaluativas de los maestros en una Institucién Educativa Distrital (Anexo 21) es entregado
para su diligenciamiento a 27 maestros, de los cuales se recibié la devolucion de 20 de
ellos, para su andlisis se tabulan las respuestas y se representan de manera grafica haciendo
uso del programa Microsoft Office Excel, evidenciandose la regularidad de las respuestas

dadas por parte de los maestros.

El cuestionario consta de un inventario de teorias implicitas acerca de la evaluacion
educativa, a partir de las preguntas 10 y 11, las cuales se disefiaron mediante escalas que
contienen items presentados a manera de afirmaciones, los participantes para dar respuesta
eligen uno de las seis categorias de la escala (siempre, casi siempre, a veces, casi nunca,
nunca, no responde). Para el analisis las cifras se retoman los datos como ordinales, en
cuanto a cada categoria de la escala se le asigna un valor numérico, las puntuaciones de las
escalas se obtienen sumando los valores alcanzados en cada frase, favoreciendo un nivel de
ordenacién de los resultados, los cuales se presentan de manera porcentual en la tabla del
cuestionario por la extension de las preguntas. Para este estudio se incluye una escala por

cada categoria de la presente investigacion y se califican por separado.

El cuestionario propuesto responde a tres categorias Politicas educativas asociadas a la
Evaluaciéon Educativa, Sistema Institucional de Evaluacion y el Decreto 1290 de 2009,
Modelos y tendencias de la Evaluacion Educativa, determinando indicadores de los cuales
se construyeron las preguntas que los maestros respondieron desde su conocimiento y

experiencia, como se especifican en la siguiente tabla.
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Categorias de andlisis

Subcategorias

Politicas educativas asociadas a la
Evaluaciéon Educativa

Nocion de Evaluacion Educativa
asociada a la Calidad
Incidencia Evaluacién Educativa

asociada a la Calidad

Sistema Institucional de Evaluacién

Comprensién de los propédsitos del

Decreto 1290 de 2009

Incidencia del Sistema Institucional de
Evaluacion (SIEE)

Modelos y tendencias de la | Conceptualizacién de la Evaluacion de
Evaluacion Educativa los Estudiantes
Tendencia de Evaluacion de los
Estudiantes
Técnicas e instrumentos de

Evaluacién de los Estudiantes

Tabla 3. Categorias y subcategorias del cuestionario. Fuente: La autora.

CATEGORIA 1. Politicas Educativas asociadas a la Evaluacion Educativa
SUBCATEGORIA 1.1. Nocién de Evaluacion Educativa asociada a la Calidad

Pregunta 1.

1. “El Sistema Educativo Colombiano ha generado en los tltimos afios diversas reformas en
torno a la evaluacion de los estudiantes como respuesta a las Politicas de Calidad que lo
orientan. En su practica pedagdgica ;como percibe la evaluacion de los estudiantes desde

estas nuevas normatividades?”

Grafico N°1 Nocién de las Politicas educativas asociadas a la Evaluacion de la Calidad.
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H a) Dispositivo de vigilancia y control a partir de los resultados en pruebas estandarizadas.

. b) Orientadora para la formulacion de cambios en el curriculo, la didactica y
metodologias de ensefianza.
c) Estrategia formativa que permite la mejora de los procesos de ensefianza-aprendizaje en
las instituciones educativas.

@ d) Otro, Cual?

Descripcion:

Un 60 % de los maestros afirma que la evaluacion de los estudiantes desde la
normatividad actual responde a una estrategia formativa que permite la mejora de los
procesos de ensefianza- aprendizaje en las instituciones educativas. Un 25 % la reconoce
como orientadora para la formulacion de cambios en el curriculo, la didactica y
metodologias de ensefianza. EI 10% de los maestros percibe la evaluacion como
dispositivo de vigilancia y control a partir de los resultados de las pruebas estandarizadas.
Y otro 5 % considera la evaluacion desde la normatividad como “Estrategia formativa pero
dificil de ser flexibilizada teniendo en cuenta ritmos y niveles de aprendizaje. Pienso que se

necesitan mas reformas a la evaluacion para que sea mas dindmica y abierta”.

Interpretacion:

La informacion provista permite evidenciar lo que piensan los maestros sobre las Politicas
Educativas asociadas a Evaluacion Educativa, cuyo discurso se orienta hacia fines
formativos que favorezcan la formacion integral de los estudiantes, parafraseando a Jorda
& Sanmarti (1993) la evaluacion cobra un sentido pedagdgico o formativo cuando aporta
informacion til para adaptar actividades de ensefianza-aprendizaje a las necesidades de los
estudiantes cuya finalidad es mejorar el aprendizaje, cuando adn se estd a tiempo. De otra
parte, los maestros reconocen los resultados de la evaluacién como determinantes para la
realizacion de cambios a nivel curricular, didactico y metodoldgico de la ensefianza, al
promover en el maestro una reflexion sobre su propia practica y los aprendizajes que son

indispensables ensefiar. En un porcentaje minimo, algunos maestros consideran la
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evaluacion de la calidad parafraseando a Nifio (2013) como dispositivo de vigilancia y
control a partir de los resultados de los estudiantes en las pruebas estandarizadas, como
mecanismo para la rendicion de cuentas, en cuanto los resultados de las pruebas
estandarizadas realizadas a nivel nacional e internacional han sido utilizados como
indicador de la calidad en la educacién, donde las instituciones, maestros y estudiantes son
clasificados y excluidos. También, a partir de las afirmaciones anteriores se evidencian
pocos espacios de discusion donde se analice y reflexione sobre las concepciones de
calidad educativa y la cultura de evaluacién con sus repercusiones a nivel politico,
econdmico, normativo, administrativo, pedagdgico y ético. Asi mismo Santos (1996)
afirma “No se debe ocultar la naturaleza politica y ética de la evaluacion” (p. 7). Otro
maestro considera que la normatividad en evaluacion necesita ser mas flexibilizada, abierta
y dindmica, al tener en cuenta los ritmos y niveles del aprendizaje, cabe resaltar que estos
elementos hacen parte de los propdsitos de la evaluacién institucional de los estudiantes
orientados en el articulo tercero del Decreto 1290 de 2009, y que en el documento de
Fundamentos y orientaciones para la implementacion del Decreto 1290 del 16 de Abril de
2009 realizado por el MEN, se ratifica que “Debe ser claro que nadie va a la escuela con el
proposito de no “aprender nada”, ser excluido o “perder el afio”; por el contrario, se llega a
ella, con diferentes ritmos y desarrollos de aprendizaje, intereses y disposiciones, los cuales
deben ser capturados, canalizados y enfocados, por los maestros y los establecimientos
educativos, para conducirlos a su objetivo principal: lograr que todos aprendan; que todos

sean competentes en el mundo actual y en la sociedad en que se desempefian” (MEN 2009,

pag. 21)

Valoracion:

El estudio de las Politicas de la Calidad asociadas a la evaluacion de los estudiantes desde
una perspectiva critica contribuye a comprender los paradigmas que rigen la educacion del
pais en la actualidad, como también a comprender las exigencias y corresponsabilidades
que se atribuyen al maestro frente a la calidad de la educacion, las cuales impactan sus
practicas evaluativas de manera explicita e implicita, lo que lleva al maestro de manera

constante a indagar, conocer, analizar y reflexionar sobre las normatividades asociadas a la
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Evaluacion de los estudiantes y a cuestionar los posibles cambios en su accionar a la luz del
que y para qué evaluarlos. No obstante se evidencian pocos espacios de didlogo a nivel
institucional, que posibiliten el andlisis de las actuales normatividades, donde se sefialen sus
principales implicaciones en su practica pedagogica. Para de esta manera develar que el
maestro se enfrenta a dos perspectivas que orientan la evaluacion de los estudiantes desde
la normatividad; la primera direcciona la evaluacion a la rendicion de cuentas mediante la
legitimacion de las pruebas estandarizadas, cuyos resultados se posicionan como
indicadores de la calidad educativa, y son utilizados para seleccionar y clasificar las
instituciones educativas, maestros y estudiantes, a la vez que orientan estrategias de
mejoramiento a nivel institucional para mejorar los resultados en el siguiente afio. La
segunda es orientada hacia una evaluacion formativa que reconoce las caracteristicas
particulares de los estudiantes y se centra en ser procesual y reflexiva, que se desarrolla a

favor del aprendizaje de éstos.

SUBCATEGORIA 1.2 Incidencia de la Evaluacion Educativa asociada a la Calidad.
Pregunta 2.

2. “Las politicas educativas asociadas a la evaluacion de la calidad orientan los procesos
escolares desde la perspectiva de la eficiencia y la eficacia. Desde su experiencia ¢Cual

cree que es la mayor incidencia de la evaluacion de la calidad?”

0%

Grafico N° 2 Incidencia de las Politicas educativas asociadas a la evaluacién de la calidad.
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P a) El direccionamiento de la educacion a partir de los resultados en pruebas
estandarizadas nacionales e internacionales.
. b) La mejora en infraestructura y entrega de recursos a las instituciones educativas.
c) Potenciacion de la evaluacion a nivel institucional con orientaciones de comprension y
mejora de los procesos escolares.
M d) Otro, Cual?

Descripcion:

Como se presenta en el grafico el 40 % de los maestros reconocen que hay un
direccionamiento de la educacién por parte de los resultados de pruebas estandarizadas
tanto nacionales como internacionales, pero a su vez 60 % de los maestros cree que
potencia la evaluacion a nivel institucional con orientaciones de comprension y mejora de
los procesos escolares. Un 0% de los maestro considera que la evaluacion de la calidad

favorezca la mejora de la infraestructura y la entrega de recursos a nivel institucional.

Interpretacion:

Lo anterior evidencia que los maestros consideran que la evaluacion de la calidad favorece
la comprension y la mejora de los procesos escolares, no obstante también se observa el
direccionamiento de la educacion hacia los resultados en pruebas estandarizadas como
sinénimo de calidad educativa, resultados que se perciben por parte de los maestros como
desligados a los planes de mejoramiento a nivel institucional y aun mas distante de la
formulacién de estrategias de mejoramiento en cuanto a la infraestructura y acceso a
recursos educativos. De igual forma, las Politicas Educativas asociadas a la Evaluacién de
los Estudiantes direccionan el accionar educativo hacia el alcance de altos resultados en las

pruebas estandarizadas.

En este marco, se responsabiliza al profesorado por los resultados de los estudiantes, los
cuales exige el Estado sean alcanzados de manera eficaz sin que la mejora de
infraestructura y recursos sean un determinante para lograrlo, como lo menciona Hanushek

& WoBmann (2007) basado en datos de paises de mediano y alto ingreso, no existe
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ninguna relacion entre el gasto y el rendimiento académico, “la simple expansion fisica de
las instalaciones educacionales y el aumento de gasto por alumno, generalmente no se
traducen en aumentos sustanciales de las competencias y logros de aprendizaje de los
alumnos” (Hanushek & Wo6Bmann, 2007 p.24 ). Pero si se determina un curriculo
estandarizado con el propoésito de determinar los aprendizajes en el aula, monitoreadas
mediante pruebas estandarizadas, por parte de expertos.

Valoracion:

La evaluacion se ha convertido en una elemento central en las Politicas Educativas, que no
solo tiene como finalidad hacer un seguimiento al desempefio de los estudiantes sino que se
ha posicionado como un elemento de vigilancia y control de la educacion, de la inversion
econdmica en las instituciones educativas, la eficiencia de la labor docente y el desempefio
de los estudiantes. De esta manera direccionando la educacién al ranking de los resultados
en pruebas estandarizadas a nivel nacional e internacional, como argumento para
direccionar los porcentajes de inversion en educacion, la continuidad de contratos, la
formulacion de orientaciones sobre lineamientos curriculares, la proyeccion de acciones de
mejora a nivel institucional, la reflexion y el mejoramiento por parte de los maestros y los

estudiantes.

Lo cual direcciona el interés a nivel institucional por alcanzar mejores resultados en las
pruebas y a los maestros a orientar sus practicas hacia el entrenamiento de los estudiantes
para responder pruebas tipo estandar, dindmica que desvirtan el papel del maestro y la

esencia del conocimiento que se construye en el aula.

Por lo anterior es necesario garantizar espacios de dialogo para el andlisis de la
normatividad vigente para develar sus limitaciones y posibilidades pedagogicas y
evaluativas a nivel institucional y su impacto en la realidad de las aulas, y de manera
especifica en las practicas evaluativas de los maestros, los criterios, y usos de instrumentos

que prioriza en los procesos evaluativos y su incidencia en el aprendizaje de los estudiantes.
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CATEGORIA 2 Sistema Institucional de Evaluacion y el Decreto 1290 de 2009
SUBCATEGORIA 2.1 Percepciones del Decreto 1290 de 2009

Pregunta 3

3. A partir de la implementacion del Decreto 1290 de 2009 "Por el cual se reglamenta la
evaluacion del aprendizaje y promocién de los estudiantes de los niveles de educacion

basica y media” se puede evidenciar como efecto de su puesta en vigor a nivel evaluativo:

Grafico 3. Efectos de la implementacion del Decreto 1290 de 20009.

.a) La legitimacion de la evaluacion diagnostica, procesual y sumativa, teniendo la
evaluacion sumativa mayor relevancia a nivel institucional.

. b) El uso de diversos tipos de practicas evaluativas por parte del profesorado que no
conducen necesariamente a la mejora.
c) La informacion que ofrece la evaluacién, por lo general no es tenida en cuenta para
reorientar los procesos educativos relacionados con el desarrollo integral del estudiante.

M d) Otro, Cual?

Descripcion:

Un 55 % de los maestros consideran como efecto de la implementacion del Decreto 1290
de 2009 la legitimacion de la evaluacion diagnostica, procesual y sumativa, teniendo la
evaluacion sumativa mayor relevancia a nivel institucional. Un 25 % considera que la

informacion que ofrece la evaluacion, por lo general no es tenida en cuenta para reorientar
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los procesos educativos relacionados con el desarrollo integral del estudiante. Un 15 %
evidencia que el uso de diversos tipos de practicas evaluativas por parte del profesorado
que no conducen necesariamente a la mejora y un 5 % en otro corrobora que “La

evaluacion cuantitativa no permite detectar deficiencias en los procesos”.

Interpretacion:

Esto refleja el conocimiento por parte de los maestros del Decreto 1290 de 2009 su
propuesta y propositos de evaluacidon que abordan identificar las caracteristicas personales,
intereses y estilos de aprendizaje del estudiante para valorar sus avances y reorientar los
procesos educativos. Aunque prevalece en sus précticas la evaluacion sumativa como
estrategia para seleccionar y promocionar a los estudiantes. De igual forma, se observa que
se evalia mucho pero los resultados no inciden en estrategias de mejora sustanciales como
lo afirma Alvarez (2001) “Los malos resultados son, si acaso, indicios de que algo no
funciona, pero no nos dicen nada sobre las causas que los provocan.” (p. 37). De ésta
manera se corrobora que la evaluacion cuantitativa es una estrategia que no permite
conocer las debilidades en los procesos de ensefianza-aprendizaje y por lo tanto proponer

estrategias para mejorar las practicas de los maestros y el aprendizaje de los estudiantes.

Valoracion:

La implementacion del Decreto 1290 de 2009 favorece la autonomia a nivel institucional
para la construccion del Sistema Institucional de Evaluacion a la luz de las orientaciones
del mismo decreto, que encaminan la evaluacion de los estudiantes desde una perspectiva
formativa a favor de la profesionalizacion de los maestros y la mejora de los estudiantes.
Sin embargo al implementarse el Decreto 1290 de 2009 legitima la participacion de los
estudiantes en la presentacion de pruebas que den cuenta de la Calidad de la Educacion
desde estandares internacionales y estandares nacionales, concediendo a las instituciones
una autonomia regulada a partir de los estandares establecidos, legitimando la evaluacion
como un elemento de medicién cuyo fin es la toma de decisiones desde la perspectiva
economica y politica, dejando de lado la perspectiva social y cultural que influye de forma

determinante en la formacién de los estudiantes.
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SUBCATEGORIA 2.2 Incidencia del Sistema Institucional de Evaluacion (SIEE).
Pregunta 4

4. El Decreto 1290 de 2009 propone el disefio e implementacion del SIEE, el cual
promueve evaluar los desempefios de los estudiantes en relacion con las areas obligatorias y
fundamentales. Segun se expone en el Articulo 5 tienen como referente los estandares
bésicos, las orientaciones y lineamientos expedidos por el Ministerio de Educacion
Nacional y lo establecido en el Proyecto Educativo Institucional. De a cuerdo a su
conocimiento y experiencia, sus practicas evaluativas estan enfocadas en mayor medida a

valorar:

Grafico N °4. Valoracion de los estudiantes.

B a) El alcance de los objetivos cognitivos propuestos.
. b) El proceso de aprendizaje de los estudiantes.

c) Las actitudes y comportamientos de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.
M d) Otro, Cual?

Descripcion:
Los maestros en un 60 % expresan que valoran el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
En un 20 % valoran las actitudes y comportamientos de los estudiantes en su proceso de

aprendizaje. En un 10 % el alcance de los objetivos cognitivos propuestos y otro 10 %
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afirma que valora el “Proceso formativo e integral donde se tiene en cuenta el saber ser,

saber hacer y saber-saber”.

Interpretacion:

Con base en los aportes de Santos (2003) quien comprende la evaluacion como fenémeno
que condiciona los procesos de aprendizaje y las relaciones entre los sujetos que en ésta
participan. De manera inicial es posible afirmar que los maestros reconocen el valor
formativo de la evaluacion, como lo afirma Jorda & Sanmarti (1993) “la evaluacion
formativa persigue los siguientes objetivos: la regulacién pedagdgica, la gestion de los
errores y la consolidacion de los éxitos” (p. 7), en cuanto permite comprender el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, sus avances y limitaciones para proponer acciones que les
permita fortalecer su aprendizaje. Asi mismo, los maestros expresan que otorgan menor
importancia al alcance de los objetivos cognitivos propuestos al momento de evaluar a sus
estudiantes. Evaluacion centrada en los saberes que adquieren los estudiantes en el éarea
disciplinar, que responde a una evaluacion como comprobacion del aprendizaje, dejando de
lado “el desarrollo de habilidades superiores de comprension, de analisis, de sintesis, de

inferencia y de aplicacién” (Alvarez 2004, p. 51).

Por el contrario, algunos maestros expresan gque evaltan a sus estudiantes desde el saber
ser, el saber hacer y el saber-saber, reconociéndolos como seres integrales, como se
establece en el Sistema Institucional de Evaluacion de la I.E.D Colegio Villas del Progreso,
el cual orienta la evaluacion de logros cognoscitivos, procedimentales y actitudinales. Lo
anterior en consonancia con las Politicas Educativas orientadas por los cuatro pilares de la
educacion, en beneficio de una formacién que responda a la integralidad de los estudiantes

desde sus aspectos fisicos, cognitivos y axioldgicos.

Valoracion:
La evaluacion de los estudiantes es posible concebirla desde dos perspectivas. La primera,
como elemento de medicion que permite clasificar y seleccionar a los sujetos con fines de

promocion o sancion. La segunda, favorece entender la evaluacion como valoracion que
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devela hasta qué grado ha avanzado el sujeto, mediado por la comprension de los diferentes
factores que determinan su proceso de aprendizaje, con el fin de proponer acciones de
mejora. Por consiguiente los maestros al evaluar tienen en cuenta: la apropiacion de los
conocimientos, los caracteristicas comportamentales y actitudinales, el proceso de
aprendizaje de los estudiantes. Por ende, es posible afirmar que el aspecto que los maestros
priorizan evaluar devela su intencionalidad de ensefianza, el valor que otorgan al
conocimiento, al mismo tiempo que visibilizan los fines de la educacion que persiguen al
momento de ensefiar. En relacion con el apartado anterior, es posible que las
intencionalidades evaluativas respondan a un enfoque instrumental cuya intencionalidad es
comprobar la apropiacion de los contenidos o un enfoque critico que se centra en los
sujetos que intervienen en la evaluacion, al favorecer la reflexion sobre su accionar, con el

propdsito de mejorar las estrategias de ensefianza y potenciar la autorregulacion .

SUBCATEGORIA 2.2 Incidencia del Sistema Institucional de Evaluacion (SIEE).

Pregunta 5.

5. El Sistema Institucional de Evaluacién (SIEE) es propuesto en la 1.LE.D Colegio Villas
del Progreso con el propdsito de orientar los procesos de evaluacion y promocion de los
estudiantes de educacion bésica y media. A su juicio, enumere de 1 a 4 los aspectos que

caracterizan la incidencia del SIEE en su practica evaluativa, siendo 1 menos importante y

4 mas importante.

Gréafico N° 5. Incidencia del SIE en la préactica evaluativa.
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B a) Determina los contenidos a ensefiar en cuanto seran evaluados en pruebas
estandarizadas.
. b) Orienta formas de evaluacion hacia modelos formativos y sumativos a la vez.

c) Potencia estrategias de mejoramiento a nivel institucional, que involucra las
practicas pedagogicas de los docentes y las debilidades que presenten los estudiantes.

B d) Invita a utilizar instrumentos mas alla de las pruebas estandarizadas.

Descripcion:

El 40% de los maestros consideran que el documento SIEE determina sus practicas
evaluativas ya que potencia estrategias de mejoramiento a nivel institucional, que involucra
las préacticas pedagdgicas de los docentes y las debilidades que presenten los estudiantes.
Un 30 % afirma que orienta formas de evaluacion hacia modelos formativos y sumativos a
la vez. EI 20 % reconoce que determina los contenidos a ensefiar en cuanto seran evaluados
en pruebas estandarizadas. El 10 % asegura que el SIEE invita a utilizar instrumentos mas

alla de las pruebas estandarizadas.

Interpretacion

De acuerdo a la descripcidn anterior es posible afirmar que no hay un consenso general por
parte de los maestros sobre la incidencia del SIEE en su practica evaluativa, aunque un
mayor numero de maestros reconocen que el documento potencia estrategias de
mejoramiento a nivel institucional que involucra las précticas pedagdgicas de los docentes
y las debilidades que presenten los estudiantes, en cuanto comprende la evaluacién como
estrategia de aprendizaje, a la vez que esta enfocada hacia la evaluacion por competencias e
indicadores de logro cognoscitivos, procedimentales y actitudinales. También se observa
que aunque el documento SIEE orienta la evaluacién segun el agente desde la
heteroevaluacion, la coevaluacion y la autoevaluacion, y hace énfasis en la evaluacion
diagnostica, formativa y sumativa, algunos maestros reconocen éste documento como
orientador de formas de evaluacion hacia modelos formativos y sumativos a la vez. Como
se propone en el Decreto 1290 de 2009 la evaluacion busca la mejora del aprendizaje a la

vez que su promocion, siendo esta Ultima central al momento de la toma de decisiones.
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Por lo anterior aunque los maestros reconocen como fundamental hacer un seguimiento
formativo en el proceso de evaluacion de los estudiantes, se sefiala que existe gran interés
por la evaluacion sumativa de esta manera posicionando el caracter de seleccion y sancion
de los instrumentos de evaluacion sobre su funcion formativa. Pensamiento contrario al de
una evaluacién formativa como lo afirma Alvarez (2004) “el examen es un medio, un
recurso, un instrumento, nunca un fin” (p. 58). También, se observa por parte de algunos
maestros que el SIEE del Colegio Villas del Progreso orienta los contenidos a ensefiar en
cuanto seran los evaluados en las pruebas estandarizadas, al legitimar en el documento la
ensefianza por competencias y logros, como lo sefiala Diaz (2010) la construccion del
SIEE:

Responsabiliza a los centros escolares en cabeza de sus docentes en lo que tiene que ver con
la calidad educativa y los reta a mantener politicas de competitividad interinstitucional y las
enfrenta a la cascada de evaluaciones externas, olvidando los contextos y bienes intangibles

que subyacen a la tarea de educar y formas nifios y jovenes (p. 171)

Dinamica que legitima el Estado Evaluador a través de la inspeccién y vigilancia de los
resultados en las pruebas estandarizadas, en el que la evaluacion se asume como dispositivo
de poder e inequidad, en cuanto se posiciona como elemento fundamental para ganar
incentivos a nivel institucional y como requisito para el ingreso de los estudiantes a otros

niveles educativos.

Valoracion

El Decreto 1290 de 2009 otorga la facultad a las instituciones educativas para construir el
Sistema Institucional de Evaluacion de los Estudiantes (SIEE) en coherencia con el
Proyecto Educativo Institucional (PEI) el cual involucra aspectos conceptuales,
pedagdgicos y didacticos que caracterizan la institucion educativa, con el fin de plantear un
enfoque evaluativo en coherencia con el enfoque de ensefianza a nivel institucional. No
obstante en la practica los maestros no consideran que son parte de esta construccion
institucional, observando este tipo de documentos como requisitos, los cuales son

abordados para asuntos normativos de la evaluacion y la promocién.
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En esta medida el SIEE se convierte en el documento prescrito que orienta la promocion de
los estudiantes, la tabla de valoracion, la periocidad para la entrega de los informes de
evaluacion limitandolo a su funcion técnica cuando su esencia es alcanzar la coherencia
entre lo prescrito y el accionar en el aula, reconociendo la evaluacion desde sus atributos
formativos como proceso que favorece la reflexion, el aprendizaje y el cambio en los
maestros y estudiantes, aportando de manera sustancial al mejoramiento a nivel

institucional.

De aqui que la formulacion del SIE exija la participacion de los diferentes actores de las
instituciones educativas, donde se visibilice las caracteristicas particulares de la comunidad
educativa, las intencionalidades al momento de ensefiar y evaluar, lo cual contribuye a la
construccién del horizonte evaluativo institucional que no se limita a los documentos

prescritos sino que involucran el accionar de los diferentes actores.

SUBCATEGORIA 2.2 Incidencia del Sistema Institucional de Evaluacion (SIEE).

Pregunta 6.

6. Uno de los aportes del Decreto 1290 de 2009 en la construccion del SIEE es el instaurar
la autoevaluacién como estrategia participativa y formativa para los estudiantes. Al
observar sus practicas evaluativas cual es el uso de los procesos de autoevaluacion que

usted lleva a cabo:

Grafico N° 6. Usos de los procesos de autoevaluacion.
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B a) Elemento que le permite hacer un promedio de la nota final.

. b) Estrategia que le permite identificar dificultades y progresos de aprendizaje de los
estudiantes, con el fin de adaptar el proceso didactico.
c) Instrumento que potencia la autonomia del estudiante mediante procesos de
autorregulacion respecto a su propio aprendizaje.

M d) Otro, Cual?

Descripcion:

Un 60% lo consideran como un instrumento que potencia la autonomia del estudiante
mediante procesos de autorregulacion respecto a su propio aprendizaje. Un 25 % la
consideran como una estrategia que le permite identificar dificultades y progresos de
aprendizaje de los estudiantes, con el fin de adaptar el proceso didactico. Y 10 % la
reconocen como elemento que le permite hacer un promedio final. Un 5 % la confirma
como “Herramienta que ayuda para que cada estudiante identifique sus principales avances
y dificultades en el proceso de aprendizaje y asi se genere estrategias individuales que le

ayuden a mejorar”.

Interpretacion:

Esto refleja el discurso que maneja el maestro sobre la autoevaluacion como instrumento
que favorece la autorregulacién de los estudiantes frente a sus aprendizajes, entendido
segin Perassi (2014) como el “proceso por el cual un sujeto reflexiona sobre su propio
aprendizaje, en funcién de criterios previamente acordados, procurando descubrir el grado
de acercamiento o distancia a los mismos, analizando las estrategias empleadas, detectando
los obstaculos, capturando los indicios que permitan elaborar juicios de valor debidamente
fundamentados”(p.6). Sin embargo, algunos maestros no tienen en cuenta la autoevaluacion
como una estrategia que les permite ademas de identificar las dificultades y progresos en el
aprendizaje de los estudiantes, poder realizar ajustes a sus practicas didacticas como
resultado de la informacion que ésta ofrece, de esta manera otorgando la responsabilidad
del avance en el aprendizaje a las capacidades, conductas y compromiso de los estudiantes,

sin hacer una mirada reflexiva en torno a las practicas pedagogicas y metodologicas que
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llevan a cabo los maestros. También, aunque en menor medida, algunos maestros
reconocen la autoevaluacion como un instrumento técnico para computar una nota final
desconociendo su valor formativo y critico. Cuyo aporte desde la perspectiva de la
evaluacion formadora es la autorregulacion “entendida como representacion de las propias
capacidades y formas de aprender” (Allal, 1988; Paguay y Cols, 1990 en Jorba & Sanmarti,
1993) lo cual exige una apropiacién de parte de los estudiantes los objetivos, las acciones
necesarias para llevar a cabo las tareas planteadas y los criterios con que seran evaluados.
En coherencia con Diaz (2010) quien asume la autoevaluacion como proceso de

autorreflexion sobre el aprendizaje.

Valoracion:

La reflexion por parte de los estudiantes sobre su propio accionar en el aula, sus procesos,
ritmos, formas de aprendizaje le permiten conocer sus fortalezas, avances, aciertos
desaciertos y debilidades con el propdésito de planear y llevar a cabo acciones de mejora, en
cuanto reconoce que los cambios surgen de él mismo y no de entes externos,
responsabilizandose de su propia formacion. Asumir desde esta perspectiva el proceso de
autoevaluacion de los estudiantes exige a los maestros formar sus estudiantes desde la
dimensidn ética en la que se supere la autoevaluacion desde su funcion instrumental como
elemento que permite computar la nota final, sino que por el contrario la resignifique desde
sus atributos formativos al permitir al estudiante mirar su propio proceso de aprendizaje,
detectar fortalezas y debilidades, llevar a cabo acciones de mejora que le permitan avanzar
en su proceso de formacidn, revision que va acompafiada de la argumentacion y por ende
encamina al estudiante hacia una reflexion genuina de la cual surgen acciones para la

mejora.

Del mismo modo los procesos de autoevaluacion de los estudiantes se convierten en un
instrumento de reflexion para el mismo maestro, ya que alli puede ver consolidada su labor
desde una perspectiva pedagdgica, analizar sus métodos y estrategias de ensefianza en
coherencia con sus propuestas evaluativas, con el proposito de mejorar su practica

profesional y aportar a la formacion de los estudiantes. Por lo anterior es pertinente llevar
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a la préctica ejercicios de autoevaluacion de manera regular al aula, que se posicione como

un instrumento de mejora en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

CATEGORIA 3. Modelos y tendencias de la Evaluacion Educativa.
SUBCATEGORIA 3.1 Conceptualizacion de la evaluacion de los estudiantes.

Pregunta 7
7. Para Usted, desde su disciplina y su practica evaluativa en el aula, cuando se habla de

evaluacion la relaciona con:

Gréfico N° 7. Finalidad de la evaluacion.

] a) Comparacion entre los objetivos propuestos y los logros alcanzados.

.b) Pruebas tipo estandar que dan cuenta de lo que saben los estudiantes.
c) Comprension de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

M d) Otro, Cual?

Descripcion:

Un 60 % de los maestros relaciona la evaluacion con la comprension de los procesos de
ensefianza —aprendizaje. Un 20 % desde el espacio de otro; expresan su concepto de
evaluacion como “Apropiacion de los temas aplicdndolos en su realidad préxima”,
“Permite comprender el proceso de aprendizaje del estudiante pero a la luz de los objetivos

propuestos para el nivel”, “Se debe relacionar el ser como ser humano con sus defectos y
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cualidades y el ser analitico y por sus conocimientos y saberes”. Y un 10 % relaciona la
evaluacion con pruebas de tipo estdndar que dan cuenta de lo que saben los estudiantes. Y
otro 10 % la comprende como la comparacion entre los objetivos propuestos y los logros
alcanzados.

Interpretacion:

La anterior descripcion devela la importancia que otorgan los maestros a la comprension de
los procesos de ensefianza-aprendizaje, como lo afirma Santos (1996) “la evaluacion no es
una simple medicion sino un proceso reflexivo” (p.10). Que permite develar lo que sucede
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, mediante la reflexién, el cuestionamiento y el
debate continuo entre evaluadores y evaluados. Ademas se evidencia una concepcion de
evaluacion entre los maestros orientado hacia un enfoque conductista centrado en dos
aspectos: el aprendizaje de contenidos asignaturistas y la aplicacion de pruebas tipo
estandar. En el que de acuerdo a los planteamientos de Alvarez (2001) “El supuesto
aprendizaje, (...) muestra mas la capacidad de repeticion y de retencién que la de
asimilacion; mas la resistencia al olvido de la informacién recibida que a la comprensién de

la misma; mas la sumision que la elaboracion de pensamiento propio” (p. 98).

Y sobre el segundo, se observa la importancia que le dan los maestros a las pruebas tipo
estdndar como pruebas de evaluacion objetivas que dan cuenta de lo que saben los
estudiantes. Como lo sefala Eisner (1998) “La logica estandar de la evaluacion requiere la
estructuracion de objetivos en términos de conducta” (p. 124) que pretenden la
comparacion de los estudiantes con respecto a un criterio preestablecido o con un grupo,
resultados mediante los cuales se pretende medir la eficacia de la tarea educativa,
desvirtuando las cualidades de los estudiantes que no son posibles ser valoradas a través de

estas técnicas de medicion.

Valoracion:
La evaluacién al estar centrada en la consecucion de temas curriculares, se enfoca hacia la
comparacion entre los objetivos propuestos y los logros alcanzados, al tener como

propdsito comprobar en qué medida se adquirieron los logros prescritos, esta forma de
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concebir la evaluacion responde a un enfoque teécnico-instrumental que prioriza el
conocimiento memoristico, a la vez que limita al estudiante para avanzar en procesos mas
exigentes de interpretacion, argumentacion, analisis y proposicion. Por el contrario es
pertinente enfocar la evaluacion a nivel institucional desde sus documentos y sus practicas
hacia la evaluacion desde una perspectiva formativa y critica, centrada en el sujeto que
aprende, reconoce el error como un elemento que favorece el aprendizaje, al mismo tiempo
que responsabiliza en igual medida a los maestros y a los estudiantes en los procesos de
formacion, procesos de reflexion que les permite cuestionarse sobre las intencionalidades,

formas, y usos que se le dan a la evaluacion en la cotidianidad del aula.

SUBCATEGORIA 3.2 Tendencia de evaluacion de los estudiantes.

Pregunta 8

8. Las estrategias y formas de evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes estan
orientadas por diversos factores. Desde su conocimiento y experiencia considera que sus

practicas evaluativas por lo general estan orientadas por cual de las siguientes opciones:

oz 0%

Gréafico N° 8. Elementos que orientan la evaluacion de los estudiantes.

B a) Las necesidades formativas de los estudiantes.

. b) Exigencias legales, institucionales y sociales.
c) Creencias y saberes pedagdgicos del maestro.

B d) Otro, Cual?
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Descripcion:
Un 65% de los maestros asegura que las précticas que llevan a cabo estan direccionadas
por las necesidades formativas de los estudiantes. Un 20% por exigencias legales,

institucionales y sociales. Y otro 15 % por las creencias y saberes pedagogicos del maestro.

Interpretacion:

Cuando los maestros afirman que sus practicas evaluativas estan orientadas por las
necesidades formativas de los estudiantes, presentan el caracter moral de la profesion
docente entendida como la relacién humana que se establece entre maestros y estudiantes,
superando la mediacion por un proceso técnico y académico. La descripcion anterior,
también devela como factores condicionantes las prescripciones legales, institucionales y la
presion social expuestos por Santos (2003) como orientadoras de las practicas evaluativas
de los maestros, estan la supervision institucional que vela por garantizar una educacion de
calidad y el cumplimiento de la norma, y a nivel social por un marcado énfasis en la
comparacion y clasificacion de las instituciones y estudiantes a partir de los resultados, en
el que el valor de la evaluacion se centra en la calificacion y la aprobacion y no tanto en la

pertinencia, relevancia y motivacion por el aprendizaje.

Otro aspecto a resaltar, es que los maestros no consideran que sus practicas evaluativas
estén orientadas por sus saberes pedagdgicos, reduciendo su quehacer a la realizacion de
procedimientos operativos y rutinarios. Desconociendo la pedagogia “como campo de
conocimiento sobre la complejidad de la formacién humana en aprendizajes y valores,
dentro de un contexto cultural (...), articulada a la pedagogia, la evaluacion educativa (...)
tiene que ver fundamentalmente con las interacciones entre los sujetos, las construcciones
de redes de significados y los criterios de orientacion de la vida practica para fines
culturales y de conocimiento, éticos y estéticos” (Tamayo 2010, p. 219). Que aporta a la
orientan la educaciéon hacia procesos humanos y sociales, al comprender la evaluacién
como una relacién intersubjetiva entre evaluadores y evaluados, orientada por principios
pedagdgicos, que resignifiqgue la evaluacion en el aula como una herramienta de

aprendizaje que favorece la reflexion sobre la practica del maestro para mejorarla.
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Valoracion:

La evaluacion de los estudiantes puede ser considerado como un elemento que se limita al
quehacer cotidiano del aula, como medio de comprobacion de los aprendizajes alcanzados
por los estudiantes, pero por el contrario en la evaluacién convergen elementos de orden
legal, pedagdgico y contextual. En esta medida inciden en la evaluacion de los estudiantes
la Politicas Educativas asociadas a la evaluacion, los saberes pedagdgicos de los maestros,
las caracteristicas particulares de los estudiantes, sus ritmos de desarrollo y de aprendizaje.
Lo cual devela la complejidad de la evaluacion, y la necesidad por parte de los maestros de
conocer las exigencias legales, a la luz de sus conocimientos pedagdgicos y del desarrollo
de los estudiantes, ya que en este proceso no es posible obviar alguno, sino que por el
contrario a la luz de los saberes pedagdgicos es posible analizar las normatividades, al
mismo tiempo que se adaptan las formas de ensefiar y de evaluar a las particularidades de

los estudiantes.

SUBCATEGORIA 3.2 Técnicas e instrumentos de evaluacion de los estudiantes.

Pregunta 9.

9. La informacion que ofrecen las diferentes técnicas e instrumentos de evaluacion es
utilizada de diversas maneras, al estar orientadas por la perspectiva pedagdgica del maestro
que las disefia y lleva acabo. Enumere de 1 a 4 los usos que Usted da a la evaluacion siendo

1 menos importante y 4 mas importante.

Grafico N° 9. Usos de la evaluacion de los estudiantes.
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B a) Estrategia para comprobar que el estudiante alcanzo los objetivos propuestos.

[ b) Instrumento de seleccion, clasificacion, promocion y/ o sancién de acuerdo a los
resultados de la evaluacion.
c) Estrategia que favorece la reflexion y la mejora en el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

M d) Estrategia que privilegia la capacidad analitica y propositiva de los estudiantes.

Descripcion:

Un 55% de maestros confirma que usa la evaluacion como estrategia que favorece la
reflexion y la mejora en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Para el 20 % como
estrategia para comprobar que el estudiante alcanzé los objetivos propuestos. El 15% usa la
evaluacion como estrategia que favorece la capacidad analitica y propositiva de los
estudiantes. Finalmente el 10% la usa como instrumento de seleccion, clasificacion,

promocion y sancion de acuerdo a los resultados de la evaluacion.

Interpretacion:

La evaluacion aun se relaciona con la comprobacion del aprendizaje de los estudiantes, lo
cual corresponde al razonamiento técnico de la evaluacion, como lo sefiala Alvarez (2004)
“necesitamos la evaluacion no tanto para controlar o medir el logro de objetivos concretos —
concepcion préxima a la pedagogia por objetivos, de inspiracion conductista (...) sino para
comprender y para fortalecer mas apropiadamente los procesos formativos que queremos

generar desde la ensefianza” (p.51).

En cuanto a los proceso formativos que se persiguen en el momento de ensefiar, los
maestros expresan que en menor medida se privilegia la capacidad analitica y propositiva
de los estudiantes, en cuanto a las habilidades que se les exige al momento de ser
evaluados, como lo afirma Santos (2003) “la evaluacion potencia o debilita las operaciones
intelectuales” (p.4) cuando lo que se exige es repetir informacion, dejando en un segundo
lugar habilidades de interpretacion, argumentacion y proposicion, ligados a las relaidades

contextuales de los estudiantes.
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Valoracion:

Cuando se habla de los usos de la evaluacion de los estudiantes, se trasciende a la reflexion
del qué y para qué evaluar, en servicio de quien se realiza la evaluacion, desde la
perspectiva técnica-instrumental la evaluacion se comprobar los aprendizajes, enfocado en
la repeticion de los contenidos abordados en clase, dejando de lado habilidades superiores
que exigen las dinamicas sociales, tecnoldgicas, y politicas en la actualidad. Pero desde la
perspectiva formativa la evaluacion favorece la reflexion sobre los procesos de ensefianza y
aprendizaje, transformando la relacion gque se establece entre maestro y estudiante, en la
que cada uno tiene una responsabilidad en la formacion del sujeto que aprende, se otorga un
nuevo valor al conocimiento que circula en el aula como elemento que permite la
intervencion del sujeto en su propio contexto, al mismo tiempo que permite tanto a los

maestros como a los estudiantes llevar a cabo procesos de reflexion y acciones de mejora.

CATEGORIA 2. Sistema Institucional de Evaluacion
SUBCATEGORIA 1.1 Incidencia del Sistema Institucional de Evaluacion
Pregunta 10 Inventario de teorias implicitas que permite indagar las ideas y acciones de los

maestros en el aula.

10. Marque X en la casilla que corresponda a su respuesta, teniendo en cuenta las siguientes siglas: TA totalmente de
acuerdo, PA parcialmente de acuerdo, NA/ND ni de acuerdo ni en desacuerdo, PD parcialmente en desacuerdo, TD
totalmente en desacuerdo, NR no responde.

ENUNCIADO VALORACION
Decreto 1290 de 2009 TA PA NA/ND | PD | TD NR |

10.1 | El transito del Decreto 230 de 2001 al Decreto 1230 de 2009 posibilitd
cambios y transformaciones en las formas de evaluar a los 16%| 54% 11% | 0% | 16%| 3%
estudiantes en el aula

10.2 | Considero que los resultados generados en la aplicacion de pruebas
estandarizadas a nivel nacional pueden ser tomados como unico | 10%( 25%| 0% 35% | 30%| 0%
referente para medir la calidad del I.E.D Colegio Villas del Progreso.
10.3 | Pienso que la construccion del SIE ha asegurado la autonomia
institucional en cuanto a la eleccidn en las formas de evaluar y los| 59%| 34% | 0% 6% | 0% | qop
usos pedagdgicos de la informacion.

10.4 | Creoque el SIE potencia la evaluacion formativa de los estudiantes, al
orientar el reconocimiento de sus ritmos de aprendizaje y desarrollo.

29%|67% | 49% | 0% | 0% | o

10.5 | Considero que la evaluacidn que llevo a cabo a los estudiantes me &67%| 28%| 0% 6% | 0%
permite comprendery mejorar mi praxis pedagogica.

10.6 | Estoy convencido que la evaluacion que llevo a cabo favorece la ’

reflexion de los estudiantes sobre sus formas de aprender y les | 30%| 61% 0% 9% | 0% | 0%
posibilita proponer estrategias de mejoramiento.

Tabla 4: Incidencia del Sistema Institucional de Evaluacion en la practica docente.

0%
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Descripcion:

Mediante la informacion obtenida se percibe en cada uno de los anteriores aspectos que:
Sobre el transito del Decreto 230 de 2001 al Decreto 1290 de 2009 posibilito cambios y
transformaciones en las formas de evaluar a los estudiantes en el aula: Un 54% de los
maestros esta parcialmente de acuerdo y un 16% totalmente de acuerdo, hay un 11% de no
estan ni de acuerdo ni en desacuerdo, un 0% esta parcialmente en desacuerdo y un 16 % en
total desacuerdo, un 3% no responde. Esto refleja que la mayor parte de los maestros
encuestados otorgan importancia al cambio de la normatividad para transformar sus
practicas, mientras otro porcentaje significativo no considera que los cambios en la

normatividad vigente determinen sus practicas evaluativas en el aula.

Sobre los resultados generados en la aplicacion de pruebas estandarizadas a nivel nacional
pueden ser tomados como Unico referente para medir la calidad del I.E.D Colegio Villas del
Progreso: Los maestros en un 30 % esta en total desacuerdo, el 35% parcialmente en
desacuerdo, el 25% parcialmente de acuerdo y un 10% totalmente de acuerdo. De esta
informacién es posible afirmar que los maestros consideran que los resultados de las
pruebas estandarizadas no son suficientes para medir la calidad de la educacion y de

manera especifica las instituciones educativas.

Al indagar si la construccion del SIEE ha asegurado la autonomia institucional en cuanto a
la eleccion en las formas de evaluar y los usos pedagdgicos de la informacién: los maestros
en un 59% estan totalmente de acuerdo, un 34 % parcialmente de acuerdo, un 6 %
parcialmente en desacuerdo y un 1% no responde. Lo cual demuestra el avance en la
construccién de un Sistema Institucional de Evaluacién de acuerdo a las particularidades
del contexto, desde el principio de la autonomia institucional. Aunque algunos estan en
desacuerdo frente a la apropiacion de la autonomia como posibilidad para generar cambios

sustanciales a nivel institucional y pedagdgico por parte del profesorado.

Al preguntar a los maestros si creen que el SIEE potencia la evaluacion formativa de los

estudiantes, al orientar el reconocimiento de sus ritmos de aprendizaje y desarrollo. Se
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observa que 67% esté parcialmente de acuerdo, un 29% esta totalmente de acuerdo y un 4%
no esta de acuerdo ni en desacuerdo. Esto refleja que los maestros reconocen desde los
documentos escritos a nivel institucional la orientacion de la evaluacion de los estudiantes
desde una perspectiva formativa, que les exige reconocer las particularidades en cuanto a

los niveles de aprendizaje y de desarrollo de los estudiantes.

Ante la afirmacion; considero que la evaluacion que llevo a cabo a los estudiantes me
permite comprender y mejorar mi praxis pedagogica: Un 67 % de los maestros esta
totalmente de acuerdo, un 28 % parcialmente de acuerdo y un 6% esta parcialmente en
desacuerdo. Lo anterior demuestra que los maestros reconocen la evaluacion de los
estudiantes como un elemento principal de reflexion frente a su saber y quehacer
pedagdgico. Aungue algunos no la consideran como un elemento central de reflexion del

quehacer docente.

Al indagar a los maestros si estan convencidos que la evaluacién gque llevan a cabo favorece
la reflexion de los estudiantes sobre sus formas de aprender y les posibilita proponer
estrategias de mejoramiento: Se evidencia que un 61% esta parcialmente de acuerdo, un 30
% totalmente de acuerdo, y un 9% parcialmente en desacuerdo. Este refleja que los
maestros en su practica evaluativa realizan procesos de reflexion con sus estudiantes.
Aunqgue algunos aseguran que no es no estan convencidos que la evaluacion que llevan a
cabo favorezca la reflexion y posibilite la propuesta de estrategias de mejoramiento por
parte de los estudiantes.

Interpretacion:

Entre los maestros no hay un consenso frente a la incidencia de la normatividad en sus
practicas evaluativas, como generador de cambios y transformaciones en las formas de
evaluar a los estudiantes. Frente a esto Matallana (2011) concluye en su investigacion que
las practicas evaluativas al interior de las aulas no cambian por la promulgacion de
Decretos o construccion de nuevos Sistemas de Evaluacion, la autora evidencia la poca

oportunidad para la reflexion y el analisis sobre la evaluacion educativa por parte de los
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maestros, por lo cual se hace necesario el fomento de la discusion pedagogica que conlleve
a resignificar la evaluacion en el aula para encontrar su sentido formativo, que involucre al

estudiante como protagonista del proceso evaluativo.

En relacion con las respuestas de los maestros estos consideran que la construccion del
Sistema Institucional de Evaluacién asegura la autonomia institucional en cuanto a las
formas de evaluar y los usos pedagogicos de la evaluacién, desconociendo que es regulado
y controlado por los resultados en pruebas estandarizadas concebidas como instrumentos
que miden la calidad de la educacién, que a su vez seleccionan y clasifican a los
estudiantes, maestros e instituciones educativas. En esta medida la autonomia esta
condicionada por las normatividades y exigencias el Estado, parafraseando a Diaz (2010)
en el Decreto 1290 de 2009 el articulo 8 y 9 se otorga autonomia a las instituciones
educativas para construir el SIEE que termina siendo un principio de heteronomia mediante
la “autonomia regulada” en la ley y vigilada en las pruebas externas estandarizadas tanto
internacionales como nacionales, concebidas como insumo para la construccion de los
sistemas institucionales de evaluacion y el mejoramiento de la calidad de la educacion. De
otra parte, algunos maestros no consideran los procesos de evaluacion propuestos como un
elemento central de reflexién del quehacer docente, desconociendo su valor formativo, que
“exigird que el profesor se situe frente al conocimiento y frente a su propia responsabilidad
profesional, y que tome partido por los fines que persigue en su accion” (Alvarez, 2004, p

60) reduciendo su préctica al uso técnico de la evaluacion.

Valoracion:

El Decreto 1290 de 2009 deroga el Decreto 230 de 2002 el cual determinaba la promocion
de los estudiantes por medio de niveles porcentuales, desvirtuando la complejidad de la
evaluacion hacia su funcion tecnica, por lo cual el Decreto 1290 de 2009 procurd establecer
un didlogo pedagogico sobre la evaluacién de los estudiantes a nivel institucional, haciendo
uso de la autonomia otorgada por el mismo decreto. Sin embargo, la construccion del
Sistema Institucional de Evaluacion aunque se propone para responder a unas

particularidades contextuales, no garantiza la participacion de toda la comunidad educativa,
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como tampoco que sea el resultado de una discusion pedagdgica, por lo cual se convierte en

un documento formal que se distancia de las précticas cotidianas del aula.

De esta manera, la autonomia otorgada a nivel institucional vista como posibilidad para
generar cambios sustanciales, queda relegada a la instrumentalizacion de la evaluacion
como medio de comprobacion y verificacion de los aprendizajes, limitando el avance hacia
una evaluacion formativa entendida como elemento principal de reflexion del quehacer
docente y de los procesos de aprendizaje de los estudiantes. De igual forma cabe mencionar
que dicha autonomia esté& regulada por los resultados en pruebas estandarizadas, relegando

el valor de la evaluacion procedimental, cualitativa y formativa.

CATEGORIA 3. Modelos y tendencias de la evaluacion educativa

SUBCATEGORIA 3.1 Tendencia de evaluacion de los estudiantes

Pregunta 11

11. Los porcentajes corresponden a la evaluacion propuesta por los maestros en el aula, los
usos de la informacidn, la relacion que establecen maestros-estudiantes, qué evaluar, para
qué evaluar.

11. Marque X en la casilla que corresponda a su respuesta, teniendo en cuenta que: S es siempre, CS casi siempre,
AV algunas veces, CN casi nunca, N nunca, NR no responde.

Practica evaluativa del maestro S cs AV [CN [N NR

111 En mi clase, uso instrumentos de evaluacién para comprobar los

. . 9 12%
aprendizajes alcanzados por los estudiantes. M% | 44% 3% | 0% 0%

11.2 Al evaluar, la informacion recogida me sirve para pensar y planificar la

Acti idacti 61% 9 9 0% 0% 0%
practica didactica. 32% | 1%

11.3 Estoy convencido que los resultados de la evaluacion determina la
relacion entre los alumnos y maestros, contexto escolar, ambiente | 26% | 27% | 40%| 7% | 0% 0%
familiar y social.

11.4 En mi opinion, las formas de evaluar determinan los saberes que son
necesarios ensefiar y aprender.

7% 449 | 499 | 0% 0% 0%

11.5 Con frecuencia mi practica evaluativa estd orientada a superar las 6% | 33% | 1% 0% 0% 0%
dificultades en el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
11.6 Procuro que mi practica evaluativa en el aula este direccionada a la .
e : . 3% | 19% | 15% | 22% | 7% 0%
aplicaciéon de simulacros de pruebas estandarizadas como el modelo
Saber.

Tabla 5: Practica evaluativa de los maestros.
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Descripcion:

Ante la afirmacion: En mi clase, uso instrumentos de evaluacion para comprobar los
aprendizajes alcanzados por los estudiantes. Los maestros afirman en un 44% que casi
siempre, en un 41% siempre, el 12% afirma que a veces, y un 3% casi nunca. Esto refleja
una tendencia de evaluacion como comprobacion de los aprendizajes. Aunque se reconoce

la voz de algunos maestros que encuentran en la evaluacion usos alternos.

Al preguntar a los maestros si al evaluar, la informacion recogida les sirve para pensar y
planificar su préctica didactica. Un 61% asegura que siempre, un 32% casi siempre, y un 7
% a veces. Esto refleja que los resultados de la evaluacién son un elemento central de

reflexion con relacion con la didactica por parte del profesorado.

Al indagar a los maestros si estdn convencidos que los resultados de la evaluacion
determina la relacion entre los alumnos y maestros, contexto escolar, ambiente familiar y
social: Un 40 % de los maestros encuestados afirma que a veces, y un 7 % casi nunca,
mientras que un 27 % aseguran que casi siempre, un 26 % siempre. La informacion
anterior permite evidenciar que la mayor parte de los maestros no considera que los
resultados de la evaluacién determinen las relaciones entre los diferentes actores escolares y
el contexto, aunque un ndmero significativo reconozca la incidencia de los resultados de
las relaciones que establecen los estudiantes en la institucién educativa, la familia y el

contexto social.

Al preguntar a los maestros en su opinion, si la practica evaluativa determina los saberes
gue son necesarios ensefiar al mismo tiempo que las formas de evaluar: ellos afirman en un
49% que a veces, un 44% casi siempre, y un 7% siempre. Lo que refleja que los maestros
en sus formas de evaluar, determinan los saberes que son valiosos ensefiar y comunican a
los estudiantes los saberes que son valiosos aprender, los cuales pueden contener valores

ensefiados.



117

Ante la afirmacién: Con frecuencia mi practica evaluativa esta orientada a superar las
dificultades en el proceso de aprendizaje de los estudiantes: Los maestros encuestados
aseguran en un 56% que siempre, un 33% casi siempre y un 11% a veces. Esto demuestra
la intencionalidad de los maestros al momento de evaluar, desde orientaciones formativas al
servicio de los estudiantes, como medio que devela los avances y limitaciones para
proponer y llevar a cabo estrategias de mejora.

En cuanto a la enunciacion: Procuro que mi practica evaluativa en el aula este direccionada
a la aplicacion de simulacros de pruebas estandarizadas como el modelo Saber: Un 22 %
asegura que casi nunca, un 37% siempre, un 19% casi siempre y un 15% a veces y otro 7 %
nunca. Lo cual refleja que no hay un consenso a nivel institucional frente a la aplicacion de
pruebas estandarizadas, y estas se realizan de acuerdo a los conocimientos Yy

consideraciones de los maestros de manera individual.

Interpretacion:

Se evidencia la tendencia por parte del profesorado a relacionar la evaluacion con la
comprobacion de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes, en esta medida la
evaluacion permanece desligada del proceso de ensefianza y aprendizaje, aunque los
maestros aseguran que los resultados de la evaluacion les permite pensar y planificar su
practica didactica, lo cual abarca las estrategias e instrumentos de evaluacion limitando su
reflexion al como evaluar, dejando en un segundo lugar el qué y para qué evaluar,
cuestionamientos que contribuyen a una concepcién de evaluacion desde una perspectiva

formativa y critica.

En concordancia los maestros aseguran que con sus formas de evaluar determinan los
saberes que son valiosos ensefiar, parafraseando a Alvarez (2001) la manera como se
entiende la ensefianza y el aprendizaje busca modos distintos de evaluar el conocimiento,
desde un racionalidad técnica su proposito es evaluar el rendimiento del estudiante en
relacion con los propositos preestablecidos, y desde una racionalidad critica su proposito es
dar cuenta de la apropiacion del saber que exige dialogo, participacion, corresponsabilidad,

deliberacion, comprension.
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En cuanto a la intencionalidad de la evaluacion los maestros exponen que dirigen su accion
en favor de la mejora de los estudiantes, lo cual corresponde a principios pedagdgicos y
formativos que tienen en cuenta al sujeto evaluado, su contexto, su historia. De otra parte,
no hay un consenso a nivel institucional frente a la aplicacion de pruebas estandarizadas en
el aula, y estas se realizan de acuerdo a los conocimientos y consideraciones de los
maestros de manera individual, algunos orientados por las exigencias del Estado que pide
resultados en términos de eficiencia y eficacia, distanciados de los intereses escolares, y
para otros entrenar a los estudiantes para responder a pruebas estandarizadas, lo cual no

tiene un valor formativo en el ambito evaluativo.

Valoracion:

En los maestros prevalece relacionar la evaluacién con la comprobacion de los
conocimientos adquiridos por parte de los estudiantes, que dan cuenta del conocimiento
memorizado, de esta manera concebido como objeto susceptible a ser medido,
desconociendo que el sujeto evaluado hace parte de un contexto y que trae consigo una
historia. De aqui es posible afirmar que los maestros comprenden la evaluacion como un
elemento que se distancia del tiempo de ensefianza y aprendizaje, el cual ocupa un espacio
al final del proceso como medio de comprobacién del éxito o del fracaso escolar.
Desconociendo las caracteristicas de la evaluacion critica y formativa cuyo proposito es dar
cuenta de la apropiacién del saber dinamizando el aula como espacio de dialogo, debate,
negociacion, comprensién y accién hacia la mejora del quehacer docente y del aprendizaje
de los estudiantes.

De otra parte, aunque el Decreto 1290 de 2009 legitima la participacion de los estudiantes
en pruebas de tipo estandar, se puede afirmar que las instituciones educativas no han
generado espacios pedagogicos para debatir y reflexionar sobre la intencionalidad de la
normatividad y su incidencia en el accionar de los maestros, convirtiéndose la simulacion
de pruebas tipo estandar en el aula, en una actividad como accion individual del maestro
que pretende familiarizar a los estudiantes con las preguntas y respuestas de estas pruebas,

aplicadas de manera distanciada a los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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Lo anterior, desde una perspectiva critica se propone como tema de estudio institucional,
donde se haga evidente las implicaciones de los planes de mejoramiento escolar a la luz de
los resultados estadisticos, sobre la practica pedagogica de los maestros y los procesos de
aprendizaje de los estudiantes, como iniciativa para construir estrategias que respondan a

las necesidades de los estudiantes situados en sus contextos.

CATEGORIA. 3. Modelos y tendencias de la evaluacion educativa

SUBCATEGORIA 3.1 Técnicas e instrumentos de evaluacion de los estudiantes.

Pregunta 11

11. Los porcentajes develan cdmo evaltan los docentes de educacion bésica primaria. La
eleccion de los criterios de evaluacion, los procesos, las técnicas e instrumentos de
evaluacion que priorizan en la practica, la evaluacidn segun el agente, las devoluciones que

entregan a los estudiantes.

Criterios de evaluacion:

Criterios de Evaluacion

11.7 | En mi clase presento a los estudiantes al inicio del programa los criterios | ;g0 57%
y métodos con que seran evaluados.

11.8 | Con frecuencia los criterios, metodologias y estrategias de evaluacion
son elegidos en consenso con los estudiantes.

25% 0% | 0% | 0%

10% | 25% | 52% 13%| 0% | 0%

Tabla 6: Criterios de evaluacion.

Descripcion:

Al indagar a los maestros si presentan a los estudiantes al inicio del programa los criterios y
métodos con que seran evaluados: Los maestros aseguran en un 57% que casi siempre, un
25% a veces, y un 19 % siempre. Esta informacion presenta que los maestros dan a conocer
sus estudiantes los criterios y métodos de evaluacion de manera anticipada. Ante la
afirmacion: Con frecuencia los criterios, metodologias y estrategias de evaluacion son
elegidos en consenso con los estudiantes: En un 52 % los maestros aseguran que a veces,
un 13% casi nunca, un 25% afirma que casi siempre, y un 10% siempre. Lo cual devela que
los maestros no ponen a consideracion de sus estudiantes los criterios y estrategias de

evaluacion, como un espacio de didlogo y consenso.
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Interpretacion:

Los maestros expresan que presentan de manera anticipada los criterios y métodos de
evaluacion al inicio del programa a los estudiantes, al mismo tiempo que confirman que
estos no son puestos en consideracion por parte de los estudiantes, lo cual devela que el
aula se priva de ser un espacio de didlogo y consenso en cuanto a los criterios y estrategias
con que los estudiantes seran evaluados. Con referencia a una evaluacion alternativa a la
tradicional Alvarez (2001) especifica que es necesario “Explicitar los criterios por los
cuales van a ser corregidos, valorados, calificados, evaluados los trabajos y las tareas”
(p-86) lo cual responde al principio epistemologico de la transparencia en cuanto a las

intenciones, negociaciones, fines y usos de la evaluacion.

En esta medida el aula es vista como un espacio que propicia ambientes de dialogo, la
confrontacién de ideas y la participacion de quienes hacen parte de ella. De esta manera se
potencia el didlogo en el aula, poniendo en cuestionamiento la evaluacién, su sentido, fines,
criterios, métodos, en las que se potencie el intercambio y la opinion, como lo menciona
Santos (1995) didlogo que ‘“‘garantice el respeto a las personas, los intereses sociales y el
cumplimiento de las obligaciones asumidas en el marco de la negociacion” (p.38). Al
mismo tiempo que favorece el conocimiento de los criterios de manera anticipada y

permiten a los estudiantes a corresponsabilizarse en su proceso de formacién.

Valoracion:

La presentacion anticipada de los criterios de evaluacion son un elemento central de la
evaluacion formativa que garantiza la transparencia del proceso evaluativo, no obstante los
maestros afirman avanzar hacia la practica de una evaluacion formativa al entregar de
manera anticipada los criterios, metodologias y estrategias de evaluacion a sus estudiantes,
sin estos ser puestos en consideracion por quienes serdn evaluados. Por lo tanto es
pertinente que los maestros analicen y lleguen a consensos frente a los criterios evaluativos
con los estudiantes de manera anticipada, al mismo tiempo que comunican las formas como
seran evaluados los estudiantes como consolidacion de una evaluacion formativa

institucional que da prioridad a principios éticos y de transparencia de la evaluacion.
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CATEGORIA. 3. Modelos y tendencias de la evaluacion educativa
SUBCATEGORIA 3.1 Técnicas e instrumentos de evaluacion de los estudiantes.
Preguntall

Procesos de Evaluacién S cs AV CN N NR

11.9 | Realizo la autoevaluacién como estrategia de participacion para que los
estudiantes reconozcan sus fortalezas, debilidades y puedan crear | 31% | 41% | 25% | 2% | 0% | 0%
estrategias que les permita superarse.

11.10 | Procuro hacer uso de la coevaluacién como estrategia que motive 1a | go; | 3% | 27% | 10% | 0% | 0%
evaluacion entre los estudiantes.

11.11 | Estoy convencido que la evaluacion que realiza el maestro es la
estrategia mas valida para dar un juicio de valor sobre el estudiante.

22% 18% | 48% 7% 5% | 0%

Tabla 7. Procesos de evaluacion.

Descripcion:

Frente a la afirmacion “Realizo la autoevaluacion como estrategia de participacion para que
los estudiantes reconozcan sus fortalezas, debilidades y puedan crear estrategias que les
permita superarse” Los maestros aseguran que siempre en un 31%, casi siempre un 41 %, a
veces un 25% y casi nunca un 3%. Lo anterior demuestra que la mayoria de los maestros
tienen en cuenta y llevan a cabo al interior del aula procesos de autoevaluacion con sus

estudiantes.

Ante la frase “Procuro hacer uso de la coevaluacion como estrategia que motive la
evaluacion entre los estudiantes” los maestros confirman que en un 63% casi siempre
Ilevan a cabo procesos de coevaluacion, un 27% a veces, y un 10% casi nunca. Esto devela
que la coevaluacién es una estrategia que se encuentra presente en la practica evaluativa de

los maestros.

Sobre la afirmacion “Estoy convencido que la evaluacion que realiza el maestro es la
estrategia mas valida para dar un juicio de valor sobre el estudiante” L0S maestros exponen
gue en un 22% que siempre, en un 18% casi siempre, en un 48 % a veces, y en un 7% casi
nunca, y otro 5% nunca. Lo cual devela una diversidad de ideas sobre el papel del maestro
como sujeto evaluador, y el reconocimiento de los estudiantes como sujetos evaluadores, y

de otras instancias como el ICFES que orientan otras formas de evaluacion.
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Interpretacion:

Los maestros aseguran que tienen en cuenta y llevan a cabo al interior del aula procesos de
autoevaluacion con sus estudiantes como proceso que trasciende su uso técnico en cuanto
permite develar debilidades y fortalezas para plantear acciones de mejora. De esta manera
se concibe la autoevaluacion como la nomina Perassi (2014) “proceso por el cual un sujeto
reflexiona sobre su propio aprendizaje, en funcién de criterios previamente acordados,
procurando descubrir el grado de acercamiento o distancia a los mismos (...) detectando los
obstaculos y logros” (p. 6). Mientras que otros maestros expresan que no realizan procesos
de autoevaluacion, desconociéndola como parte fundamental de la evaluacion formativa,
como lo afirma Perassi (2014) “es una deuda todavia pendiente en la mayoria de las
escuelas estatales comunes, por ello es indispensable lograr el involucramiento progresivo

del sujeto en formacion para hacerlo autor responsable de sus aprendizajes” (p. 9).

En cuanto a la coevaluacion esta es comprendida parafraseando a Sanmarti (2007) como
motor del aprendizaje que es aplicable en el aula mediante el trabajo cooperativo entre los
estudiantes, en el que el conocimiento se construye en el intercambio, la discusion y la
reelaboracion en equipo. En el cuestionario los maestros afirman que la coevaluacion es
una estrategia que se encuentra presente en su practica evaluativa, con el proposito de

motivar procesos de evaluacion entre los estudiantes.

Por el contrario, algunos de los maestros ponen en duda la evaluacién que realizan como la
estrategia mas valida para dar un juicio de valor sobre el estudiante. En este apartado es
necesario hacer mencion que la evaluacion que realiza el maestro es calificada como
subjetiva por algunos autores, como lo expone Toranzos (1996) al afirmar que es usada
como instrumento de control disciplinario o para estimular el esfuerzo por lo cual no refleja
el nivel de aprendizaje de estos. Por lo anterior es posible que los maestros ratifiquen que
no son los Unicos sujetos que pueden dar un juicio de valor, sino que los reconocen a los
estudiantes como sujetos evaluadores de si mismos y de sus pares a través de la
autoevaluacion y la coevaluacion, a la vez que los responsabilizan de su propia formacion,

y reconocen otras instituciones que ostentan la evaluacion de los estudiantes.



Valoracion:

123

Como procesos de evaluacion desde la perspectiva formativa involucra la autoevaluacion,

la coevaluacion y la heteroevaluacion mediados por procesos de reflexion consiente sobre

el pensar y el actuar por parte de los maestros y los estudiantes a la luz de criterios de

evaluacion negociados y socializados que les permite a los actores observar en qué medida

han avanzado en los procesos de ensefianza y aprendizaje. Mediante la autoreflexion que

involucra al estudiante como responsable de su aprendizaje y desde la coevaluacion a través

del intercambio, la discusion y la creacion de nuevas posibilidades que resignifican el papel

del estudiante como sujeto que evalUa a sus pares desde la dimensién del respeto, la ética,

el trabajo en equipo. De aqui que es posible el reconozca la voz de los estudiantes como

sujetos evaluadores, basados en la argumentacion y la autoreflexion que les permite

proponer acciones de mejora desde su propia experiencia de aprendizaje.

CATEGORIA. 3. Modelos y tendencias de la evaluacion educativa

SUBCATEGORIA 3.1 Técnicas e instrumentos de evaluacion de los estudiantes.

Pregunta 11

Técnicas e instrumentos de evaluacion

Cs

AV

CN

NR

11.12

En mi clase, hago uso de la observacidon y de la entrevista como
estrategias de evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

33%

27%

26%

13%

0%

0%

11.13

Suelo comprobar los aprendizajes adquiridos por los estudiantes
mediante el uso del examen escrito al final del periodo o de un tema
visto.

31%

46%

16%

6%

0%

0%

11.14

Procuro proponer estrategias e instrumentos diferentes de evaluacion
que facilitan la participacion de los estudiantes en el seguimiento de su
propio aprendizaje.

30%

50%

20%

0%

0%

0%

11.15

Procuro realizar una retroalimentacion cualitativa de la evaluacion a mis
estudiantes.

50%

46%

4%

0%

0%

0%

11.16

Al evaluar, doy mayor énfasis a la calificacion cuantitativa en la
evaluacion gue entrego a los estudiantes.

16%

20%

42%

12%

119

0%

11.17

Procuro hacer uso de pruebas objetivas de seleccion multiple al
momento de evaluar.

22%

25%

35%

11%

7%

0%

11.18

En mi clase como instrumentos preferidos en el proceso de evaluacion
estdn los trabajos en clase como: talleres, cuestionarios, actividades en
cuadernos.

25%

47%

21%

6%

0%

0%

11.19

Procuro llevar a cabo una observacion sistematica de evaluacion
mediante listas de control, anecdotario, escalas de calificacian.

27%

44%

18%

7%

4%

0%

11.20

Realizo examenes orales, exposiciones y debates como estrategias
centrales en el proceso evaluativo.

6%

68%

25%

0%

0%

0%

Tabla 8: Técnicas e instrumentos de evaluacion.
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Descripcion:

Sobre la afirmacion “En mi clase, hago uso de la observacion y de la entrevista como
estrategias de evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje”. Un 26 % de los
maestros asegura que a veces, un 33% siempre, otro 27% casi siempre y un 13 % casi
nunca. Datos que nos permiten afirmar que la observacion directa y el didlogo con los
estudiantes es un elemento indispensable al momento de dar una valoracion por parte de los

maestros.

Ante la frase “Suelo comprobar los aprendizajes adquiridos por los estudiantes mediante el
uso del examen escrito al final del periodo o de un tema visto”. Un 31 % afirma que
siempre, un 46% asegura que casi siempre, el 16% a veces, un 6% casi nunca. Respuestas
reiteradas que nos permiten observar que el examen final aun es utilizado por parte de los
maestros como instrumento de comprobacion de los aprendizajes adquiridos por los

estudiantes.

Acerca de la afirmacidon “procuro proponer estrategias e instrumentos diferentes de
evaluacion que facilitan la participacion de los estudiantes en el seguimiento de su propio
aprendizaje”. El 30% responde que siempre, un 50% casi siempre, un 20% a veces, y un
0% casi nunca, y otro 0% nunca. Respuestas que demuestran la variedad de estrategias e
instrumentos de evaluacion que los maestros llevan a cabo, para potenciar la participacion

de los estudiantes en sus propios procesos de aprendizaje.

Ante la frase “Procuro realizar una retroalimentacion cualitativa de la evaluacién de los
estudiantes”. Un 46% responde que casi siempre, un 50% siempre, un 4% a veces, un 0%
casi nunca, un 0% nunca. Respuestas que confirman la importancia de la retroalimentacion

para los maestros en los procesos de evaluacion de sus estudiantes.

Sobre la afirmacion “Al evaluar, doy mayor énfasis a la calificacion cuantitativa en la

evaluacion que entrego a los estudiantes.” El 16% asegura que siempre, el 20% casi



125

siempre, el 42% a veces, el 12% casi nunca, el 11% nunca. Respuestas que develan la

intencionalidad de los maestros al momento de evaluar desde aspectos mas cualitativos.

Al preguntar a los maestros “Procuro hacer uso de pruebas objetivas de seleccion multiple
al momento de evaluar”. Los maestros responden en un 35 % que a veces, un 25 % casi
siempre, un 22% siempre, un 11% casi nunca y otro 7 % nunca. Esto refleja que las pruebas
de seleccién multiple no son centrales para los maestros al momento de evaluar a sus

estudiantes.

Sobre la afirmacion “En mi clase como técnicas preferidas en el proceso de evaluacion
estan los trabajos como: talleres, cuestionarios, actividades en cuadernos”. LoS maestros
confirman en un 47% que casi siempre, un 21% a veces, un 25% siempre, y un 6% casi
nunca. Esto refleja la tendencia evaluativa de los maestros a partir de los registros escritos

en los cuadernos, que dan cuenta del dia a dia en el aula.

De la afirmacion “Procuro llevar a cabo un observacion sistematica de evaluacion mediante
listas de control, anecdotario, escalas de calificacion”. Los maestros responden en un 27%
que siempre, un 44% casi siempre, un 18% a veces, un 7% casi nunca y un 4% nunca.
Respuestas que sugieren que algunos maestros llevan un proceso sistematico de la
evaluacion de sus estudiantes, como también se puede sugerir que los maestros priorizan la
observacion como elemento esencial de evaluacion en los grados de basica primaria pero
no los llevan a cabo de manera sistematica mediante un diario de campo, un anecdotario,

entre otros instrumentos.

Frente a la afirmacion “Realizo examenes orales, exposiciones y debates como estrategias
centrales en el proceso evaluativo”. Los maestros afirman en un 68% que casi siempre, un
25 % a veces y un 6% siempre. Esto presenta los examenes orales, exposiciones y debates
al momento de dar una valoracion a los estudiantes, como una tendencia fundamental en los

procesos de evaluacion que llevan a cabo los maestros en la cotidianidad del aula.
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Interpretacion:

En cuanto a las técnicas e instrumentos de evaluacion es posible afirmar que los maestros
en su practica aplican diversas propuestas evaluativas de acuerdo a sus intencionalidades al
momento de evaluar, abarcando técnicas formales e informales como es el uso de test,
examenes, talleres, cuestionarios, entre otros como también practicas de observacion y
entrevista. Pero més alla de abordar las técnicas e instrumentos desde una perspectiva
técnica, se pretende sefialar como lo expone Alvarez (2001) que “El valor de la evaluacion
no esta en el instrumento en si sino en el uso que de él se haga.” ( p. 91), lo cual convoca la

reflexién sobre los usos que los maestros hacen de los resultados de la evaluacion.

También es indispensable sefialar que existe una tendencia por parte del profesorado por
confundir el examen con la evaluacién, al mismo tiempo que concibe el conocimiento
como un objeto que es posible medir, en esta medida los estudiantes estudian en funcion
del examen, el cual sera olvidado rapidamente, por lo anterior es necesario sefialar que el
instrumento no puede ser el ultimo criterio para la toma de decisiones, la verdadera
evaluacion es aquella que se presenta de manera continua en el aula y le permite a los

estudiantes aprender.

Por lo anterior Santos, 1998 (citado por Diaz, 2013) sefiala que el problema de la
evaluacion trasciende las técnicas e instrumentos y se inserta en el ambito de los ético
(p.90). Lo cual conduce al maestro a cuestionarse sobre qué fines persigue con su accién,
cudl es su concepcion de conocimiento, qué aprende de la evaluacion que lleva a la
practica. De aqui que “la mejora no viene de un perfeccionamiento matematico de los
instrumentos de medida sino de la transformacion de su valor y de su uso” (Santos 1996, p
11). En palabras de Alvarez (2001) “El cambio de usos debe llevar a utilizar técnicas
disponibles con otras intenciones, con otros fines.” (p. 103). En los que recobra mayor
importancia los procesos de retroalimentacion de la evaluacion hacia los estudiantes,
visibilizados en mensajes que especifican lo que se espera hagan, que les permita mejorar
la comprension de su propio proceso de aprendizaje, motivar la reflexion sobre su pensar y

actuar, favorecer la mejora de la préactica docente.



127

Valoracion:

Las técnicas e instrumentos de evaluacion se convierten en un elemento principal de la
evaluacion en cuanto devela las intencionalidades de los maestros al momento de evaluar y
el conocimiento que estos priorizan al ensefiar, trascendiendo su funcion técnica desde
propuestas de tipo formal e informal, al comprender el valor de la evaluacion desde la
perspectiva formativa que trasciende al disefio técnico y matemaético de los instrumentos,
para detenerse en el tipo de conocimiento que pone a prueba y el uso que se da a los
resultados de la evaluacién. Desde una perspectiva critica es posible afirmar que las
técnicas e instrumentos de evaluacion no son un fin en si mismos, sino que se dinamizan
mediante los procesos de devolucién y retroalimentacion, como una oportunidad para
comprender los procesos de aprendizaje y proponer acciones de mejora en funcion de éstos.
Ademas cabe sefialar que como principio de justicia es pertinente hacer uso de variados

instrumentos de evaluacion que permitan hacer valoraciones con mayor argumentacion.

5.4 Analisis grupo de discusién

El grupo de discusion se realizd con la participacion de 16 integrantes entre estos el rector
de la instituciéon, una coordinadora, dos orientadoras, una educadora especial, doce
maestros de educacion bésica primaria, que compartieron su conocimiento y experiencia
frente a la normatividad vigente asociada a la evaluacion, la comprensién que realizan
frente a sus propias propuestas evaluativas y las retroalimentaciones entregadas a los

estudiantes, lo cual aporto al acercamiento profundo del objeto de estudio.

Discusion que se generd en dos momentos por la disponibilidad de horarios y tiempo de los
maestros, en los que de manera inicial se presentaron los hallazgos que emergen como
resultado de los registros fotogréaficos de las propuestas evaluativas de los maestros vy el
andlisis del cuestionario diligenciado por estos, apoyados en imagenes que evidencian la
realidad del aula en educacion basica primaria. Enfatizando los elementos positivos de las
propuestas evaluativas de los maestros, como también sus limitaciones a la luz de los
referentes teoricos abordados para su analisis. En este marco se presentan a continuacion

con la codificacion que identifica a los participantes del grupo de discusion.



Integrantes Cadigo
Rector R
Coordinadora Coord
Orientadora Or
Educadora especial E.E
Maestra béasica primaria M

Tabla 9. Integrantes grupo de discusion. Fuente la autora.
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Los grupos de discusion se orientaron mediante cinco preguntas de apoyo que corresponden

a cada una de las categorias y subcategorias de la presente investigacion, y una sexta

pregunta que indaga sobre las posibilidades para fortalecer la practica evaluativa de los

docentes, como se establece en el Guidn del grupo de discusion. (Ver anexo 22). Preguntas

que aportaron a la comprensién de las intencionalidades y tendencias evaluativas de los

maestros de educacion basica primaria.

Categoria Subcategoria Pregunta
Politicas educativas asociadas a | Nocion de Evaluacion Educativa | 1
la Evaluacion Educativa asociada a la Calidad
Incidencia  Evaluacion Educativa | 2
asociada a la Calidad
Sistema Institucional de | Incidencia del Sistema Institucional de | 3
Evaluacién Evaluacion (SIE)
Modelos y tendencias de la | Tendencia de Evaluacion de los |4
Evaluacion Educativa Estudiantes
Uso de las técnicas e instrumentos de | 5
Evaluacion de los Estudiantes
Posibilidades para fortalecer la practica | 6

evaluativa de los docentes.

Tabla 10. Preguntas grupo de discusion. Fuente la autora.
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A continuacion se muestra la descripcion, la interpretacion y la valoracion de cada una de
las intervenciones de los maestros, que corresponden a un cuadro de lectura (Ver Anexo
26) donde se seleccionaron convergencias y divergencias clasificando los aportes dados por

los maestros (Ver anexo 27 y 28).

CATEGORIA: Politicas educativas asociadas a la Evaluacion Educativa
SUBCATEGORIA: Nocion de Evaluacion Educativa asociada a la Calidad

Pregunta 1: En el marco de la Politicas Educativas asociadas a la Evaluacion de los
Estudiantes en relacion con la normatividad vigente que abarca el Decreto 1290 de 2009
con sus principales requerimientos hacia las instituciones educativas y el Decreto 0325 de
2015 el cual aborda los cuatro indicadores del indice Sintético de la Calidad. Se pregunta a
los maestros: ¢En qué forma estas normatividades orientan la perspectiva evaluativa a nivel

institucional?

Descripcion:

Los directivos coinciden en que a nivel institucional la evaluacion esta regida por la
normatividad vigente y la implementacion de ciclos educativos. De igual forma se tiene en
cuenta los lineamientos curriculares, estandares y teorias sobre el desarrollo del nifio.
Como lo afirma la Coord “Debemos ajustarnos a la normas para ejecutar el proceso de la
evaluacién, a nivel institucional marcamos diferencias digamos teniendo en cuenta la
organizacion de ciclos (...) sabemos que hay normas que rigen la evaluacion, que debemos
tenerlas en cuenta y debemos ejecutarlas en nuestros procesos, en el aprender en el aula de
clase” En coherencia R menciona “la evaluacion depende de como enseiia el docente
existen unos estandares, existen unos lineamientos curriculares y también existen unas
teorias frente qué es lo que el nifio de acuerdo a la edad y de acuerdo al desarrollo
académico debe aprender”.

Por el contrario algunos maestros visibilizan que la nueva normatividad expresada
mediante el Decreto 0325 de 2015 legitima la medicion de la calidad educativa a partir de
los resultados en pruebas estandarizadas, direccionando la evaluacion educativa hacia un

paradigma cuantitativo y estadistico.
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Segun lo expresa la M 9: “esta validando las cosas desde requisitos estadisticos, pero no
esta dando cuenta de una formacion de unos estudiantes con condiciones diversas, con una
cantidad de probleméticas que afectan de una manera radical los ritmos de aprendizaje
(...) el Decreto del indice de calidad no esta conectando con las practicas pedagogicas,
(...) valida desde la estadisticas, valida desde la perdida de estudiantes pero no revisa
porque por ejemplo ese indice de perdida, a qué se debe, qué sucede. No, sencillamente es
un numero”.

Asi mismo, algunas maestras exponen sus ideas frente a las pruebas estandarizadas y su
incidencia en el monitoreo a la calidad de la educacién. La M 8 considera “que ese tipo de
evaluaciones (pruebas saber) deja de lado al sujeto, al contexto (...) la Politica PUblica de
evaluacion se va alejando cada vez mas de las practicas de los maestros y cuando aparece,
aparece como un modo de presion y de represion”

A partir de los anteriores planteamientos, surgen las siguientes intervenciones sobre la
calidad de la educacion por parte de los maestros. La M 8 expresa que en la actualidad se
relaciona “calidad y produccion que se traslado a la escuela, es el mismo termino desde
ellos, para nosotros la calidad es otra cosa (...) calidad del ser humano, del clima en el
aula, del qué logro hacer usted que no podia hacer y yo se lo reconozco y se lo festejo,

para ellos no, porque es un modelo empresarial en la escuela”.

Interpretacion:

De las intervenciones provistas por parte de los directivos y maestros confirman estar
regidos por la normatividad para llevar a cabo los procesos de evaluacién a los estudiantes,
a partir del Decreto 1290 de 2009 como eje fundamental en la construccién de los
documentos institucionales, al mismo tiempo que abordan los estandares curriculares. Por
el contrario, en cuanto al Decreto 0325 de 2015 los maestros exponen que se distancia de la
propuesta evaluativa del Decreto 1290 de 2009 que tiene en cuenta los ritmos de
aprendizaje de los estudiantes, al validar procesos distintos desde la estadistica, enfocado en
un paradigma cuantitativo que no corresponde con los propésitos de una evaluacion
formativa. Legitimando la aplicacion de pruebas estandarizadas como tendencia a la

rendicidon de cuentas “Accountabily” ligada a la tecnologia educativa como lo sefiala Nifio,
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2001 (en Diaz 2004) “rendir cuentas corresponde a presentar los resultados de la
productividad en el rendimiento de las escuelas a empleadores, directivos, autoridades
locales, distritales, regionales o nacionales. Se posiciona para responder al interés suscitado
por conocer los resultados obtenidos de la inversion economica hecha a la educacion” (p.
19). De esta manera se impone la evaluacion como instrumento de medicion sobre
estudiantes, maestros e instituciones. En la actualidad mediante el indice Sintético de la
Calidad Educativa, estrategia en la que el Estado ejerce su funcidon de inspeccion y
vigilancia haciendo mencion a la responsabilidad constitucional establecida en la Ley 115
como lo expresa Alvarez (2015) “(...) atender en forma permanente los factores que
favorecen la calidad y el mejoramiento de la educacion” (p. 2), centrados en los indicadores
de medicion a partir de los resultados en las pruebas tipo estandar, dejando en un segundo
lugar otros factores que inciden en la calidad educativa como son los recursos educativos,

la formacion de los maestros, la investigacion en educacion, entre otros.

Por consiguiente emerge el cuestionamiento por la calidad educativa, ante esto los maestros
aseguran que para el Ministerio de Educacion asocia de manera directa la calidad educativa
con la produccion como lo sefiala Diaz (2004) “las politicas educativas van a encodificar el
conjunto de decisiones econdmicas y politicas, transnacionales y nacionales, de los poderes
en control del Estado, dirigidas al Sistema Educativo, no ya como derecho de equidad
individual y social, si no como “servicio publico” en el escenario competitivo del mercado”
(p.29) desplazando las intenciones y significados que es posible otorgar a la calidad
educativa desde la perspectiva pedagdgica. La cual trasciende a la calidad del ser humano y
del ambiente en el aula, donde la evaluacién no se equipara a un instrumento de medicién,
por el contrario parafraseando a Diaz (2010) se comprende como una evaluacion que mira
procesos, sujetos y contextos como componentes diversos, complejos e intangibles que
suceden en el proceso de ensefianza y aprendizaje. En palabras de Diaz (2004) la
evaluacion desde la pedagogia “consiste no solo en una critica desmitificadora sino en una
contra-propuesta diferente de verdadero mejoramiento de las instituciones educativas, la
ensefanza y el aprendizaje, la praxis profesional del educador (...) teniendo en cuenta la

dignidad humana, la soberania, la democracia y justicia social.” (p. 27).
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Valoracion.

Se puede reconocer a traves de la voz de los actores de la comunidad educativa que sus
practicas de evaluacion estan orientadas por la normatividad vigente, de la cual rescatan las
orientaciones hacia una evaluacion formativa y procesual. Pero a su vez, éstos revelan
como las nuevas normatividades otorgan distintos significados a la evaluacion
concibiéndola como sindnimo de medicion, cuyo proposito es comparar y clasificar las
instituciones, maestros y estudiantes a nivel nacional y de ente territorial, bajo indicadores
porcentuales de promocidn y eficiencia en los resultados de pruebas estandarizadas del afio
anterior. De esta forma enfrentando a la comunidad educativa hacia la competitividad por
alcanzar mejores resultados, dejando de lado las caracteristicas sociales, culturales y

economicas que identifican a los contextos, maestros y estudiantes.

De esta manera, legitimando la aplicacion de pruebas tipo estandar como esenciales para
medir la calidad educativa, sin hacer una reflexion sobre el término que se vuelve comdn en
los diferentes espacios educativos, desconociendo su geénesis, sus intencionalidades
politicas y econdmicas, sus implicaciones a nivel institucional, profesional y del
estudiantado. Encausando la labor del maestro a priorizar los conocimientos que seran
evaluados en este tipo de pruebas, a familiarizar a los estudiantes mediante ejercicios de
simulacion. Pensamiento contrario a pensar la calidad educativa desde la pedagogia cuyo
eje es la formacion del ser humano integral, que lo dignifique, humanice e involucre en su
propia formacion, en la que la evaluacién sea una ayuda y no un obstaculo para avanzar en

su formacién académica y social.

SUBCATEGORIA: Incidencia Evaluacion Educativa asociada a la Calidad

Pregunta 2: ¢De qué manera las normatividades inciden en sus propoésitos y formas de
evaluar a los estudiantes?

Descripcion:

Algunos maestros expresan que en cuanto a los propdsitos y formas de evaluar a los
estudiantes influyen otros factores ademas de la normatividad vigente como la formacion

del profesorado, el horizonte frente a la evaluacion a nivel institucional, la concepcion de
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ensefianza-aprendizaje, la concepcion de evaluacion que poseen los maestros, como se
expone a continuacion:

Por su parte, algunos maestros consideran que hay una fuerte incidencia de la formacion del
profesorado como lo expone la M 1 “independientemente de la norma, o el decreto o la ley
que haya cada maestro tiene ya su forma, sus criterios de evaluar (...) digamoslo asi, de su
formacion”. Otros maestros afirman como la M 8 que “como institucion no tenemos una
perspectiva clara de evaluacion” en concordancia la M 7 presenta que “a nivel
institucional se marcan diferencias, o lo que uno mira en primera infancia es todo
actitudinal, en primaria nosotros ya empezamos a mirar procesos en contenidos y a

evaluar contenidos, con el famoso numero .

Interpretacion:

Mediante la voz de los maestros se pueden reconocer varios factores que influyen en los
propositos y formas de evaluar a sus estudiantes, entre estos: la formacion del profesorado,
el horizonte de evaluacion a nivel institucional, la concepcion de ensefianza-aprendizaje, la
concepciéon de evaluacion. En cuanto a la formacion del profesorado autores como
Matallana (2011) aseguran que las précticas evaluativas al interior de las aulas no cambian
por la promulgacion de decretos o construccion de nuevos sistemas de evaluacién. No
obstante, se evidencia que falta apropiacion por parte del profesorado hacia el conocimiento
de la normatividad que orienta su accionar en el aula, a pesar de que los documentos
institucionales correspondan a las orientaciones dadas por la normatividad. En cuanto a la
concepciodn de ensefianza- aprendizaje, se ratifica como necesaria la coherencia en cuanto a
las formas de ensefar y las formas de evaluar, al comprender esta ultima como “fuente
primaria de conocimiento y una oportunidad excelente para asegurar el aprendizaje”
(Alvarez 2004, p. 61). De otro modo, algunos maestros aseguran priorizar la evaluacion de
contenidos traducido a un modelo de evaluacion cuantitativo, concebido como un
instrumento para ejercer poder, por lo cual su papel sancionador y de seleccién aleja la
evaluacion de los propositos formativos, procesuales y criticos necesarios en la época
actual, que aporten a la construccion de sujetos criticos y autonomos frente a su propia

formacion.
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Valoracion:

El Decreto 1290 de 2009 hace posible que las instituciones educativas desde su autonomia
construyan el Sistema Institucional de Evaluacion de acuerdo a sus caracteristicas
contextuales y culturales, para establecer los propdsitos y criterios de evaluacion en
coherencia con el Proyecto Educativo Institucional. No obstante, se hace evidente que los
maestros no se sienten involucrados en la eleccion de ese horizonte institucional, no se
identifican con lo establecido en los documentos institucionales, por no ser parte activa de
su construccion. En cuanto a los propdsitos y formas de evaluar se expone la necesidad de
coherencia con los propésitos y formas de ensefiar, lo que sugiere un accionar coherente
por parte de los maestros entre su palabra y su accion, que corresponda a los fines que

otorga a la tarea de educar, al conocimiento, al sujeto.

Por el contrario, se observa una permanencia de la vision técnica de la evaluacion en la que
se prioriza la calificacion sobre el proceso de aprendizaje, se fija la atencion en la nota y la
promocion sobre el avance del estudiante en su formacion integral, se denota un interés por
el contenido memorizado por encima de la resolucion de problemas cotidianos, el analisis,
el debate y la argumentacién. Desconociendo otros procesos evaluativos mas alla de la
calificacion formal de los cuadernos, hacia procesos de evaluacion formativos como son la
autoevaluacion, la coevaluacion que involucran a los estudiantes en la valoracion de su
formacion, a la vez que les exige una apropiaciéon de los criterios con los cuales seran
evaluados, reflexion que les garantiza la propuesta de estrategias hacia la mejora como

avance hacia una evaluacion formativa y critica.

CATEGORIA: Sistema Institucional de Evaluacion y el Decreto 1290 de 2009
SUBCATEGORIA: Incidencia del Sistema Institucional de Evaluacion (SIE)

Pregunta 3: De acuerdo al documento SIE de la I.LE.D Colegio Villas del Progreso, se
plantea la evaluacién como estrategia de aprendizaje, cuyos elementos son la evaluacion
diagnostica, formativa, sumativa y los procesos de heteroevaluacion, coevaluacion y
autoevaluacion. ¢Desde sus experiencias y los hallazgos encontrados, qué elementos y

procesos de la evaluacion son necesarios resignificar en sus practicas evaluativas?
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Descripcion:

Las respuestas de maestros y directivos se enfocan mas hacia los procesos de evaluacion
mencionados en el SIE de la I.E.D Colegio Villas del Progreso, de manera puntual referidos
hacia la coevaluacién y la autoevaluacion como necesarios para retomar en las dindmicas
del aula de clase. Como lo menciona R “lo que més hacemos es heteroevaluacion” dejando
de lado los otros procesos de evaluacion que involucran a los estudiantes en su propia

formacion.

Dialogo del cual emergen las ideas que tienen los maestros sobre la autoevaluacion para
unos como técnica distante del proceso de ensefianza y aprendizaje que se lleva a cabo al
final del curso, asi lo presenta M11 “precisamente no sé si por el tiempo (...) esos procesos
se quedan aislados, a veces tratamos de dejarlos para fin de aiio (...) entonces nosotras
consideramos que solo vale nuestro punto de vista para sefialar una calificacion dejando a
un lado de pronto, como el mismo estudiante vi6 su proceso y qué siente él que debe

mejorar”.

De otro modo R afirma que “la autoevaluacion es un proceso de enseiianza (...) en su
forma de ensefiar, la metodologia, la didactica, la estrategia que utiliza el maestro debe
implicar autoevaluacion (...) no debe ser explicita, es decir implicita” En consonancia la
M1 considera que “la autoevaluacion no es ponerse una nota, es revisar todo el proceso 'y
mirar qué he aprendido, en qué estoy fallando, poder mejorar como persona 0 como
estudiante, no es un numero mas”.

Como complemento se hace mencion de los atributos de la autoevaluacién como proceso
que permite al estudiante comprometerse con su propia formacion, generando en éste
autonomia como lo menciona la M 8 al referirse al proceso de autoevaluacion “donde el
chico tiene que mirarse y de manera honesta decir; eso ya lo involucra a él con el proceso,
mientras la evaluacion siga siendo solo desde la parte del maestro va a ser una situacion
que va a estar alejada, que no va a ser de él, que no lo comprometa”. Otra maestra expresa

que los maestros no se encuentran formados para ensefiar a sus estudiantes a autoevaluarse
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M 9: “no hay criterios claros de autoevaluacion y no nos hemos formado precisamente
para fomentar esas practicas evaluativas”.

En cuanto a la coevaluacién, R asegura que se lleva a cabo cuando “en el aprendizaje un
nifio le ayude al otro a aprender (...) es decir si la docente o el docente no genera
estrategias de trabajo cooperativo y colaborativo pues dificilmente va a haber

coevaluacion”.

De otro modo, los maestros mencionan la necesidad de formar a los estudiantes para
practicar la coevaluacién M 9: “debemos formarlos para entendernos desde nuestras
diferencias”, asegura la misma maestra que “la coevaluacion implica un respeto hacia el
otro, hay muchas cosas implicadas ahi que de una u otra manera debemos formar para
eso, formar para la coevaluacion...” La Ol aporta que “el proceso de coevaluacion y
autoevaluacion (...) se puede realizar también, no solo en la parte de contenidos sino en la
parte sobre todo y especialmente también de manejo de autocontrol de emociones (...)

como mas la parte actitudinal.”

De manera complementaria, los maestros al hacer referencia a los elementos de evaluacion
explicitos en el SIEE que son necesarios resignificar, la M8 expone la necesidad de
resignificar la evaluacion sumativa “volverle a dar un nuevo atributo, porque en ultimas la
nota es la que define el destino de un chico en la escuela (...) a la luz de procesos mads
Sformativos”. Ante la evaluacion sumativa la maestra M9: sefiala que “no tiene una relacion
directa un ndmero, con la letra y los procesos”. Asi mismo, la E.E propone resignificar la
evaluacion como procesual al mencionar que “no es mirar y calificar (...) sino realmente
mirar el proceso que ha tenido el nifio (...) durante las semanas que estuvo el nifio llego a
hacer algo (...) alcanzo a hacer otro proceso, que fue diferente al de sus comparieros.”

Durante la discusion, surgen como agravantes en torno a la evaluacion de los estudiantes, el
tiempo y la cantidad de estudiantes que se manejan por curso, asi lo afirma la M11: “por el
tiempo, por la cantidad de estudiantes nosotros estamos fallando en la evaluacion de los
estudiantes y no estamos desarrollando mucho la autonomia de ellos mismos, que ellos se

vuelvan criticos de su proceso, que ellos miren que pueden aportar”.
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De igual forma, los maestros aportan ante las dinamicas que se han expresado la
necesidad transformar las préacticas evaluativas que llevan a cabo a sus estudiantes, asi lo
menciona M 7: “tenemos que desaprender, no aprender sino desaprender, porque nos
volvimos rutinarios y eso se nos ha vuelto la evaluacion”. De otro modo la maestra M8
implica tanto a la institucion educativa como a los maestros en esos procesos de cambio
“ese es un trabajo institucional que ademas de estar en el SIEE, debe llegar a la préctica del
maestro, porque yo puedo seguir diciendo cosas lindas pero si en el salén sigo haciendo
previas para ver si el nifio se sabe la tabla de memoria o no, entonces queda como mas de lo
mismo, (...) es un trabajo institucional que implica el esfuerzo de los maestros también
para poder pensarse la evaluacion desde otras perspectivas. Y pensarse que la evaluacion
estd ligado a las concepciones pedagogicas, a sus conocimientos disciplinares a sus

concepciones de nifio, de nifia, de joven™.

Interpretacion:

Los maestros en su discurso aprecian el valor de la autoevaluacion como proceso que
contribuye a la formacion de los estudiantes como sujetos criticos de su propia formacion,
al darles la libertad para reflexionar sobre si mismos, sus dimensiones académicas, sociales,
afectivas con el propdésito de mejora. Aunque los maestros expresan que conocen las
fortalezas de llevar a cabo procesos de autoevaluacién en el aula, aun prevalece como
proceso técnico que contribuye a promediar una nota final, en cuanto este instrumento de
evaluacion es dejado por algunos maestros al finalizar el proceso académico, cuando ya no
hay oportunidad de mejora. De esta manera se desvirtia la intencionalidad formativa de la
autoevaluacion, como la sefiala Sanmarti (2007) al comprenderla como la regulacion de los
errores, mediante la comprension de sus causas y la generacion de propuestas para su
superacion, lo cual implica la apropiacién por parte del estudiante de los objetivos del
aprendizaje, las estrategias y las acciones para realizar sus tareas de aprendizaje Yy los
criterios de evaluacion. En esta medida se confirma que “No es suficiente que el que ensefia
“corrija” los errores y “explique” la vision correcta, debe ser el propio alumno quien se
avaltie” (Sanmarti, 2007, p.18) solo el alumno puede corregir sus errores tomando

decisiones de cambio adecuadas. Ademas los maestros exponen que para realizar procesos
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de autoevaluacién es necesario formar a los estudiantes desde el sentido ético de la
evaluacion, donde se resignifique su uso en el aula, como un instrumento que les permita
adquirir autonomia en sus propias capacidades y formas de aprender superando su uso

técnico para promediar una nota final.

En cuanto a la coevaluacion a la luz de los planteamientos de Alvarez (2010) es una forma
de evaluacion compartida, opcion valida, coherente y necesaria que consolida los principios
formativos de la evaluacion, pero que aun no ha adquirido una representacion valida en las
aulas. Y para Sanmarti (2007) es vista como motor del aprendizaje. De esta manera los
autores coinciden en que la coevaluacion es una estrategia central para el avance hacia una
evaluacion formativa, que involucre al estudiante como par evaluador en los procesos de
aprendizaje, que impacta de manera directa la practica. De ésta manera los maestros
convergen en que el proceso de coevaluacion les exige formar a los estudiantes en
dinamicas de escucha, didlogo y negociacion, que contribuya a comprender la evaluacion

como proceso ético, basado en el respeto y la tolerancia.

Valoracion:

La autoevaluacién y la coevaluacion son procesos que son reconocidos por parte de los
maestros que corresponden a los principios de una evaluacion formativa, involucrando a los
estudiantes en la valoracion de su propio proceso de formacion, sin embargo, son procesos
evaluativos que no se hacen visibles en la cotidianidad del aula. De esta manera, aun se
legitima al maestro como Unico sujeto que evalla, corrige y califica, relacionando la
evaluacion con el control y el poder, asumiendo la heteroevaluacion como Unico elemento
de validez. Por consiguiente desde una perspectiva critica, llevar a cabo procesos de
autoevaluacion y coevaluacion en el aula exige a los maestros transformar sus formas de
ensefiar en la que los estudiantes se asuman como sujetos de conocimiento, que se les
motive a participar, dialogar, debatir, valorar, argumentar, reflexionar y proponer
estrategias que les permitan avanzar en su proceso de formacion, a la vez que desarrollan
habilidades de respeto, escucha, tolerancia, entre otros, haciéndose criticos de su propio

proceso de aprendizaje y el de sus pares.
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CATEGORIA: Modelos y tendencias de la Evaluacion Educativa

SUBCATEGORIA: Tendencia de Evaluacion de los Estudiantes

Pregunta 4: En el SIEE de la I.E.D Colegio Villas del Progreso se promueve la formacién
integral de los estudiantes a partir de los siguientes componentes: cognitivo (razonar,
analizar, argumentar), ético (valores y actitudes para convivir con otros), y estético
(expresar, comunicar, crear). ¢ De qué manera las técnicas e instrumentos de evaluacion de
los estudiantes que llevan a cabo en el aula, aportan al alcance de los propdsitos de

formacion integral? ¢ Cuéles son sus fortalezas y limitaciones?

Descripcion:

Ante los componentes que se exponen en el SIEE de la I.E.D Colegio Villas del progreso
las directivas y maestros sefialan que se da mayor prioridad a los elementos cognitivos en la
formacion de los estudiantes. Como lo afirma la Coord “la mirada que hacemos desde
fuera del aula, es que esas practicas son limitadas. (...) n0os limitamos a tener instrumentos
muy puntuales que nos den cuenta de esos aprendizajes que tienen y volvemos a caer en el
proceso de tener la parte cognitiva como eje fundamental...” Asi mismo la M1, expone
que en la practica se da mayor importancia al aspecto cognitivo que al estético haciendo
alusion a las comisiones de evaluacién y promocion “si pasé arte o educacion fisica o
musica lo dejamos de lado, nosotros le damos prioridad a la parte cognitiva, y si perdid
esparfiol o matematicas eso es lo importante ”

La M2 relaciona esta tendencia como consecuencia de las exigencias del Sistema Educativo
para mejorar los resultados en las pruebas de Estado “eso es lo que hace el gobierno mira
solo cuanto saco el colegio en el puntaje en las pruebas saber, en el ICFES, no esta
mirando el ser humano como ser humano sino simplemente mira cuanto sacé el colegio,
cuanto saco el estudiante y premia al que sacé mejor nota”.

Por otra parte, la Coord sefiala: “tenemos serias dificultades en entender que la evaluacion
no solo es solamente la nota (...) cuando sacamos la definitiva del periodo ya se nos acaban
los procesos académicos porque no hay nada mas que hacer en el salén o en el aula que

estemos desarrollando, porqué como ya evaluamos, ya dimos un resultado”.
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En cuanto a las técnicas e instrumentos de evaluacion de los estudiantes que los maestros
Ilevan a cabo R asegura que “todas las técnicas e instrumentos que se utilicen son validas
en la evaluacion de acuerdo al modelo que la institucion o el docente esté trabajando”. De
igual forma se expone la tendencia de algunos maestros por evaluar cuadernos mas que
procesos, de concebir la evaluacién como la asignacién de una nota, como lo menciona la
Coord “entonces si el nifio trajo el cuaderno o tiene el proceso en el cuaderno entonces eso
le da un mejor o menor calificacion (...) volvemos nuevamente al proceso de tener la
concepcion de que evaluar es asignar la nota”. Por el contrario la M9 manifiesta que “yo
priorizo es el proceso que llevo con mis estudiantes y ese proceso no se da en una previa,
ese proceso no se da en una prueba Saber, ese proceso es constante y continuo que es lo que
refiere el primer Decreto que es un proceso, que debe revisar los ritmos de aprendizaje, ahi

si se nota que es un poco mas procesual.”

Interpretacion:

Las técnicas e instrumentos de evaluacién utilizadas por los maestros responden a los
propdsitos educativos que orientan su quehacer, en el que se denota un enfoque técnico-
instrumental al relacionar la evaluacion con la asignacion de una nota. Lo anterior, en
concordancia con la concepcién de la evaluacién centrada en criterios de eficacia y
eficiencia para valorar los procesos educativos, mediante criterios que no pueden ser
controlados por los maestros, pero si pueden llegar a condicionar sus propdsitos de
ensefianza y de evaluacion. Por el contrario, de manera alternativa esta presente el enfoque
formativo de la evaluacién, que la concibe como procesual, donde se fortalecen los
procesos de retroalimentacion en el aprendizaje de los estudiantes.

En esta medida se cuestiona la evaluacion cuyo propdsito es controlar, corroborar y medir
los objetivos preestablecidos, evaluacion que corresponde al enfoque técnico; centrado en
el resultado sin tener en cuenta la elaboracion del conocimiento por parte del estudiante,
exigiendo como principal habilidad la memorizacion, en cuanto el conocimiento es
asumido como objeto susceptible de ser medido.

También es posible evidenciar, como lo presenta Alvarez (2004) la reduccion de la

evaluacion al examen, confundiendo el instrumento con la actividad, es decir el examen
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con los criterios de valor formativo, que se relacionan con el fin de la evaluacion. De esta
manera, se estudia con el propoésito de superar el examen desvirtuando el fin Gltimo de la
evaluacion, que es el aprendizaje. Por el contrario, la evaluacion educativa “tiene sentido y
estd plenamente justificada cuando actla al servicio de quien aprende y asegura siempre y
en todos los casos el correcto aprendizaje mediante las oportunas correcciones y las
indicaciones pertinentes.” (Alvarez, 2004, p. 61).

Por lo anterior, mas alla de valorar las técnicas e instrumentos utilizados por los maestros,
es indispensable reconocer la importancia de contribuir a una evaluacion formativa y critica
como lo enuncia Diaz (2010) que involucra exponer de manera anticipada los criterios de
evaluacion para su consenso, reconocer a los estudiantes como sujetos de dialogo, y a los
maestros como sujetos que se cuestionan de forma permanente la pertinencia de la
evaluacion que llevan a cabo, para orientar la toma de decisién desde un juicio bien
informado.

En este sentido la evaluacion se enfrenta a “contradicciones entre el plano de la elaboracion
y el plano de la realizacion, el de las ideas y el de las préacticas, el de los propositos
educativos y el de las urgencias burocréatico-administrativas” (Alvarez, 2004, p. 50). Por
consiguiente se hace necesario repensar el uso de técnicas e instrumentos de evaluacion que
superen la vision técnica, para avanzar hacia una perspectiva ética que supere los canones
de validez y objetividad, al cuestionarse para qué, y qué es pertinente evaluar, y al servicio

de quien se evalla.

Valoracion:

Las técnicas e instrumentos de evaluacidn responden en mayor medida a dar cuenta de
cuanto han aprendido los estudiantes, lo cual responde al uso técnico de la evaluacion que
da prioridad al conocimiento memorizado, centrado en las areas que son evaluadas en las
pruebas Saber, cuyos requerimientos influyen en el accionar de los maestros en el aula de
clase, el saber que priorizan para ser ensefiado y evaluado.

Por lo anterior de acuerdo a las técnicas e instrumentos de evaluacién es posible develar
cuales son los propdsitos educativos y de evaluacion que orientan el accionar de los

maestros, al concebir la evaluacién como sindnimo de calificacién o como un elemento de
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aprendizaje que permite la reflexion y el cambio por parte del maestro como del estudiante.
En esta medida, la importancia de las técnicas e instrumentos de evaluacion superan el
orden técnico para ser repensados desde el aspecto ético que corresponde al qué, para qué

evallo y a quién beneficia la evaluacion.

SUBCATEGORIA: Uso de las técnicas e instrumentos de Evaluacion de los Estudiantes
Pregunta 5: (/Qué usos dan a la informacion que obtienen a partir de sus précticas

evaluativas en el aula?

Descripcion:

Los maestros aseguran que los resultados de la evaluacion les permiten observar su propia
practica para perfeccionar su metodologia, estrategias e instrumentos de evaluacion,
también les permite observar el progreso de los estudiantes a la luz de los propdsitos y
criterios de la evaluacion propuestos. Como se evidencia a través de las siguientes
intervenciones la M1sefiala que “lo primero que hago es evaluarme a mi misma, lo que yo
estoy haciendo para que los nifios alcancen o logren lo que les estoy evaluando”. En
coherencia la M3 afirma “es una evaluacion de uno mismo, del trabajo del quehacer
docente, el quehacer diario y también uno destaca los avances de los nifios”. De igual
forma la M 10 asegura que “el objetivo que tiene la evaluacion es identificar fortalezas,
debilidades, falencias (...) entonces es mirar en que esta fallando para plantear estrategias

para mejorar esas debilidades.”

Interpretacion:

La evaluacion es comprendida como proceso que favorece el conocimiento y la reflexion
por lo cual “conviene reencontrar su sentido educativo y reconducir las practicas y sobre
todo cambiar los usos que de ella se hacen.” (Alvarez, 2004, p. 61). De aqui que la
evaluacion es vista como elemento fundamental que favorece el cambio en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Por lo anterior, la evaluacion como elemento de conocimiento
devela el error no para constatar el fracaso de los estudiantes sino como objeto de estudio,
en palabras de Perrenoud, 1993 (citado por Neus Sanmarti, 2007) la evaluacion es

“entendida como conjunto de actividades que posibilitan identificar errores, comprender
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sus causas y tomar decisiones para superarlas” (p. 9). La evaluacion como comprension
exige al maestro observar la evaluacion como parte del proceso de ensefianza y no como un
elemento externo para comprobar lo aprendido, lo cual impacta su quehacer pedagdgico en
cuanto le exige mas que transmitir informacion, cuestionarse sobre la manera en que sus
estudiantes aprenden, para asi adaptar sus estrategias didacticas. Por lo tanto la evaluacion
se centra en el proceso mas que en el resultado, donde el error es concebido como elemento

de aprendizaje.

Asi mismo, la evaluacion que favorece la reflexién es de carécter pedagdgico, en cuanto
permite reconocer los cambios necesarios en los procesos de ensefianza y aprendizaje, que
asegure la modificacion y adecuacion de las actividades de ensefianza cuya finalidad es
adaptarse a las necesidades de los alumnos para mejorar su aprendizaje. Como lo sefiala
Pérez & Gimeno (1992) “la evaluacion tiene el significado y valor de servir a la toma de
conciencia sobre la practica” (p. 4), no como un problema técnico sino como un medio para

comprender la realidad del aula y el progreso de los estudiantes.

Valoracion:

El uso de la evaluacién corresponde a los elementos que la orientan ya sean de caracter
diagnostico, formativo o sumativo, los cuales iluminan el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Sin embargo los maestros aseguran que el uso de la evaluacidn se concibe
como eje de reflexion sobre su propia préctica, al mismo tiempo que devela las fortalezas y
limitaciones en el aprendizaje de los estudiantes. En esta medida el uso de la informacion
que presenta la evaluacion es de caracter formativo, que permite observar el proceso para
proponer estrategias de cambio que conduzcan a la mejora. Lo anterior exige al maestro
cuestionar su propio accionar pedagogico, lo encamina hacia el sentido ético de la
evaluacion, al preguntarse por la pertinencia del conocimiento que ensefia en el aula, por
los propdsitos que persigue al momento de evaluar, al servicio de quien realiza el proceso
de evaluaciodn, que aprende él y sus estudiantes de la evaluacion. Por lo cual la evaluacion
de los estudiantes es compleja que trasciende el uso técnico de otorgar una nota, y

promocionar los estudiantes de un grado a otro.
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SUBCATEGORIA: Posibilidades para fortalecer la practica evaluativa de los docentes.
Pregunta 6: ¢Qué estrategias pueden posibilitar el fortalecimiento y dinamizacion de las

practicas evaluativas de los maestros?

Descripcion:

Los maestros convergen que asegurar espacios de dialogo pedagdgico con los maestros en
torno a la evaluacion de los estudiantes es un elemento fundamental para la dinamizacién
de su practica, que les permita visibilizar lo que sucede al interior de las aulas, al mismo
tiempo que se avance hacia la coherencia entre los documentos institucionales y las
practicas cotidianas en el aula, también se lleve a cabo procesos de evaluacion que
responsabilicen a los estudiantes de manera activa en su propia formacién. Como se
evidencia en las siguientes intervenciones la M1 menciona la necesidad de “ser
multiplicadores de esas experiencias positivas que generan en los nifios aprendizaje,
entonces tal vez abrir estos espacios de conversar, de dialogar , de compartir experiencias
me parece que fortaleceria nuestras practicas dentro del aula”. De igual forma la M 8
propone visibilizar las practicas de los maestros “ocurren cosas interesantes detras de cada
puerta de cada salén, entonces el visibilizarlo también es una manera de ayudar a
mejorar”. En coherencia la O 1 asegura que “ninguna estrategia va a funcionar si nosotros

tampoco tenemos un cambio de paradigma y una apertura precisamente al cambio”.

Interpretacion:

La dinamizacion de las practicas evaluativas de los maestros desde su propia voz requiere
de espacios que potencien el didlogo pedagogico frente a la evaluacidn de los estudiantes,
que involucre el analisis de las politicas educativas, los documentos institucionales, para
favorecer la construccion de cambios en coherencia con la realidad del aula. Como lo
afirman Pérez & Gimeno (1992) “en las aulas la evaluacion evidencia su servidumbre al
servicio de otras politicas y otras ideas: seleccion, jerarquizacion, control de conducta, etc”
(p. 7). Por lo cual, se requiere de una mirada critica frente a los postulados que orientan la
evaluacion desde la normatividad vigente en evaluacion. Analisis que devele la orientacion

actual de la evaluacion hacia la rendicion de cuentas mediante el ranking de resultados a
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nivel internacional y nacional, impactando de manera directa el accionar de los maestros,
de manera especifica el conocimiento que es pertinente ensefiar y evaluar, en cuanto es

necesario dar cuenta de éste mediante pruebas tipo estandar.

Por lo anterior, analizar la evaluacion de los estudiantes desde los principios e
intencionalidades politicas involucra a todo el equipo de maestros en cuanto orientan el
qué, cdmo y para qué evaluar, como lo sefiala Santos (1996) “Es imposible transformar la
esencia de las practicas evaluadoras sin que se ponga en tela de juicio un modo de entender
la escuela y la evaluacion basados en la competitividad y la eficacia” (p. 12)
cuestionamientos que permitan comprender Yy proponer estrategias alternativas de
evaluacion desde principios pedagogicos. De aqui que la dinamizacion y fortalecimiento de
la evaluacion involucra a todos los actores de la institucion educativa en cuanto exige de un
trabajo colectivo y cooperativo, desde los saberes pedagdgicos, epistemoldgicos y politicos
que aporten a una visién mas completa de la evaluacién educativa desde sus propdésitos e
intencionalidades, que impactan la individualidad de los maestros. Lo cual, segin Santos
(1996) exige un cambio en la concepcidn, la actitud y la préactica profesional (p. 12) de los
maestros, que les permita asumirse como sujetos que evaltan en corresponsabilidad con los
estudiantes cuyo fin Gltimo es el aprendizaje y la mejora de los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

Valoracion:

El didlogo pedagdgico a nivel institucional frente a la evaluacion de los estudiantes es
limitado, no se considera un elemento central de andlisis y debate. Sin embargo se
evidencia una disposicion de cambio por parte de los maestros al proponer debates,
conversatorios, espacios para compartir experiencias sobre la préctica evaluativa en el aula,
como oportunidad para visibilizar los avances que realizan en la cotidianidad de la escuela
y como apertura al cambio que involucra cuestionar su concepcién de educacion, sujeto,
conocimiento y evaluacion. Al mismo tiempo que se evidencia la necesidad de analizar las
politicas educativas que orientan su accionar, desde una mirada critica que los motive a

realizar propuestas alternativas desde sus saberes pedagdgicos.
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5.5. NIVEL DE TEMATIZACION DE LOS RESULTADOS

La formulacion de temaéticas dentro de la critica educativa propuesta por Eisner (1998)
permiten “identificar los mensajes recurrentes que dominan la situacion sobre la cual el
critico escribe” (p. 126), entendidos también como rasgos dominantes que caracterizan para
el caso de esta investigacion las practicas evaluativas que los maestros llevan a cabo.
Conviene subrayar a la luz de los planteamientos de Eisner (1998) que las tematicas se
extienden mas alla de la propia situacion particular, en cuanto es posible identificar rasgos
que se pueden buscar en otras escuelas, por lo anterior las tematicas permiten extraer
sentido de las situaciones observadas y utilizar lo aprendido como guia en el futuro. De ahi
que se construyen doce tematicas que emergen de las categorias de estudio y del analisis de
la informacion obtenida mediante una matriz de analisis (ver Anexo 24) que se construye
con los aportes tedricos y practicos que han sido posibles evidenciar en los instrumentos de
investigacion entre los que se encuentran: el andlisis documental del SIEE del Colegio
Villas del Progreso, los resultados del cuestionario, los registros fotograficos de las
propuestas evaluativas que los maestros llevan a cabo en el aula, como también los aportes
del grupo de discusion que profundizan la comprension del objeto de estudio y permiten

confrontar lo normativo con la realidad del aula, a partir de la voz de los maestros.

1. La calidad educativa articulada a los resultados en pruebas estandarizadas

La calidad educativa ocupa un puesto relevante en las reformas actuales de educacion,
consolidando el Sistema Nacional de Evaluacion que establece estudios estadisticos frente a
los resultados de los estudiantes en pruebas estandarizadas, los cuales se relacionan de
manera directa con el crecimiento y desarrollo econdmico del pais. Frente a esta situacion
los maestros afirman que la evaluacion educativa se direcciona hacia un paradigma
cuantitativo y estadistico, que no da cuenta de la formacién de los estudiantes desde las
condiciones diversas que los constituyen. A fin de establecer una posible causa se afirma
que la toma de decisiones en educacion se deja en manos de agentes externos orientados
por estadisticas, que tienen como proposito comparar el desempefio de los estudiantes a
nivel internacional y nacional, mediante resultados que dan cuenta del crecimiento y de

desarrollo de los paises participantes.
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Pero desde una perspectiva pedagdgica la evaluacion que se legitima en la normatividad es
concebida como instrumento de prescripcion sobre el conocimiento ensefiado y de control
sobre las metodologias, didacticas y técnicas de ensefianza, los maestros, la escuela, la
administracion, estableciendo el ranking de resultados con un enfoque hacia la rendicion de
cuentas, elementos que cobran importancia para el sector econdmico al determinar el gasto
en la educacién, pero a nivel pedagdgico se convierte en un dispositivo insuficiente al
reconocer la calidad de la educacién mas alla de los medios y los recursos, para
fundamentarla en los procesos educativos, centrados en los fines de la educacion, cuyo
referente abarca la calidad de lo aprendido y la manera como se ha llegado a ese
aprendizaje, la calidad del clima escolar, como aporte a la formacion integral del sujeto que

garantiza el acceso al conocimiento y a una formacion méas humana.

2. Tension entre las evaluaciones estandarizadas y la autonomia institucional

Las actuales Politicas Educativas asociadas a la evaluacion de los estudiantes se
direccionan hacia el alcance de la calidad de la educacion, como se hace evidente en el
actual dia E que tiene por fundamento el indice Sintético de la Calidad Educativa, cuyos
resultados presentados a las instituciones educativas mediante informes estadisticos, se
posicionan como elementos fundamentales para trazar metas y acciones de mejoramiento
institucional, con el fin de superar el puntaje de las pruebas del afio anterior y obtener los
incentivos econdémicos. Sin embargo, es indispensable sefialar que la misma normatividad
confiere a las instituciones educativas autonomia para tomar decisiones frente a su
horizonte institucional. No obstante parafraseando a Diaz (2010) la autonomia termina
siendo un principio de heteronomia mediante la autonomia regulada por decretos,
resoluciones y vigilada por pruebas externas estandarizadas. Por lo tanto, queda relegada a
la rendicion de cuentas, desconociendo factores asociados a la formacion de los estudiantes
como el interés por el conocimiento al interior de las familias, las condiciones del entorno,
la seguridad alimentaria, la infraestructura de las instituciones educativas, los recursos que
favorecen el aprendizaje, entre otros. Por lo anterior es indispensable que los actores de las

comunidades educativas en la autonomia conferida, generen espacios de analisis y debate
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frente a la normatividad vigente que les permitan tomar decisiones frente a la evaluacion a

favor de su préctica docente y de la formacion de sus estudiantes.

3. Simulacion de pruebas Saber en el aula y sus implicaciones pedagodgicas

La normatividad asociada la evaluacion de los estudiantes la orientan hacia procesos de
medicion, lo cual direcciona a la comunidad educativa hacia el individualismo y la
competitividad para alcanzar el reconocimiento en el ranking de educacion y el acceso a los
incentivos ofrecidos por el gobierno de turno. Por consiguiente y como exigencia a las
instituciones educativas para el alcance de mayores resultados, los maestros realizan
propuestas evaluativas para familiarizar a los estudiantes con ejercicios de simulacion de
las pruebas Saber, relacionados con los estandares curriculares establecidos por el MEN,
que ahora se simplifican en los derechos del aprendizaje. Frente a las propuestas
evaluativas, cabe aclarar que se evidencia una inadecuada comprension por parte de los
maestros de las pruebas Saber, ya que las asocian con propuestas de seleccién maultiple,
enfocadas a la recuperacion de informacion textual. Por lo tanto, para superar esta
tendencia es pertinente resignificar la evaluacion que mira procesos, sujetos y contextos
que suceden en el proceso de ensefianza y aprendizaje, a la vez que se concibe la
evaluacion como oportunidad de aprendizaje que le permitirle al estudiante reconocer sus
fortalezas y limitaciones, con el proposito de llevar a cabo acciones de cambio, que aporten

a su formacién integral.

4. Impacto del Decreto 1290 de 2009 a nivel normativo y pedagogico

El Decreto 1290 de 2009 se convierte en la puerta de ingreso para la formulacion de nuevas
reformas en torno a la evaluacién de los estudiantes y la legitimacion de un curriculo
estandarizado. Reformas que confieren implicaciones pedagdgicas a los maestros en cuanto
a su concepcion de evaluacion, orientandolos hacia procesos de medicion que los lleva a
estar mas atentos de los resultados de las pruebas estandarizadas y a la busqueda de
estrategias para mejorarlos. No obstante, desde las posibilidades que permite el Decreto
1290 de 2009, se observa por parte de algunos maestros el interes por consolidar la

evaluacion de los estudiantes como proceso permanente de valoracion, que tiene en cuenta
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sus caracteristicas particulares, con el propoésito de reorientar los procesos educativos
cuando es necesario, al favorecer la reflexion a nivel metodoldgico y didactico por parte del

maestro, conduciéndolo a plantear estrategias de mejora en su quehacer.

Por lo anterior, es pertinente en la autonomia conferida a nivel institucional, analizar la
normatividad vigente asociada a la evaluacion de los estudiantes, interrogar el modelo de
educacion que se legitima en la actualidad desde la normatividad y que vehiculiza la
participacion de los estudiantes en pruebas estandarizadas, analizar la nocion de
conocimiento que se fundamenta en la escuela, evidenciar la distancia que hay entre las
pruebas estandarizadas y las practicas evaluativas que se llevan a cabo en el aula, con el fin
de comprender sus fortalezas, limitaciones, y posibles caminos mediante procesos de
investigacion educativa realizados desde las instituciones escolares, que motiven a los
maestros a cuestionarse frente a la realidad escolar y sobre sus implicaciones a nivel

pedagogico y evaluativo, reflexionando sobre su accionar como una posibilidad de cambio.

5. Posibilidades del Decreto 1290 de 2009 para la practica de una evaluacion
formativa

El Decreto 1290 de 2009 procura establecer un didlogo pedagdgico sobre la evaluacion a
nivel institucional, como resultado de la autonomia otorgada a las instituciones educativas
para la construccién del SIEE en coherencia con el PEI, que involucra caracteristicas
contextuales y culturales de la institucion. De esta manera, el SIEE se establece como un
documento formal que aunque promulga aspectos formativos de la evaluacion, no son
tenidos en cuenta en las practicas evaluativas propuestas por los maestros en la cotidianidad
del aula. Por lo cual es posible afirmar que la promulgacién de documentos no inciden de
manera directa en las practicas de los maestros si estos no hacen parte activa de su
construccién, aportando sus saberes pedagogicos y su experiencia en la labor educativa, por
esto se ratifica la necesidad de generar espacios pedagogicos para debatir la concepcion e
intencionalidad de la evaluacién a nivel institucional y se lleven a cabo acciones coherentes

con los propositos y formas de ensefiar por parte de los maestros.
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6. EI SIEE como elemento que dinamiza la evaluacion del aprendizaje de los
estudiantes.

La construccion del SIEE promueve procesos de autoevaluacion y coevaluacién como
elementos fundamentales en la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes, los cuales
permiten conocer en qué medida éstos han avanzado, y los corresponsabiliza en sus
procesos de formacidén. No obstante, en la cotidianidad del aula estos procesos se hacen
evidentes de manera esporadica, y aunque los maestros reconocen los atributos de éste tipo
de evaluacion aun no han experimentado sus bondades en la practica. Por lo que se
evidencia el predominio por la heteroevaluacion, donde el maestro es el Gnico sujeto que
ensefia, corrige y califica, concibiendo la evaluacion como elemento de control y poder que
domina los conocimientos y las conductas asumidas por los estudiantes, aungue se rescata
que hacen uso de variados instrumentos de evaluacidon, y realizan una evaluacion de sus

estudiantes de manera continua.

Por lo cual es imprescindible por parte de los maestros conocer los documentos
institucionales para ser debatidos y negociados, que aporten a la coherencia por parte de los
maestros frente a sus ideas y sus acciones, lo cual implica transformar algunas de sus
formas de ensefiar y evaluar, como también asumir a los estudiantes como sujetos
evaluadores, que necesitan de una formacion ética para valorar sus propios procesos y los

sus pares mediados por el respeto, la honestidad y el trabajo en equipo.

7. La evaluacion del aprendizaje de los estudiantes como asunto complejo

La tendencia evaluativa al interior de las aulas, responde a un predominio técnico-
instrumental, centrada en la consecucion de temas curriculares, para comprobar los
objetivos preestablecidos con los logros alcanzados, cuyo interés se centra en contenidos
distanciados de la resolucion de problemas, al mismo tiempo que prioriza la calificacion
sobre los aprendizajes.

De manera complementaria, cabe aclarar que la simulacion de pruebas Saber se convierte
en una practica individual por iniciativa propia de los maestros, que de manera constante se

realizan en el area de lenguaje, aungue se evidencia una inadecuada comprension de lo que
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implica una prueba estandarizada. Lo anterior da cuenta de la complejidad de la evaluacion
de los estudiantes, que abarca analizar las exigencias legales desde los saberes pedagdgicos,
las necesidades formativas de los estudiantes no solo a nivel conceptual, sino que
involucran su contexto, su historia como también las relaciones intersubjetivas que
establecen con otros, su dimension estética, axioldgica, que aportan a su formacion social y
humana.

8. Técnicas e instrumentos de evaluacion entre lo técnico y lo ético.

En cuanto a las técnicas e instrumentos de evaluacion que los maestros proponen en su
practica se evidencia un variado nidmero de propuestas evaluativas que develan las
intencionalidades de la ensefianza, el valor del conocimiento que se prioriza, y la
concepcién de estudiante, al mismo tiempo que prima la devolucion asumida como
calificaciones. De igual modo el uso que se hace de los resultados devela la concepcion de
ensefianza y aprendizaje por parte de los maestros, ya sea para confirmar errores, justificar
la promocién de los estudiantes a otro grado escolar, o para aprender de los resultados de la
evaluacion. Por lo cual, analizar las técnicas e instrumentos de evaluacidn requiere superar
su vision técnica hacia el ambito ético que cuestione al maestro sobre el qué y para qué
evalla, lo cual abarca la pertinencia de las preguntas que propone, el tipo de conocimiento
que pone a prueba, y el uso variado de instrumentos de evaluacién que le permitan la

comprension de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

9. Devolucidn y retroalimentacion en la evaluacion de los estudiantes.

La devolucion que entregan los maestros a sus estudiantes, corresponde a valoraciones
numéricas y a orientaciones a manera de consejos que no contribuyen a la mejora de los
procesos de aprendizaje. De manera contraria, es posible encontrar notas de
retroalimentacion que mencionan de manera especifica lo que hizo el estudiante en
comparacion con los objetivos propuestos, que al ser entregados se convierte en texto de
aprendizaje al contener indicaciones oportunas y pertinentes que aportan a la plantear
acciones que favorecen el avance en la formacion de los estudiantes, al mismo tiempo que

se consolida el aula como espacio de dialogo y consenso entre los sujetos de la evaluacion.
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10. La evaluacion de los estudiantes como elemento de reflexién y mejora sobre la

practica evaluativa del maestro

La evaluacion de los estudiantes en el aula se concibe como valoracion de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, en la que el maestro aprende al mismo tiempo que evalua, lo que
lo impulsa a adaptar sus practicas metodoldégicas y didacticas a las necesidades
evidenciadas, al mismo tiempo que los estudiantes comprenden el error como una
oportunidad de aprendizaje. Por lo anterior la evaluacion formativa se posiciona como
elemento fundamental para la mejora en los procesos de ensefianza y aprendizaje, mediada
por la relacion intersubjetiva entre maestros y estudiantes que involucran el respeto por el
otro, la escucha atenta, el didlogo que les permite comprender la realidad del aula, y

formular estrategias de mejora al servicio de quienes aprenden.

11. Tendencia evaluativa en las areas fundamentales de educacion bésica primaria

La evaluacién al interior del aula tiene un predominio por ser continua en las areas de
matematicas, lenguaje y ciencias naturales, pero su uso se convierte en un ejercicio técnico
que tiene como propdsito comprobar los aprendizajes de los estudiantes, favoreciendo el
conocimiento memorizado, operacional, desligado de las realidades contextuales. En este
marco la evaluacién toma el valor de cambio donde el conocimiento es canjeado por una
nota, reduciéndolo a un aprendizaje momentaneo cuyo propoésito es responder a la prueba,
dejando de lado el valor de la evaluacion. Por lo anterior es indispensable reconocer la
evaluacion como herramienta de aprendizaje, que exige divulgar con anticipacion los
criterios y formas de evaluacidn, cuestionar el conocimiento que se pone a prueba,
replantear las devoluciones que se entregan a los estudiantes, de ésta manera la evaluacion

redirecciona los procesos de ensefianza y aprendizaje .

12. La evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes como evaluacién formativa y

critica.
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La evaluacion de los estudiantes desde una perspectiva formativa que favorece la reflexion,
el andlisis y la regulacion de la practica del maestro para adaptar el proceso didactico a las
dificultades y progresos del aprendizaje de los estudiantes, para reconocer sus causas y
llevar acciones que permitan superarlos, al mismo tiempo que se consolidan las fortalezas,
al involucrar tanto a los sujetos evaluadores como a los evaluados. De esta manera se
posiciona la evaluaciébn como un recurso de aprendizaje que involucra procesos de
interaccion entre los sujetos que en ésta intervienen. Y también responde a caracteristicas
de la evaluacion critica en cuanto cuestiona la apropiacion del conocimiento por parte del
estudiante, que le permita hacer una mirada acertada y argumentada frente a las realidades
de su contexto.
6. PRINCIPIOS* PARA UNA EVALUACION FORMATIVAY CRITICA QUE
DINAMICE Y FORTALEZCA LA EVALUACION EN EL AULA

El presente capitulo tiene como propdsito contribuir a la reflexion critica sobre las practicas
evaluativas de los maestros en el aula, que involucran sus saberes pedagdgicos y didacticos
sobre evaluacion. Para esto se formula una serie de principios pedagdgicos los cuales
surgen del analisis de los resultados de la presente investigacion al rescatar y valorar las
voces de los maestros quienes expresan las fortalezas, limitaciones y retos de la evaluacion
en el aula, apreciaciones que contribuyen a la reflexion y dinamizacion de la evaluacion de
los estudiantes en los grados de educacién Basica Primaria. Por consiguiente, los principios
pedagogicos propuestos se fundamentan en los aspectos conceptuales de la evaluacion
formativa y critica al retomar los aportes de autores como Miguel Angel Santos, Juan
Manuel Alvarez, José Emilio Diaz, como apertura para generar cambios en las
concepciones y en las acciones pedagogicas que los maestros realizan en la cotidianidad del

aula. A continuacion se realiza un acercamiento conceptual.

6.1 Evaluacion formativa

4 . . ;. ;. . .z

Comprendidos como fundamentos Epistemoldgicos y Pedagoégicos que orientan la evaluacion en el aula
desde una perspectiva formativa, al mismo tiempo que favorecen el perfeccionamiento de la practica del
maestro.
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Comprender la evaluacion como formativa exige reconocerla como recurso de aprendizaje
que surge a partir de la interaccion entre maestros, estudiantes y familias, mediados por una
relacion dialdgica, ésta entendida como negociacion permanente en cuanto a los criterios,
formas e instrumentos con los que seran evaluados los estudiantes. De igual forma la
evaluacion desde ésta perspectiva permite comprender el proceso de aprendizaje de los
estudiantes, identificar sus progresos y limitaciones, con el proposito de realizar una
regulacion pedagdgica por parte de los maestros, al adaptar el proceso didactico a los
progresos, caracteristicas y necesidades de los estudiantes, a la vez que permite aprender de
los errores al comprender sus causas y a consolidar los éxitos alcanzados, cuyo fundamento
se centra en los procesos de ensefianza y aprendizaje y no en los resultados. Y se posiciona
como formadora, al superar el adiestramiento y la transmision de conocimiento, cuando
favorece la autorregulacion de los estudiantes, donde estos se asumen como sujetos
evaluadores de si mismos y de sus pares, y como sujetos activos en cuanto ellos son
quienes pueden corregir sus errores al realizar acciones de cambio apropiadas. Por lo
anterior la evaluacion formativa potencia los aspectos de participacion, cooperacion y

corresponsabilidad en las relaciones que se establecen entre los actores de la educacion.

6.2 Evaluacion critica

Asumir la evaluacion como critica sugiere reconocer los sujetos y los contextos como
componentes complejos que determinan los procesos de ensefianza y aprendizaje, que
evoca reconocer la desigualdad y la diferencia que se hace evidente en los procesos
educativos. Lo anterior conduce al maestro a la permanente reflexion sobre qué, como y
para qué evaluar, desde un pensamiento argumentado que lo lleva a realizar practicas
intencionadas a favor de quienes aprenden y como elemento fundamental para perfeccionar
sus préacticas evaluativas. Una evaluacion que aporta a una formacién integral de los
estudiantes que se interesa por los aspectos cognitivos, personales, sociales y axioldgicos,
abordados en el tiempo de clase, el cual se posiciona como tiempo de aprendizaje que da
cuenta de los procesos de apropiacion del saber por parte de los estudiantes, lo cual

posibilita el didlogo, la reflexion, el debate, la comprension de los procesos educativos.
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6.3 Principios orientadores de la evaluacion.

Los principios formulados que se proponen a continuacion, se posicionan como
fundamento que permite la reflexion y el cambio frente a la evaluacion de los estudiantes,
sin la pretension de homogenizar las practicas evaluativas de los maestros, por el contrario
se proponen como elementos interrelacionados que posibilitan el fortalecimiento de la
evaluacion en el aula. Por lo cual es preciso establecer los fines, propositos y expectativas
de la evaluacion, que supere el uso técnico de la misma. A continuacion se hace mencion de

ocho principios que fundamentan la evaluacion formativa y critica en el aula.

1. La calidad de la educacion maés alla de los medios y los recursos, que trasciende los
resultados de pruebas estandarizadas, al estar relacionada de manera directa con los
procesos evaluativos llevados a cabo en el aula, que orienta lo que aprende el estudiante y
como lo aprende, como aporte a su formacién integral que abarca tanto la dimensién
humana como la intelectual, por cuanto el propdsito de la evaluacion es iluminar,

comprender y reorientar los procesos de ensefianza y aprendizaje.

2. La comprension de la evaluacién como recurso de aprendizaje, que supere la funcion
técnica de comprobacion de los logros alcanzados a la luz de unos objetivos propuestos, al
relacionarla de manera directa con procesos de reflexién por parte del maestro sobre su
propia practica, y la toma de conciencia que le permite llevar a cabo acciones intencionadas
por unos planteamientos epistemolédgicos y pedagdgicos, que lo conducen a la
transformacion de su accionar en relacion con las necesidades formativas de sus

estudiantes.

3. La evaluacion exige coherencia por parte del maestro entre sus saberes epistemologicos y
pedagdgicos con su practica evaluativa, que oriente el valor del conocimiento en la
evaluacion, reconozca a los sujetos de la evaluacion como agentes activos de ésta, y le
confiera un uso ético en concordancia con los planteamientos de la evaluacion critica y

formativa.
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4. Se concibe la evaluacion como elemento que garantiza procesos democraticos en el aula,
en cuanto posibilita la participacion de maestros y estudiantes en la formulacion de
criterios, valoraciones y estrategias de mejora, por lo cual la evaluacion visibiliza la voz de
los actores educativos frente a sus aciertos e incertidumbres en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, mediados por el debate y el consenso, donde todos aportan a la propuesta y
realizacion de acciones que les permite avanzar en su formacién y a perfeccionar los

métodos y didacticas a las necesidades de los estudiantes.

5. La participacion en la formulacién de los criterios de la evaluacion son la base para la
justicia, que se complementa con las retroalimentaciones que realizan los maestros como
aporte al reconocimiento de las diferencias de los estudiantes, al conferir correcciones
constructivas y argumentadas, en el que el tiempo de la evaluacién hace parte del tiempo de

ensefianza.

6. La evaluacion es ética en cuanto motiva al maestro a cuestionarse por los fines que
persigue mediante la accion evaluativa, y sobre el uso que hara de la informacion que
ofrece la evaluacion. La cual no es utilizada para castigar, desmotivar o acusar al estudiante
por las limitaciones que presenta en determinado momento, sino que los resultados son
utilizados como elemento para redireccionar la accion pedagégica del maestro, en beneficio

de quienes aprenden.

7. La evaluacién se concibe como relacion intersubjetiva que permite comprender al otro
desde sus particularidades contextuales, culturales, sociales, econémicas, por lo tanto la
evaluacion no es un asunto individual que legitima la competitividad, es un acto que exige
interaccion, cuya base es el didlogo y la participacién, que permite el encuentro de sujetos

gue se constituyen por unos saberes y contextos cuyo proposito es el aprendizaje.
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8. La evaluacion es critica, cuando no se limita a dar cuenta de los saberes memorizados,
por el contrario todo lo aprendido en el entorno escolar es relacionado con las situaciones
propias del contexto, lo cual sugiere al estudiante tener una apropiacion del conocimiento,
como resultado de un proceso de aprendizaje, que le permita procesos de argumentacion,

andlisis y proposicion.

Los anteriores principios expuestos fundamentan los procesos de evaluacion que llevan a
cabo los maestros en el aula desde una perspectiva formativa y critica. Lo cual implica la
reflexiéon continda del maestro sobre su propio accionar, que posibilite la comprension de
los procesos evaluativos con el propdsito de perfeccionarlos, y garantizar el aprendizaje de
los estudiantes desde sus particularidades.
7. CONCLUSIONES

A través de la descripcion, interpretacion y andlisis de la informacion obtenida en la
presente investigacion, se hizo una aproximacion a la comprension de la realidad sobre la
evaluacion de los estudiantes, a través de la caracterizacion de las practicas evaluativas de
los maestros de educacion basica primaria. Lo que permitid la formulacion de las siguientes
conclusiones que develan las fortalezas, limitaciones y retos de la evaluacion en el aula, con
la intencion de aportar al mejoramiento de las précticas evaluativas de los maestros desde la
formulacion de principios que dinamicen la evaluacion de los estudiantes, a la luz de

planteamientos criticos y formativos.

7.1 Logros alcanzados desde las preguntas y los objetivos de investigacion propuestos

La critica educativa desde los planteamientos de Eisner (1998) tiene como propdsito hacer
publico el conocimiento, éste comprendido como el arte de la apreciacion y la critica como
el arte de la revelacion. En este sentido, la presente investigacion aport6 a incrementar y
profundizar el entendimiento sobre la evaluacion de los estudiantes, a partir de las
categorias: Politicas Educativas asociadas a la Evaluacion, Sistema Institucional de
Evaluacién, Modelos y tendencias de la Evaluacién. Las cuales proporcionan la base para

reflexionar sobre las intencionalidades que determinan la evaluacion en la actualidad, por
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cuanto impactan las acciones pedagdgicas y evaluativas de los maestros, de ésta manera

develando la naturaleza politica de la evaluacion.

A su vez, favorecio el analisis de la actuales normatividades asociadas a la evaluacion de
los estudiantes, que se fundamentan en estadisticas sobre los resultados en pruebas
estandarizadas bajo la bandera de la calidad educativa, que tienen implicaciones directas
sobre las practicas de los maestros, al establecer lo que éstos deben ensefiar y evaluar. Por
otra parte, ésta investigacion permitio comparar la evaluacion que se lleva a cabo en el aula,
a la luz de los modelos de evaluacién, como oportunidad de reflexion por parte de los
maestros que participaron en la investigacion, mediante el cuestionamiento sobre sus
intencionalidades, criterios y formas de evaluar, develando las implicaciones a nivel
pedagdgico y formativo.

7.2. Politicas educativas asociadas a la evaluacion de los estudiantes.

En el contexto de la globalizacion, la educacion es orientada por politicas de origen
economicista, lo cual implica reestructurar los Sistemas Nacionales de Educacion con el
propdsito de avanzar en el alcance de la calidad educativa, que se evidencia desde ésta
perspectiva a partir de informes estadisticos bajo indicadores de eficiencia y eficacia. Por
consiguiente, en Colombia se realizan cambios acelerados en el sistema educativo que
respondan a las exigencias de organismos supranacionales, quienes inspeccionan las
reformas educativas y su impacto mediante los resultados en pruebas estandarizadas, los
cuales se relacionan de manera directa con el desarrollo y crecimiento econémico de los
paises, como lo sefialan Hanushek & WéBmann (2007) el “impacto de las habilidades
cognitivas sobre los indicadores sugieren grandes retornos economicos en los paises en
desarrollo” (p.7). Por lo anterior, las metas educativas no solo se centran en garantizar el
acceso y la permanencia escolar, sino que se interesa en el desarrollo de habilidades

cognitivas, que a largo plazo determinan el ingreso econdémico de las personas.

A consecuencia, en Colombia se formula el Decreto 1290 de 2009 que legitima la
evaluacion como medicion, al promover la participacion de los estudiantes en pruebas

internacionales y nacionales, por lo cual se convierte en la puerta de ingreso para la
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formulacién de nuevas reformas como el Decreto 0325 de 2015, que establece el Dia de la
Excelencia Educativa, como espacio para trazar metas y acciones que permiten el avance en
la calidad de la educacion relacionada con altos resultados en las pruebas Saber,
posicionando la evaluacién de los estudiantes como medicion regido por estadisticas que no
contempla la formacion de estudiantes con condiciones diversas a nivel cultural, social y
econdmico, sino que los individuos son reducidos a un numero, desligado de las

oportunidades que le ofrecen su familia, la institucién escolar, el contexto.

Frente a las politicas educativas, se puede afirmar que los maestros desconocen las
intenciones politicas y sociales de la normatividad vigente, y la apropian como algo “dado”
que exige su cumplimiento sin ser analizado de manera critica, lo cual es un obstaculo para
develar sus intencionalidades y repercusiones en las instituciones educativas, en el quehacer
del maestro, y en el aprendizaje de los estudiantes. Lo anterior, en cuanto la normatividad
vigente asociada a la evaluacion de los estudiantes no es un elemento central de debate
pedagdgico a nivel institucional, por cuanto la evaluacion es reducida a una préactica de
orden técnico instrumental que tiene como proposito la comprobacion de los aprendizajes
adquiridos por los estudiantes, en esta medida se desconoce la evaluacion como elemento
central para la toma de decisiones a nivel politico y econémico, que genera cambios

institucionales a nivel curricular, metodoldgico y didactico.

En este contexto, es pertinente generar a nivel institucional espacios de reflexion
pedagogica para analizar las actuales politicas educativas asociadas a la evaluacion de los
estudiantes orientadas hacia la competitividad y la eficacia, develar sus intencionalidades y
sus implicaciones en las instituciones educativas, las practicas de los maestros y los
aprendizajes de los estudiantes, con el propdsito de plantear alternativas desde principios
pedagdgicos que permitan relacionar la politica educativa con la realidad escolar y las

necesidades de la comunidad.

Al mismo tiempo, que se resignifica la evaluacion en el aula centrada en el aprendizaje, y al

maestro y a los estudiantes como sujetos de conocimiento, superando el reduccionismo de
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la evaluacion enfocada hacia los resultados que poco aportan a la mejora de los procesos de

ensefianza y aprendizaje.

De igual forma, es indispensable pensar la calidad de la educacion desde la perspectiva
critica que busca la formacion integral de los sujetos, relacionada de manera directa con los
saberes y los valores que se forjan en la escuela, no medidos a partir de valores estadisticos,
sino mediante el reconocimiento de los aportes que realiza la escuela a la sociedad, a través
de la formacion de los estudiantes como sujetos con valores, sentido humano, disposicién
por el trabajo colectivo, sentido de pertenencia por su pais, orientados por un saber
argumentado que les permite interpretar y analizar procesos de su contexto en interaccion

con otros, mediante acciones de participacion y consenso.

7.3 Enfoque del Sistema Institucional de Evaluacion de la I.E.D Colegio Villas del
Progreso.

El Decreto 1290 de 2009 brinda la posibilidad a las instituciones educativas de construir los
Sistemas institucionales de Evaluacion de manera contextualizada y pertinente con base en
criterios pedagogicos, como resultado de la reflexion y el debate por parte de los maestros,
donde es posible replantear el concepto de evaluacion, y formular estrategias de valoracién
y seguimiento del proceso de aprendizaje de los estudiantes. En este marco la construccion
del SIEE de la I.E.D Colegio Villas del Progreso se realiza en coherencia con el Proyecto
Educativo Institucional, que tiene en cuenta las caracteristicas contextuales de la
institucién educativa, como también los valores con los cuales se esperan los sujetos sean
formados, de esta manera reconociendo las caracteristicas personales de los estudiantes, su
intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje, cuyo propdsito es valorar avances y

limitaciones para reorientar los procesos de ensefianza.

Por lo anterior, es posible afirmar que el enfoque del SIEE de la I.LE.D Colegio Villas del
Progreso se caracteriza por reconocer a los estudiantes como sujetos integrales, al asumir la

evaluacion como estrategia de aprendizaje desde los aspectos: cognoscitivo, procedimental
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y actitudinal, lo que permite una comprensién mas compleja del sujeto, la construccion de
saberes, la exploracion de su entorno y el desarrollo de diferentes experiencias. No obstante
se puede afirmar que en la practica evaluativa los maestros dan mayor importancia al
aspecto cognitivo, lo que simplifica la ensefianza como transmision de contenidos y la
evaluacion como un proceso técnico de comprobacién de los aprendizajes, fortaleciendo la
relacion vertical maestro—estudiante, en el que el momento de la evaluacion se confunde
con el de la calificacion, y se reproduce en el aula la relacién de poder y control del maestro
sobre los estudiantes, por lo cual el aprendizaje queda en un lugar secundario. De ésta
manera, es posible afirmar que prevalece en la practica a nivel institucional la funcion
sumativa de la evaluacion, esta entendida como la acumulacion de notas durante el proceso
de ensefianza, cuyos resultados no inciden en estrategias de mejora sustanciales al interior
del aula.

De igual forma, es necesario sefialar que los procesos de autoevaluacion divulgados en el
SIEE de la I.E.D Colegio Villas del Progreso, no son un elemento central en la cotidianidad
del aula, que permite identificar dificultades y progresos en los procesos de aprendizaje,
para realizar ajustes en el quehacer de los maestros. Por el contrario se desconoce su valor
formativo, que exige la apropiacion de los objetivos de la ensefianza, de los criterios de

evaluacion y claridad en las acciones para avanzar en su proceso de aprendizaje.

De otro modo, cabe resaltar que en el SIEE de la 1.LE.D Colegio Villas del Progreso se
concibe la evaluacion como herramienta de aprendizaje y algunos de los maestros desde sus
saberes pedag6gicos la promulgan como un proceso de comprension y de mejora, que le
permite reflexionar y perfeccionar la practica docente. Aunque por el contrario, desde el
accionar de otros maestros, se evidencia la evaluacién con un enfoque conductista, que
Ilevan al estudiante a recordar datos en lugar de avanzar en la comprension de lo aprendido,
a fortalecer un pensamiento repetitivo sobre el pensamiento propio, reflexivo y critico ante
las experiencias que viven en la cotidianidad, a la vez que realizan devoluciones de la
evaluacion cuyo referente central es la calificacién y no los procesos de retroalimentacion
que develan las fortalezas y debilidades de los estudiantes, para trazar estrategias de orden
pedagdgico para ser superadas.
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Por lo anterior, la préctica evaluativa del maestro se muestra desligada de sus saberes
pedagdgicos y del discurso institucional que difunden la evaluacion como herramienta de
aprendizaje, de igual forma, en la ensefianza no otorgan valor a los procesos estéticos de los
estudiantes, al no privilegiar su capacidad analitica y propositiva. De ésta manera, el
quehacer del maestro queda reducido a la realizacion de procedimientos operativos y a
llevar a cabo propuestas evaluativas rutinarias, que aunque se componen de variados
instrumentos tienen por objetivo comprobar el aprendizaje de los estudiantes al realizar
propuestas que llevan al estudiante a recordar y reproducir informacién, distanciada de
planteamientos contextuales y escolares, que hagan précticos los saberes aprendidos en la

cotidianidad dentro y fuera del aula.

En éste marco, desde la perspectiva critica es indispensable involucrar a los maestros de
manera activa en la actualizacion del Sistema Institucional de Evaluacion, haciendo uso de
la autonomia institucional conferida, mediante un trabajo colegiado que favorezca el
didlogo sobre la evaluacion de los estudiantes desde concepciones pedagdgicas, que
permita la reflexion sobre la concepcion de evaluacion, el valor del conocimiento que se
evalla, la concepcion de estudiante y el uso de los resultados de la evaluacion, que les
permita a los maestros actuar en coherencia con sus ideas y los documentos prescritos.

Acciones que posicionen la evaluacion en el aula como herramienta de aprendizaje,
superando su simplificacion al examen o a la calificacion, y se resignifique como
instrumento de reflexion por parte del maestro que le permita el perfeccionamiento de las
metodologias, estrategias e instrumentos que pone en practica para la tarea de ensefiar y
evaluar, al mismo tiempo que tiene en cuenta los aspectos éticos y estéticos en los procesos
de formacion. En cuanto a los estudiantes, replantear la evaluacion desde una perspectiva
critica les permite el consenso sobre los criterios de la evaluacion, el reconocimiento del
error como elemento de aprendizaje, la apropiacion de los aprendizajes, la participacion en
procesos de autoevaluacién y coevaluacion que los involucran en su formacién, al mismo

tiempo que se forman en valores de tolerancia, escucha, didlogo y consenso.
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7.4 La préactica evaluativa del maestro en el aula como oportunidad de reflexion
pedagogica.

A partir de la informacion analizada es posible caracterizar las practicas evaluativas de los
maestros de educacion basica primaria, que responden a un enfoque técnico instrumental,
limitada a la funcion sumativa de la evaluacion como el acumulado de calificaciones
numeéricas, Utiles para justificar la promocion o el fracaso escolar de los estudiantes.
Acciones que determinan la tendencia evaluativa a nivel institucional, centrada en procesos
de heteroevaluacion cuyo actor principal es el maestro quien ensefia, corrige y califica,
dejando de lado los procesos de autoevaluacion y coevaluacién propuestos en los
documentos institucionales que corresponsabilizan a los estudiantes en su formacion, al
asumirlos evaluadores de sus pares y de si mismos, para formular estrategias que les
permitan avanzar en sus procesos de aprendizaje.

En cuanto a la concepcion de evaluacion los maestros le confieren una funcion formativa
cuyo proposito es la comprension de los procesos de ensefianza y aprendizaje para formular
acciones que permitan el avance en el aprendizaje de los estudiantes, pero estos conceptos
se distancian en parte de sus practicas evaluativas, al evidenciarse una fuerte tendencia
hacia procesos de heteroevaluacion que se valen de un variado nimero de propuestas
evaluativas para comprobar el desempefio de los estudiantes, que se distancian de
propuestas que exigen realizar ejercicios de analisis, interpretacion y argumentacion que
permiten a los estudiantes desarrollar una actitud critica frente a su contexto y hacia las
dinamicas sociales que los constituyen. No obstante, también se evidencian propuestas
alternativas de evaluacién que surgen del interés individual de algunos maestros por

involucrar a sus estudiantes de manera activa en su evaluacion.

Por otra parte, se observa una limitada especificacion y divulgacion de criterios de
evaluacion por parte de los maestros, lo cual no da claridad a los estudiantes frente a lo que
aprenderan en cada area, lo que corresponde al principio de transparencia de la evaluacién.
Con relacion a las devoluciones que hacen los maestros a sus estudiantes, la mayoria se
enfocan en la correccion y entrega de valoraciones numéricas y en menor medida a la

entrega de retroalimentaciones, las cuales abren la posibilidad a los maestros de mejorar las



164

tareas que plantean, consolidar los conceptos propios de las areas, potenciar el pensamiento
critico de los estudiantes.

De otro modo, éste estudio de caso favorecid, de acuerdo a las evidencias obtenidas,
exponer la tendencia de las practicas evaluativas de los maestros en los grados tercero,
cuarto y quinto de educacion bésica primaria de la I.E.D Colegio Villas del Progreso en las
areas de matematicas, lenguaje y ciencias naturales, de manera inicial es pertinente aclarar
que en las areas anteriormente nombradas el examen final no es un elemento central para
dar un juicio de valor sobre el proceso de aprendizaje de los estudiantes, sino que se
desarrolla un seguimiento continuo a partir de variadas propuestas evaluativas por parte de
los maestros, que les posibilita conocer desde diferentes perspectivas los avances y
limitaciones de los estudiantes, asi como también proponer estrategias para la mejora.

En el area de matematicas en cuanto a los criterios y formas de evaluar por parte de los
maestros no son especificados antes de iniciar un programa, por lo cual los estudiantes
avanzan sin un horizonte claro sobre su proceso de formacion. En cuanto a las propuestas
evaluativas de acuerdo a las evidencias, es posible afirmar que en los grados de educacién
bésica primaria se da prioridad al desarrollo de habilidades del pensamiento numérico,
orientado a resolver operaciones aritméticas para hallar resultados desarticulados de
situaciones problema relacionados con su contexto, en las que los estudiantes pueden poner
en préactica otras habilidades que requieren del pensamiento lI6gico matematico a la vez que

piensan de manera critica su realidad.

En el area de lenguaje en los grados quinto se observa una especificacién de los criterios y
formas de evaluar por parte de los maestros, que abarcan aspectos disciplinares y
comportamentales, estos Gltimos como resultado de acuerdos de clase negociados con los
estudiantes. Sobre las propuestas evaluativas con frecuencia se plantean tareas de
ortografia, escritura de oraciones y cuentos, cuyas devoluciones se centran en el uso
normativo de la lengua como es la ortografia, el uso de mayusculas, entre otros. De igual
forma se evidencia un predominio por aplicar pruebas tipo saber comprendidas como

pruebas de seleccion multiple, que requieren la recuperacion de informacion textual, con el
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proposito de familiarizar a los estudiantes en el desarrollo de pruebas censales, pero cabe
sefialar que se evidencia una inadecuada comprension por parte de los maestros sobre las
pruebas Saber cuyo énfasis esta en la comprension, lectura y escritura de textos que exigen
a los estudiantes identificar sus intenciones y propdsitos, reconocer la organizacion y

componentes del texto como son la coherencia y la cohesion.

En el area de ciencias naturales las propuestas evaluativas son menos continuas en
comparacion con las areas de matematicas y lenguaje, no se especifican los criterios y
formas de evaluacion, las propuestas de centran en ratificar el aprendizaje de conceptos
disciplinares de acuerdo a cada grado escolar. Por consiguiente, las tareas sugieren
responder preguntas de acuerdo a la informacion disciplinar. En menor medida se proponen
tareas que exigen del analisis critico y de corresponsabilidad frente a la preservaciéon y

cuidado de su propio cuerpo y de su entorno.

Por lo anterior, desde la perspectiva critica y formativa es pertinente encaminar la practica
de la evaluacién de los maestros hacia la evaluacién como herramienta de aprendizaje, que
permite la reflexion sobre su accionar de manera individual y colectiva, cuestionar las
intencionalidades de la evaluacion de los estudiantes desde presupuestos epistemolégicos y
pedagdgicos, que comprenden la evaluacidn como accion intersubjetiva que conlleva a
cambios sustanciales en el aula, mediante la divulgacion de los criterios y formas de
evaluacion para llegar a un consenso con los estudiantes, la escritura de notas de
retroalimentacion que permitan develar las causas de las limitaciones en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, cuestionar el conocimiento que se ensefia y se evalla, superando
el aprendizaje memoristico hacia la apropiacion del saber, que permite interpretar, analizar
y comprender las realidades contextuales. De igual forma, como alternativa para dinamizar
la evaluacion en el aula, es pertinente realizar una revision constante de las préacticas
evaluativas de los maestros y de los principios que las sustentan, mediante espacios de
didlogo pedagdgico que permitan divulgar y multiplicar experiencias evaluativas que

aportan al aprendizaje de los estudiantes.
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8. RECOMENDACIONES
Estan direccionadas de manera especifica a la I.E.D Colegio Villas del Progreso con el
proposito de contribuir a pensar la evaluacion de los estudiantes a nivel institucional desde
planteamientos pedagdgicos que aporten a la profesionalizacion de los maestros, a la
mejora de sus practicas evaluativas, a potenciar el didlogo pedagdgico como colectivo
frente a la evaluacion de los estudiantes. Recomendaciones que se proponen desde las tres

categorias que han orientado el desarrollo de esta investigacion.

8.1. Encuentro de maestros como espacio para el analisis de la normatividad vigente.

Generar espacios de dialogo entre los maestros que posibiliten el andlisis y la toma de
posicién como institucion educativa frente a las Politicas Educativas de evaluacion de los
estudiantes, que permitan develar sus intencionalidades, exigencias, limitantes y
posibilidades, para ser asumidas y adaptadas hacia a las necesidades del contexto. Que
permitan fundamentar la evaluacion desde una perspectiva pedagdgica encaminada al
mejoramiento institucional, donde se reconozcan las voces de los maestros en la
construccién del horizonte de evaluacion institucional como profesional de la educacion a

favor de la formacion integral de los estudiantes.

8.2. Evaluacidn institucional orientada por espacios de investigacion.
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Crear un observatorio pedagogico de las practicas evaluativas de los maestros de la I.E.D
Colegio Villas del Progreso que garantice la reflexion y la generacion de propuestas
alternativas orientadas por la perspectiva critica y formativa de la evaluacion. Con el
propdsito de hacer un acompafiamiento a los maestros entorno a la evaluacién de los
estudiantes, al promover espacios de didlogo, reflexion y analisis critico sobre la
normatividad y sus implicaciones pedagogicas a nivel institucional, que favorezca el debate
sobre la evaluacion que se proyecta a nivel institucional sus fortalezas y limitaciones, al
mismo tiempo que ofrece un seguimiento a las propuestas evaluativas que aplican los
maestros al interior del aula, con referencia al disefio de instrumentos de evaluacion desde
intencionalidades argumentadas, y al uso de los resultados de la evaluacion orientados por
los principios éticos.

8.3 Préctica evaluativa del maestro en el aula, del pensar ingenuo al pensar acertado.
Fundamentar la evaluacion que se lleva a la practica desde planteamientos tedricos que
convoquen al maestro a un pensar acertado, que favorezca el debate colectivo como inicio
para el avance hacia una practica evaluativa intencionada, que emancipe al maestro como
profesional constructor de saberes. También, fortalecer los procesos de evaluacién al
concebirlos como recursos de aprendizaje, centrado en la interaccion que se establece entre
maestros y estudiantes, que exige una relacion mediada por el didlogo, el respeto, la
participacion, en que la evaluacion supere su funcion de calificacién y avance hacia la

comprension de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Ademas, garantizar el principio de justicia de la evaluacion al poner en comuin los criterios
y formas de evaluacion de manera anticipada para llegar a un consenso con los estudiantes.
De igual forma fortalecer las devoluciones que entregan los maestros a sus estudiantes
mediante la entrega de retroalimentaciones como elemento que reconoce la individualidad
de los estudiantes y potencia acciones de mejora. Asimismo, llevar a cabo en el aula
procesos de autoevaluacién y coevaluacion de manera continua por medio de los cuales se
reconozcan a los estudiantes como sujetos evaluadores de si mismos y de sus pares, al

mismo tiempo que los responsabiliza con el avance en su propia formacion.
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Para la proyeccion de la presente investigacion, se reconoce el valor de la critica educativa
realizada a las practicas evaluativas de los maestros, como el primer paso para comprender
los aspectos que caracterizan la evaluacion que se lleva a cabo las aulas de educacion
basica primaria, y que es necesario profundizar mediante investigaciones posteriores en
otros cursos e instituciones educativas, que permitan develar otros rasgos caracteristicos de
la evaluacion, con el propdsito de proponer acciones de mejora, que dinamicen y

humanicen la evaluacion que llevan a cabo los maestros.

Asi mismo se proyecta la presente investigacion, hacia la divulgacion de los avances
obtenidos, que permitan la comprension de rasgos caracteristicos de la evaluacion en
algunas instituciones educativas y de manera especifica en el contexto educativo en que se
desarroll6 la investigacion, con el proposito de motivar la investigacion sobre las practicas
evaluativas de los maestros, como contribucién a la comprension de la calidad de la
educacion, a partir de la formacion de sujetos autdbnomos, comprometidos con su

formacion, con una sensibilidad humana frente a los aspectos particulares de su contexto.

Asi mismo, se propone un posterior ejercicio de investigacion sobre la incidencia de los
planes de mejoramiento trazados en las instituciones educativas como resultado de la
informacion ofrecida por el indice Sintético de la Calidad Educativa desde los aspectos de
desempefio, progreso, eficiencia y ambiente escolar, que permita develar las implicaciones
pedagogicas y evaluativas en instituciones escolares de caracter privado y publico, que
complementen las comprensiones iniciales ofrecidas como resultado de éste proceso

investigativo, frente a las reformas educativas actuales a nivel nacional.
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ANEXOS

El trabajo de campo se realiz6 en la 1.LE.D Colegio Villas del Progreso, con la aprobacion
del consejo académico, para el cual se desarrollan una serie de acciones que se visibilizan
en el listado de anexos, los cuales por su extensién se compilan en el Cd adjunto, que
contiene el formato de consentimiento informado que fue diligenciado por los participantes
de la investigacion, dieciocho registros fotograficos sobre propuestas evaluativas de las
areas de matematicas, lenguaje, ciencias naturales que abarcan criterios de evaluacion,
propuestas de heteroevaluacion, autoevaluacion, coevaluacion, que permiten ejemplificar
las devoluciones que entregan los maestros a sus estudiantes. También se encuentra el
cuestionario mixto sobre practicas evaluativas de los maestros, el guién desarrollado en el
grupo de discusion, la matriz de andlisis de los instrumentos de investigacion abordados y

la transcripcion del grupo de discusion realizado en dos sesiones.



