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2. Descripcion

Este trabajo de grado busca proponer un enfoque ético para la resignificacion de las relaciones
hombre ambiente en la constitucién del yo ideal desde la articulacién de la ética en la ensefianza
de la biologia. Se hace necesario trazar un recorrido histérico en cuanto a las propuestas de ética
a través del tiempo, como también las diferentes concepciones de progreso desde lo social,
politico y econdmico, esto partiendo de una mirada transversal que permea la educacion en
Colombia y las implicaciones que dichos interésese representan en la relacion hombre ambiente.
En relacion a lo anterior se hace una exposicion de las diferentes concepciones de persona que se
tienen desde diferentes &mbitos como: el capital, la sociedad, la educacion y la ética, ademas
distinguimos las diferentes posibilidades que tiene la persona para configurarse y ser configurada
desde los aspectos ya mencionados, esto con el fin de buscar posibilidades de articulacion entre la




ensefianza de la biologia y la busqueda del ético. Por Gltimo se busca proponer una alternativa a
los postulados curriculares (competencias).

Esta investigacion propone un enfoque préactico, desde la articulacién de la ética a la ensefianza
de la biologia, para la resignificacion de las relaciones del hombre con el ambiente. Dicha
resignificacion parte de la labor que tiene la persona —como agente moral— de autoconstituirse
como un yo ideal. Para fundamentar tal propuesta se hace un recorrido historico a través de las
diferentes corrientes éticas y de las concepciones de progreso desde los campos social, politico y
econdémico. Se parte de una mirada transversal que permea la educacion en Colombia y las
implicaciones que los intereses materiales que representan en la relacion hombre ambiente.
Relativo a lo anterior se hace una exposicion de las diferentes concepciones de persona que se
tienen desde diferentes ambitos como: el capital, la sociedad, la educacién y la ética; y, ademas,
se distinguen las diferentes posibilidades que tiene la persona para configurarse y ser configurada
desde los aspectos ya mencionados, esto con el fin de articular la ensefianza de la biologia y la
promover una cambio de postura ética. Por ultimo, se propone una alternativa a los postulados
curriculares (competencias).

3. Fuentes

Las fuentes de mayor relevancia en el desarrollo del trabajo fueron:

Camps, V. (Ed) (1988). Historia de la ética. Barcelona: Editorial critica S.I.
Fourez, G. (2005). Alfabetizacion cientifica y tecnoldgica: acerca de las finalidades de la
ensefianza de la ensefianza de las ciencias. Buenos Aires, Argentina: Colihue.

Gbémez, A., & Maldonado, C. (2005). Bioética y educacion: investigacion, problemas vy
propuestas. Bogota, Colombia: Universidad del Rosario.

Gramigna, A. & Sancén, F. (2010). La educacion entre ética y ciencia: nuevos desafios en la
modernidad tardia. Cuestiones Pedagogicas. Revista de ciencias en la educacion. (20) 181-194.

Jonas, H. (1995). EIl principio de responsabilidad. Ensayo de una ética para la civilizacion
tecnoldgica. Barcelona: EDITORIAL HERDER.

Guisan, E. (1995). Introduccion a la ética. Madrid, Espafia: Ediciones Catedra S.A.




MEN. (2002). Lineamientos curriculares de ciencias naturales y educacion ambiental. Bogota:
Ministerio de Educacion Nacional.

MEN. (2005). Educacién ambiental. Construir educacion y pais. Al tablero (36). Bogota:
Ministerio de Educacién Nacional.

MEN. (2006a). Estandares Béasicos de Competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y
Ciudadanas. Bogota: Ministerio de Educacion Nacional.

MEN. (2006b). Plan Nacional Decenal de Educacion 2006-2016. Bogota: Ministerio de
Educacion Nacional.

MEN. (2006c). Vision 2019. Educacion propuesta para educaciéon. Colombia: Ministerio de
Educacion Nacional.

4.Contenidos

El presente documento permite la identificacion, exploracion y comprension tedrica de las causas
de la relacion utilitarista que mantiene el hombre con el ambiente, lo que ha llevado a un
distanciamiento de éste con su entorno natural, mediante la exploracion de documentos oficiales
y tedricos se evidencia la brecha generada por las por las politicas de desarrollo econémico
impartidas desde la globalizacién y que el gobierno colombiano ha aceptado.

En el primer capitulo se hace un recorrido histérico de los diferentes postulados de ética que se
han trazado a lo largo del tiempo. Este recorrido permite la aclaracion del surgimiento de la
ética, la moral y los diferentes acuerdos sociales que se tienen en relacion a los posibles modos de
accionar de la persona para destacar la posibilidad que representa la articulacion de la ética con la
ensefianza haciendo especial énfasis en la ensefianza de la biologia y los fines de la misma.

En el segundo capitulo, se realiza la distincion de las posibles formas de concebir la persona
desde los siguientes aspectos: el capital, la sociedad, la educacion y la ética; esto permite
dilucidar las diferentes formas (o dimensiones) de constitucién (o constituir) que tiene la persona
desde si, desde los demas (sociedad), desde su naturaleza y desde la educacion. En esta ultima (la
educacién) se expone el educar en busqueda del desarrollo de competencias, la formacion en
valores, la educacion ambiental y la nocién de educacion integral, al terminar este capitulo se
plantea la ensefianza de la biologia haciendo especial énfasis en la naturaleza como una




dimension de la persona que da pie a la biofilia planteada por Wilson (1989).

Por ultimo, en el tercer capitulo, se expone concretamente la relacion del modelo econémicos y el
desarrollo por competencias, con ello se logra dilucidar la tridimensionalidad de la razén y como
consecuencia de los capitulos ya desarrollados y el planteamiento anterior, surge la propuesta de
los que se consideran cuatro aspectos esenciales de discusion que permiten la articulacion de los
elementos éticos para la constitucion autonoma del yo ideal.

5. Metodologia

La propuesta de resignificacion ética que se justifica y desprende del recorrido conceptual
realizado en este trabajo. Se fundamenta metodol6gicamente desde tres aspectos principales:
primero el método mixto de investigacion, segundo la triangulacién y, por ultimo, la
hermenéutica.

El primero, el método mixto de investigacion se plantea segiin Campos (2009) desde la posible
articulaciéon de diferentes metodologias investigativas si los intereses de la investigacion asi lo
requieren, y si la naturaleza de la investigacion lo determina; lo que permite el abordaje de la
problematica desde diferentes marcos de referencia.

El segundo aspecto, la triangulacion, permite confrontar y comparar diferentes formas de analisis
de datos en un mismo estudio. Por ello la triangulacion permite determinar la convergencia,
inconsistencia y contradiccion en los resultados, permitiendo un analisis mas objetivo.
(Rodriguez, et al., citado en Campos, 2009)

El ultimo aspecto, la hermenéutica, es presentado como un enfoque imprescindible en el
desarrollo del trabajo, dado el caracter implicito puesto que con el desarrollo del trabajo se parte
de hacer comprensible algo que es percibido como extrafio, mediante la interpretacion. Con este
ultimo aspecto se deviene en una comprension interpretativa que permite la generacién de la
propuesta final del trabajo desarrollado.

6. Conclusiones




En el sistema educativo colombiano se desdibuja el proposito de formar personas éticas debido al
alto contenido de una orientacion economicista en su nocién de desarrollo. En su lugar, se
reafirman las interpretaciones de la educacion como medio satisfactor de las necesidades
socioecondémicas del pais, lo que conduce a probleméticas en torno al establecimiento de las
relaciones del hombre con el ambiente. Asi, las practicas resueltas por el hombre estan
enmarcadas por la nocion de progreso econémico, hecho que fomenta el desarrollo desigual de
las tres dimensiones de la razdn, es decir, la declinacion por el hacer en detrimento con el hacer.

En contraposicion a ello, se plantea la posibilidad de una perspectiva en que la persona sea
considerada como unicidad dindmica e integral que, constituida por su capacidad reflexiva frente
a la trans-formacion que genera desde la accion, por la inteligencia (inteligere) y por el
pensamiento policéntrico, reivindique el papel de las tres dimensiones de la razén dentro de la
dimension educativa.

Esta apreciacion contribuye con el fortalecimiento de una perspectiva critica a la que debe cefiirse
todo proceso educativo, méas aun, la educacion en biologia, al ser ésta Gltima, la ciencia que toma
a la vida misma por objeto de estudio. Asi, el cambio de perspectiva se concreta desde la praxis
humana, es resuelta desde la naturalidad del hombre, desde el ambiente circundante y desde su
reconocimiento por la validez de otras formas de vida.
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Volver a la humanidad consciente de sus circunstancias, légica en su conducta,
responsable de sus acciones, consecuente con sus convicciones. ES un alto
propdsito, pero a nadie se le escapa que pocas propuestas son tan dificiles de
realizar. Si ya es dificil hacer que los filésofos vivan filos6ficamente, ¢como
haremos para que los siete mil millones de personas que hoy fatigan el mundo

razonen con lucidez y obren con justicia? Sin embargo, no tenemos otra opcién que

insistir en esa tentativa.
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Introduccion

La educacion es un proceso de formacién permanente, personal, cultural y social
que se fundamenta en una concepcion integral de la persona, de su dignidad, de sus
derechos ydeberes (Ley 115, 1994). Desde los planteamientos politicos que orientan la
educaciéon y la presentan como servicio publico se propone una vision de desarrollo
humano sostenible, la cual se fundamenta en la equidad social con transformacién de
métodos de produccion y de patrones de consumo en equilibrio ecoldgico. Esta vision
suena alentadora e interesante en un panorama como el colombiano, donde la diversidad
biolégica y cultural merece ser revalorada desde diferentes &mbitos: ambiental, social,
econdmico y politico; sin embargo, la dimensién ética que fundamenta los planteamientos
politicos afines se queda corta para ser presentada como una posibilidad de reflexién real
ante la ensefianza de las ciencias naturales, en especial, de la biologia que se presenta como

fundamento en la revaloracion de la mencionada diversidad.

Este tipo de reflexion es apropiado realizarla dentro del escenario educativo, siendo
este el hacedor de la proyeccion social, y cuyo objetivo refleja la dindmica social vigente y
demandante de satisfaccion en ciertos servicios. La educacion como medio para pensar y
promover la ensefianza de lo vivo desde otra perspectiva, que articule la ética a la

ensefianza de la biologia, permite el desarrollo de capacidades, valores y competencias
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propios de una educacion integral, que responde de esta forma a la realidad ecoldgica que
ha de ser la que prevalezca para pensar en si hay un caracter viable en las proyecciones de

desarrollo del pais en diferentes escenarios.

El propoésito de este cambio de perspectiva estd fundamentado en la formacion
transversal (trans-formacion) de la concepcion de lo natural y del sujeto, capaz de
promover una reflexion en torno al cambio de la realidad por parte de los actores
principales en el escenario escolar; tal cambio, puede alojarse, desarrollarse y forjarse desde
las propuestas y la investigacion pedagogica, mas que desde los planteamientos formales,
evitando que ideas como: la finalidad de la conservacion, los recursos naturales, desarrollo
de las capacidades para el trabajo como finalidad educativa, la ecologia como forma de
llegar a aprovechar el recurso, y demas, que llegan a desdibujar el verdadero propdsito ético
que es entendido intertextualmente —y tristemente no sale de ese concepto--, como un

elemento pretendido e inescindible en la ensefianza en biologia.

En la época actual, la ciencia y la tecnologia cobran un papel relevante en el avance
de la sociedad, ofreciendo conocimientos y facilidades precisos al diario vivir, que si bien
permiten hacer de algunas labores, algo mas ameno, también amplian los horizontes sobre
los que el hombre, como ser racional y capaz, puede intervenir y modificar, en pro de un

“beneficio” comun o particular.
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Siendo este el caso, podria advertirse que cada aspecto de nuestra vida en esta época
historica, estd influenciado por la ciencia y la tecnologia, haciendo imperiosa la educacion
con respecto a las mismas para comprender mejor el entorno y aportar en su transformacion
desde una postura critica y ética frente a los hallazgos y posibilidades que ofrecen las
ciencias (MEN, 2006a). Sin embargo, es necesario comprender cual es el fin otorgado a
esta proclamada “imprescindible educacion” para visibilizar las connotaciones
probleméticas que pueda desencadenar; de este modo, la revision de algunos textos y
documentos normativos, educativos, investigativos y curriculares, evidencian que tal
finalidad esta orientada al fortalecimiento de competencias laborales que favorecen el

modelo econdémico imperante.

Este modelo econdmico atiende a una dinamica mundial establecida, en la que el
pais pretende intervenir competitivamente, fomentando el manejo singular de las fuentes
naturales y la biodiversidad. Asi, la necesidad de educar en ciencias, requiere la
comprension de las alternativas posibles a los limites de la intervencion del hombre en la
naturaleza que empiezan a ser repensados, desde el desarrollo de la tridimensionalidad de la
razén y con ello, se considera también la responsabilidad que conlleva la formacién de
ciudadanos que dinamizan la realidad concreta, segin propone el Ministerio de Educacién

Nacional (MEN): ciudadanos que analizan, preguntan, comprenden, debaten, proponen
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soluciones y hacen uso ético de los conocimientos cientificos que pueden ser aplicados a

fendmenos naturales y sociales (MEN, 2006a).

En el afan de proclamarse participes y avanzados en el escenario descrito, el MEN
resuelve la conveniencia de las propuestas y el uso ético del conocimiento en alternativas
para nada convenientes en la proyeccion de cuidado de la vida natural, que lleva
Unicamente a garantizar la permanencia de los hombres. Por lo tanto, se percibe como la
relacion de sujeto-ambiente no se constituye como un elemento estructurante y primordial
dentro de las orientaciones y finalidades de la ensefianza de las ciencias naturales, y mas
puntualmente, a la ensefianza de la biologia; y en su lugar, se establece primero las formas
que dan consistencia a la proyeccion econémica del pais. Luego, las formas y contenidos
que puedan desarrollar conocimientos y précticas inherentes a la idealizacion de un
ciudadano integro, desde la ensefianza de la biologia, no es ajena para el pais, por lo que los
planteamientos politicos pese a ser concretos, son escenario de la movilizacion de los

educadores.

Este trabajo convoca a la reflexion alrededor de diferentes fuentes de informacion,
sean formales, alternas o historicas, que den cuenta de una de las posibilidades de pensar la

formacion de sujetos activos, con conciencia de la vida y ciudadanos, siendo esta,
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posibilidad de la ensefianza de la biologia que sostenga como finalidad el fomento de la

ética.

Para ello, se hace necesario construir una propuesta de resignificacion curricular en
la biologia que promueva el cambio de postura ética en la formacion de la persona, siendo
esta Ultima, la persona, el fin propio de la educacion y el actor social que transforma e
interacttia con el entorno, reconociéndose como uno de los principales agentes de cambio
en el medio en que se desarrolla; asi, es coherente con la propuesta reconocer las
virtualidades de la persona a partir de su percepcion del mundo, sus interacciones
interpersonales y ambientales, cuyo producto experiencial influye dentro de sus
motivaciones e intencionalidades mediadoras de las practicas sociales y cognitivas, es
decir, dentro de la construccién de su identidad. Sin embargo, este tipo de elementos
también pueden ser influenciados por referentes categdricos como los proporcionados
desde la ensefianza de la biologia, al constituirse como cuerpo de conocimientos que
permiten un paradigma alternativo en la relacion del hombre en el mundo, y por esa razon,
se constituye como objetivo transversal en el desarrollo del trabajo, el analisis de la

constitucion de la persona.

Desde esta perspectiva, y confiando en la posibilidad que brinda la ensefianza de la

biologia enunciada con anterioridad, se ha de identificar la dimensién ética en fuentes
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formales (legislativas), historicas (antecedentes), estrategias pedagogicas y libros de texto,
con el fin de adoptar los elementos que dan cuenta de lo que se proyecta o se ha hecho
hasta el momento en el escenario ético dentro de la ensefianza de la biologia, forjando
desde alli, criticas y alternativas que fundamentan y dirigen a su vez, la propuesta que

convoca el presente texto.

Finalmente, es mediante este analisis de textos que puede forjarse y concretarse los
elementos de indole pedagogico y de reflexion filoséfica que han de articularse en el
derrotero formal de la escena educativa; esa definicion de elementos curriculares seran
pensados desde la posibilidad que brindan en la transformacion de la postura ética de la
persona, de la persona que aprende y que por ello esta referida tanto a maestro como a
estudiante. La condicion de posibilidad de tales elementos es acorde a la virtualidad ética
de la persona, es decir, acorde a la propuesta de que la reflexion de la persona acerca de si y
su relacién con los demas, es relevante dentro de su constitucién como persona activa,
ecolégico y ciudadana, y por tanto, es también relevante dentro del rol que la persona

asume en el interior de sus practicas comunicativas y ambientales.
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Objetivo General

Proponer el desarrollo equilibrado de las tres dimensiones de la razén:
tedrica, practica y estética, para la resignificacion curricular de la ensefianza de la
biologia de modo tal que contribuya a un cambio de postura ética frente a los
actuales efectos nocivos de la razon instrumental en las relaciones persona-

ambiente, mediada por la nocién de desarrollo econémico.

Objetivos especificos

Caracterizar la dimensiéon ética presente en las fuentes oficiales y

pedagogicas, y su relacién con la nocién de desarrollo econémico del pais.

Identificar como se constituye la persona a partir del &mbito ético, social, ambiental

y educativo atravesado por la nocién de desarrollo econémico del pais.

Definir la relacion de las tres dimensiones de la razon con la ensefianza en

biologia, que permita la constitucién ética de la persona.
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Metodologia

Dentro del planteamiento de las formas y los contenidos en la ensefianza de las
ciencias naturales, y en especial de la biologia, en un ambito de educaciéon formal, se
destacan una serie de ambiguedades tales como la autonomia y la normatividad legislativa;
la respuesta en un contexto rural y uno urbano; el papel del maestro como orientador y
promotor de conocimiento o como sujeto que repite lo que ya estd establecido; el fin
material o psiquico y de identidad, de la educacion; entre otras, que llegan a ser relevantes y

persistentes en el discurso pedagdgico.

Se hace necesario entonces seleccionar la comprension de la ética y la ensefianza de
la biologia, como ambigiiedad de la investigacion, relacionada sélo en cierta medida y
desde discursos descontextualizados de las realidades del aula. Por esto, tal ambigiiedad se
presenta como un topico interesante, para su posible articulacion, la cual se considera
relevante para la integridad del estudiantado, pero poco habitual en el discurso subyacente

de la estructura educativa.
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Del tema seleccionado, se procede a definir el problema de investigacion, aquello
que convoca este trabajo y del que se han hecho esbozos en las anteriores lineas. Tal es que
las directrices gubernamentales y legislativas educativas, no atienden de manera evidente, a
un fomento de la ética para la presentacion y desarrollo del yo ético auto-configurativo del
alumno, que propende al crecimiento del hombre con conciencia colectiva, compleja y

ecologica; por lo que es cuestionable todo el proceso y reflexion que suscita este respecto.

Se desarrolla entonces un andlisis de las fuentes que se entienden como
fundamentales, el haber politico, educativo, historico y filoséfico del problema de

investigacion (denominadas lineas de fundamentacion).

Para dichas pretensiones se propone el uso de métodos mixtos de investigacion,
visto que Campos (2009) presenta: “la naturaleza de la investigacion es la que determina la
necesidad de la combinacidn de los métodos, mas alla de posturas filosoficas que conllevan
una postura ecléctica y pragmatica del mundo”. Se trabaja, como otros investigadores,
desde diferentes marcos de referencia y se es consciente de la dualidad entre la induccion y
la deduccion, develando desde esa perspectiva, la naturaleza del humano en su constante
interpretacion del mundo, por ello se insiste en que los métodos mixtos son mas
consistentes con nuestra estructura mental y comportamiento habitual (Baptista, Fernandez,

Hernandez, 2010).

28



Asi, este trabajo presenta diferentes proyecciones a lo largo de su desarrollo, pues si
bien, inicialmente es un estudio exploratorio o descriptivo, que permite familiarizar un
topico novedoso y poco estudiado, y analizar cdmo es y como se presenta el fenémeno,
respectivamente; posterior a ello, puede presentar elementos propios de un estudio

correlacional (Baptista et al., 2010).

De este modo, para ese primer momento exploratorio y descriptivo se especifica que

las fuentes:

1. Formal proporciona los planteamientos legislativos y gubernamentales, que
caracterizan la realidad de la educacién, y reflejan la proyeccion que se pretende de pais por
parte de las figuras que le asisten. De este modo, las referencias contenidas en esta fuente

son de carécter nacional principalmente, dando concrecion y firmeza al contexto.

Las pautas de seleccion o filtrado de los documentos son: establecer las diferentes
normativas de la ensefianza de la biologia en Colombia, los objetivos de dicha ensefianza vy,

por ultimo, la manera en que esta se proyecta y por ende la finalidades de ella.

A partir de lo expresado anteriormente los documentos que constituyen este item

son.

a) Vision 2019 - Educacion Propuesta para discusion (2006)
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b)

f)

9)

h)

Lineamientos curriculares en ciencias naturales y educacién ambiental

(2002)

Lineamientos de calidad para las licenciaturas en educacion (2014)

Estandares basicos de competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias

y Ciudadanas (2006)

Metas educativas 2021. La educacion que queremos para la generacion

de los bicentenarios (2008)

Ley 115/1994 normatividad del sector educativo. Decretos de 1994

(1994)

Plan Nacional Decenal de Educacién (PNDE) 2006-2016 (2006)

Ley 1029 (por la cual se modifica el articulo 14 de la ley 115 de 1994

(1994)

Ley 0022 (por la cual se reconoce la Biologia como una profesion, se

reglamenta su ejercicio en el pais y se dictan otras disposiciones) (1984)
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j) Ley 0024 (por la cual se reglamenta el ejercicio de la profesion de
licenciados en ciencias de la educacion, en sus diferentes especialidades)

(1976).

k) Plan Nacional de Desarrollo (PND) 2010-2014 (Capitulo VI)

2. Antecedentes: constituyen una representacion de la inclusién de la ética en la
ensefianza de la biologia a través del tiempo, lo que permite establecer su historicidad e
importancia. En ese sentido, se podran visualizar las orientaciones que se han dado en
cuanto a la investigacion de este topico, constituyéndose per se referente de las perspectivas
viables y pertinentes al contexto en que se pretende trabajar, pero que, sin embargo, no han
sido construidas necesariamente en el territorio nacional. Es decir, que para esta fuente, se
tendran en cuenta documentos de paises que cuenten con realidades educativas similares,
dado que reflejan una contemporaneidad y guardan congruencia en las propuestas

elaboradas.

Desde esta perspectiva se abordard el contexto latinoamericano puesto que la
mayoria de los paises que le conforman, siguen un mismo modelo econémico y por ello, las

finalidades educativas son similares.
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Las pautas de seleccion o filtrado para dicha fuente son: determinar los discursos de
diferentes campos en los que se ha presentado la articulacion en alguna medida, de la ética
0 bioética, con ensefianza de las ciencias; identificar los elementos que han contribuido a la

crisis histdrica que ha presentado la articulacion de la ética en la ensefianza de la biologia.

Desde estas pautas los documento a analizar son:

a. Abordaje de los aspectos éticos en la ensefianza de la biologia en la

educacion secundaria. (Argentina)

b. Bioética y educacion: investigacion, problemas y propuestas. (Colombia)

c. Acercandonos a la bioética como una nueva inteligencia. (Colombia)

d. La necesidad de una reflexion bioética en la educaciéon Colombiana.

(Colombia)

e. Elementos para la ensefianza de la bioética. (Colombia).

f. Alfabetizacion Cientifica y Tecnol6gica: Acerca de las Finalidades de la

ensefianza de las ciencias. (Global, occidente, en Argentina)
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g. La ensefianza de las ciencias como necesidad de supervivencia
reflexiones hacia una pedagogia critica para la sustentabilidad (revista

latinoamericana)

h. Laensefianza de la ética moderna (Cuba)

i. Lo que nos dice la historia de la ensefianza de la biologia en Colombia -

Una aproximacion-. (Colombia)

j. Tendencias en la investigacion sobre la ensefianza-aprendizaje de la

biologia.(Colombia)

3. Estrategias Pedagogicas: Permiten establecer tendencias alternativas que
abordan las propuestas de articulacion de la ética en la ensefianza de la biologia, en la
actualidad, por ende seran textos de analisis en relacion a las préacticas desarrolladas en este
campo a nivel latinoamericano y con una vigencia no superior a diez afios en pro de

responder a problematicas actuales.

Por ello, se establecen las siguientes pautas de clasificacion y seleccion:
Documentos que permitan establecer un panorama claro respecto a las diferentes
propuestas educativas que contengan los puntos de interés (ética o bioética en la ensefianza

de la biologia —y afines--); permitan una comparacion de las estrategias pedagdgicas
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alternativas, entre contextos disimiles (caracterizados por diferentes modelos econdémicos);

respondan a los diferentes cambios que promuevan el cuidado y la conservacion del medio.

Para tal fin las estrategias pedagdgicas a revisar son:

a.

o

Uso del cine comercial en la docencia de Bioética en estudios de

Biologia (2010)

Algunas reflexiones de casos concretos de bioética como herramienta
didactica para el logro de las competencias disciplinares en biologia |

(2014).

Etica en la educacion cientifica y tecnoldgica: experiencia en la facultad

de ciencias de la universidad central de Venezuela (2005).

La educacion ambiental en la formacion docente (una propuesta de

insercion curricular) (2011).

Aproximacion al estado del arte sobre los trabajos practicos en la

ensefianza de la biologia (2004-2006) (2012).

Ensefianza de la biologia en un pais biodiverso, pluriétnico y

multicultural. Aproximaciones epistemolégicas (2013).
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g. Eticay biologia (2004).
h. Sociedad del conocimiento, bioética y formacion de maestros (2006).
i. Programa de educacion bioldgica. (Costa Rica) (2003).

j. La ensefianza de Biologia en Costa Rica: Los Retos del abordaje
pedagogico para la alfabetizacién cientifica y la motivacion estudiantil

en Secundaria (2010).

k. Educacion ambiental: estrategias didacticas para la ensefianza de la
biologia y el fortalecimiento de actitudes pro ambientales en alumnos de

biologia Il del colegio de ciencias y humanidades. (México) (2011).
I. Biologia y bioética (2006).
n. Biologia y bioética (2006).

4. Libros de texto: Teniendo en cuenta que los libros de texto trazan,
implicitamente, lineas de flujo y avance a lo largo de la formacion del sujeto en el aula de
clase, dichos libros adquieren un papel importante en lo que puede ser medible y evaluable
en el estudiante; esto permite el reconocimiento de las diferentes acotaciones de las normas

establecidas por el Gobierno nacional (MEN), definidas en los estandares y lineamientos, y
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de cémo dichas normativas son traducidas a las finalidades del saber y saber hacer de los

educandos.

Por ello las bases que se establecen para la seleccion y clasificacion de los libros de
texto son: Libros de texto vigentes a partir de la Gltima reglamentacion establecida por el
MEN (estandares bésicos de educacion en ciencias naturales 2006), proporcionen un
mirada general de como se da la ensefianza de la biologia en los diferentes niveles
educativos o escolares, que sean de diferentes editoriales para establecer las perspectivas de

la ensefianza de la biologia.

Desde lo anterior los libros de texto a analizar son:

a. Naturaleza y sociedad 1 (1984)

b. Amigos de la naturaleza 2 (2006)

c. Amigos de la naturaleza 3° (2006)

d. Portal de la ciencia. Ciencias naturales y educacion ambiental 4° (2006)

e. Portal de la ciencia. Ciencias naturales y educacion ambiental 5° (2006)

=h

Contextos naturales 6° (2004)
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g. Vida 6. Ciencias naturales y educacién ambiental (2005)

h. Contextos naturales 7 (2004)

i. Vida 7. Ciencias naturales y educacion ambiental. (2005)

j.  Contextos Naturales 8° (2004)

k. Ciencias naturales y educacién ambiental. Vida 8° (2005)

I. Contextos Naturales 9° (2004)

m. Biologia. Ciencias de Glencoe (2012)

Ademas de la justificacion por fuente, en la que se exponen los argumentos que
revelan la preeminencia de su abordaje, se estructura con ello un andamiaje sélido en
términos bibliograficos, presentando como lo sugiere Scribano (2007): tres tipos de fuentes
bibliogréaficas, encontrandose la especifica (representada por antecedentes), tedrica
(representada por formal y estrategias pedagdgicas), y metodolédgica (representada por

libros de texto y estrategias pedagdgicas).

Continuando con Scribano (2007) y viabilizando la informacion encontrada, se

consideran consecuentes la clasificacion y la sistematizacion. Cada fuente bibliografica se

37



trabajard en una matriz, constituida por las citas que contengan informacion puntual y
relevante del tema a trabajar, con su respectivo analisis pretencioso de responder a: la
propuesta actual de la dimensién ética implicita o no de cada fuente, la critica y el posible

aporte. (Ver Anexo)

Seguidamente, se elabora una matriz de las fuentes bibliogréficas versus las
categorias de analisis obtenidas de la revision y estudio de las mismas fuentes, con citas a
las referencias mas representativas y dicientes del trabajo anterior, y su respectiva
apreciacion en cuanto a la actualidad de la propuesta, la critica y el aporte que podria

realizarse desde la perspectiva interpretada.

Estas categorias emergentes o preestablecidas de analisis se agrupan en unas macro-
categorias, segun su afinidad tematica, asi se presentan a continuacion las macro-categorias

con sus respectivas categorias de analisis.

Asi, se presentan las categorias de analisis que permitieron la caracterizacion,

analisis del contenido planteado y que ademas son afines a todas las fuentes:

1. Origen de la ética

2. La ética en la educacion
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2.1. La educacidn para el sostenimiento de las relaciones humanas

2.2. Paradoja entre saber y poder hacer

2.3. Relacion entre conocimiento y calidad de vida
2.4. Modelacion de actores educativos

2.5. Influencia del capital en la educacién

3. La ética en ciencias naturales

3.1 Etica profesional

3.2. Etica en la ciencia

3.3. Etica en la préctica de la ciencia

3.4. Ciencia y desarrollo humano

3.5. Relacion entre ética y antropocentrismo
3.6. Etica para la calidad de vida

4. Configuracion de la ensefianza de la biologia

4.1. Relacion educacion y actualidad

39



4.2.

4.3.

4.4,

4.5.

5. Sujeto

5.1.

5.2.

5.3.

5.4.

5.5.

5.6.

5.7.

5.8.

Educacién para la comprension del mundo natural

Primacia del hombre en relacién con el ambiente

Relacion entre educacion y biodiversidad

El mundo como medio de aprendizaje

Relacién hombre y conocimiento

Clasificacion de los sujetos

Individuo en la globalizacién

Organizacién social

El sujeto transforma desde el capital

Concepcion del hombre en la construccion de conocimiento

Relacién entre subjetividad y la concepcidn de si en el mundo

Dimensiones educables

6. Configuracion del sujeto
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6.1.

6.2.

6.3.

6.4.

6.5.

6.6.

Etica desde la configuracion social

Formacion ciudadana

El hombre como fin propio en proyecciones de desarrollo
Educacion como mediadora entre informacion y sujeto
Organizacion social

Relacion entre subjetividad y conocimiento

7. Educacion configurativa

7.1.

7.2.

7.3.

7.4.

7.5.

7.6.

7.7.

Paradigma educativo

Educacion para garantizar el orden social

Organizacién participativa de la educacién

Educacion como medio operativo

Educacion como bien de consumo

Materializacién de la naturaleza

La educacién para homogeneizar
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7.8. Reciprocidad ciencias y relaciones sociales

7.9. El conocimiento como una virtualidad del hombre
7.10. Trabajo como fin educativo
7.11. Configuracion educativa

8. Ensefianza de la biologia y la persona

8.1. Investigaciones que orientan las practicas educativas
8.2. Idealizacion de la ciencia

8.3. Materializacion de la naturaleza

8.4. Conocimiento como una virtualidad del hombre

9. Lectura actual del curriculo

9.1. Relacion contexto y educacién
9.2. Educacion y sociedad

9.3. Educacién para el trabajo

9.4. Relacion saber hacer
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9.5. Fragmentacion de la educacion

10. Fundamento ético

10.1. La moral como derrotero cultural

10.2. Etica tedrica

10.3. Etica para la supervivencia

10.4. Etica como proceso

10.5. Etica como posibilidad de autocritica

11. Transformacion de la razén educativa

11.1. Relacién saber y capital

12. Materializacién de la naturaleza

12.1. El mundo como espacio administrativo
12.2. Sujetos integros como solucion social y ambiental
12.3. Educar en ciencia

13. Nueva postura ética para el curriculo



13.1.

13.2.

13.3.

13.4.

13.5.

13.6.

13.7.

13.8.

13.9.

13.10.

Relacion entre intersubjetividad y construccion del conocimiento
Etica en el desarrollo de las dimensiones del sujeto

La ética desde el hombre para la vida

Etica desarrollada desde la practica transformadora

Educacién para replantear la configuracion del hombre

Etica como mediadora entre la educacion y el desarrollo

Etica multidimensional

Busqueda de alternativa a la relacion hombre y medio

Pensamiento critico para desarrollarse en el mundo

Educacién integral

A partir de lo anterior se articula la triangulacién, como método, puesto que como

investigadores, se acepta la idea de confrontar y comparar diferentes tipos de analisis de

datos en un mismo estudio. Segun Rodriguez, Pozo & Gutiérrez (2006, citado en Campos,

2009)
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“la triangulacion en el campo de la educacion consiste en una estrategia de investigacion
mediante la cual un mismo objeto de estudio pedagdgico es abordado desde diferentes
perspectivas de contraste 0 momentos temporales, donde la triangulacion se pone en juego
al comparar datos; contraponer las perspectivas de diferentes investigadores; o comparar
teorias, contextos, instrumentos, agentes o métodos, de forma diacrénica o sincroénica en el

tiempo”

Segun lo anterior, la triangulacién permite determinar la convergencia,
inconsistencia y contradiccion en los resultados, en este caso, de los elementos que se
rescatan en cada una de las fuentes, debido a su relevancia en la configuracion de la

dimensién ética.

La premisa que sustenta la triangulacion es la de la Logica de Integracién, que
conlleva la complementariedad de los enfoques y de la unidad. Esta técnica ha sido
considerada de diferentes maneras, segun los aspectos que se triangulan; es asi que segun
Denzin, 1978; Patton, 1980 (citados en Taylor & Bogdan, 1984) “la triangulacién suele ser
concebida como un modo de protegerse de las tendencias del investigador, y de confrontar
y someter a control reciproco relatos de diferentes informantes”. De esta forma se hace la
salvedad de establecer las categorias de andlisis para las fuentes de informacién, con la

intencion de minimizar la subjetividad del investigador al momento de clasificar la
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informacion y establecer las respectivas relaciones de similitud o diferencia que le dinamiza

y le convierte en un campo de discusion, a partir de las referencias de cada fuente.

Es necesario resaltar el uso de la hermenéutica como enfoque imprescindible a lo
largo del trabajo, dado el caracter implicito y secundario que presenta la ética dentro de las

diferentes formas de produccion académica.

Esta modalidad de lectura es relacionada con todo el acto interpretativo en general,
el cual se puede entender como la bldsqueda de la comprension de algo del que “se quiere
hacer comprensible un sentido extrafio o percibido como extrafio. Interpretar es aqui hacer
comprensible o traducir sentidos extrafos en comprensibles (...) A este proceso de

interpretacion se dedica la teoria hermenéutica” (Grondin, 2002, p.42).

Plantea Ortiz-Osés (1986, citado en Singer, 1999) que la metodologia clésica de la
comprension interpretativa permite apreciar tres pasos indispensables en su desarrollo: 1)
Entendimiento (semantica) 2) Explicacion (sintactica) 3) Aplicacion (pragmatica). Se trata
de abrir el texto, la obra sobre la cual se discute su sentido antropologico. “La hermenéutica
encuentra el baremo de su interpretacion constituyente en el lenguaje humano (...),

representa la propia interpretacion del mundo por parte del hombre (...), la ideologia (...)
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como constitutiva de nuestra propia situacion hermenéutica, (...) de nuestras realizaciones”

(Ortiz-Osés, 1986, citado en Singer, 1999).

Asi, es apreciable desde el lenguaje y su estructura, la ideologia de quien lo escribe,
el sentido del texto, que bien puede ser fuertemente conservador a las posturas instituidas,
como pueden ser de carécter critico y reflexivo frente a la realidad. Sin embargo, en esta
apertura e interpretacion, hay que enfocarse en los tres elementos que devienen de los tres
pasos presentados, pues si el centro de reflexion fuese el pragmaético, se perderian de vista
los otros aspectos que orientan la comprension y explicacion de la postura, es decir, de la

ontogenia de la ideologia y con ello, los motivos que le hacen ser coherente con la realidad.

“La interpretacion verdadera (...) es la que conforma activamente una realidad presupuesta;
no es la que se adecua a la cosa en si absoluta, sino la que ofrece la articulacion y
comprension adecuada y correlativa en cada caso y desde la perspectiva mas universal de
una realidad que, en cuanto realidad antropoldgica [es decir, con sentido], se constituye en
tal precisamente en su diccion [lenguaje] conveniente y convincente [consensus]” (Ortiz-

Osés, 1986, citado en Singer, 1999).

De esta manera, la interpretacion critica de los textos permite dilucidar de los
mismos las posibilidades que por su caracter duplicativo o creativo, puede hacer de tal idea,

algo con-sentido y capaz de ser articulado en la resolucién de los tres items bajo los cuales
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se realiza la critica de cada texto: la propuesta actual de la dimensién ética implicita o no de

cada fuente, la critica y el posible aporte.

Finalmente, la apertura de los textos, la identificacion de los aspectos dados y con
ello, de las motivaciones que le preceden, permite la estructuracion final de la propuesta
donde la ética cobra sentido como dimension transversal, trans-formadora, desafio de
reflexion e instituyente de la resignificacion de la ensefianza de la biologia para la persona

que aprende.
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Capitulo 1 Etica y educacion:

Recorrido histdrico de la éetica y estado actual de la educacion.

1.1 El origen de la ética

La ética es considerada como la filosofia moral que deviene del estudio de las
acciones humanas; es el resultado del proceso teorico-reflexivo por el cual la persona se
conforma en y por medio de las relaciones humanas, en general. Dicha conformacion no es
estatica sino historica, mediante la adquisicion de habitualidades y minimos éticos
reflejados en la accion humana, por ello comprende la disposicion de la persona en el

mundo, la manera que tiene de ser y estar.

La ética o filosofia moral pretende reflexionar acerca de las normas y costumbres
que orientan, bien tacita o bien explicitamente la vida moral de la persona inmersa en un
grupo social. Tales normas y costumbres se arraigan en el contexto en el que la persona se
desenvuelve, y estan determinadas por el contexto historico. A partir de estas la teoria

moral halla su fundamento.
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La ética versa sobre lo debido y lo indebido de la accion humana justificada en
consideraciones morales racionales, asi, su objetivo es reflexionar en torno a las
acciones de las personas, entendiendo estas ultimas (las acciones) como el acto individual,
consciente y razonable que constituye el objeto de estudio de la ética. Desde Gramigna y
Sancén (2010), el objetivo principal de la ética es el futuro del hombre y de su sociedad,
vinculados existencialmente al entorno biofisico o ambiente del que los seres humanos
obtienen su bienestar. Cabe resaltar que desde esta perspectiva, la ética intenta preservar la

relacion hombre-sociedad, asi

(...) la tarea ética de la autorrenovacion, aunque es estrictamente individual (...), va unida al
mejoramiento de la comunidad. La moralidad de la comunidad depende de la persona
individual y, al mismo tiempo, influye en ésta presentandole modelos. En estos modelos el

individuo puede descubrir en ello su ideal y seguirlo (...). (Sanchez, 2011, p. 268)

De este modo, el objetivo de la ética se complementa con el propoésito de la plenitud
de la persona, dicha plenitud se entiende como el desarrollo en el sentido democratico —
dentro de su sociedad— y la relacion con otras especies en el sentido de la realizacion de la
humanidad —dentro de su ambiente— (Morin, 1999). El andlisis de los principios

fundamentales de la conducta humana y su dimensién practica cuando se articulan normas
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y acciones (Gomez, 2009) es fundamental para fortalecer las virtudes necesarias en pro de

garantizar un ideal altruista hacia los demas seres con los que se convive.

Por consiguiente, vivir éticamente implica una relacion de sentido y coherencia, es
decir, el constante auto-cuestionamiento que le permite a la persona conocer méas de si
misma y que la lleva a redimensionar, e incluso a reformular, pero también a resignificar lo
recibido de la propia tradicién. El auto-cuestionamiento se presenta como una alternativa
que apoya la construccion de un pensamiento policéntrico —no hegemonico— capaz de
reconocer las posibles valoraciones que anteceden a, y acontecen durante, el acercamiento a
la realidad, esto significa, pasar de una perspectiva esteticista o utilitarista a una perspectiva
representacional o volitiva; asi se apunta a un universalismo no abstracto, sino consciente

de la diversidad de la condicion humana (Morin, 1999).

La ética es interpretada de diferente manera segln las condiciones histdricas y
sociales presentadas a lo largo del tiempo, es asi como una forma de explicitar las
propuestas éticas ha sido mediante la identificacion de un enfoque finalista que permite

dividirla en dos: éticas materiales y éticas formales.

En primer lugar se describe someramente las éticas materiales, caracterizadas por

indicar que dentro de tales nociones se define un fin ulterior que la persona ha de perseguir
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mediante unas normas que contribuyen a alcanzarlo. Asi mismo, mientras mas cercano a las
normas propuestas es su comportamiento, mas se atribuye el adjetivo de ‘correcto’ a la
accion de la persona, por lo que en este caso, la ética y la moral no cuentan con una

diferenciacion clara.

Uno de los primeros planteamientos sobre ética fue propuesto por los griegos, entre
los siglos V y I a. C. Sécrates, como su primer exponente y cuyo pensamiento fundamenta
las bases de la ética, propone un eudomonismo idealista, puesto que para él, el Gltimo bien
del hombre es la felicidad, que solo se logra con la préctica de la virtud (Asprilla &

Asprilla, 2013); esta propuesta merece ser explicada.

El eudomonismo se refiere a la busqueda constante de la felicidad, ante lo que
Sdcrates propone el uso del conocimiento en la pesquisa de la verdad como camino para ser
feliz, y es en ese camino en el que el hombre amplia su conocimiento sobre si mismo,
reconociendo su naturaleza y actuando conforme a esta, lo que implica ser mejor y actuar

mejor, por ello, ser virtuoso.

Siguiendo esta linea de pensamiento, su discipulo Platon, plantea que: “la moral

solo podra fundamentarse si los objetos del conocimiento son incorruptibles e inmutables’

(Citado en Asprilla & Asprilla, 2013, p. 61). La filosofia platonica parte del
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cuestionamiento de la veracidad de esos objetos de conocimiento, dicha veracidad es
relativa a la propia y verdadera esencia del bien o de los valores morales, existentes en un
mundo perfecto y del cual se deriva el mundo sensible. Desde alli, Platon conforma su
teoria de las ideas (Abrego, sf.). La accion moral permite superar los inconvenientes de la
valoracion materialista y subjetiva, problematica que consiste en la tergiversacion de la idea
perfecta de la que procede el objeto de valoracion en cuestion, en otras palabras, la

atenuada percepcion de lo que realmente es el objeto. Asi, la accion moral lleva a la virtud.

Aristételes, por su parte, propone la ética de la accion. EIl bien supremo es para
Aristételes el fin Gltimo en el que las virtudes tanto intelectuales (estudio de la verdad)
como morales (equilibrio entre extremo e insuficiencia) se unen para alcanzar lo bueno y lo
mejor; debe tener un fin comuan al cual tiendan todos los actos y potencien la racionalidad

de la persona.

Hasta el momento, el fin ulterior considerado es la felicidad, sin embargo, se puede
hacer algunas subdivisiones mas, ya que no todas las éticas materiales cuentan con la
felicidad como su fin. Por un lado, la ética epicurea, por ejemplo, presenta el placer como el
objetivo al que debe ir encaminada la accién de la persona, planteamiento que se establece
en sistema moral bajo el nombre de hedonismo. La ética epicurea afirma que el fin al que

aspira el hombre sabio es la satisfaccion de placeres espirituales, el cuidado del cuerpo y el
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ejercicio de la mente. Dichos placeres responden a la naturaleza humana y tienen como

condicion estar exentos de sufrimiento alguno.

Por otro lado, una escuela antagénica a la epicurea, el estoicismo, exalta —dentro
de su planteamiento ético— la libertad y el bien como objetivo fundamental; esta escuela
plantea el uso de la razon para alcanzar el ideal del hombre que consiste en vivir conforme
a la naturaleza, en armonia con el cosmos, sometiendo a la razon los placeres. Para alcanzar

la felicidad se parte del bien como una virtud y del mal como un vicio (Abrego, s.f, ).

Posterior al pensamiento griego, ya en el época medieval, cobrd fuerza el
pensamiento teoldgico en la filosofia moral, caracterizado por una vision cristiana en la que
la idea de Dios (y la divinidad) era central en la comprensién del mundo y del hombre.
Algunos estudiosos lograron reflexiones desde la teologia cristiana para desarrollar una
postura filoséfica del hombre conforme a ese pensamiento. Entre ellos se encuentran_San

Agustin (354-430) y Santo Tomés de Aquino (1224-1274).

El primero, San Agustin, en el siglo IV, plantea que la ética parte de Dios, el cual
ilumina la conciencia de los hombres para que estos se reconozcan en su interior mediante
la correspondencia de su accion con una actitud beata. De esta forma, se visualiza la

busqueda de Dios por parte del hombre como Unica posibilidad de alcanzar la felicidad,
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dado que Dios es una figura inmutable y eterna en la cual el hombre puede encontrar un

gozo verdadero.

Por otro lado, el segundo, Santo Tomas propone una sintesis del pensamiento griego
atravesado por una corriente aristotélica. Sto. Tomas estd de acuerdo con Aristételes en la
manifestacion de la teleologia de la naturaleza y la conducta del hombre, es decir, concibe
la idea de que la naturaleza y por ello, la accidn del hombre, tienden a un fin especifico: la
felicidad. Sin embargo, difiere con el filésofo griego en cuanto a la concepcion de felicidad.
Para Santo Tomas, la felicidad no era lograda por el desarrollo del conocimiento, sino
mediante la contemplacion beatifica de Dios y el obrar santamente, obrar que conlleva el
reconocimiento de pasiones y virtudes y la declinacion de vicios. La felicidad alcanzada por
esta actitud sera parcial, pero serd indispensable para que la persona trascienda del
escenario terrenal al escenario eterno, en donde, finalmente, dicha felicidad cobra total

sentido.

Hasta el momento, el recorrido hecho por las éticas materiales ha permitido
evidenciar que éstas se caracterizan por tener un cierto listado de normas morales que
contribuye en la busqueda del fin determinado. Ya desde el Renacimiento, ss. XV y XVI, y
hasta principios del s. X1X, Kant desarrolla una ética totalmente diferente, que representa

una nueva propuesta al respecto; el tipo de ética que planteo fue de tipo formal.
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Kant sugiere a la ética como una investigacion metddica de lo que es una ley moral,
es decir, de las condiciones propias de la certeza y objetividad moral, es una reflexion para
aislar y descubrir los caracteres universales y estables de todo lo ideal moral (Asprilla,

2013) a partir de la voluntad racional y libre de cada persona.

Sin embargo, esta concepcion ética formal fue sustituida, en el paso del tiempo.

En la modernidad, la filosofia moral parti6 de la consideracién de estos problemas. No hay

una forma estandar de organizar su historia, pero puede ser Gtil considerar estas tres etapas:

1. La primera etapa es la de la separacion gradual del supuesto tradicional de que la
moralidad debe proceder de alguna fuente de autoridad fuera de la naturaleza humana, hacia
la creencia de que la moralidad puede surgir de recursos internos de la propia naturaleza
humana. (...). Esta etapa comienza con (...) Michel de Montaigne y culmina en la obra de

Kant (1785), Reid (1788) y Bentham (1789).

2. Durante la segunda etapa la filosofia moral se dedicd (...) a crear y defender la
concepcién de la autonomia individual, (...). Este periodo va desde la asimilacion de la obra

de Reid, Bentham y Kant hasta el dltimo tercio del siglo.
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3. Desde entonces los filésofos morales han desplazado la atencién del problema del
individuo auténomo hacia nuevas cuestiones relacionadas con la moralidad publica.

(Schneewind en Singer, 1995, p. 217)

Por ello, las definiciones de ética que se exponen a continuacion se refieren a las
preocupaciones sobre la civilizacion occidental y a las concepciones del hombre sobre ésta;

se presentan esencialmente algunas referencias de la segunda y tercera etapa.

La corriente utilitarista es el planteamiento que retoma, en principio, la ética
material pese a contar con siglos de diferencia respecto de las propuestas griegas y
medievales. EIl utilitarismo busca maximizar la utilidad, la cual se comprende como un
valor sobre otros valores; tal busqueda se hace para el beneficio del mayor nimero de
personas (Carvajal & Meneses, 2002). EI valor moral que tiene una accién es dado a partir
de las diferentes consecuencias que presenta en relacion con la satisfaccion de necesidades.
De ahi que la felicidad de la persona sea resuelta a partir de la satisfaccion de necesidades
vagamente definidas, de tal forma que la maximizacion de la felicidad individual aporte en

suma, a maximizar la felicidad social (Goodin en Singer, 1995).

Una clara apreciacion social dentro de la filosofia moral es la realizada por

Nietzsche, que aunque no esta circunscrita a las éticas procedimentales, si podria adherirse
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al planteamiento de las éticas sustanciales. La ética que propone es la de la autorrealizacion
con la emergencia del superhombre, en la que plantea que el Unico desarrollo del hombre
debe estar encaminado a la VVoluntad de poder, es decir, el hombre puede construirse a si
mismo; tiene la voluntad de ser lo que quiera ser y de hacer del mundo lo que desee,

haciendo uso de sus particularidades, de los juegos de poder que existen, de sus deseos.

La humanidad esta dividida en poderosos y débiles, esto Gltimos son mediocres, de
rebafio, incapaces de vivir por si mismos, necesitan vivir en sociedad con un orden juridico,
una religién y una moral comln teniendo como valores la igualdad, la humanidad, la
caridad, el sacrificio, son despreciables aunque resultan necesarios para cumplir muchas
funciones inferiores en beneficio de los poderosos. Los hombres poderosos estan mas alla
del bien y del mal. El superhombre es duro y sin sentimientos, la Gnica regla para este es el
desarrollo de su propia personalidad en vistas al poder y la grandeza. (Asprilla & Asprilla,

2013, p. 66)

Esta apreciacion hace evidente que la propuesta ética de Nietzsche es elaborada
sobre el planteamiento platonico de jerarquizacion en la estructura social; sin embargo, y
es donde difiere Nietzsche de la propuesta platonica, los individuos pese a estar
encasillados en sus lugares jerarquicos, pueden lograr su objetivo de vivir con personas

poderosas, siempre y cuando tengan presente la Voluntad de poder. Esta concepcion fue

58



(es) cuestionada en vista de que no hay una “propuesta” de lo moralmente adecuado para

lograr el objetivo de grandeza por parte del superhombre.

A mediado del s. XX, la ética Marxista se revela como una perspectiva diferente. En
ésta se plantea claramente un escenario sobre el que el sujeto social puede transformar su
mundo, con lo cual se da, entonces, una accion moral valiosa en la medida en que haya
armonia con los medios de produccién. Para Marx, la praxis aparece como un indicador de
la verdad y con ello de la verdad moral, entendida finalmente como la accién, la

produccidn, el trabajo y la eficacia historica.

En la segunda mitad del mismo siglo, la ética de la liberacidn propuesta por Enrique
Dussel y enfocada en latinoamérica, responde de manera oportuna a las problematicas
sociales que la voluntad de poder y los modos de produccion generan en la sociedad. el
filésofo parte del impedimento de que la persona sea sujeto de su propia historia. El bien
moral consiste en la practica de la justicia, que es el reconocimiento del derecho del
oprimido, el reconocimiento “del otro”; el bien ético es el si al otro, es cumplir la justicia y

respetar al otro, es el sentido ético de la alteridad (Asprilla & Asprilla, 2013).

Por ultimo, a finales del siglo XX, K.O. Apel y J. Habermas, en Alemania, plantean la ética

comunicativa o ética dialogica en la cual el dialogo es el Gnico medio legitimo para saber si
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los intereses subjetivos pueden convertirse en normas universales, 1o que supone una mayor
fundamentacion con respecto a la igualdad y justicia como elementos que cobran relevancia

en el anterior planteamiento.

El pensamiento kantiano no da pautas especificas para lograr el bien, pero genera la
posibilidad de reflexionar sobre como llegar a €l desde la autonomia y la universalizacion
de imperativos, pensando en que estos Ultimos se reconozcan como tal si responden al
bienestar en general, ain desde su universalidad, esto es, si se realizan por la bondad del
imperativo en si, no por lo que pueda proporcionar. Asi pues, la accion correcta por parte
de la persona, seré aquella que se resuelva desde la racionalidad préctica, lo que implica la
consideracién de las connotaciones que puedan ocurrir por la aplicacion de un imperativo

desde el lugar del otro.

Este planteamiento cuenta con una problematica y es la concepcion monoldgica de
la racionalidad, es decir, la argumentacion netamente personal de la razén. Esta
problematica podria inducir a un relativismo de la racionalidad, en cuyo caso no se
permitiria pensar en una ética que se extendiera a todos los hombres de una comunidad
especifica. Pensando en la resolucién de tal problematica, surgieron propuestas como la

ética de Rawls, en la que el dialogo se lleva a cabo entre los constituyentes de una sociedad
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para consensuar principios de justicia; o la ética de Kohlberg, que se caracteriza por la

capacidad de concebir el rol del otro, por ende, de sus intereses.

Entonces, se presenta la racionalidad como dialdgica, caracteristica que permite la
clasificacion de unas nuevas éticas, las éticas procedimentales. Estas éticas son
fundamentadas por algunos elementos del formalismo kantiano, y por algunos elementos
que se desprenden de la interpretacion dialdgica de la racionalidad, que se centran en la
basqueda de normas justas consensuadas. Entre los autores representativos de estas
propuestas son: Rawls, Kohlberg, Apel y Habermas, cuyas propuestas estan centradas en la

busqueda de una convivencia en la vida cotidiana.

Como principios esenciales de la ética dialégica se encuentra la autonomia y la
razon dialogica (Puig y Martinez, 1989 citados en Lozano, Boni, Siruana & Calabuig,
2003). “Desde la autonomia, se apuesta por los procesos de autoconocimiento, de analisis
critico y de toma de conciencia que faciliten la construccion de la personalidad moral del
individuo” (Lozano et. al, 2003, p. 186); y, la razon dialdgica, por su parte, supone que la
persona trata diferentes cuestiones a través del dialogo basado en la argumentacion que
reconoce los diferentes puntos de vista sobre una misma realidad e intenta acercarse a ellos
mediante el entendimiento y la comprension (Paya, 1997, citado en Lozano et. al, 2003, p.

186).
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* * *

A partir del recorrido histdrico expuesto, se da cuenta de que la problemética de la
esencia ética es abordada desde tres diferentes perspectivas: formal, material vy
procedimental. Esto permite esclarecer la diversidad de concepciones de la_accion humana,

y por tanto, del papel que juega el hombre en su desarrollo individual y colectivo.

La ética se ha encargado de interpretar y reinterpretar el accionar humano, traducido
no solo en sus costumbres y cultura de manera general, sino en el obrar inmediato en la
relacién intersubjetiva. De esta forma la ética ha definido los actos y los habitos de la
persona teniendo como base el contexto y los fines del hombre, en tanto los actos estan
sometidos a intenciones y motivaciones individuales que configuran la accion hacia un
obrar social o cultural, lo que implica que los mismos son juzgados moralmente por la
comunidad en la que se encuentra dicha persona (sobre la cual se proyecta la accion). Sin
embargo, y con la idea de complementar el proceso de la definicion presentada, se
desarrolla la posibilidad de que en la intervencion de la motivacion personal, se presente un

escenario caracterizado por la reflexion y la critica en su planteamiento y ejecucion.

Es asi como el papel que juega el hombre en el desarrollo de si y de su contexto, se

complejiza con la serie de relaciones que mantiene a lo largo de su desarrollo personal y
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moral, primero en respuesta a lo socialmente esperado y segundo, mediante la
interiorizacion y reflexion sobre dichas pretensiones. Es de esta manera que el hombre
interviene en la sociedad, segln los parametros moralmente establecidos, desde la reflexion
del contexto que luego interioriza segin los ideales de si mismo (las proyecciones

antropocéntricas excluyentes) .

Ahora bien, dichas formas de interpretacion permiten divisar las diferentes
posibilidades que brinda la ética en el desarrollo de la persona, pues es posible, por un lado,
contar con un desarrollo que se incline més a la busqueda del bienestar comdn como
fundamento, y, por otro lado, centrarse en el desarrollo de diferentes aspectos de la persona,
relevantes en la realizacion de si mismo y su bienestar. Cada una de estas perspectivas son
una forma diferente en que la persona puede caracterizarse como un ser auténtico y unico

sin que obste, en lo absoluto, las relaciones que establece con los otros.

Frente a estas dos perspectivas que comprenden las posibilidades de la ética en el
desarrollo de la persona, en el segundo es mas evidente la realizacion y desarrollo de la
autocritica y la capacidad de conformacidn de si mismo de la persona, lo que supone ya una
ética mas factible por cuanto cada accion humana que lleve a cabo la persona estara lo
suficientemente fundamentada desde la autonomia, y no prescrita Gnicamente a las

normatividades e ideales sociales.
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Esta perspectiva de planteamiento ético presenta lo que en este trabajo se nombrara
como el “principio de equilibrio” en el desarrollo de la persona, en el cual, es posible
articular el planteamiento de Aristoteles con respecto a cultivar la relacion entre la
constante busqueda de la intelectualidad, desde el gusto por aprender, y el actuar moral
como la concepcion de lo bueno y lo malo, todo esto en favor de vivir en comunidad e

intentar alcanzar la satisfaccion personal.

El principio de equilibrio da cuenta de una aspiracion a la que tiende el hombre pero
no es posible alcanzar realmente, participa mas como elemento a priori que indica el punto
de perfeccion de la persona, resultado de un equilibrio entre la intelectualidad y el actuar
moral. Se menciona que no es posible de alcanzar este estado debido al perpetuo cambio al
que estdn sometidas tanto la intelectualidad como el actuar humano, por variaciones en
preceptos morales propiamente dichos y actitudes reflexivas y objetivantes que realice la

persona.

Es asi como desde el principio de equilibrio se manifiesta que la resolucion,
comprension y “uso” de la intelectualidad, junto con un acrecentamiento de la filosofia

moral, ratifican la libertad de la persona, por lo que resultan ser la condicion de posibilidad
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del yo ideal’ que ésta pretende. Es decir, que en la persona ocurre un “proceso dialéctico”
entre los argumentos resultantes del razonamiento teorico, y, los presentados a partir de la
filosofia moral o razonamiento practico; el “resultado” de este proceso, justifica y fortalece
una postura en la persona, lo que es igual, enmarca la viabilidad de una postura, que, pese a
ser una predileccion personal desde la autonomia y la voluntad, depende de las

posibilidades otorgadas por esos dos tipos de razonamiento.

El hombre es dotado de una libertad que le permite diferenciarse de otros animales,
pues los demaés seres estan condicionados a ser tal cual son segun su naturaleza; pero el
hombre, aunque posee una programacion natural y ademas, una programacion cultural
mediada por el contexto, cuenta con la posibilidad de salirse de esos sistemas de referencia
y decidir cudles caracteristicas culturales o ideales sociales interiorizar para poder ser y
desarrollarse en el medio social acorde a su proyecto de vida (Savater, 1991), hecho que se

revela en la conciencia del hombre con respecto a sus virtualidades?, en cuyo propdsito, la

1 Se entiende como yo ideal aquella visualizacién y proyeccién a la que tiende la persona con respecto a
si mismo; es la idea de lo que quiere ser y bajo la cual desarrolla por lo que se considera fundamental en
la dindmica humana.

2 Término trabajado por Guattari (1992), entendido como las diferentes posibilidades que tiene la
persona de ser.
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persona se apoya en su racionalidad y reflexion con lo que hace frente a los diferentes

dilemas morales® que caracterizan la sociedad.

Es preciso resaltar aqui que la conciencia del hombre con respecto a sus
virtualidades requiere de una comprension de las connotaciones que dicha virtualidad
pueda desencadenar. Por ello, es necesario reconocer las relaciones interpersonales como
mediadoras en la realizacion del yo ideal de la persona, pues a través de ellas es que se
comprende la complejidad de tal proyeccion de ideal. Un ejemplo de ello es el papel de
aquellas relaciones interpersonales dentro del proceso educativo de la persona, bajo

términos de retroalimentacion.

1.2. La ética en la educacion

La educacion ha considerado al hombre como el sujeto de su accién, y a sus
relaciones humanas como condiciones, para la formacion dentro de los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Con estas consideraciones, desde el escenario educativo se

comprende que el proceso de ensefianza y aprendizaje esta constituido simultaneamente por

3 Se entiende por dilema moral la discusién sobre una situacién que presenta un conflicto de valores
que atafien a la decisidon de una persona (Lozano, Boni, Siruana & Calabuig, 2003).
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dos aspectos. Por un lado, la persona aprehende y acentta el conocimiento desde su
individualidad, es decir, la persona interioriza el conocimiento segun su experiencia,
intereses y habilidades por lo que es responsable de su aprendizaje (dentro de su esfera
personal o individual); y, por otro lado, la persona hace parte de las relaciones humanas,
que también incluye en su proceso, de tal forma que las mismas cobran mayor sentido, lo
que da significado al aprendizaje de la persona y le permite contribuir en las condiciones de

formacion propia y de los demas.

Es necesario hacer la salvedad de que para esta Gltima consideracion, las relaciones
que establece el hombre no estdn pensadas propiamente en su voluntad, sino desde el el
caracter eminentemente social que le es propio a la persona por pertenecer a la especie

humana.

La persona como unidad, pese a iniciar su proceso educativo en una esfera personal,
transita constantemente de forma retroalimentativa hacia su esfera colectiva, por lo que
cuenta con un nivel de relaciones (que se presentan mas adelante) y capacidades de
prosperar en una multiplicidad de dimensiones, que le permiten enfrentarse al mundo del
conocimiento. En tal multiplicidad se considera la individualidad y la colectividad, como ya
se ha propuesto, y ademas, se considera la dimension ética, sociopolitica, ambiental,

bioldgica, y educativa (que entiende el ambito intelectual y emotivo); dimensiones que
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proporcionan a la persona una percepcion diferente con respecto a como conoce, por lo que

son abordadas desde el escenario educativo.

Hasta aqui tenemos que la persona es responsable del progreso de su aprendizaje al
considerar que la interiorizacion de contenido ocurre inicialmente en su esfera individual,
esfera desde la que asimila e interviene en las condiciones de su aprendizaje, de tal forma
que logre acrecentar y llenar de contenido las relaciones manifestadas en la esfera colectiva.
Asi, al ser la persona quien se hace cargo del progreso de su aprendizaje, participa
transitivamente en la formacion de los demaés, para lo cual reconoce sus dimensiones como
dimensiones esenciales dentro de la educacion; en otras palabras, la persona se convierte en
sujeto y objeto de la educacion desde lo que define la manera de relacionarse en sociedad,

por lo tanto la persona termina siendo el resultado per se de la educacion.

La persona, entonces, como sujeto y objeto del fendmeno educativo parte del

conocimiento humano fundamentado

[...] en la experiencia, es decir en la advertencia de un algo distinto del sujeto que advierte,
advertencia que requiere en el sujeto la presencia de todas sus capacidades, y en el objeto
un operar en el cual va a manifestar aquello que es, cualquier acto de conocimiento abre al

hombre a la vez a si mismo (Vazquez, 2012, p. 61).
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En este caso, se admitiria que la educacion parte del reconocimiento de saberes de la
persona (constituidos a partir de experiencias de acercamiento empirico al mundo), en cuyo
caso se tienen en cuenta las capacidades que han desarrollado los estudiantes para prosperar
en su multidimensionalidad; de esas capacidades se precisa, en este punto, la capacidad de
acercamiento y reconocimiento de su contexto. Dicho esto, es comprensible mencionar que
la persona se cuestione al respecto de si, pues la comprension de su contexto implica el
reconocimiento de la complejidad del mismo, y por tanto de sus constituyentes, lo que

induce al autocuestionamiento de cada persona.

Asi, se hace evidente un proceso de aprendizaje que implica retroalimentacion, y, la
ocurrencia de dos formas de concebir a la persona, bajo su reconocimiento en dos tipos de
causas: la causa material en el sentido de que el hombre es el resultado de ese aprendizaje,
por lo que se considera el centro del mismo; y, la causa eficiente que es lo que motiva al
hombre a actuar, en otras palabras, él es poseedor de las capacidades de aprender y el que

tiene la libertad de usarlas.

Lo que describen las dos causas son maneras muy objetivas de interpretacion del
hombre dentro del escenario educativo, cuyo sentido es fortalecido dentro de la educacion
en tanto el aprendizaje logrado por la persona —mediante experiencias o interacciones

dirigidas en un proceso de enseflanza— constituye un elemento importante en el desarrollo
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de las dimensiones esenciales mencionadas, y por tanto, del desarrollo integral de la

persona.

Por ello, es posible afirmar que la educacion posibilita el reconocimiento de si
mismo y del contexto, y ademas, propende por la reflexion critica de la persona en relacion
a lo que descubre de si mismo y de su contexto. Reconocimiento de si mismo en tanto la
educacion devela las diferentes potencialidades que posee la persona como ser formado y
formador de otros pares, junto con las responsabilidades dentro del mismo proceso de
ensefianza aprendizaje; reconocimiento del contexto por cuanto la persona aprecia la
trascendencia de sus dimensiones y de las condiciones que afectan a las mismas; v,
finalmente, se menciona la posibilidad de reflexion critica de la persona con respecto a si
misma y su contexto pues es a partir de la formacion integral de si que se fundamenta
racional y razonablemente la manera de ser y estar en el mundo desde sus diferentes

virtualidades.

Esta idea de reconocimiento y reflexion critica de la persona desde la educacion es
loable y factible siempre y cuando se oriente la iniciacion de la persona en los diferentes

niveles de relaciones que propone Vazquez:
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El primer nivel corresponde al contexto cotidiano y esta determinado desde fuera del
individuo, el segundo es el de las practicas elegidas por el individuo. El tercer nivel es el de
la reflexion critica sobre los otros dos, que pueden asi ser asumidos o modificados.

(Vézquez, 2012, p. 74)

A partir de lo planteado por Vazquez se puede afirmar que el nivel de las relaciones
guarda conexion con un desarrollo en la esfera colectiva y la esfera individual, que para
este caso, la autora las presenta como el contexto cotidiano y las practicas elegidas por el
individuo respectivamente. Estos niveles se presentan de forma secuencial en el desarrollo
de la persona, paso a paso, pues la complejidad de cada nuevo nivel requiere de la

apropiacion de los niveles previos.

Cada uno de los niveles de relaciones mencionados apoya la constitucion de la
persona pues promueven una mayor comprension de lo que se aprende y se interioriza, lo
que resulta ademés en el desarrollo de una reflexiobn mas razonable y consciente sobre
aquello que se aprende, es decir, sobre los diferentes contenidos. Entonces, esta reflexién
orienta —nuevamente— la constitucion de la persona al proveer un orden logico a los

contenidos y justificar coherentemente las actitudes de la persona.
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Asi pues, es necesario que el reconocimiento del agente moral, el contexto y la
reflexion, logrado al interior de los niveles de relaciones, se cumpla a cabalidad dentro del

escenario educativo.

En el ambito nacional, este reconocimiento estaria proyectado en la organizacion
del sistema educativo en cuatro niveles de ensefianza que son preescolar, basica, media y
superior, en cuyo caso, se estaria promoviendo en el estudiante —ubicado en un grupo con
otros de edades similares— el desarrollo paulatino de sus esquemas cognitivos a través de
cada uno de los niveles de ensefianza; esquemas que se corresponden con el nivel de

relaciones que la persona establece.

Lo tratado hasta estas lineas habla de una generalidad educativa y de una
perspectiva filosofica, si se quiere, del proceso de ensefianza-aprendizaje. A partir de ahora,
se inicia una exposicidén de apreciaciones puntuales de la educacidén nacional, bajo las
cuales se realizara un breve pero enriquecedor paneo de la perspectiva educativa en

Colombia.
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1.2.1 La ética en la educacion colombiana

La nocion de formacion del estudiante en Colombia dista de los propoésitos tratados
anteriormente al presentar de manera explicita el desarrollo del hombre y el establecimiento
de las relaciones del mismo conforme a la priorizacion de circunstancias en el desarrollo
socioecondémico; en consonancia a esto, se considera en la ley general de educacion (Ley

115, 1994) lo siguiente:

la educacion debe favorecer el pleno desarrollo de la personalidad del educando, dar
acceso a la cultura, logro del conocimiento cientifico y técnico y a la formacion de
valores éticos, estéticos, morales, ciudadanos y religiosos, que le faciliten la
realizacion de una actividad util para el desarrollo socio-econdémico del pais (Ley

115, 1994, p. 20)

Esta cita hace manifiesto, en primera instancia, la formacién de los estudiantes en
términos de una interaccién social justa, en que la persona goce de un desarrollo cognitivo
y un desarrollo de principios ciudadanos socialmente aceptados que logren responder al
desarrollo socioeconémico del pais. Y, en segunda instancia, dicho planteamiento ofrece la
perspectiva de una predisposicion a considerar la nocion de desarrollo socioeconémico

como nocidn decisiva en la formacion de la personas.
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De este modo, pese a que inicialmente se hace la salvedad de una formacion
integral, también se manifiesta que la formacion ha de estar amparada en la nocion de
desarrollo socioeconémico, lo que sugiere que la constitucién de la persona debe resolverse

mediante su intervencion en éste escenario (socioecondémico).

Esta perspectiva también se manifiesta en las proyecciones educativas contenidas en
el documento “Vision 2019: Educacion propuesta para discusion” formulado por el MEN.
En este texto se propone que los conocimientos deben ir dirigidos a la maximizacién de la
produccion del pais, como principio. En concordancia con esto, el texto manifiesta lo

siguiente:

Estas propuestas [las que se desarrollan en el documento], inspiradas en los ideales éticos
de un modelo politico democratico y un modelo econémico sin exclusiones, han sido
definidas con el animo de lograr cuatro grandes objetivos: una economia que garantice
mayor nivel de bienestar, una sociedad mas igualitaria y solidaria, una sociedad de

ciudadanos libres y responsables y un Estado al servicio de los ciudadanos. (MEN, 2006c,

p.7)

La articulacion dada entre el modelo politico democréatico y el modelo econémico
sin exclusiones, para la resolucion de objetivos éticos, tiene una orientacién incierta con

respecto a lo que puede considerarse ético, es decir, la basqueda de la mejor manera de ser
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y estar en el mundo. EI modelo politico democratico esté instaurado dentro de un sistema
capitalista, por lo que visualiza al modelo econdmico como el escenario mas amplio y
universal —por ello propicio— para lograr la igualdad, la solidaridad, y la libertad, ademas
de la nocion de bien-estar, entendida como el sostenimiento de la estructura social de
manera digna para el hombre. Es necesario apuntar que estos propdsitos, tanto de desarrollo
de valores democréaticos como de resolucién del bien-estar, son instituidos y comprendidos

en la idea de estabilidad y progreso econémico, ulteriormente.

Esto sugiere que, en la proyeccion educativa, la realizacion de la persona puede ser
lograda Unicamente por el desarrollo de su virtualidad socioeconémica, y que la ética que
se confiere a la persona se concentra en la busqueda del bien-estar socialmente compartido,
de tal forma que cumpla con los margenes morales establecidos por el modelo econémico

imperante.

Aclarado esto, y al asumir la segunda instancia de lo analizado en la cita anterior de
la ley general de educacidn, es poco razonable por parte del MEN, proponer que el
establecimiento de objetivos éticos de la propuesta educativa nacional resulte de esa

incierta articulacion entre el modelo politico democratico y el modelo econémico, donde se
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reduce el bien-estar de la polis al desarrollo econémico y el desarrollo de las virtualidades*
del hombre —en este caso su virtualidad ciudadana— en torno al mismo sistema capital.
Esta interpretacion de bien-estar soslaya las otras posibilidades —tal vez mejores— que
tiene la persona de ser, lo que impide un desarrollo integral de la persona, y con ello, la

busqueda del objetivo ético.

Asi, el planteamiento ético de las proyecciones educativas incurre en la falacia de
interpretar, fundamentalmente, las maneras y pensamientos de orden productivo y
utilitarista (propios de la perspectiva presentada hasta el momento) como mejor disposicién
de la persona en el mundo. Es asi como resulta inapropiado inferir de las proyecciones
educativas nacionales la formacion de personas integras, de personas éticas, por cuanto el
fundamento de tales proyecciones educativas refleja una no muy bien lograda reflexién
critica y constante cuestionamiento respecto de las connotaciones que podrian suscitar, o
bien, ya suscitan, las persistentes practicas del hombre desde su nocién de desarrollo

socioeconémico.

4 Término empleado por Félix Guattari; para este texto el término es entendido como las diferentes
posibilidades que tiene la persona de ser en y con el mundo.
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De esta forma, se incurre en el problema de la formacion de personas con un
pensamiento antropocentrista excluyente® y un conocimiento limitado acerca de si mismos,
que trae como consecuencia la incapacidad para responder a lo que Piatti (2008) denomino,
emergencia planetaria®. Esto Gltimo revela que dentro de las virtualidades relegadas del
planteamiento ético de las proyecciones educativas nacionales, también se desplaza la
virtualidad ambiental, tema que sera trabajado en otro apartado, pero que es conveniente

enunciar aqui como ejemplo de las limitaciones del planteamiento ético abordado.

Dentro de los fines de la educacién se establece que la formacion civica en los
nifios, nifias y jovenes se enfoca en el sentir patrio, el conocimiento de la historia y la
geografia nacional, la apropiacion de modelos civicos y de sana convivencia (MEN,
2006a), desde la busqueda de una formacién integral (fisica, psiquica, intelectual, moral,
espiritual, social, afectiva, €tica, civica y demas valores humanos) (Ley 115, 1994), lo que
justifica la problematica anterior y hace manifiesta la posibilidad de interpretar, ahora, el

papel que juega la ética dentro del proceso de ensefianza.

5> Entendido como aquel pensamiento que se desarrolla en torno a lo que es importante exclusivamente
para el hombre, y por lo tanto, ignora otro tipo de formas de vida o circunstancias ajenas a su contexto
inmediato.

6 Se entiende como emergencia planetaria al suceso de deterioro ambiental a nivel mundial, constituido
por todas aquellas problematicas ecolégicas resueltas por los modos utilitaristas e instrumentalistas
que caracterizan la relaciéon el hombre con la naturaleza.
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Entonces, la ética no solo se considera dentro de la educacién colombiana como una
dimension orientadora —aunque pobremente desarrollada— de sus proyecciones de
educacién, sino que ademas, a partir de lo sefialado en la Ley 115, se considera como un
ambito que debe ser abordado en aras de la formacion integral del estudiante. A este
respecto, Cortina (2000) propone que la ética ensefiada en las escuelas es una moral
disfrazada, dado que en ella se trasmiten unos minimos morales’ primordiales para la buena

convivencia en sociedad.

Esta perspectiva implica que, a pesar de la incorporacion de la ética como ambito en
la formacion integral de la persona, no se garantiza el desarrollo ético de la misma. Es
decir, la ética no puede constituirse en si misma como una filosofia de vida en la persona
solamente porgue se transmita a ésta Gltima un conjunto de minimos morales, pues como se
vio en el apartado anterior, la ética se resuelve a partir de la reflexion critica y autbnoma
que la persona realice al respecto de la moralidad. Siendo que esto ocurre en el escenario
educativo se hace necesario que, la persona, estudiante en este caso, cuente con la
orientacion de otra durante el proceso de ensefianza, ubicandose en este rol al maestro, el
cual, “debe” articular la docencia, la investigacion y las relaciones con el sector externo

(MEN, 2014), en aras de apoyar la la reflexion y el razonamiento adecuados referentes al

7 Entendidos desde Cortina (2000) como los principios, valores, actitudes y habitos, que permiten que
los humanos se mantengan es esa condicidon.
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contexto, y propios de la dimension ética, que promuevan en la persona una toma de
postura razonable y con contenido, coherente a las necesidades sociales y culturales que le

atafien.

Esto sugiere una transicion, por parte de la persona, de una sumision y aceptacion
pasiva de los minimos en cuestion, a una en que la misma haga uso de su reflexion y de su
libertad (Kant, 1803) para comprender el sentido de tales minimos y poder realizar una
“valoracién” a su respecto, de si pueden ser considerados correctos o no, considerados
buenos 0 malos. Esta transicién es lograda desde la educacion, al considerarse como
escenario en el que se fomenta la racionalidad y amplia los horizontes de anélisis de lo

razonable dentro del sistema moral®.

Tal es asi, que una formacién enmarcada por la iniciacion de la persona en los
diferentes niveles de relaciones, cuyo fundamento consiste “en el respeto a la vida y los
demas derechos humanos, a la paz, a los principios democraticos, de convivencia,
pluralismo, justicia, solidaridad y equidad, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la

libertad” (Ley 115, 1994, p. 2), promueve una conciencia de solidaridad, que

8 Entendida como el conjunto de normas validadas y aceptadas socialmente.
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inherentemente reconoce la otredad®; el desarrollo de la autonomia y el uso responsable de
la libertad, que son elementos fundamentales en el proceder de la persona y su
manifestacion de su yo ideal; y, fundamentalmente, el reconocimiento y consolidacion de
las relaciones intersubjetivas como relaciones sobre las que la persona logra constituirse y
desarrollarse integramente. Asi, estos elementos favorecen la ampliacion de los horizontes
de reflexion moral, por cuanto se constituyen como caracteristicas incipientes en la

formacion ética de la persona.

Dado que la formacion ética propuesta desde la Ley 115, vista en términos
intersubjetivos y caracteristicos de la ética personal , emerge desde el escenario de
relaciones intersubjetivas, es razonable considerar que en los planteamientos educativos, el
mantenimiento de dichas relaciones se convierte en uno de sus objetivos ltimos. Por ello,
en la educacion colombiana se sugiere una dindmica educativa que responda a las
demandas de la estructura social, lo que en este caso resulta en el planteamiento de las
competencias educativas que se pretenden desarrollar en los estudiantes, entendidas como
lo que la persona debe saber y saber hacer; en estas se incluyen habilidades, conocimientos,
destrezas y actitudes, caracteristicas que permiten la satisfaccion de las necesidades

individuales, académicas, laborales y profesionales (Dominguez & Salazar, 2014). Por lo

9 Entendida como el el otro, diferente a la persona pero que, también, merece ser reconocida. Se
entiende representado en el otro, y confiere la posibilidad de una alteridad en la persona.
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que se puede especular y llegar a pensar que la educacion esta al servicio de las estructuras
e intereses econdmicos y no al servicio del hombre, lo cual constituye un grave desajuste de

los fines de la educacion.

Esta perspectiva conduce a la interpretacion instrumentalista de los conocimientos,
lo cual genera una brecha entre el hombre y el ambiente pues reduce las diferentes
caracteristicas del hombre a contenidos de competencias. Competencias planteadas en
términos de racionalidad teorica (lo que se debe saber y saber hacer), y dispuestas por y
para el sostenimiento de las relaciones interpersonales. Esto supone la priorizacion del
desarrollo de la dimension tedrica de la razén en la persona, por consiguiente, un desarrollo
secundario y superficial de la dimension estética y practica. De ahi que la consideracion
del ambiente, dentro de los planteamientos fundamentales de la proyeccion educativa, no

supere la interpretacion que desde el conocimiento instrumentalizado se le transfiere.

Es preciso reconocer, siguiendo a Bilbeny (1997) que el mundo contemporaneo
enfrenta una nueva época, nacida de una revolucion cognitiva, la cual se caracteriza, entre
otras cosas por “la tecnicidad del conocimiento, que no vale tanto por el saber mismo como
por su uso eficaz: el saber es cada vez mas manipulativo y, literalmente, “digital”. Nada que
ver con la filosofica episteme de los griegos, pero tampoco con la science del mecanicismo

moderno: hay que saber como se “manejan” las cosas, no como funcionan, asunto de unos
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pocos entendidos” (p. 14). Este énfasis en lo cognitivo afecta la realidad nacional (y
mundial) pues se caracteriza por la busqueda del conocimiento objetivo de las cosas, por lo
tanto, hay una objetivacidn consecuente de todo y de todos, por lo cual la riqueza natural de
Colombia es vista como un recurso que debe ser explotado en pro del desarrollo
socioecondmico Y el bien-estar socialmente manifestados. Como muestra de ello, algunos
estudios sugieren que en latinoamérica, en el curriculum de algunas instituciones
educativas, no existen planes y programas conducentes a conocer y solucionar problemas
para garantizar el mejoramiento de la calidad de vida y la continuidad de la misma en el

planeta (Loza, Merino & Vazquez, 2011).

Al supeditar el ambiente a los propositos del pensamiento antropocentrista
excluyente, se debe comprender, entonces, que la relacién que mantiene la persona con él
implica un elevado indice de explotacion de recursos naturales, al igual que de la
intervencion por investigaciones cientificas, y, el deterioro de vastas extensiones para el
establecimiento de la creciente poblacién humana. Por consiguiente, el riesgo de causar
problematicas ecoldgicas que afecten irremediablemente a las formas de vida existentes, y
por lo tanto también la vida humana, son cada vez mas altos. Esta es una problematica
frente a la cual las formas de relacion propuestas por el conocimiento instrumentalizado, es

decir por la racionalidad tedrica, implica una relacion instrumentalista con el ambiente.
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Frente a ello, la mejor forma de garantizar que los comportamientos del hombre sean
sanamente regulados, es que desde la educacion se favorezca un accionar ético que busque

la autocritica y posterior reflexion de las mencionadas préacticas (Castro, 2006).

Asi, se concibe la ética como una alternativa a la relacion instrumentalista
establecida con el ambiente, que al desprenderse de un desarrollo integro de la persona,

emerge como una dimensién capaz de ser considerada como el fin ultimo de la educacién.

En sintesis, se ha presentado la ética dentro de la educacién, a partir de tres
escenarios: En primer lugar se presenta la ética como un elemento a tener en cuenta para la
proyeccion educativa nacional; en segundo lugar, se manifiesta la ética como un area propia
de ser trabajada, en busca del desarrollo integral de la persona; y en tercer lugar, se propone
la ética como lo que debiera orientar realmente las proyecciones educativas nacionales, por
cuanto es la Unica dimension capaz de responder de manera razonable y coherente al

contexto.

La propuesta del tercer escenario no ha pasado desapercibida en “la sociedad del

conocimiento”, por lo que Bonilla (2004) sefiala que

Cientificos, filésofos y activistas, junto con economistas y politicos, reclaman un cambio de

actitud. Las variadas respuestas se convierten igualmente en fuente de malentendidos,
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muchos de los cuales residen en la conjuncidn de una sensibilidad atenta a los problemas
ambientales y ecoldgicos con mala informacion cientifica y supervivencias ideoldgicas que

deforman los hechos, invalidando teorias y précticas. (p. 127)

Esto revela una probleméatica referente a la consideracion de los &mbitos a
involucrar dentro de la dimension ética, es decir, si las interacciones interpersonales o la
extension del ambito de consideracion a otras formas de vida, pues de no ser lo
suficientemente clara esta postura, se podria caer a divagaciones o pérdida del objetivo
ético. Frente a la expuesta problematica, se propone en este texto la amplitud del &mbito de
consideracion a otras formas de vida, por tanto en cuanto la dimensién ambiental presenta
al hombre méas beneficios de los referidos en términos utilitaristas (este tema se tratara en

el capitulo 2.).

Hasta que esta propuesta no se resuelva de manera evidente dentro de la educacion,
no se cambiard su proposito de insertar a la persona en la estructura social con un enfoque
netamente productivo, bajo el que se distingue la nocién de progreso cientifico y
tecnologico comprendida en la satisfaccion de necesidades individuales, lo que
abandona la vision del desarrollo en comunidad y es determinante en el materialismo

imperante, causa de la brecha en la relacion hombre y ambiente.
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Hablar de necesidades individuales es referirse a aquellas que se fundan en
diferentes procesos econdmicos y que no son indispensables para el hombre; tales
necesidades son_infundadas para obtener un lucro de ellas. La resolucién de las necesidades
sugeridas dentro del sistema de capital es proporcionada a partir de la ciencia y la
tecnologia, que si bien cuentan con una proyeccién en la que se pretende contribuir a la
sociedad, es su misma proyeccion la que entra a ser cuestionada, segun Pereira (2010), en
cuanto al valor del conocimiento cientifico y su vinculacion directa con el desarrollo
socioeconémico del pais, pues el desarrollo se configura conforme a la dindmica actual,
mas no a la reflexion de esta, es decir, el desarrollo que sugiere es la perpetuacion de la

competitividad y la productividad fehacientes al uso apropiado de conocimientos.

Si la justificacién del avance cientifico y tecnoldgico estd en apoyar el desarrollo
socioeconémico del pais, y en este ultimo el caracter competitivo y el caracter productivo
de la persona son los que definen la realidad del sistema, en consecuencia es el sujeto sobre

quien recae el interés del desarrollo cientifico y de la satisfaccidén que pueda representar.

Hay algo que se considera persistente dentro de la descripcion social a la que se ha
aludido, y es el término “sistema’ que responde a “conjunto de cosas que relacionadas entre
si ordenadamente contribuyen a determinado objeto” (Real Academia Espafiola), desde lo

que se logra interpretar que los sujetos son esas “piezas” fundamentales que responden a las
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demandas externas y son considerados y evaluados para determinado fin segin las
capacidades de que disponen y que coinciden en la competitividad y la productividad
anhelada. De este modo se afirma que la nocién de desarrollo ha alejado al hombre de las

necesidades naturales para perpetuar maneras econdémicas de subsistencia.

En relacién a ello, presenta Fourez (2002) la necesidad de que las universidades y
las instituciones educativas formen a los profesores de ciencias para el analisis de las
implicaciones sociales de la ensefianza de sus disciplinas, en la cual se debe potenciar el
avance de la ciencia siempre y cuando se tenga presente las reflexiones éticas que implican

la articulacion entre sociedad, conocimiento y tecnologia.

En este sentido, se observa que los diferentes contenidos que son elegidos para
conformar los programas de estudio buscan plantear una realidad ambiental y biol6gica
para que los estudiantes actien en conformidad con ello, en busca del mejoramiento de su

calidad de vida en comunidad, ya sea modificando esa realidad o protegiéndola.
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1.3. La ética en ciencias naturales

Dentro de los “Lineamientos curriculares de ciencias naturales y educacion
ambiental” se ha manifestado la relacion entre Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS), en
aras de responder a la formacion integral de la persona y la contextualizacion del
conocimiento cientifico. Sin embargo, persiste la concepcion de la razén tedrica, desde la
universalizacién de la educacién, como fundamento en la ensefianza de las ciencias,
pues se entiende que esa dimension de la razon responde debidamente a la necesidad de
aplicacion de conocimientos en busca de la productividad laboral, contenido en los fines de

la educacion colombiana.

Como muestra de ello, en el documento “Vision 2019: Educacion propuesta para

discusion” (MEN, 2006c¢), se considera como proposito educativo la formacion de

egresados en la cantidad y con la calidad suficiente para responder a las necesidades de una
economia en crecimiento. Estos desarrollos hacen necesario, por una parte, fortalecer la
capacidad del pais en ciencia y tecnologia (...), y por otra la preparacion de profesionales,
técnicos, tecnodlogos y personal calificado que demandara el sector productivo (...). La
contribucion de la universidad es esencial, a través de la formacion de investigadores y el
desarrollo de actividades de investigacion e innovacién que consulten las necesidades

nacionales. (p. 41)
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Entendiendo que, la economia citada se fundamenta en la produccién, difusion y
uso del conocimiento como base de la productividad y la competitividad (MEN, 2006c¢), es

razonable inferir, del planteamiento del ministerio, que

1. hay una mercantilizacion del conocimiento o, lo que es igual, el
conocimiento se objetiva dentro del contexto por lo que se convierte en un “algo”
comercializable, que se valora positiva o0 negativamente segln el uso que la persona
haga de él. Es asi como, pese a que la valoracion se da al conocimiento, es quien lo
apropia, la persona, quien queda categorizada dentro de una jerarquia social.

2. la educacién es tomada como un medio para la realizacién de la
nocion de desarrollo socioecondmico, pues hay una innegable correspondencia entre
lo que la sociedad productiva necesita, y lo que se proyecta que las instituciones
educativas resuelvan de la formacion de los estudiantes.

3. se interpreta a la ciencia como la mejor posibilidad de estar en el
mundo, por lo que el conocimiento cientifico es idealizado como la mejor forma de
acelerar y apoyar los procesos de produccion nacional. Es por esa concepcidn que se
define como necesaria la ensefianza de la ciencia, para que las personas cuenten con

los conocimientos necesarios para intervenir con avidez en el contexto.
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Estas tres inferencias dan cuenta de una ética en que la mejor disposicion de estar en
el mundo est4 representada en la participacion productiva de la persona en su contexto
(principalmente la virtualidad econdémica), y el desarrollo de interacciones interpersonales
basadas en unos minimos establecidos para la buena convivencia; y, la disposicion de ser
en el mundo, va orientada preferiblemente a la constitucion de la persona como un buen
ciudadano, con el desarrollo de unas competencias tedricas y procedimentales (saber y
saber hacer) que apoyen su disposicion de estar en el mundo. Ademas, estas disposiciones
pueden variar dependiendo de la posicién que la persona desee alcanzar dentro de esa
jerarquizacion social, dado que, mientras mas alta sea la categoria, mayores beneficios
sociales podria recibir (salarios con altas sumas de dinero, fama etc) (Este tema sera

desarrollado més adelante).

Seria un error descartar que en la ensefianza de las ciencias naturales no se espere y
promueva una reflexion por parte del estudiante frente al conocimiento adquirido, pues este
proposito es consignado en el item 9. del articulo 5 y el item (a) del articulo 20, en la Ley

115 (1994);

Articulo 5° (...) 9. El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca

el avance cientifico y tecnolégico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento
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cultural y de la calidad de la vida de la poblacién, a la participacion en la bldsqueda de

alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del pais. (p. 2)

Articulo 20° (...) a) Propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico y de sus relaciones
con la vida social y con la naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los
niveles superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la sociedad y el

trabajo;(...) (p. 6)

En estos apartados es clara la tendencia de una ética intersubjetiva, que se presenta
como una construccion personal, pero, no por ello independiente de las disposiciones de la
dimensién social. Cuando los ideales sociales de bien-estar son consensuados (uno de los
atributos de la ética intersubjetiva) permite entonces interpretar a la ciencia como una
préctica y un conjunto de “teorias” que garantizan la permanencia del hombre, y por tanto,

también de las relaciones sociales (para profundizar en el tema, léase capitulo 2.).

En este sentido, la ciencia, cumple el papel de retroalimentar el pensamiento critico,
creativo, logico y analitico de la persona, a partir de cada nuevo avance en su haber, es
decir, a partir de cada movilizacion de limites atribuibles a lo que es posible conocer. Lo
que genera en la misma persona, un autocuestionamiento de orden tedrico con respecto a la

estructura cognitiva que posee. Esto es importante porque permite apreciar que el hombre
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es quien imprime su trayectoria, es decir, es capaz de poner sus horizontes y sus limites; v,
ademas, de proveer de un objetivo especial a la formacion ética simultdnea al desarrollo
cientifico: el mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, la
participacién en la basqueda de alternativas de solucion a los problemas, al progreso social

y economico del pais (Ley 115, 1994, p. 2).

Sin embargo, si aquella formacién ética se aplicara a todos los proyectos cientificos
originados por la nocién de desarrollo socioeconémico, se obtendria una depreciacion de
algunos de los grandes proyectos que sustentan la economia del pais, lo que explicaria
porque el alcance ético dentro de las ciencias, aun desde la escuela, no se manifiesta con
tanto ahinco (en este caso se excluye a las ciencias de la salud y la bioética pues, son las
Unicas carreras que poseen a lo largo de su programa académico, diversas catedras para

afianzar el componente ético de su practica).

(...) el docente de escasa experiencia —0 el de tanta experiencia que ya es presa de la rutina
de su tarea— cree que constituye un aporte suficiente instruir a sus alumnos acerca de cuéles

son las capas de la atmdsfera y qué peligros entrafian las emisiones de diéxido de carbono.

Sin embargo, nadie —al menos en experiencias publicadas— lo relacionara en clase con la
negativa de Estados Unidos a respetar el Protocolo de Kyoto, ni con los riesgos que para el

indice de desarrollo humano supone la suscripcién al ALCA. (Piatti, 2008, p. 304)
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Este es un ejemplo ineludible con respecto a la importancia que, inferida en las practicas, se
suele otorgar a los conocimientos disciplinarios. Lo que presenta otra problemaética en el
establecimiento de una postura ética desde la ciencia, pues no es posible construir una
propuesta de esta indole si se cuenta solamente con reflexiones de tipo tedrico, asi pues, si
en la cita anteriormente expuesta se intenta visualizar la relacién que se da entre el
conocimiento cientifico y una actitud politica ¢es posible promover una interpretacion de la
ciencia y un aprendizaje de sus conocimientos desde la amplitud del ambito de
consideracion de otras formas de vida o escenarios sobre los que llega a intervenir la
ciencia, ain sin planearlo? Eso implicaria una resignificacion de los planteamientos
curriculares o planteamientos legislativos, incluso, una resignificacion de la racionalidad

que orienta la ensefianza de las ciencias.

Propone Fourez (2005) que la tendencia a la especializacion en la educacién es
abrumadora, llegando al punto de solicitar cientificos de cada ciencia para la ensefianza de

las mismas de manera parcializada.

El cimulo de acontecimientos cientificos obtenidos en el wltimo siglo (...) genera
polémicas de naturaleza ética en el ambito de los centros de investigacion tecnoldgica, las
academias y la sociedad, que no suelen ser atendidas por la mayoria de los cientificos y

tecnologos, dado su carencia de conocimientos formales para abordar en el ambito analitico
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la dimension ética. (Petralanda, Salazar, Ferreira, Pereyra, Delgado, Gonzalez, Hernandez,

Matos, Salazar, Winckler, & Villaroel, 2005, p. 1)

Tal aseveracion es el reflejo de las contradicciones en las que se pretende un
desarrollo humano sostenible, fundamentado en la equidad social con transformacion de
métodos de produccién y de patrones de consumo en equilibrio ecoldgico, pero es
normativizado de tal forma que la idea percibida es la de un desarrollo tecnocientifico y
econdémico, que no establece una dimension ética que sustente y contextualice sus
producciones, causal de subdesarrollos mentales, psiquicos y morales segin Morin (2000

citado en Hernandez, 2006).

Esa contradiccion genera acepciones diferentes del modelo econdmico. Desde el
desarrollo humano sostenible se comprende como uno de los escenarios de transformacion,
en el que es posible reflexionar sobre las practicas de consumo, mientras que en el
desarrollo tecnocientifico lidera los proyectos de desarrollo en el pais, incluyendo el
educativo. Por tanto, ya no es un elemento mas de configuracion social sino que se
convierte en el principal, que en aras de responder a la aspiracién productiva del pais apoya
la articulacion entre la razon teorica y la razén practica dentro de la ensefianza de las

ciencias naturales.
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Esta articulacion cuenta con un trasfondo histérico que se expone brevemente y
culmina en la postulacion de las competencias educativas, pues estas sintetizan lo que en
términos préacticos resulta de lo que se sabe y lo que se hace con lo que se sabe. En la
historia de la institucion de la educacion y en su constitucion como resultado social, se
pugné desde la filosofia de la educacion por una educacion que desarrollara la naturaleza
tedrica y préactica de la razén, entendida como un atributo social. Esta discusion,
desarrollada por Véazquez (2012) y fundamentada en R.S. Peters y R.C. Barrow, manifiesta
que tal apreciacion se planted al ver las posibilidades y limitaciones de la educacion general
y la educacion vocacional. La primera se rige por “la iniciacion en conocimientos valiosos
en si mismos, mas alla de su aplicabilidad” (Vazquez, 2012, p. 69), que podria relacionarse
con lo que Foucault denominé la voluntad del saber; y la segunda “implica la preparacion
para formas especificas de desempefio en diversos contextos sociales” (Vazquez, 2012, p.

69).

Las dos ideas de educacion presentan algunas problematicas, siendo la maés
relevante el poco alcance que brinda la formacién de la educacion especializada frente a las
vicisitudes del contexto. Pese a que esta discusion se presenta con mayor ahinco en Estados

Unidos y Europa continental, las reflexiones consecuentes de una alternativa que equilibre
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los dos horizontes educativos justifican epistemoldgicamente el propésito del desarrollo de

las competencias apropiadas para mejorar la productividad del pais.

Ese proposito pretende ser cumplido desde la disposicion de un conocimiento
general, impartido y profundizado desde la fragmentacion disciplinar en los programas
educativos, normativizados por los lineamientos curriculares que —para el caso de
ciencias naturales— se consignan bajo el titulo de “Lineamientos curriculares en ciencias
naturales y educacion ambiental”, avalados por los “Estandares basicos de competencias en

Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciencias ciudadanas”:

Los estandares basicos de competencias constituyen uno de los parametros de lo que todo
nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado por su
paso por el sistema educativo; Yy la evaluacion externa e interna es el instrumento por
excelencia para saber qué tan lejos o tan cerca se esta de alcanzar la calidad establecida con

los estandares. (MEN, 20063, p. 9)

La formacién del saber y el saber hacer, como competencias esperadas en los
sujetos, constituye la condicion de posibilidad de la nocidn de desarrollo socioeconémico,
por lo que los conocimientos y habilidades que intervienen en tales competencias son

solicitados por los agentes oferentes de trabajo.
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Se entiende aqui como competencia “la capacidad compleja que integra
conocimientos, potencialidades, habilidades, destrezas, practicas y acciones que se
manifiestan en el desempefio en situaciones concretas, en contextos especificos (saber hacer
en forma pertinente)” (MEN, 2014, p. 9). Esa acepciéon de competencia, resumida en la
formacion del saber y el saber hacer (representando la razon tedrica y la razén estétical®
respectivamente), responde a la busqueda de una mejor productividad por parte de las
personas que ingresan al sistema socioecondmico del pais, por lo que se exige al respecto
unos minimos niveles de calidad para desempefiarse satisfactoriamente en el mundo
productivo, “aportando sus talentos Yy desarrollando sus potenciales, en el marco de
comportamientos social y universalmente aceptados. Aqui se incluyen la inteligencia

emocional y la ética, asi como la adaptacion al cambio” (MEN, 2006¢, p. 66).

En sintesis, la educacion con amplia cobertura y unos minimos morales establecidos
para la insercion de los sujetos al sistema social de manera apropiada se fundamenta desde

la dindmica econdmica y la aspiracion del ingreso del pais a una economia global, en este

10 la razén prdctica que deberia mencionarse aqui para mantener el hilo conductor ofrecido con
anterioridad no puede ser mencionada, porque en la ruta del planteamiento se revela el saber hacer
como competencia, lo que implica esencialmente la naturaleza estética de la razén, no la prdctica. La
naturaleza prdctica aprecia la posibilidad de ser de la persona, desde su individualidad hacia la
colectividad durante la busqueda del yo ideal. La naturaleza estética, por otro lado, precisa la
percepcion general, el juicio con respecto a lo debido instaurado en desde la polis (desde lo que emerge
realmente la naturaleza prdctica) y la realidad existente.

96



sentido, el pensamiento critico desde los marcos establecidos y socialmente aceptables en
los que la ciencia y la tecnologia apremian en la mejora de la condicién humana, a tal
ritmo, que las consecuencias del uso de la ciencia y la tecnologia en el ambiente no se
conciben sino hasta cuando se esta en un alto riesgo de extincion. De ésta forma, la
educacion tal y como se presenta, se refleja en la siguiente critica que hace Castafio (2013,

p. 573):

Se fomenta una falta de reconocimiento de la diversidad territorial y cultural. Esto
generalmente se traduce en politicas publicas educativas reducidas a planteamientos
homogeneizantes alrededor de las competencias para el trabajo y lo productivo, lo que
genera exclusion de diversas formas, particularmente de los derechos sociales, negando
incluso el acceso al conocimiento a las comunidades, especialmente en las regiones con alta

diversidad cultural.

La apreciacion que se hace desde esta autora se traduce en varios aspectos. El
primero, que la educacion es homogeneizante; el segundo, que hay una clasificacién de los
sujetos segun su nivel de productividad; el tercero, que el fundamento que se otorgue a la
educacién se refleja en las relaciones sociales que genere la persona, por tanto, si el
desarrollo es de corte tecno-cientifico por ser capaz de impulsar el modelo econémico del

pais, las relaciones que cobren mayor relevancia serdn cercanas a la satisfaccion de

97



necesidades que dinamizan ese mismo modelo econdémico; el cuarto, que el hombre se
relaciona con la naturaleza desde los esquemas conceptuales que posee, por lo que la
capacidad de reconocer su diversidad (territorial, pero también bioldgica) depende de los

mismos esquemas.

En esta situacion se concibe que el desarrollo tecno-cientifico orienta las relaciones
del hombre con la naturaleza y por ello puede ser una alternativa de accion —dentro de sus
esquemas conceptuales— ante lo que se necesita en relacion a los propdsitos
socioeconémicos. Este desarrollo abandera una alternativa en el establecimiento de las
relaciones del hombre hacia lo otro, que al entenderse como el producto loable de la razén
humana, presenta la oportunidad de relacion mas racional y por ello apropiada y coherente

con el medio en que se establecen y realizan esas relaciones humanas.

Cabe resaltar aqui es que el caracter racional de la ciencia se queda corto ante el
caracter razonable que de ella se desarrolla en la ensefianza de las ciencias naturales, como
se puede argumentar desde Correa & Valbuena (2012), en cuya revisién documental se
encontré que la mayoria de publicaciones de practicas en la ensefianza de la biologia
especificamente, se centran en el disefio y aplicacion de trabajos précticos de laboratorio
para la ensefianza de un concepto y en un pequefio porcentaje, se centran en las ventajas

sociales de la realizacion de tales préacticas.

98



Desde Savater (2008) la racionalidad es explicada como el conocimiento producido
y adquirido, en busqueda de la resolucion de problemas, es decir, proporciona los
elementos tedricos fundamentales para que el hombre pueda desenvolverse en cualquier
situacion. Por el contrario, el cardcter razonable implica la comunicacion que debe
establecerse en igualdad de condiciones y derechos con los demas sujetos para llegar a una
sana convivencia. Esto responde al reconocimiento de la realidad emocional de los demas
implicados en las relaciones y en los escenarios de ejecucion cientifica, y a lo que se atreve
a presentar este texto, el reconocimiento de las reflexiones éticas que cuentan con cimientos
potenciales pero no se desarrollan a profundidad bajo la premisa de ensefianza de ciencias

naturales.

Llegados a este punto, considerando la autoridad que la ciencias naturales tiene para
la sociedad, se concluye que el reconocimiento de las posibilidades que brindan estas
ciencias en la solucién de necesidades cotidianas cuenta en sus objetivos con la
supervivencia humana y el enriquecimiento de las vidas individuales (Milani & Torres,
1998), por lo que es facil advertir una relacion instrumentalista con la naturaleza a lo que

los lineamientos curriculares presentan lo siguiente:

El mundo, tal como hoy lo concebimos, es el producto de largos procesos

evolutivos que han sido reconstruidos en la mente del ser humano gracias a su imaginacién
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combinada con la experimentacion y la observacion cuidadosa. La imaginacion crea las
nuevas teorias que modelan los procesos; la experimentaciéon y la observacion buscan el
sustento empirico que ellas necesitan para ser incorporadas al conocimiento cientifico. En
el caso de no encontrar este respaldo, las nuevas teorias se dejan de lado o se modifican
para seguir con la tarea de construir teorias respaldadas empiricamente que nos den cuenta

de esos procesos que tienen lugar en el mundo que nos rodea. (MEN, 2002, p. 8)

La modificacion que se ha realizado del mundo ha sido significativa se considera
como algo loable. La naturaleza brinda las pistas que luego el hombre usara para
modificarla a su gusto, segun la necesidad. Tales pistas solo pueden ser dilucidadas e
interpretadas desde las ciencias, desde las que se concibe el mundo como medio de

aprendizaje, pero también como un espacio que debe ser administrado.

El hombre se considera como “modificador de la naturaleza, centrada en él mismo y
en la autonomia de su accion” (Glacken, 1996 citado en Bonilla, 2004, p. 126), postura a la
cual se cifie la modernidad, desde la que Bonilla (2004) describe como la naturaleza se
reduce a material inerte, axioldgicamente neutra, lo que en consecuencia fragua una ética
que “afirma la autonomia del hombre, las bondades del progreso tecnoldgico abandonado a

su propio ritmo (en muchos casos, el de las guerras y los mercados) y carece de normativa
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para las acciones que se ejercen sobre la naturaleza” (Bonilla, 2004, p. 126). En

consecuencia se presenta un

“(...) agotamiento de recursos, crecimiento demografico (...), que se hallan
inextricablemente ligados a violaciones de derechos humanos sistematicas y generalizadas:
falta de democracia (...), condiciones de vida infrahumanas, desigualdad (...), son la
contrapartida de una cultura consumista que degrada el ecosistema global sin reparos. Asi
las ciencias naturales, entendidas como generacion de conocimiento valido acerca de la
naturaleza, no pueden ser remitidas a un ejercicio de curiosidad, ni reducida a una
herramienta de competencia econémica entre naciones. (..) Son una necesidad de

supervivencia. (Piatti, 2008, p. 294)

Asi, resulta interesante el rol que se le atribuye a la ensefianza de las ciencias
naturales en tanto aporta una forma de conocer el mundo y empoderarse frente a las
condiciones diarias.  Las ciencias naturales construyen —y se construyen —

reciprocamente con la realidad inmediata.

En consecuencia, las concepciones que se pretenden del conocimiento cientifico, la
naturaleza y el hombre cuentan como fundamentos dentro de la practica de las ciencias

naturales y el despliegue de su alfabetizacion; asi, son concepciones circunstanciales dentro
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de la ensefianza de estas ciencias y con el potencial suficiente como para establecer una

proyeccion diferente en su funcion social.

Una vez mas, las ciencias naturales se explicitan como mediadoras entre el
conocimiento y la naturaleza (incluyendo ahora claramente el componente social), por
tanto, la ensefianza de las mismas son un puente entre la reflexion critica de la persona
y el medio, partiendo de las concepciones mencionadas en relacion al contexto social,

econdmico y politico del pais.

Es asi como la critica a la ausencia del desarrollo de la dimension ética de la
persona en los fines ulteriores de la educacion no puede ser postergada y es preciso que se
manifieste y a su vez sea respondida desde el escenario educativo. La €tica en la ensefianza
se resume en un elemento de la formacion ciudadana desde el que se evallan y mantienen
las formas de accion socialmente aceptadas, asi que su alcance se centra en el compromiso
de la persona con respecto al pais y al rol de garante en la organizacion politica de la

democracia.

Es importante entonces desarrollar desde las practicas educativas una formacion

integral de la persona incluyendo de manera apremiante la ética por cuanto permite
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desarrollar adecuadamente el contenido racional y razonable de las diferentes posibilidades

de acercarse al mundo.

El trabajo académico implica una responsabilidad ética. Es importante tener en cuenta
desde donde se analiza, conocer el origen y el contexto de los conceptos, reconocer la
fragmentacion del conocimiento y ver como todos hacen parte de una misma cosmovision,
es decir, una cosmovision universalista, liberal y occidental, impuesta violentamente desde

los procesos coloniales modernizadores (Castafio, 2013, p. 577).

De esta manera, el planteamiento realizado con anterioridad al respecto de las
concepciones fundamentales encuentra soporte en esta propuesta de Castafo, pues la autora
proponer la implicacion ética, pero también la articulacién de la ontologia y epistemologia
del conocimiento, junto con las connotaciones educativas que, construidas desde un sistema
caracterizado por dilemas sociales, politicos, econémicos y ecoldgicos, configuran el marco

del que se desprende la educacién en ciencias naturales.

La posibilidad de permitir que la persona reflexione sobre si misma como un todo es
dada desde el conocimiento que posea de su naturalezall, por lo que la ensefianza de la

biologia especificamente conduce a este propdsito y a la valoracion de la diversidad

11 Para evitar el tinte metafisico que el término “naturaleza” supone, se usara la expresién “Lo

caracteristico y variablemente humano”, para referirse a la “naturaleza humana” con lo que se quiere
que en el hombre hay ciertos elementos constantes pero no idénticos, sino particulares a cada persona.
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bioldgica. Desde esta perspectiva se circunscribe la necesidad de ampliar la reflexion ética
en la ensefianza de la biologia, re-conociendo las relaciones con la naturaleza de una
manera mas armonica, proyectando la vida como proposito ulterior del hombre, en cuya

complejidad la persona “cobra significado” distinto.

El estudio de los sistemas vivos no se reduce a los seres humanos, incluye las
reflexiones que sobrevengan al considerarsen en un marco mas grande: la biodiversidad en
general. Esta perspectiva no desvaloriza los estudios por lo humano, al contrario, entran a
fomentar parte de la preocupacion por la vida conocida, tanto como la vida tal y como
podria ser (Gémez & Maldonado, 2005), lo que demuestra ademas que el conocimiento del
hombre acerca de €l mismo da cuenta de una de las tantas manifestaciones de la vida en el
mundo, procurando retomar la sensatez y el caracter razonable a la corriente de

pensamiento que figura en la biologia.

Como el conocimiento del ambiente no se halla, en absoluto, en estado incipiente,
desde el programa de biologia se abordan los elementos requeridos para contemplar los
limites del mismo, para moverse con tino dentro de ellos, recuperando asi el desarrollo de
la persona desde su unicidad y colectividad dentro de los fines educativos con respecto a la
ensefianza de la biologia. “De esto se desprende que la ensefianza de las ciencias ha de

recoger planteamientos ético-politicos y que el profesor debe asumir un compromiso social
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como agente de transformacién” (Gonzélez et al., 1996 citado en Piatti, 2008, p. 296),
“posibilitando que el estudiante se sienta en la zona de comodidad a la hora de recibir los
contenidos y desarrollarlos, no s6lo para una evaluacién sino para la aplicabilidad en su
desarrollo individual, social y biolégico” (Pereira, 2010, p. 2) respondiendo asi a la realidad
de la persona y del medio en que se desarrolla, donde logra ser, mediante la accion, siendo
la accién cuestionada y validada, este fundamento es pensado y dispuesto en funcién del

verdadero buen vivir.

1.4. Planteamiento de la ensefianza de la biologia.

Se han venido exponiendo los diferentes factores que pueden condicionar los fines,
objetivos y posibles rutas de educacidn, en general y en ciencias naturales, en particular, en
un pais como Colombia. Por ello, el paso siguiente es hacer un breve sondeo para saber
como se esta dando la configuracion de la ensefianza de la biologia, y con ello qué

objetivos pretende alcanzar dicha ensefianza.

Para tal fin, es necesario precisar que: los “Lineamientos curriculares en ciencias
naturales y educacion ambiental” (MEN, 2002), de los cuales se han tomado algunos

elementos importantes para las discusiones previas, han de ser reinterpretados y puestos en
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funcion de los demés documentos que rigen la educacion, en especial, si estos Gltimos se
encuentran actualizados, como es el caso del documento “Vision 2019: Educacion

Propuesta de Discusion” (MEN, 2006¢) o el “PNDE 2006-2016” (Ley 115, 1994).

Es asi como dentro de los fines se fija la calidad de la educacion que propone
claramente el fomento de la “cultura investigativa, con el propdsito de lograr un
pensamiento critico e innovador y el desarrollo humano sostenible, de acuerdo con las
necesidades de cada contexto y como aporte a la transformacion sociocultural” (MEN,
2006b, p. 6); estas lineas permiten vaticinar que la relacion CTS ha perdido fuerza en su
atributo de reflexion de la accién de la persona en los escenarios posibles, como el
ambiental, educativo, social y politico. En este caso, se esta priorizando la investigacion
cientifica en aras de los ultimos tres escenarios, que ahora evoca la modificacion en el

horizonte convenido respecto a la ensefianza de lo vivo.

Dentro del PNDE 2006-2016 (MEN, 2006b) se propone como vision:

La educacion es un proceso de formacidn integral (...) articulado con diferentes contextos
que desde la cultura, los saberes, la investigacion, la ciencia, la tecnologia y la produccion,
contribuye al justo desarrollo humano, sostenible y solidario, con el fin de mejorar la
calidad de vida de los colombianos, y alcanzar la paz, la reconciliacion y la superacion de la

pobreza y la exclusion. (MEN, 2006b, p.3)
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Lo anterior permite evidenciar que el ambiente no juega ningun papel relevante, de
hecho, parece ser que no es valedera ni remotamente trascendental en la formacion de la
persona. Propone Morin que “el ser humano es a la vez fisico, bioldgico, psiquico, cultural,
social e historico” (Morin, 1999, p. 10), por lo que es absurdo establecer que los aportes al
bien del hombre logrados por la cultura, los saberes, la investigacién, la ciencia, la
tecnologia y la produccién logren responder a su categoria de ser psiquico, de ser reflexivo,

de ser.

En este sentido se encuentra otra referencia al propdésito del sistema educativo
igualmente relevante, puesto que no alude a la productividad sino a la basqueda de paz en
la que se ignora la resolucion a problemas ambientales, siendo ellos los representantes de

las establecidas luchas sociales en busca de aumentar el capital.

Educacion en y para la paz, la convivencia y la ciudadania: 1. Inclusién, diversidad,
diferencia, identidad y equidad. Garantizar la construccion de cultura de paz, basada en una
educacion que trabaje en conocimientos, actitudes, habilidades, emociones y competencias,
que desarrollen, en todos los actores educativos, la autonomia moral y ética, a partir de la
reflexion sobre la accién, haciendo realidad la equidad, la legalidad, la inclusion social, el
respeto y la valoracion de la diversidad étnica, econdmica, cultural, religiosa, politica,

sexual y de género. (MEN, 2006b, p.8)
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Es importante la basqueda de la sana convivencia social pues es posible predecir
que desde este acuerdo la comunicacion entre personas sea mas razonable. Sin embargo, es
necesario tener en cuenta que la armonia no se logra sino hasta cuando la integridad del
espiritu es realmente desarrollada, y esto se logra a su vez desde la mediacion critica de sus
propias tradiciones, en sus diferentes escenarios (ambiental, social, politico y educativo). El
estado de la naturaleza refleja la dinamica de la persona en su individualidad y su
colectividad; desde la individualidad refleja las variables en las categorias 0 aspectos
priorizados en busca del yo ideal, de la accion en busca de su superacién; y desde su
colectividad refleja las formas instauradas culturalmente para la modificacion del medio en

busca de vivir bien.

Si la biodiversidad refleja esa realidad humana, entonces esto implica que no es
estatica, por lo contrario, cuenta de, complejidad y logica. Pese a ello, la naturaleza es
comprendida como sujeto pasivo moralmente y con la que la persona establece una relacion
unilateral, lo que genera la permanencia de conductas enajenantes. Los proyectos de
desarrollo se hacen sin prevision suficiente, como por ejemplo los asentamientos
poblacionales que extienden la ciudad, el trabajo en canteras y minas, el manejo de

desechos, entre otros.
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El asunto aqui es que al considerarse la naturaleza como pasiva moralmente, no
encuentra un respaldo lo suficientemente valeroso a nivel politico, cultural y social. Las
normativas morales regulan las relaciones humanas, porque cumplen la peculiaridad
bilateral, pero en el caso de la naturaleza la relacion que ocurre es unilateral, en la que es
ella la que proporciona al hombre todo lo que necesita. La naturaleza como un todo
complejo y Unico subsiste independientemente de la accion humana, lo que no ocurre de

modo contrario.

El hombre tiene su origen en la dinamica natural del desarrollo de la vida, cuenta
con una historia evolutiva y social en las que se encuentran inmersos las diversas
dimensiones que le constituye y le permite desarrollar la ciencia. Ciencia que le permite
ampliar su conocimiento sobre diversos aspectos, y entre ellos el mundo de lo vivo que es
el escenario del origen del hombre; pero cuando es la ciencia la que rige al hombre, y no el
hombre a la ciencia, su origen se opaca al igual que el desarrollo moral y ético que le
compete, y es cuando los hombres son meramente de hechos, porque se deja al margen de
sus particularidades acciénales algunos elementos que aun sin ser facticos, también le
constituyen como ser, de ahi que el alejamiento de la persona de la ciencia impida su

propio reconocimiento multidimensional.
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La comunicacion que se manifiesta de la naturaleza es dada en sus relaciones
intrincadas, en las formas de vida que afloran respondiendo a la complejidad ecoldgica y
presion evolutiva, pero los hombres no estan acostumbrados ni preparados como es debido
para reconocer esa forma de lenguaje y de ese modo no hay extension de la comunicacion
entre ellos, aun en los diferentes escenarios, en otras palabras, el reconocimiento que se
otorga a la realidad ambiental es reducido. De este modo, se expresan en las normatividades
el tratamiento de la realidad ambiental a concepto de desarrollo tecno cientifico

consensuado.

Al alejarse de la logica de la vida las desmedidas acciones humanas son fallas en el
sistema natural y la naturaleza es vista a partir de las formas de subsistencia del hombre,
pero valorada por aspectos ajenos a los que les proporciona su significado histérico y
evolutivo, de hecho, esa valoracién es realizada desde nuestro desmedido avance industrial
que interviene de una manera lamentable en el ambiente global del que los antepasados
pensaban no dependia de nosotros (Serres, 1991), es decir que las précticas sociales han
perpetuado la valoracion instrumentalista de la diversidad, que caracteriza y modifica al

hombre, desde la causalidad natural positivista.

Como una evidencia de ello se ve un planteamiento del gobierno nacional, en el

PND vigente hasta la fecha, en el que se hace hincapié en una problematica evidente.
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Los recursos naturales han sido utilizados y explotados por diferentes sectores para generar
crecimiento economico, contribuyendo al bienestar social (DNP, 2007:6). No obstante, ha
estado acompafiado de una marcada degradacion ambiental. En este sentido, el 85% de los
sistemas productivos estan en areas vulnerables a desertificacion y el 48% del pais es
susceptible de erosion, factores que degradan aproximadamente 2.000 has/afio en la region
andina, afectando la productividad y la competitividad del sector agricola, la disponibilidad
de alimentos y la calidad y cantidad de agua. Lo anterior conlleva a condiciones de pobreza,
migraciones de areas rurales a cabeceras municipales y centros urbanos y a la conformacién

de cinturones de miseria (MAVDT, 2004:20). (PND, 2010, p. 429)

Si bien se esta haciendo evidente la preocupacion por deterioro que presenta el
medio natural en relacion a las consecuencias negativas de su sobreexplotacion, no se
presentan soluciones lo suficientemente complejas y ecologicas, por lo que el manejo de
recursos se ha limitado simplemente al uso de los en busqueda de alcanzar ideales
econdémicos que han aumentado la brecha de desigualdad y pobreza en el contexto

colombiano.

En dicho sentido, y considerando los planteamientos politicos como proyecto de

nacion y teniendo como punto de inflexién el acelerado crecimiento que se proyecta, se ve
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el claro aumento de presiones que recaen en el ambiente, lo que tendra como consecuencia

vastas transformaciones en un tiempo breve.

Sin embargo, con el paso del tiempo, la acepcion de la naturaleza como una fuente
inagotable de recursos y ausente de voz reclamante entra en cuestionamientos, pues las
diferentes catastrofes que se presencian, alarman sobre la separacion del hombre en
relacion al ambiente y la reflexion en el campo de la ensefianza de las ciencias naturales no

se ha hecho esperar.

La didactica de ciencias ha dado relativa eficiencia al trasvase de contenidos entre
una vasija y otra, pero no ha contribuido suficientemente a unas mejores relaciones entre
hombres, mujeres y entorno, y dista demasiado de la educacion para la ciudadania que la

humanidad requiere para autoperpetuarse. (Piatti, 2008, p. 303)

Este antecedente hace alusion a la preocupacion por la reduccién de la ensefianza
de las ciencias naturales a herramienta en busca de proyecciones econdémicas; el
pensamiento de Piatti traduce una clara critica a los programas de ensefianza en ciencias por
cuanto perpetuéan la capacidad del hombre para transformar desmedidamente el ambiente.
El hecho de mantener en el centro del proceso educativo la transformacion de conceptos
demuestra lo poco que se avanza en términos de realizacién evidente, razonable y ética en

las virtualidades del hombre.
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“Velar para que sean atendidas las necesidades de aprendizaje de todos los jovenes
y adultos mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y a programas de
preparacion para la vida activa" (OEI, 2008, p. 16) es un inicio apropiado para regular esas
dinamicas de la persona anteriormente anunciadas, pero como las probleméticas que se
generan, en relacion con el medio resultan complejizarse con el pasar del tiempo, es
necesario que las soluciones otorgadas desde la direccion educativa, sean

multidimensionales.

Asi, la biodiversidad como protagonista de la realidad humana, es asumida por el
hombre como reservorio de recursos desde el punto de vista econémico, o fuente de
inspiracion desde el punto de vista artistico, o representacion del caracter prédigo, azaroso
y complejo de lo vivo desde el punto de vista bioldgico, es la condicion de posibilidad de la
existencia humana, por tanto, el conocimiento que de ella se obtenga no es algo que deba
ser desatendido, se convierte en una necesidad de supervivencia. Es decir la biodiversidad,
le permite al hombre desarrollarse, interactuar con otros y demas relaciones que constituyen

un desarrollo integro de la persona.
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1.4.1 Ciencia y bioética

Como resultado de ello se origina una reflexion ética en el desarrollo de las ciencias
naturales que tiene como consecuencia el planteamiento de la bioética, como alternativa a
la postura del hombre en el mundo. En otras palabras, la légica de las criticas desarrolladas
hasta el momento y precisadas desde diferentes autores, establece que al desarrollo tecno
cientifico debe ir a la par del desarrollo ético para que los razonamientos sean razonables

ademas de racionales (Hernandez, 2006).

En este sentido surge la bioética como medio para hacer manifiestos los diferentes
valores que permiten la realizacion de unos ideales sociales integrales y en armonia con las
demandas ambientales en primera instancia. Este planteamiento es apoyado por Castro
(2006), el cual sostiene que al reconocerse valores relevantes en la accion humana, se
impide también la malinterpretacion de sus posibilidades, retomando los caminos por los
cuales se deben dar las discusiones. Asi, la bioética permite el debate y la regulacién sobre
la responsabilidad en las acciones a largo plazo, no como entidad vigilante sino como

complemento de la formacion del cientifico y el educando.

La fundamentacion de la bioética implica entonces la descentralizacion del yo en

procura del reconocimiento de las condiciones de otros similes y disimiles, es decir, en
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pesquisa de la empatia, del reconocimiento de la otredad replanteada de tal forma que se
tenga a la vida y no a la especie humana como sujeto de respeto y aquilatamiento al influir
en la consolidacion de la persona y, por consiguiente, de la sociedad; esto refleja la
concepcion de mantener como centro la relacion con la naturaleza, y a partir de alli
consolidar los demas escenarios de la persona, “es una herramienta cuya finalidad consiste

en cuidar y hacer posible la vida cada vez méas” (Gomez & Maldonado, 2005, p. 38).

Es asi como surge la bioética, entre el trato del hombre con el hombre,
principalmente en el campo de la salud, dejando la medicina y todos sus avances al
servicio del mismo en pro de mantener la especie y asegurar el trato digno entre iguales.
Por ellos encontramos definiciones de bioética que solo apuntan a la mencion explicita de
la salud y con ellos se establece una continuidad con la ética médica tradicional. Como
ejemplo de ello, encontramos la definicién propuesta por Milani & Torres (1998) de la
bioética: “Es el estudio sistematico del comportamiento humano, el area de las ciencias de
la vida y el cuidado de la salud, cuando tal comportamiento es examinado a la luz de

valores y principios morales”.

Ante esta clara especializacion de la bioética, que pasé de ser un asunto conferido a

exaltar la vida misma a un asunto prescrito dentro de la medicina, es preciso rescatar que tal
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especializacion se ha presentado a través del tiempo y ha sido motivo de diferentes dilemas

“epistemologicos” pues llegan a aislar e invisibilizar la bioética dentro de otras disciplinas.

“Es preciso destacar cuatro malentendidos respecto a la bioética (...):

-Una ética o un capitulo de la ética (...) de incumbencia de filoésofos, o filosofia

moral.

-ética deontologica (...) compete a (...) profesionales de la salud.

-ética medica.

-herramienta politica y/o religiosa con la que podemos recusar la investigacion
cientifica de punta y reafirmar una determinada tradicion.

En ella (...) brotan intereses éticos-culturales, cientificos, médicos y filosoficos,
juridicos y politicos (...) construida y definida en términos de problemas de frontera”

(Gémez & Maldonado, 2005, p. 25).

Se requiere una mente ecléctica para no marginar la bioética en unas reflexiones
cortas como las expresadas con anterioridad, y que infunden con mayor valia la
fragmentacion de la educacidn, la sectorizacion de la filosofia como forma de vida. Se
necesita permitirle ser transversal y retomar su objeto de estudio (la vida y las
connotaciones de su desarrollo e intermediacién) como problematica de frontera, de la que

se puede desprender como antecedente que fundamente el desarrollo de una postura
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filosofica y, especificamente, ética frente a la vida dentro de un escenario como la

ensefianza de la biologia.

En sintesis, la bioética es entendida como principal respuesta reflexiva en la relacion
hombre y progreso cientifico al responder al acelerado ritmo de los “avances cientifico-
técnicos de ramas como la biologia molecular, ecologia, y como estos avances podrian
tener como resultado directo la deshumanizacion frente el tecnologismo desenfrenado, la
injusticia social en la designacion de recursos (...)” (Garcia 1995 citado en Hernandez,
2006, p. 25), esto es, entablando relaciones de responsabilidad entre los avances cientifico-
técnicos que permitan el desarrollo natural de la persona, es decir, las formas de accion
tradicionales de la persona, y la realidad ecolégica. Se da asi un gran avance en el respeto
de los derechos humanos, pero se suele circunscribir desde las ciencias de la salud,
reflejado en publicaciones, investigaciones y practicas educativas, lo que no descentraliza

por completo en la realidad al antropocentrismo latente.

Pese a las interpretaciones egolatras que de la bioética se presentan, como se
sugirid, a su vez se encuentra esencialmente como un claro acercamiento a la relacion entre
la biologia y la ética, sobre lo que se circunscriben nuevos desafios para la educacion de la

biologia. Plantean Gomez & Maldonado (2005) que la educacion en bioética consistiria en:
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lograr una mejor comprension de los espacios, circunstancias y relaciones que circunscriben
el mundo de lo cotidiano, desarrollando un modo de pensar que formule criticamente una
manera de comprender la no-verdad del mundo (...). Debemos conocer porgque dependemos
unos de otros, porque la vida ocurre en compafiia de, en comunicacion con, en intercambio
de, en competencia con, en colaboracion con otros seres, incluidos por supuesto los no

humanos. (Sarmiento en Gdmez, A., & Maldonado, C. 2005 p. 219)

En este sentido el planteamiento de la ensefianza de la biologia desde un desarrollo
ético amplio en sus cimientos aporta a los planteamientos presentados por Gomez y
Maldonado, pues la ensefianza de la biologia permite a la persona replantear una realidad
en la que la bioética sea consecuente y, comprenda que la lucha por su supervivencia
depende en gran medida de la manera en que privilegia y protege las demas formas de vida
(Castro, 2006), de tal manera que se configure un cambio de perspectiva con respecto a la
alfabetizacion de ciencia y tecnologia, y de esta manera, oriente las ramas del saber
biolégico en tratar de minimizar el impacto en el ambiente ensefiando al estudiante a
relacionarse con el medio de manera positiva y logre un acercamiento honesto y respetuoso

con la naturaleza en busca de un punto de equilibrio entre sus fines y sus consecuencias.

Es asi como al considerar que las personas acttan conforme conocen, es beneficioso

acercarlos a la naturaleza y recordar que la persona, como un todo, es parte activa dentro
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de las dindmicas del medio. Para ello es necesario contar con la ensefianza de la biologia
como escenario de oportunidades en las posibilidades de ser mas “acertadamente”. Desde

esta perspectiva se parte de Fourez (2005) que propone el siguiente cuestionamiento.

¢Nuestros cursos de ciencias no son mas que no son a veces una manera de hacerlos entrar
en el mundo de los cientificos mas que una forma de ayudarlos a explorar su propio mundo?
Dicho de otro modo, ;ensefiamos nosotros la biologia (...), o ensefiamos a los jovenes a
desenvolverse en el mundo? Los dos objetivos no son necesariamente contradictorios (...)
Puede ser interesante ensefiar las disciplinas por ellas mismas a futuros especialistas, pero
no tenemos de que asombrarnos si, cuando nuestra ensefianza esta mayoritariamente
centrada sobre los intereses de los cientificos, los jovenes terminan por estar disgustados
con las ciencias. Acéa se perfila una cuestion central: <<¢Nuestras teorias cientificas
aparecen como un fin en si 0 como una mediacién en vista de proyectos humanos?>>.
¢Nuestro <<quehacer>> consiste en ensefiar verdades cientificas que encontrardn su
finalidad en si mismas o queremos ensefiar maneras de teorizar el mundo para vivir y
comunicarse en él? Hay acad dos actitudes y dos concepciones de la epistemologia, con
referencia a las cuales seria Util que nos ubicaramos, pues implican diferencias

significativas en la manera de ensefiar. (Fourez, 2005, p. 63).

Este cuestionamiento es un factor decisivo en los aspectos profesionales de un

licenciado en biologia puesto que propone es imperativo que el mismo maestro parta de la
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reflexion critica de los contextos, del por qué y para qué ensefiar lo que ensefia, y desde ahi,
decidir cuél es el enfoque méas pertinente para desarrollar los contenidos y bajo qué
acuerdos morales van a ser ensefiados. Es decir que desde la reflexién epistemologica
realizada por el docente se define si se ensefia al estudiante biologia para asumir una
postura critica y reflexiva a partir del conocimiento cientifico en relacién con el mundo, o
por el contrario, se busca teorizar al estudiante llenandolo de conceptos abstractos con el fin

de cumplir unas metas establecidas.

Si bien este cuestionamiento es de caracter personal es importante que se realice,
puesto que si anteponemos los fines politicos de corte socioeconémico en la educacion
colombiana, la ensefianza de la biologia perderia esencialmente el potencial de hacer que el

hombre se entienda como parte de un todo.

Este fin, que es perseguido y logrado desde el “Programa de educacion biologica”
de Mongue y Vega (2003), da cuenta de una de los multiples fines alternativos a los
instaurados hasta el momento y referidos a la ensefianza de la biologia. Naturalizar al
hombre mediante el acercamiento y comprension de la naturaleza, apoya a la persona en la
consideracién de nuevas perspectivas que cultiven a la persona actual —al yo concreto —
de tal forma que al ser, su concrecion no interfiera en la realizacién de una de sus

virtualidades: yo constituyente de ambiente y realidad natural de la que depende la
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permanencia de si mismo y otros. Asi es como el alcance de la persona, desde su estructura
de conocimientos, cobra un atributo mayor: la transformacion de si mediante la aplicacion
cultural de los conocimientos (Fourez, 2005); se debe buscar una articulacion de un

conjunto global de conocimientos que permita ubicarse en el universo buscando el

beneficio de todos.
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Capitulo 2 La persona y la educacion:

Constitucidn de la persona desde diferentes perspectivas.

Es necesario aclarar que en el discurso ético no es posible hablar de sujeto, en su
lugar, se sostiene el término de persona, como agente moral, autbnomo e imposible de
“dividir”. Por el contrario, en la sociedad caracterizada por el desarrollo cientifico, se
instaura la comprension del mundo en términos objetivistas, basada entonces en la razon
instrumental (o dimension tedrica de la razon), por lo que se requiere que el individuo sea
una idea analoga con ese pensamiento moderno. Es asi que la sociedad propone una
construccién lograda por los ideales y normativas consuetudinarias que condicionan el

desarrollo del individuo: el sujeto.

Asi, el sujeto es el aspecto de la persona que se construye o configura a partir de su
relacion en sociedad, es decir, que pese a que la persona es la figura que existe y se
relaciona en su contexto, no es ella en quien repercute los esfuerzos sociales de su
“modelizacion”. Por lo tanto, la es el ser autor-reflexionado, autbnomo y moral. Esta
reflexion sobre el sujeto le revela no como una esencia del ser humano, “sino como una

construccion social que ha fundado y acompafado a la modernidad” (Leff, 2010, p. 7),
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necesario para el establecimiento de relaciones objetivantes que establece la persona en el

mundo para conocerlo.

De esta forma, el primer apartado expone la concepcion de la persona desde el
modelo capitalista bajo el que se circunscribe la nocion de desarrollo socioecondémico;
posterior a ello, esta la concepcién de la persona desde la sociedad; luego su concepcion
desde la educacion actual, desde la pedagogia, y por Gltimo, desde la ética. Por esto, bajo
las primeras dos primeras perspectivas se habla de sujeto y en las que perspectivas

posteriores, es comprensible el término persona.

2.1 La persona

Este apartado desarrolla la concepcién de la persona construida desde el capital, la

sociedad, la pedagogia, y finalmente la ética.

El contexto econdmico, caracterizado por la economia globalizadora y las ansias de
acumulacién de capital por parte de diferentes instituciones, condiciona e interviene en la
posibilidad de ser del sujeto. De este modo, el sujeto emerge en un escenario econémico de

competitividad y productividad donde su rol se manifiesta en el desempefio de una labor
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eficaz y, por consiguiente, Util y bien valorada por el colectivo, pues mantiene en furor la
dinamica instaurada y fundamental del sistema; es asi como desde el modelo econémico
actual el sujeto es visto en términos de produccién y consumo, por ende sus acciones

han de fortalecer el sistema econdémico imperante.

Esta apreciacion atiende a la dimension econdmica pero sus repercusiones se
extienden a otras mas debido al ideal de sujeto productivo que fomenta. EI modelo
econdmico se visualiza en multiples planteamientos educativos, como se ha tenido la
oportunidad de apreciar, en cuyo caso, la formacion del sujeto en la educacion formal
responde a las necesidades presentadas por el contexto. Por tanto, el establecimiento de
relaciones trascienden del escenario discursivo e ideoldgico de la economia al desarrollo de
acciones pertinentes que favorezcan el cumplimiento de los propésitos contenidos en ese
discurso o ideologia. En este sentido es que el sujeto transforma los escenarios de otras
dimensiones, como el biolégico (en la sobreexplotacion de recursos), el intelectual (en el
instrumentalismo del conocimiento) o el cultural (la primacia de la competitividad en las

relaciones intersubjetivas).

La educacion responde como una “maquina” que forja en las mentes jovenes la
ideologia gubernamental, permeada por propositos econdmicos, asi que la educacion se

constituye como una via de afianzamiento del “capital humano”, como es llamado en
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“Vision 2019: Educacion propuesta para discusion” (MEN, 2006¢), de modo necesario para
afrontar las circunstancias del contexto, lo que se resume en la practica de oferta y
demanda, donde la educacion es oferente de personas capacitadas para responder a la oferta

laboral del contexto, para responder a las demandas del capital.

A través de la oferta de nuevos productos tecnolégicos, la publicidad nos promete felicidad
al alcance de la mano, (...): mensaje que es muy prometedor para todos, sobre todo para
quien, por diversas razones, sufre y, (...) para quien, (...), se encuentra en blsqueda de
soluciones simples. Este consumismo acritico no puede dejar de tener implicaciones éticas,
a partir de una Pedagogia Social, ampliamente difundida por la comunicacién mercantil,
gue se enfoca mas a la sugestién que al analisis critico, mas a la desorientacion que hacia la
capacidad de discernir y de valorar, y se dirige mas a inducir determinados
comportamientos que no se refieren a la seguridad ni a satisfacer, sino que incitan un ansia
creciente de insatisfaccion. A este propdsito Bauman escribe: “los valores se miden en base
a otros valores que deben ser sacrificados para obtenerlos, y el aplazamiento de la
gratificacion es probablemente el mas penoso de los sacrificios para quien actla en
contextos de movimiento y cambio rapidos, tipicos de nuestra sociedad liquido-moderna de

consumidores”. (Gramigna y Sancén, 2009, p. 190)

De esta aseveracion de Gramigna y Sancén se plantea que los sujetos carecen de un

conocimiento real y razonable de sus propias necesidades, es decir, carecen del
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conocimiento de si mismos, lo que les induce a la consideracion y desarrollo del
consumismo como medio por el que satisfacen y mejoran su existencia. Sin embargo, como
es plausible deducir de esta apreciacion, la satisfaccion de las pretensiones consumistas del
sujeto no responde a la pregunta de cuales son sus verdaderas necesidades, de ahi que
tampoco responda a la pregunta por su naturaleza, y transitivamente, tampoco lo haga a la

busqueda del buen vivir en relacion con otros.

Es razonable encontrar que, dentro del ritmo acelerado y la caracteristica de
competitividad propios del contexto, se manifieste en el sujeto el sentimiento de
insatisfaccion por cuanto aquel despliegue de consumismo no considera todas las
dimensiones y escenarios de su construccién. La integridad del sujeto, entonces, subyace en
las relaciones financieras, en los bienes materiales, en las soluciones facilistas y
apresuradas, lo cual deja en el aire una sensacion de angustia por la escasa relevancia que

se presta a la unicidad a la que pertenece el sujeto, la persona.

Asi mismo, esta concepcion de sujeto revela la delicada e inapropiada estructura de
valoracion que precede la accion del mismo, pues responde a las particularidades materiales
Unicamente, siendo esto solo una dimension y un escenario al que se puede referir con
respecto al hombre. La valoracion que realice el sujeto se define desde lo que el otro sujeto

esta dispuesto a pagar, desde la “sugestion que genera el medio y el juego de sus propias
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susceptibilidades”, independiente de si ello pasa por sobre otro tipo de valoracion o pone en
“peligro” generaciones futuras, pues como lo exponen los dos autores desde Bauman, el
aplazamiento de la gratificacion no es un atributo del que gocen las relaciones que establece

el hombre.

Esas relaciones establecidas por el hombre son de indole bidireccional, pues la
reciprocidad de mutuo beneficio es una caracteristica propia que esperan y realizan los
sujetos. Desde esta fijacion socioecondmica se han mecanizado las relaciones humanas,
reduciendo la capacidad de comprension de la complejidad existente, y asi mismo, de las
posibilidades de ser del sujeto, en palabras de Félix Guattari (1996), menguando la
produccion de sus campos de virtualidad alternos, y con ello las posibilidades de accion con

las que se constituye a si mismo y dinamiza el destino del mundo circundante.

El panorama descrito hasta el momento cuenta con la exposicion de un sujeto capaz
de tomar una decision en busca de su objetivo trazado para el vivir bien (facticamente
hablando) a partir de dos elementos fundamentales: el contexto y la caracteristica volitiva
del hombre. Esto da cuenta de la apreciacién de la libertad sesgada que posee y la
influencia de sus “deseos” o sus susceptibilidades, de las que se hace alarde en el modelo

econdmico establecido.
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Libertad sesgada en tanto que las posibilidades de eleccion del sujeto contintan
siendo parte de las ofertas del capital, por lo que el sujeto de uno u otro modo contribuiran
en el desarrollo de tales esquemas socioecondmicos. Este término ambivalente se explica
justamente desde la influencia de los deseos infundados del sujeto, que hacen parte de su
caracter volitivo. Los deseos, presunciones de querer, son establecidos por la valoracion
que, como Yya se explico, precede del contexto en el que el sujeto emerge. De este modo, la
valoracion positiva obtenida desde ese contexto apremia y justifica el querer que manifieste
el sujeto, por lo que en este caso, del querer se induce a un propdsito de accion, a la
voluntad de hacer posible esa aspiracion, y finalmente, interviene en la decision que desde

la libertad del sujeto resulte.

Asi pues, estas dos apreciaciones del sujeto convergen en un bucle que dinamiza al
mismo sujeto y le mantiene dentro del sistema operante, sobre el cual el consumismo se
establece como escenario y construccion en que es “posible” encontrar la plenitud. Como
los humanos no poseen un programa natural o cultural que defina de manera clara y
universal la forma en la cual ser plenos y felices, se intenta lograr aquello desde la
inmersion social, mediante el lenguaje. “Lacan sefiala que es precisamente nuestra
introduccion en el lenguaje la que permite que un ser viviente se constituya en un sujeto,

pero ello se produce a costa de la pérdida de toda dimension esencial natural en su vida”
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(Ema, 2009, p. 229), en otras palabras, la naturalidad del hombre se pierde en su inmersion
en las estructuras socioecondmicas, mas aun cuando la inmersién se realiza desde el

desconocimiento de sus diferentes dimensiones.

Es asi como la concepcion de sujeto planteada hasta el momento, esto es, sujeto que
establece relaciones basado en las valoraciones y proyecciones que desde el modelo
econdmico puede satisfacer, repercute dentro de la estructura social, los planteamientos
educativos, el desarrollo filoséfico y la realidad ambiental; todo esto se refleja en dos
problematicas inquietantes: el dilema con respecto a una postura ética que afronta la
comunidad cientifica al intentar responder a las condiciones ambientales y responder a las
exigencias que el capital privado que los financia, reclama (Gramigna, & Sancén, 2010),
tema expuesto en anteriores apartes; y, la objetivacién de todo lo existente posible de ser

mercantilizado.

Esta Gltima idea, en particular (la objetivacion de todo lo existente), propia del
sistema economico, es preocupante en la medida en que otorga un sentido meramente
utilitarista a las relaciones que establece el sujeto, incluso, las que entretejen el contexto
social. Esto implica la consideracidn del sujeto como una construccion social, resultado de
las diferentes relaciones que establece, y por ello, reflejo de las valoraciones que sobre él

recaen (o que le son merecidas). Esas valoraciones se corresponden junto con su
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preferencia a algun ideal social, de tal forma que el sujeto opera una ruta para su realizacion

en medio de lo que interpreta como socialmente aceptado.

Esa ruta, implica la valoracion que el sujeto realice respecto al otro y lo otro, pues
con ello el sujeto determina cuél o cudles de esos otros aportan en su objetivo. Asi, el sujeto
conserva a aquel/aquello que mayor beneficio le provea en su realizacion, y aleja a
aquel/aquello que no fue muy fructifero en su propdésito. De hecho, esta actitud frente al
otro y lo otro da cuenta de una opcion moral, que se entiende como buena en la medida en
que el sujeto haya conservado la relacion con aquel/aquello que le permita realizarse. En
este orden de ideas, al valorar como positiva una opcién moral, se esta resolviendo una

postura ética, que en este caso esta fundamentada en la basqueda del bien particular.

Al prever la necesidad de mantener el contexto social, independientemente del bien
particular que los demas sujetos definan, todos han de cumplir con ciertos derechos y
deberes; términos que al constituirse como obligatorios en la definicion y establecimiento
de relaciones humanas, soslayan a todas aquellas formas de vida que no cumplan con los
deberes propuestos, por tanto, este planteamiento ético no puede considerar a la naturaleza
dentro de las concepciones de progreso del sujeto social, pues la naturaleza no puede

participar en una relacion de reciprocidad, ella no responde con deber alguno.
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Esta perspectiva muestra que las valoraciones que ejerce el sujeto son también
ejercidas sobre él, por lo que el sujeto en si mismo desarrolla una identidad en armonia con
los requerimientos que comprende de su entorno, pero que también interpreta como
relevantes dentro de su proyeccion personal. Asi, el sujeto desde la sociedad es una
representacion de esas valoraciones positivas en sus relaciones, y de la priorizacion que él
mismo establece respecto de los atributos que, considera, son mas relevantes en el proyecto
de la realizacion de si mismo. En otras palabras, el sujeto es una construccion que compila
los atributos que fueron exaltados por otros en las relaciones interpersonales y los atributos

que él mismo, considera, son necesarios en la realizacion de su proyeccién como sujeto.

Asi, el sujeto es de tal forma que pueda ser valorado de mejor manera, pues ello
implica mayor posibilidad de gozar del éxito de sus aspiraciones; es asi como prioriza
dentro de su desarrollo los atributos o virtudes que promueven la realizacion del yo ideal
planificado, es decir, de su proyeccion de desarrollo. Esos atributos o virtudes son los
motores de accién para convertir en voluntad su aspiracién y de ese modo, configurarse

desde el contexto y desde sus propios ideales.

Las proyecciones e idealizaciones representadas en el yo ideal, son resultado de la
apreciacion del hombre respecto de los ideales sociales que encuentra a su disposicion y las

experiencias que adquiere a partir de diferentes hechos que suscitan en él ciertas actitudes y
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pensamientos, en este orden de ideas, siempre la identidad que desarrolle el sujeto es

circunstancial a su subjetividad frente al contexto.

los ideales sociales de sujeto pueden ser considerados como un conjunto reconocible de
atributos que mantienen una relacién légica de vinculacion entre ellos. Un conjunto de
atributos (lealtad, cortesia, honestidad (...)) que se asocian en ocasiones a figuras sociales de
sujeto (la mujer liberada, el trabajador eficiente (...)).No todas las normas disponibles en
una sociedad se insertan en una configuracion de sujeto; y no todas las configuraciones del
sujeto toman explicitamente como modelo una figura social de sujeto. Es entre el conjunto
plural de normas existentes y la presencia de algunas pocas grandes figuras del sujeto, que

se desarrolla el trabajo real de los individuos. (Araujo, 2010, p. 6)

Por lo tanto, la normatividad y las figuras sociales se convierten en elementos
fundamentales dentro de lo que caracteriza al sujeto social, que es la constante construccién

de lo que quiere ser a partir de lo que es actualmente.

Vale la pena resaltar, que si bien, en el desarrollo del hombre se toman en cuenta
las aspiraciones y el contexto, por un lado, es por medio de este Gltimo escenario que, una
entidad gubernamental como el MEN o una seccion del gobierno como el Congreso de la
Republica, hacen manifiestos mediante documentacion legal educativa, las pretensiones

que tienen respecto de la formacidn de las personas en el pais, pretensiones que cumplen el
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papel de figuras o ideales sociales que el sujeto puede considerar y hacer parte de su
proyecto de vida. La asimilacién de los ideales sociales contribuyen a que el desarrollo del

hombre sea consecuente con su contexto.

Como un ejemplo de lo explicado, se cita aqui una de las pretensiones del MEN en

la formacion de las personas:

Proyecto de nacion. 1. Formar en los nifios, nifias y jovenes el sentimiento de amor
patrio, el respeto por los simbolos nacionales y las instituciones, el conocimiento de la
historia y la geografia nacional, y rescatar comportamientos civicos y de sana convivencia

pacifica y ciudadana. (MEN, 2006c, p. 50)

Este planteamiento sugiere la formacion de ciudadanos democraticos y con
sentimiento patrio, figura que el sujeto podria pasar por alto, o al contrario, podria
considerar, en cuyo caso, lograria que su desarrollo entrara en concordancia con la realidad

del contexto.

Por otro lado, la construccion del sujeto no es solamente dada desde las figuras
sociales, sino también desde los valores comdnmente aceptados. Asi, los valores comunes
expresados forman parte de la moral colectiva que promueve la idea de sujeto social como

aquel que desde la formacion necesaria y obligatoria es capaz de sustentar el desarrollo
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economico y la vida democrética (MEN, 2006c), de la cual no puede desprenderse, pese al
libre albedrio y las cavilaciones que pueda hacer el sujeto sobre si. Entonces, el sujeto se
considera como garante de estabilidad del sistema social y sus modos de desarrollo, frente a
lo que el sistema educativo emerge como el medio de formacion y evaluacion de los niveles
de competencias de la persona para que pueda desempefiarse satisfactoriamente en el

mundo productivo.

Como muestra de ello

Las nuevas expectativas sociales exigian que el sistema educativo fuera mas alld de
garantizar escolaridad universal, y ofreciera a todos los estudiantes, independientemente de
su procedencia, oportunidades para desarrollar las habilidades y valores necesarios para
vivir, convivir, ser productivo y seguir aprendiendo a lo largo de la vida. No se trata
solamente de lograr la universalizacion de la educacion obligatoria, es necesario garantizar

resultados en los estudiantes (MEN, 20063, p. 8)

Asi pues, se expone que la propuesta educativa engloba las relaciones
interpersonales para complementar el desarrollo de la intelectualidad, entendida
historicamente como un objetivo fundamental de la educacion. Por lo tanto, se propende

por el mejoramiento respecto de las relaciones con otros, anunciando a su vez que el
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hombre es diverso en sus acciones que terminan, por, caracterizar el proceso de aprendizaje

del mismo

Este planteamiento ya refiere a una complejidad en torno a la concepcion del
“sujeto” en la educacion. Incluso, poco a poco el término “sujeto” cae en desuso, por lo
menos en los planteamientos gubernamentales referidos a la educacion, y en su lugar, se
menciona a la persona como sujeto del proceso de ensefianza y aprendizaje, por lo que se
afianza ain mas la posibilidad de comprender a cada hombre como unicidad y unidad, con
virtualidades dignas de ser potencializadas a partir de la interaccion que realice la persona

en diferentes dimensiones (ambiental, social, econémico y politico).

2.1.1 La personay sus roles en el escenario educativo

Al considerar la complejidad de la persona, la educacion reconoce que el desarrollo
que se logre de las virtualidades anteriormente mencionadas es el que dard paso a la
realizacion del plan de desarrollo de nacién. Por consiguiente, en el escenario educativo se

interpreta a la persona desde dos roles: el de educando y el de educador.

El educando se entiende como el centro del proceso educativo, hacia quien van
dirigidos los diferentes esfuerzos de la planta docente y sociedad, pero también es participe

en el proceso. El ideal del educando que define el sistema educativo es que sea Util para la
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sociedad por cuanto participe eficazmente dentro de los procesos productivos del pais, que
cuente con valores democréaticos y sentido de pertenencia, y que desarrolle competencias
(comunicativas, matematicas, cientificas y tecnoldgicas) que contribuyan en la resolucion
de problemas, en la capacidad de adaptarse a los cambios y aprender a lo largo de toda la
vida (MEN, 2006a). El objetivo es que el nivel de estas competencias sea reflejado
mediante procesos evaluativos homogéneos y de corte cuantitativo (aplicados a las

diferentes comunidades que participen de la educacién formal).

Es frente a la resolucion de problemas y préctica de conocimientos que se propende
el desarrollo del pensamiento critico desde estrategias pedagdgicas, por lo cual se evidencia
que el desarrollo integral del hombre, desde el razonamiento y la autocritica, sera un
objetivo colateral a lo que fundamentalmente se reconoce dentro del ideal de actores
educativos esperada por los planteamientos legislativos, reducido a una reflexion

pedagdgica y no gubernamental.

En este punto es importante reconocer lo que se estipula desde los planteamientos
formales con respecto al docente. El profesor es entendido como el orientador en el proceso
de formacion, ensefianza y aprendizaje de los educandos, “acorde con las expectativas

sociales, culturales, éticas y morales de la familia y la sociedad” (Ley 115, 1994, p. 22).
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Se constituye como sujeto garante de las relaciones sociales, pues es él quien debe
lograr que los estudiantes respondan a las necesidades del contexto, a los ideales sociales y
las normativas morales. Debe desarrollar diferentes capacidades que ayudaran en el proceso
de aprendizaje del educando, estas son: “competencia para comprender, formular y usar la
didactica de las disciplinas con el propdsito de favorecer los aprendizajes de los estudiantes
y con ellos el desarrollo de las competencias propias del perfil profesional” (MEN, 2014, p.
9); “competencia para re-conceptuar y utilizar conocimientos pedagdgicos que permitan
crear ambientes educativos para el desarrollo de los estudiantes, del docente y de la
comunidad” (MEN, 2014, p. 9); y, “competencia para reflexionar, hacer seguimiento y
tomar decisiones sobre los procesos de formacién, con el proposito de favorecer la
autorregulacion y de plantear acciones de mejora en la ensefianza, en el aprendizaje y en el

curriculo” (MEN, 2014, p. 9).

Estas apreciaciones con respecto a la figura del educando y del educador cuentan
con ciertas problematicas dadas por su fiel interpretacion de los patrones sociales, los
cuales son objeto de discusion por mantener ciertas practicas de interaccion con el otro y lo
otro, de manera tal que acaece el deterioro ambiental, el aumento de la pobreza y la
inequidad laboral. La sintesis de las apreciaciones realizadas suscita la comprension de la

persona como agente dinamizador del proceso de ensefianza-aprendizaje, persona que se
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fragua desde el deber ser y el deber hacer sostenido en la idea de progreso social actual, que
desarrolla su formacién desde el marco interpersonal y soslaya la relacién con la naturaleza
-excepto si es para el sostenimiento de proyectos humanos- dentro de la busqueda de la

formacion humana de la persona.

Ademas, del escenario educativo se obtiene que el progreso que logre la persona
con respecto a sus capacidades (bien sea educador o educando) es el objetivo Gltimo de la
formacion. Las capacidades van orientadas a la resolucion de problemas presentados por el
hombre en su ejercicio de vivir bien, al desarrollo de la academia, al sostenimiento de las
relaciones intersubjetivas y la posibilidad de prestar un servicio productivo a la sociedad. Si
se analizan con cuidado estos objetivos, es preciso resaltar que el propdsito de la
supervivencia humana (desde la constitucion de su sociedad) comete una falacia al
interpretar la estabilidad del mundo humano alejado de la realidad ambiental, por lo que si
se considera esta Ultima realidad como fundamento de toda existencia humana, de toda
expresion de vida posible, son muchos mas los objetivos a los que deberia apuntar la
formacion de personas en la nacion. Este tema sera abordado con mas ahinco en proximos

apartes.

Una problematica de tipo metodologico que presenta esta concepcion de persona

dentro de la educacion es que al ser (la persona) el resultado de la diversidad cultural,
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bioldgica y social, los niveles de desarrollo de sus competencias no pueden ser evaluados
conforme a un ideal (homogéneo) de ciudadano. Si bien es cierto que aquel tipo de
evaluacion es el resultado de proponer legalmente una educacién de calidad para todos, no
se cuenta aun con la condicion ecuanime de -lo que deberia ser derecho a- la educacién en
todas las regiones del pais, para ello basta con ver las cartillas de Escuela nueva que se
realizan para los sectores rurales. No es preciso que todos sean evaluados nacionalmente

bajo las mismas condiciones pese a que se hayan formado en condiciones diferentes.

Otras probleméticas que es necesario exponer son referidas a las figuras de
educando y educador. Con respecto al educando no se explicita su participaciéon en el
proceso de ensefianza de una forma alterna a la responsabilidad inherente de su aprendizaje
y el uso de sus conocimientos. Es necesario concebir la idea de su participacion en el
proceso educativo mediante la reflexion que despliega no solo desde la préctica del
conocimiento, sino desde el planteamiento que se da con respecto al mismo, la forma en
que se concibe el conocimiento, la relacion que guarda con el contexto, los fundamentos
econdmicos, politicos y culturales en torno a la globalizacién actual, mas aun cuando esos
conocimientos afectan drasticamente la manera en que se pretende ser y estar en el mundo

(Castario, 2013).

Por ultimo, en lo que respecta al educador
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La principal contradiccidn con la que se enfrentan los docentes es la que deriva del nuevo
rol que se les exige pero sin que se altere su estatus profesional. Se les pide que sean
competentes para dar una respuesta eficaz a la diversidad de los alumnos, que integre su
ensefianza en los parametros de la sociedad de la informacion, que sean capaces de interesar
a sus alumnos, de orientarlos y de colaborar con las familias para que se impliquen en la
accion educadora. Sin embargo, su formacion, sus condiciones de trabajo, su valoracion
social y su desarrollo profesional se mantienen invariables en la mayoria de los casos. (OEl,

2008, p. 91)

Es asi como se evidencia que los educadores se debaten entre deberes en ocasiones

contradictorios:

Se les pide responder a la diversidad de los alumnos, pero histéricamente los
docentes han sido condicionados para hallar su identidad profesional principalmente en su
trabajo disciplinario (Fourez, 2005) por lo que resulta problematico abordar, dentro de sus

especialidades, un enfoque interdisciplinar.

Se les pide “que integren su ensefianza en los pardmetros de la sociedad de la
informacion”, lo que desvirtia la ensefianza como principal escenario de formacion de
personas Yy, en cambio, la reduce a una manifestacion de informacion, a una de las tantas

que se encuentra en la “sociedad de la informacion”. Ademas, este deber docente,
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mercantiliza el conocimiento en cuyo caso las instituciones gozan de mejor prestigio y
demanda conforme mds coherente sea la “informacion” que brinden del contexto a los
estudiantes, entonces, la institucion educativa entra a ser considerada como empresa de
formacion de capital humano, deformando nuevamente la vision de formacion de persona

y tergiversando la valoracion social del rol de la educacién y del docente.

Se les pide “colaborar con las familias para que se impliquen en la accion
educadora” cuando las familias en la mayoria de los casos atribuyen y exigen resultados de
la formacion de sus hijos a los maestros e institucién educativa, usando como argumento la
paga que dan a la institucion por prestar un servicio eficaz. Este hecho también es

consecuencia de lo visto anteriormente: la mercantilizacién del conocimiento.

Asi mismo, dentro de la formacién universitaria del profesor se encuentra una

ambigiedad.

Entramos en una nueva época de la historia caracterizada por la globalizacion de todas las
dimensiones de la vida social. La responsabilidad que tiene la universidad en la situacion
actual del planeta esta directamente relacionada con los paradigmas y habitos que imperan
en la produccion y transmision universitaria del conocimiento y forman parte del proceso
histdrico global que permitié que nos embarcaramos en este desarrollo planetario; es decir

que el saber universitario, curiosamente, participa directamente en el malestar ético que
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persigue al mundo en esta época de grandes avances tecno-cientificos, (...) (Hernandez,

2006, p. 29)

Esto revela que hay una ensefianza de contenidos dentro de las universidades sin
una reflexion apropiada a la situacion de globalizacion apremiante. Esto sugiere pensar y
actuar de manera mas ética y razonable frente a la ensefianza de ciencias y topicos alusivos
a la ese tipo de problematicas globales, desde la produccion individual y colectiva de
conocimiento, desde la formacion de profesionales, mas ain de docentes. Esto implica
tomar postura respecto de a esas problematicas sistémicas y pensarse dentro de ellas a nivel

local y nacional.

Pese a este cuestionado panorama que surge desde la concepcion de la persona en la
educacion, aun es posible encontrar dentro de la reflexion pedagdgica una posibilidad de
interpretar a la persona bajo referentes conceptuales y epistemoldgicos diferentes a los que
brinda la dimension econdmica y social; una posibilidad de reconocer esas potencialidades
descritas dentro de cada una de las figuras que adopta la persona en el escenario educativo,
que logre fundamentar y justificar la nocion de persona desde cada una de las criticas que

suscitan los planteamientos descritos.
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Es asi como desde la pedagogia la persona es vista como un ser racional, reflexivo y
autonomo que se configura desde los procesos de participacion en las dinamicas del
contexto y la construccion de conocimiento, cuyo resultado le convierte en un agente
transformador de realidad individual y colectiva. Entendiendo como contexto a los factores
fisicos y la comunidad en la que participa y establece relaciones; y entendiendo como
comunidad a las otras personas y formas de vida circundantes, a la naturaleza misma que

resulta ser la condicion de posibilidad para la vida.

De ahi que la reflexién pedagdgica puede promover la resolucion de la pregunta por
la naturaleza del hombre y a su vez, afianzar las virtualidades que ahora si se reconocen
dentro de diferentes dimensiones: persona critica, potencialmente auto-configurativa, con la
posibilidad de desarrollar una inteligencia que le relacione con el mundo a través de hechos
unidos a valores que le permiten concebirse individual o colectivamente (Carvajal &
Meneses, 2002), y que al final, dirija su desarrollo mas allad de la sedimentacién y

solidificacién de la estructura social.

Bajo esta perspectiva se entiende que este enfoque propuesto para la concepcion de
la persona, ademas de ser un enfoque mas naturalista, cuenta con lo que se tenia como
necesidad en las reflexiones anteriores, y es justamente un aporte ético que define ain con

mas claridad la negacion del sujeto como se presenta desde el capital y la sociedad, y en su
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lugar, recalca la posibilidad de justificar toda la educacion en torno a la formacion de la

persona.

En las concepciones de la ética el sujeto es inexistente puesto que se considera a la
persona como un todo Unico, irrepetible e integro, que al ser ético obra a partir de la auto-
reflexion de sus actos. Esta concepcion permite establecer como centro de toda teoria
educativa y reconocer dentro de ese planteamiento su naturaleza dialéctica entre conciencia

y ser (Véazquez, 2012). Esto merece ser explicado.

La persona es un todo integro que cuenta con diferentes propiedades (ser espiritual,
contar con el libre albedrio, construccion de motivos de razon e instintos basicos) y esferas
(individual, colectiva) en las que se desarrolla (Sanchez, 2010). En esta medida, cuenta con
un haber de motivaciones externas e internas que reflejan las intenciones por las cuales la
persona establece diferentes relaciones en la busqueda de conocimiento sobre si y sobre el
mundo, estas motivaciones cuentan con un enfoque fenomenoldgico o personalista que da
cuenta de la existencia de factores ideales o espirituales mas alla de los formales o fisicos,
es decir, reconoce que mas que factores cientificistas o presunciones de ser emergidas en
otras dimensiones (tales como la econdémica, social y educativa) las relaciones que
desarrolla la persona son influenciadas en gran medida por las aspiraciones y valoracién

razonables que el hombre logre desde su naturalidad y el conocimiento en general.
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Desde esta perspectiva, cada persona desarrolla un significado particular frente al
conocimiento y las experiencias, por tanto, dichas relaciones estdn colmadas de sentido.
Asi, las presunciones de ser emergidas en otras dimensiones sélo pueden considerarse
como factores externos en la formacion de la persona, pero no de factores trascendentales o
decisivos en la “configuracion” que hace la persona de si, pues es ésta la que realmente
trasciende las dimensiones que le definen y determinan cual de esos planteamientos

contribuye en su auto-realizacion.

Esta Ultima perspectiva plantea que las dimensiones que se manifiestan con respecto
a la persona, a lo que es y lo que deberia ser, en otras palabras, las dimensiones que se
proyectan, responden a las dos esferas de desarrollo de la persona: individual y colectiva.
El desarrollo en la esfera individual es posible desde la proyeccién que tiene la persona de
si misma, la badsqueda implacable de tal proyecto y la eleccion correcta de su accién con
tendencia al equilibrio entre sus motivaciones y su razén. Por otro lado, el desarrollo en la
esfera colectiva atiende a cada una de las dimensiones, es decir, asume las virtualidades de

ser en cada uno de los escenarios construidos a partir del establecimiento de relaciones.

En otras palabras, de acuerdo con la concepcion de persona segun la ética, ésta es un
yo concreto, un yo auto-configurativo y por ello, un yo ético y reflexivo, trayendo junto

con estas caracteristicas la acepcion de un yo en constante rectificacion que anuncia la
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busqueda de “una justificacion racional de la accion, basada en el fondo mismo del conatus
humano” (Gomez & Maldonado, 2005, p. 183), es decir, basada en la tendencia a potenciar
el ideal de ser propuesto, potenciar al yo ético. Esto implica una deliberacién ética en la
que, como afirma Savater, se confirma la no-coseidad de la persona, desarrollada en la
interaccion con el otro y lo otro, en el devenir de la condicion humana (Gomez &

Maldonado, 2005).

Presentar la justificacion racional de la accion dentro de la rectificacion de la
persona implica que el enfoque cientificista junto con sus teorias también son valoradas e
influyen en el desarrollo de la persona con respecto a las propiedades y las esferas de
desarrollo, pues la accion del hombre es resuelta y fundamentada también desde las

categorias conceptuales que posee.

Dado que con dicha accion se vincula no sélo con sus semejantes en una sociedad, sino con
todo el mundo material y viviente, necesariamente la ética se vincula, desde lo concreto del
actuar individual con la universalidad del ser y, por tanto, cobra dimensiones propias de la

ontologia. (Gramigna, A. & Sancén, F., 2010, p. 182)

Desde estos autores, la persona se revela como trascendental en cuanto su accién
(siendo esta su Unica posibilidad de ser) fragua, aun de manera inadvertida, un vinculo con

la naturaleza con el que recupera su naturalidad y es sobre quien emergen las diferentes
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disciplinas y dimensiones que hablan a su respecto (antropologia, psicologia, educacion,
axiologia etc.). Esto sugiere que la universalidad del ser ha de interpretarse como el
desarrollo que logre la persona como tal, con ciertas caracteristicas (de las que se hablara en
el siguiente apartado) que le permiten responder de diferente forma en los diferentes
ambitos en los que interactia. A su vez, este planteamiento de la persona revela que
ninguna accion que realice sera desapercibida en la dinamica de la universalidad de las

entidades, de los otros, es decir, no podra ser desapercibida en el mundo.

Es asi como el ser se constituye en tanto es, en tanto yo actuante que emerge de sus
relaciones. De esta forma, la reflexién que antecede a la accion humana se convierte en la
condicion de posibilidad del desarrollo de la persona, pues rectifica las habitualidades que
son parte del haber motivacional, y promueve la moralidad critica, que configuran las vias

de accidn (de hecho) del hombre.

2.2 La constitucion de la persona

Se ha sefialado el papel que juegan la moral, la autonomia, las motivaciones y el

conocimiento cientifico adquirido desde la academia dentro del desarrollo de la persona,
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por lo que es necesario explicar cada uno de estos elementos y la relacion que entre ellos se

sostiene.

Como se ha hecho explicito en el transcurso del texto, la persona hace parte de una
sociedad determinada que regula el comportamiento de sus constituyentes por medio de
manifiestos morales y asumidos por los mismos. La moralidad da cuenta de las
posibilidades y las limitaciones que se le presentan a la persona en su camino hacia la
realizacion de su yo ideal, por lo tanto, la moralidad otorga, en parte, la viabilidad del

proyecto de vida de la persona.

Por esta razén, resulta sensato que la moral pretenda la idealizacion de las acciones
de las personas en busca del mantenimiento de la estructura social. Tal idealizacion es
construida bajo planteamientos hipotéticos recurrentes en la cotidianidad, lo que da caracter
de universal a las normas morales (“universal” dentro de la sociedad particular en la que se
encuentra el individuo), e implica que ellas mismas no sean solamente tenidas en cuenta
por parte del agente moral durante el fraguar del tejido social, sino que también sean
consideradas como un marco evaluativo bajo el cual otros actores sociales interpretan las
acciones que la persona ejecuta y, posteriormente, realizan una valoracion social de esa

accion, y, finalmente, manifiestan si es moral o no de acuerdo a la fidelidad a la norma.
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Hasta este momento, se muestra la moral como derrotero que interviene en la
viabilidad del yo ideal, y como orientadora en el comportamiento de la persona dentro de la

sociedad.

Cabe aclarar que segun Kohlberg (1984) el desarrollo de la moral esta dado en tres
niveles que pueden ser universalizados, tales niveles de desarrollo son: Pre-convencional,
convencional y por ultimo el nivel post-convencional o basada en principios. Ahora bien

cada uno de estos niveles merece una explicacion basica que permita su comprension:

En el primero, Nivel Pre-convencional: este nivel es dado desde los primeros afios
de desarrollo por eso el infante reconoce los actos como buenos 0 malos en relacion a sus

consecuencias 0 las recompensas o castigos que tales actos le acarren.

En el segundo, Nivel Convencional: en este nivel se extrapola de lo individual a un
nivel social, es decir que lo actos globales de la persona se dan en conformidad de las

posibilidades y el orden social.

Por ultimo, en el tercer nivel, Nivel Post-convencional: este nivel también puede ser
definido como auténomo o de principios, es decir, que los principios y valores morales que
adquiere y apropia el sujeto, son concebidos mas alla de los niveles sociales inmediatos, por

lo que se pretende definir los valores y principios morales, que tendran validez y aplicacion

149



independientemente del lugar donde se desenvuelva la persona, es decir que se pretende
alcanzar cierto grado de universalidad en los acuerdos morales que se establecen.

(Kohlberg, 1984)

En relacién a los dos primeros niveles se destaca que en el ultimo nivel que pretende
la universalidad es donde se permite comprender la moral como un elemento sobre el cual
la persona debe reflexionar, con el proposito de llenar esas normas de contenido y
justificarlas desde su autonomia y su psicologia, incluso, desde sus conocimientos

cientificos.

Es asi como la persona da inicio al desarrollo moral auténtico, es decir, a la
interiorizacion justificada y la comprension del sentido de las normas y costumbres. Siendo
que la moralidad es el primer sistema con el que se encuentra la persona al interactuar en
sociedad, es necesario que la practica razonada al respecto, se realice consciente y
constantemente para que la persona logre, en primer lugar, cuestionar sus propias
tradiciones y sistemas de referencia, y en segundo lugar, identificar los ideales sociales

soterrados en la moral.

Habituarse a la reflexion respecto de las tradiciones y costumbres permite a la

persona, en primer lugar, identificar cuales son las caracteristicas que priman en las
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relaciones, y, en segundo lugar, sopesar las connotaciones que acarrean en los escenarios de
accion humana. Esto admite que mas adelante el hombre pregunte también por las
intenciones de los demés individuos involucrados en la intervencion moral, esto con el
proposito de participar en el planteamiento de una solucién a tales divergencias (Guisan,

1995).

Es importante reconocer esta reflexion como un estado incipiente de la autonomia
en la persona, autonomia de la que una vez logrado su establecimiento como habitualidad

proyecta efectivamente al hombre a ser desde la dimensidn practica de la razon.

Este afianzamiento practico suscita la aprobacion o el desacuerdo por parte de la
persona con respecto a manifiestos morales, por tal razon, el hombre en su interaccion
dinamiza y es capaz de modificar su sistema social. De aqui emergen tres aspectos

relevantes en el camino de la realizacion de la persona:

1) la comprensidn de que la moral constituye a la persona, pero a su vez ésta
es constituida por aquella, lo que da historicidad al planteamiento moral y por ello,
revela la necesidad de reconocer dentro de tal planteamiento las vivencias
particulares de las personas, pues desde esas particularidades se justifican las

intervenciones sociales de las mismas.
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2) la moral no es estética, lo que implica que la reflexién que se hace de la
misma también es constante. Esto es, que la posibilidad de concebir una

intervencion moral méas apropiada es ilimitada.

3) el desarrollo de la dimension préactica de la razdn refleja la connotacion
social que se desprende de la filosofia moral subyacente. En otras palabras, la
reflexion de lo moral se manifiesta en un desarrollo de la dimension préactica de la
persona, que a su vez se refleja en la accién de la misma en busca del mejoramiento

social.

El desarrollo moral en la persona, entendido como la capacidad para trabajar y obrar
por la eliminacién del dolor y la busqueda de sentido a la vida mediante el augurio de una
mayor cantidad de éxitos (Guisan, 1995), se encuentra latente en la reflexion personal
frente a la cotidianidad. Entonces el desarrollo practico de la razén en la persona es
complementado por una perspectiva eudemonista, que considera que la busqueda de la
plenitud personal (particular para cada individuo) es una busqueda a la que todos deberian

aspirar.
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Esta ultima apreciacion insinda el inicio de una perspectiva moral critica o
desarrollo de la dimension de la dimension étical? en el proceso, que es capaz de postular
elementos fundamentales en los que se considera el desarrollo integral de cualquier persona
a partir de la descripcion de las normas, la identificacion de las normas primarias y
secundarias, y finalmente, una reflexion desde razonamientos enteramente éticos, pasos que
podrian definirse desde diferentes acepciones de ética: ética descriptiva, ética normativa y
ética critica respectivamente (Guisan, 1995). Es asi como el la dicha dimension ética es

condicion de posibilidad de la vida moral.

Los elementos que proporciona la ética y a los que se refieren las anteriores lineas
son: la benevolencia; la preocupacion por el otro, por lo propio y lo ajeno; sensibilizacion
de los problemas sociales e individuales; y, la concepcion de la busqueda de la felicidad
como deber y derecho maximo (Guisan, 1995). Estos elementos guardan coherencia con el
objetivo ulterior de la ética: la basqueda constante de la perfeccidn de la persona, pues trae
consigo la posibilidad de que ésta pueda valorar de una forma méas completa y real el

derrotero moral, al considerar los aspectos particulares que se involucran en el acto social®®

12 Hasta este punto, la dimensién ética es considerada como la posibilidad de reflexién razonable de las
acciones y las normas por parte de la persona.

13 Caracterizado por Husserl como el volverse hacia el Otro teniendo en primer lugar la intencién de
comunicacion, y en cuyo caso, hay reciprocidad (Iribarne, 2007).
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de la persona. Esto justifica la valoracion y la fundamentacion de la accion humana desde

algo mayor al equilibrio de intereses intersubjetivos®.

La ultima apreciacion propone una moralidad tendente a ampliar “el dmbito de
aquellos con los que nos relacionamos, que tienen que trascender los muros de nuestra casa
y las fronteras de nuestras <<patrias>>"" (Guisan, 1995, p. 316), por cuanto se es consciente
de otros valores representados en los elementos fundamentales éticos expuestos, que
extienden la reflexion de la razon préactica a los diferentes seres, desarrollando la

sympathia®® como una forma de reconocer a otros yoes, mas alla de la razon.

De ahi que Guisan (1995) afirme que el caracter social®® y politico!’ de la ética, al
reconocer los otros yoes como fundamentales en el desarrollo de la persona, desplaza el
interés individual al interés de la comunidad, en cuyo caso, al tener la persona el propdésito
de ayudar al otro se descubre y define en un marco mas grande, lo que amplia la realizacion
personal, siendo entonces la realizacién en sociedad preferible a la realizacion bajo

esquemas individualistas.

14 Intereses mediados por un comtin acuerdo social en el reconocimiento del otro.
15 Etimol4gicamente refiere a la compasién por el otro, la empatia de sentires.

16 Caréacter social por cuanto es en las relaciones sociales desde donde emerge la persona, y a demas, es
la sociedad la que provee la construccién de la moral subsecuentemente valorada.

17 Caracter politico por la consideracién del mantenimiento y mejoramiento de la polis, la blisqueda de
su bienestar mediante la plenitud del ser.
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Hasta aqui entonces, la sympathia y la realizacion en sociedad como resultado del
cuestionamiento de tradiciones y sistemas de referencia, fomenta la capacidad de razonar,
criticar, ponderar y tomar en cuenta a los demas, por lo que resulta més asequible el
conocimiento de la persona sobre si, y asi mismo, conduce al objetivo que ocupa el
segundo lugar en el planteamiento de la dimensién ética: la identificacion de los ideales

sociales soterrados en la moral.

La comprension de los ideales sociales en la disposicién de la persona en el mundo
ya se ha explicado en anteriores apartados, pero en esta parte del discurso vale la pena
sintetizar, finalmente, tales ideales no como una causalidad de la persona sino como una
mera motivacion. la motivacion constituye —junto con las necesidades internas o intuitivas
(Iribarne, 2007), los elementos fundamentales éticos y la autonomia— el desarrollo de la
capacidad para definir y asumir voluntariamente la propuesta del otro® dentro del propdsito

de vida de la persona, resultando en la toma de decisiones desde la voluntad construida®®.

De este modo la persona es el “sujeto de las decisiones y acciones que surgen de

una voluntad reflexiva, al que toda arbitrariedad es ajena” (Iribarne, 2007, p. 100). Tal es

18 Es entendido como un territorio existencial, referido por si mismo, que presenta una alteridad en
reconocimiento de la persona (Guattari, 1996).

19 Entendida aqui como el resultado de la mediacién de la voluntad de los demds en los intereses,
motivaciones y acciones que caracterizan la voluntad individual.
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asi, que la construccion de los conocimientos cientifico adquiridos en la academia (que
aportan al esquema cognitivo de la persona) son definidos desde la razon, con un desarrollo
ecuanime de sus tres dimensiones (tedrica, estética y préctica), para que esos conocimientos
participen en el proceso de autocuestionamiento personal y posterior mejora en la

disposicion de ser y estar en el mundo.

Los conocimientos cientificos promueven lo que en palabras de Husserl se
considera la actitud teorética de la persona (Iribarne, 2007), entendida como la manera de
reconocer el mundo desde el cuestionamiento de cada cosa, desde el fundamento de cada
uno de los elementos de la realidad objetiva, con lo cual se podria, reconocer la
caracteristica esencial del mundo. Esta actitud “ve lo conocido no solo como medio para un
fin de la intencidn préctica, sino que lo requiere por él mismo y en verdad de una vez para
siempre” (Iribarne, 2007, p. 19), lo que implica que la construccion de los conocimientos
cientificos ha de referirse al conocimiento de las cosas en si mismas para lograr que la
persona comprenda el mundo significativamente, pues el conocimiento significativo

aprendido se convierte en un fundamento de la accion reflexiva y cotidiana del hombre.

Finalmente, el conocimiento cientifico le brinda a la persona las herramientas
necesarias para relacionarse con el mundo y discernir entre el saber cotidiano (proveniente

de la voluntad y el sentimiento, de las relaciones culturales) y el saber técnico-cientifico, y
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de este modo coopera para un desempefio idoneo en las relaciones con los demas y el

ambiente.

Es necesario considerar que el recorrido expuesto entre los elementos significativos
y que intervienen en el desarrollo de la persona y la relacion entre uno y otro elementos,
revela que la dindmica del hombre en su diario vivir y su movilizacion de ser cotidiano e
irreflexivo hacia el yo ideal son el resultado de un desarrollo ético que se consolida a traves
del tiempo. La persona es inherentemente ética en tanto en cuanto actte conforme a las tres
dimensiones de la razén. Por tal motivo, la persona es en tanto en cuanto reconoce sus
propiedades y esferas de desarrollo; mantenga su pretension y tendencia a la bdsqueda
constante de estar de la mejor manera en el mundo; sea consciente de sus limitaciones y
posibilidades, y de los ideales sociales; desarrolle y articule una actitud teorética con una

experiencia practica; y, en sintesis, logre un desarrollo ético.

Hasta el momento, la propuesta respecto a la constitucién ética de la persona logra
dilucidar diferentes elementos en la constitucion de si, sin embargo, vale la pena rescatar
ahora un elemento sumamente interesante y representativo en la configuracion del

escenario social en donde esa constitucion ocurre, y es la relacion interpersonal.
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En la interaccion efectiva entre las diferentes personas ocurre el afianzamiento de
las capacidades de critica y de reflexion, hecho que como se explico con anterioridad ayuda
al auto-cuestionamiento y, con ello, al vivir ético del hombre. Las capacidades
mencionadas son relevantes para que en la interaccién social se lleve a cabo el
reconocimiento de las particularidades de cada persona —el otro —, las condiciones por
las que cada una emerge como un individuo auténtico y como una alteridad subjetiva

(Guattari, 1996).

Esto supone la necesidad de escuchar a los otros y comprender sus argumentos, de
entablar un didlogo con el otro en el que se revele la construccion argumentativa de
posturas individuales —inicialmente — frente a un algo especifico, para que luego estas
posturas sean cuestionadas y discutidas en busca de un acuerdo declarado —

posteriormente — social y comunmente asimilado (Riso en Gomez & Maldonado, 2005).

Es asi como se propone, en este texto, que la relacion dialégica que permea las
relaciones interpersonales es responsable del desarrollo moral del hombre. Sin embargo,
este no es el unico aspecto loable que logra proyectarse desde las relaciones
interpersonales, pues considerar que la persona se revela como tal mediante el didlogo,
implica considerar también que tal revelacion es dada por el lenguaje —Ila voz expresa del

otro— la manifestacion del otro, y por consiguiente, implica el establecimiento del respeto
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en el proceso de didlogo. Es este Gltimo aspecto, el respeto, el que se presenta como otro
aspecto loable proyectado desde las relaciones interpersonales, pues el respeto compromete
un reconocimiento serio por parte de la persona en relacion al otro; respetar es “aceptar que

el otro tiene algo para decir que vale la pena escuchar” (Riso en Gomez y Maldonado,

2005).

A partir de este aspecto se logra una apertura ética en tanto el reconocimiento del
otro, es decir, la valoracion positiva de la otredad, genera la descentralizacion del yo para
situarse en el lugar del otro. Este paso es muy importante en la realizacion de la persona,
pues ello supone un cambio de perspectiva con respecto a la manera en que se entiende la
relacion de los hechos consecutivos a la accion personal y la postura que abandera la
interpretacion del mundo. Esto es, que sobreviene en la estructura cognitiva de la persona
un cambio de una perspectiva de centramiento (evidenciar un solo aspecto del problema) a
una compensatoria (la capacidad de centrarse en varios aspectos de un problema, al mismo
tiempo); y, de una perspectiva egocéntrica (ver las circunstancias Unicamente desde la
propia perspectiva) a una constituida por el proceso de reversibilidad?’, que significa
ocupar el lugar del otro y por ello, considerar comprehensivamente ese otro punto de vista

(Riso en Gomez & Maldonado, 2005).

20 Término planteado por Kolhberg.
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Entonces, la perspectiva compensatoria permite prever los hechos como complejos,
de tal forma que amplia el escenario de valoracion y transformacion de la persona; y la
perspectiva fundamentada en la reversibilidad, da cuenta de la contemplacion y
consideracién de otros puntos de vista que, efectivamente, soportan esa perspectiva
compensatoria. De esta manera la persona desarrolla un pensamiento policéntrico, y
simultdneamente una ética intersubjetiva, que al resolverse en el dialogo, justifica una
moral consensuada y un ethos consciente. Estas dos aseveraciones son explicitas en lo que
Cortina (2000) denomina minimos morales: valores, actitudes y habitos, normas, y
perspectivas sobre el propio bien (porque es errado concebir a los hombres capaces de

acceder en solitario a la verdad).

Estos minimos construidos y asumidos desde la autonomia soportan lo propuesto

por Cortina (2000):

La objetividad de una decisién moral no consiste en la decision objetivista
por parte de un grupo de expertos (espectador imparcial, vanguardia de la clase
obrera, intérpretes privilegiados del derecho natural), sino en la decision

intersubjetiva de cuantos se encuentran afectados por ella. (p. 30)
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De este modo, la persona fundamenta y argumenta una opcion de comunidad
posible, que luego proyecta en su comunidad real. Quienes argumentan a favor de esto,
optan por la verdad y la comprension entre interlocutores, definiendo finalmente una ética
intersubjetiva (0 en este caso, dialdgica) que busca mediar las relaciones entre

personas de una sociedad caracterizada por la reciprocidad.

Hasta aqui, la ética expuesta es, Unicamente, un garante para la sociedad civil?,
dado que el ambito de las relaciones éticas intersubjetivas no trasciende las relaciones
personales. Asi, se reduce la consideracion ética de las relaciones humanas al trato

interpersonal, reduccidn que soslaya la reflexion de las relaciones naturales.

Este planteamiento expone la exclusién del entorno natural dentro de la
propuesta ética intersubjetiva, lo que supone una exaltacion de las relaciones
interpersonales. Si bien, la aceptacidn de la ética se fundamenta en unos acuerdos sociales
de comportamiento, a los cuales responde el individuo; el actuar moral que sostiene la
practica es algo esencialmente intersubjetivo. Al detenerse en El constructivismo ético de

C. S. Nino, y analizar el siguiente postulado:

211a dimensién de la sociedad no sometida directamente a la coaccién estatal (Cortina, 1998, citado en
Lozano, Boni, Siruana & Calabuig, 2003, p. 354).
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La discusion y la decision intersubjetiva es el procedimiento mas confiable de acceso a la
verdad moral, ya que el intercambio de ideas y la necesidad de justificarse frente a los
demas no s6lo amplia el conocimiento y permite detectar fallas de razonamiento sino que
principalmente permite determinar la satisfaccion del requisito de atencion imparcial de los
intereses de todos, bajo el presupuesto de que no hay mejores jueces de los intereses
involucrados que los mismos afectados que participan en el proceso colectivo de discusion.

(Nino 1989, p. 105)

Entonces, se puede decir que para Nino, el fin debe ser reducir los conflictos entre
individuos y de esta forma permitir la cooperacion (Nino, 2007). Con este proposito_se
sugiere una practica dirigida a buscar la concordancia de acciones y actitudes que puede
resultar fructifera, y a su vez es la principal funcién del discurso moral; a su vez, tal
discurso se fundamenta desde la libre aceptacion de las mencionadas acciones y actitudes
por parte de los individuos, puesto que tal discurso resulta de los conglomerados de
principios para guiar sus acciones y su postura frente a actitudes en relacién a las acciones
de los demas. Este es el rasgo primordial de la autonomia moral, principio que sefiala Kant
al soportar que el valor moral de la accion no sea el temor o miedo sino por el contrario el

respeto consciente a la ley, lo que convierte a la persona en su propio juez (Nino, 2007)

Para dar més luces acerca del constructivismo, Nino propone la siguiente definicion:
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La participacion en los procesos sociales de intercambio discursivo tenderia a ser no sélo la
manera méas confiable de acceder a la verdad moral relativa a todos nosotros, esto es,
aquella que deberia gobernar nuestro comportamiento respecto de los demas, sino también
la manera méas confiable de acceder a la verdad moral relativa a cada uno de nosotros, la
verdad moral autorreferente, la que deberia regir con nuestro propio yo. (Nino, 1989, p.

110)

Es necesario aclarar que la ética intersubjetiva parte del supuesto de que el Unico ser
que puede obrar, en el verdadero sentido de la palabra, es el hombre. Por dicha razon, el
hombre produce y reproduce actos, dichos actos no son fijos a través del tiempo y nunca se
repiten de manera exacta, ademas que dichos actos son producidos en virtud de ciertos
principios o acuerdos morales como ya hemos mencionado a lo largo del texto, acuerdos

que también han cambiado a través del tiempo.

El principio de la accion, buena o mala, es la determinacidn, es la voluntad y todo lo que en
nosotros obra segun la razén. Pero la razén y la voluntad, que inspiran nuestros actos,
mudan también, puesto que nosotros hacemos que muden nuestros actos con plena

voluntad. (Aristoteles, s.f, p. 16)

Al decir esto se aclara que el acto voluntario no es meramente un impulso ciego,

sino que por el contrario, a éste le es preciso devenir del pensamiento, _puesto que si los
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actos voluntarios son aquellos que se verifican por la necesidad y la fuerza, elementos
resultantes de la ley moral procedente a la autonomia, es justo considerar la reflexion, —
por lo tanto el pensamiento—, como un tercer elemento dentro de la planeacion y ejecucion
del acto voluntario, pues este elemento implica todo un proceso de cuestionamiento, de

reversibilidad y de compensacion que revela el acto de reflexionar.

En efecto, hay una multitud de actos que hacemos con plena voluntad antes de haber
pensado y reflexionado en ellos. Nos sentamos, nos elevamos y realizamos otras mil
acciones voluntarias sin pensar ni remotamente en ellas, al paso que, visto lo que se acaba
de decir, todo acto que se hace por preferencia siempre va acompafiado de pensamiento. En
ese concepto, el acto voluntario no es un acto de preferencia, pero el acto de preferencia
siempre es voluntario; y si preferimos hacer tal o cual cosa después de una madura

deliberacidn, la hacemos con plena y entera voluntad. (Aristoteles, s.f, p. 21)

Si bien, este conglomerado de actos y acuerdos morales que determinan la relacion
y el actuar moral del hombre, parte del supuesto de la concordancia social sobre lo que se
considera aceptable e inaceptable en relacién a las acciones humanas, en este sentido de
formacion intersubjetiva de la persona es clara la exclusion de todo sistema viviente

diferente al hombre, puesto que se excluye por considerarseles seres inconscientes de su
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obrar y, por ello, la ética seria un proceso meramente antropocéntrico, aislando a la persona

de su ambiente, para delimitarlo en un medio estrictamente social de relaciones humanas.

La sociedad propende por la constitucién integral de la persona a partir de su
participacion en las dinamicas propias de la estructura social, y de su cooperacion en aras
del sostenimiento de las mismas. Cabe aclarar que si se considera la constitucion integral de
la persona como una estructura macro, hacia la cual apunta esta investigacion, la dimension

social serd un elemento importante para la comprension global de la misma.

Aclarado lo anterior, resta sefialar que la participacion en las dinamicas propias de
la estructura social se realiza bajo el derrotero moral presentado por la misma sociedad.
Entonces, la doble funcion de la moral, descrita anteriormente, revela una consecuente
regulacion de la persona por parte de la sociedad, con lo cual la moral establece los
margenes y las formas aceptadas social y consuetudinariamente, a partir de las cuales
resulta un sujeto social, el cual ha de entenderse como constituido por un conjunto de
creencias determinadas por el constructo social. Dicho constructo social corresponde a las
apreciaciones valorativas corrientes que promueven la objetivacion de todo y de todos.

Dicha objetivacién requerida en la basqueda de conocimiento.
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Esta Gltima caracteristica, en que el hombre es objetivado pero también objetivante,
refleja la influencia de la perspectiva cientificista que abandera el contexto social. Esto
sugiere que la objetivacion dada a lo existente, y que justifica la instrumentalizacion de las
relaciones del hombre con la naturaleza, también justifica la instrumentalizacion de las

relaciones del tejido social, cuyo objetivo es el de mantener la estructura social reinante.

Entonces, es razonable plantear que, a partir de lo anterior, desde la configuracion
del sujeto, entendida como el resultado de las valoraciones sociales corrientes, se propende
la valoracion positiva de algunas figuras morales socialmente reconocidas, que a su vez son
garantes del establecimiento de la estructura social, y por ello se convierten en los ideales
sociales que justifican y posibilitan el desarrollo del yo ideal de la persona. Es asi como la
moral y los ideales sociales que emergen de esta Ultima, se convierten en dos elementos

representativos que orientan la actuacién y presentacion de la persona en su contexto.

Hasta el momento se ha trabajado la relacion social como elemento representativo y
transversal en la discusion de la constitucion integral de la persona. Hay, ademas, otra
dimension, se trata de la dimension ambiental, es decir, la naturaleza; tal dimension
concibe, de modo diferente, las relaciones que establece la persona con el ambiente, y a
este ultimo (el ambiente) como a un elemento que contribuye a la constitucion de la

persona.
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En primer lugar, es necesario desarrollar la idea de las relaciones que establece el
hombre con la naturaleza, las cuales se presentan de dos formas: 1. la relacion del saber
hacer, que da cuenta del establecimiento de un vinculo fundado en la reflexion y en la
busqueda de la mejor forma posible de interactuar con el otro y lo otro; y, 2. la relacion

antropocéntrica, que se caracteriza por su fuerte componente egocéntrico.

Esta Gltima forma de relacion precisa la concepcion del hombre como ser bioldgico
con la capacidad de transformar la naturaleza de la que hace parte, por medio de la
realizacion de —lo que en palabras de Guattari, serian— sus virtualidades (posibilidades de

ser) en diversos escenarios,

Dicha concepcion resulta en una relacion instrumentalista y transformadora con la
naturaleza que ha desencadenado una serie de problematicas ecoldgicas. Este tipo de
relacién emprendida por el hombre en busca de su propia realizacién, cuenta en su cimiento
con una multiplicidad de relaciones de poder, traducidas, en la dominacion y posesion,
hecho que altera inevitablemente la realidad ecoldgica y es expresado por Serres (1991) en

las siguientes lineas:

Una especie viviente, la nuestra, logra excluir a todas las demas de su guarida, ahora global:

¢como podrian alimentarse de o habitar en lo que nosotros cubrimos de inmundicias? Si el
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mundo ensuciado corre algin peligro, eso se debe a nuestra apropiacion exclusiva de las
cosas. Olvidad pues, la expresion supone que nosotros los hombres ocupamos el centro de
un sistema de cosas que gravitan en torno nuestro, ombligos del universo, duefios y

poseedores de la naturaleza. (p. 61)

Asi pues, se expresa la decadencia en la que se cae por un antropocentrismo
egocentrico y la elusion de la naturaleza dentro de la perspectiva de realizacion del hombre,
caracteristicas tales que se logran concretar en dos factores circunstanciales que impregnan
la realidad de las relaciones hombre-ambiente: primero, el hombre se considera, de modo
individualista, como fin de si mismo, pues con frecuencia se ubica como Unico centro en las
proyecciones de desarrollo y conocimiento; y, segundo, el conflicto de intereses que se
genera entre la posesion del conocimiento y su posible aplicacion, dado que no todo lo que

se puede hacer debe hacerse.

Los factores anteriores se relacionan estrechamente ya que para la realizacion del
primero es necesario optar por el poder en detrimento del deber. Esto es, que la inclinacion

hacia el poder es la condicion de posibilidad de la mentada perspectiva antropocéntrica.

Esto se debe a que el poder resulta ser mas eficaz en la bldsqueda antropocéntrica
por la ampliacion del dominio espacio-temporal mediante la accion fundada en la ciencia y

la tecnologia (Bonilla, 2004 y Fourez, 2005) —medios para este tipo de realizacion
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humana, que a su vez son el soporte del primer factor—; mientras que el saber hacer
implica el reconocimiento de una realidad ecoldgica que considera las interacciones de
todas las formas de vida, por lo que presenta algunas limitaciones o retrasos a los proyectos

antropocéntricos.

Como una muestra de esta disyuncién en la relacién del hombre con la naturaleza,

se puede citar al PND (PND) 2010-2014, en el que se encuentra que:

Los paramos, bosques, humedales y sabanas naturales son altamente vulnerables a las
demandas generadas por macroproyectos agricolas, viales y minero- energéticos, entre
otros, ocasionando la transformacion y fragmentacion de ecosistemas, exacerbando la
deforestacion (MAVDT, 2010:37,39), aumentando el nimero de especies en condiciones de

amenaza, alterando el recurso hidrico y degradando el suelo. (2010, p. 429)

El pasaje anterior se convierte en un claro ejemplo de las problematicas que se
desprenden de la relacion instrumentalista con la naturaleza, y revela, ademas, la relacion
hombre ambiente; muestra que la afectacién ocasionada por el hombre en su medio
repercute en si mismo, con lo cual se evidencia que si se afecta la relacion con el ambiente

se afecta su propia constitucion como persona.
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Entonces, en segundo lugar, se infiere una concepcion de la naturaleza como un
escenario de intervencion administrativa y abastecedor de servicios ecosistémicos, al igual
que de materia prima, que sustentan y contribuyen a los procesos de desarrollo y
crecimiento econémico (PND, 2010). Esta perspectiva limita a un solo enfoque la relacion
del hombre con la naturaleza, lo cual repercute, de la misma manera, en una reduccion en el

momento de constituir a la persona.

De esta manera, es claro que la perspectiva antropocéntrica e instrumentalista
expuesta hasta el momento se queda corta con respecto a la complejidad inherente a la
persona, que implica un reconocimiento de su naturalidad y por ello, una comprension
respetuosa de la manifestacion de otros, entendidos también como otras formas de vida.

Como hace Wilson ciando a Vercors

Féacilmente, todos los problemas humanos pueden surgir, como ha sugerido Vercors en
“You shall know them”, del hecho de que no sabemos lo que somos y no estamos de
acuerdo con lo que queremos llegar a ser. No es probable que se remedie esta decisiva
insuficiencia hasta que hayamos comprendido mejor la diversidad de la vida que nos crea y

nos sustenta. (Wilson, 1989, p. 46)

Desde este planteamiento citado por Wilson, se amplian las perspectivas del

ambiente y entonces, es posible precisar la naturaleza como una dimension relevante en la
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constitucién de la persona, en cuanto responde por el origen de la misma como ser
bioldgico que emerge de una diversidad mucho mayor a la de su propia especie y por ello,
otorga sentido a la visualizacion de un yo ideal. Esto ultimo, es justificado al considerar que
desde el ambito natural se realiza la apertura de la comprension de la naturaleza humana, en
otras palabras, de lo caracteristico y variablemente humano que, como tal, se convierte en
el cimiento de todas las visualizaciones o proyecciones del hombre. La naturaleza humana
(en adelante “lo caracteristico y variablemente humano™) es comprendida como la unidad
de todas aquellas virtualidades, elementos que permiten conocer el ambiente, dimensiones
y capacidad de razonar, que involucra las tres dimensiones de la razén. Estas le permiten a
la persona ser y manifestarse como unicidad dindmica. Sin embargo, la caracteristica
importante, como podra inferirse, es su interligere?? y la posibilidad de desarrollarla. Es asi
que una actuacion conforme a la naturaleza humana es una actuacion que depende
directamente de su interligere, esto es, la razon integrada (Gémez & Maldonado, 2005), por
lo cual, si la visualizacién de ese yo ideal y la proyeccion de la persona son construidas

desde esta caracteristica, adquieren el adjetivo de coherentes y posibles.

Por lo tanto, no reconocer el ambiente como dimension primaria y circundante de la

vida del hombre es ignorar la “lo caracteristico y variablemente humano” como un

22 Tomado desde la raiz griega de inteligencia, que significa, leer internamente, es decir, hacer
reflexion, de todas las aspiraciones humanas.
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proceso que depende del azar evolutivo y que a su vez, desde otra perspectiva, depende de
la apertura de la persona al mundo como sistema abierto que es. Entonces, el no reconocer
la dimensién ambiental, es no fortalecer la inteligere, lo que tendria como consecuencia una
limitada realizacion de la persona, una coartada toma de decisiones (viables y razonables)
que respondan realmente a la supervivencia humana, y, ademé&s, una carencia de
conocimiento respecto de las caracteristicas de la realidad concreta en la que el hombre es
y esta, por lo que cualquier decision que la persona tome referida al desarrollo de cualquier
virtualidad, serd descontextualizada y por ende, causara un obstruccion en la busqueda del

objetivo ético.

Asi, el reconocimiento de la dimension ambiental, en la constitucién de la persona,
provee al hombre el escenario sobre el cual puede justificar y proyectar coherentemente su
existencia ya que le ayuda a develar su propia naturaleza. Sin embargo, esta dimension
proporciona algo mas que el reconocimiento de la inteligere. EI ambiente revela que esa
capacidad de razonamiento, resultado de la seleccién natural, no solo ha fraguado un
incomparable funcionamiento cerebral y un sistema evolutivo (con el desarrollo de
diferentes capacidades que le permite al hombre apafarselas en el mundo), sino que
también ha brindado la capacidad de sopesar y lograr, por autonomia y libertad, un sistema

cultural.
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Tanto el sistema evolutivo como el sistema cultural se prestan como una
emergencia natural, que amplian inherentemente el espectro de relaciones constitutivas de
la persona y modifican la vision del otro que en las interacciones humanas de por si llevan
a considerarlo siempre el cémo préjimo humano. Entonces, las relaciones constituyentes
son ahora todas aquellas relaciones naturales que han permitido, con el transcurso del
tiempo, que los humanos logren el desarrollo de los sistemas enunciados, hecho que

prolonga el término de otro a los constituyentes de la diversidad bioldgica en general.

Este cambio de perspectiva es proclive de ser relacionado con la siguiente

aseveracion de Wilson (1989):

La gloria del género humano no consiste en que estemos en un plano muy superior al de
todas las otras criaturas vivientes, sino en que el conocerlas y comprenderlas bien, coloca

en un plano superior el concepto de la vida. (p. 48)

Cuando se considera a profundidad la dimension ambiental, inherentemente se
comprende que la vida es un fendmeno mucho mas interesante y universal que cualquier
otro que desde las capacidades limitadas de la humanidad pueda generarse. De este modo
es que la persona puede trascender su pensamiento espacio-temporal, y ver en la naturaleza

la posibilidad de engrandecer el espiritu, el caracter y la capacidad reflexiva, tal es asi que
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la persona logra que su pensamiento supere las barreras de otras dimensiones, y disponga
una inteligere que integra lo cognitivo y lo afectivo, capaz de relacionarle con el mundo “a
través de hechos unidos a valores que nos permiten concebirnos (...) como individuo, grupo
y especie” (Carvajal & Meneses, 2002, p. 22); todo esto contribuye a que la persona plantee
una perspectiva que le permita considerar de una manera mas ecoldgica aquello que le
afecta y que puede afectar, haciendo del hombre un ser coherente, préxico, razonable y en
armonia con el mundo, cuya constitucion propenda por la superacion de los beneficios
individuales para lograr tejer su historia de modo tal que, perpetie una cultura que lleve al
hombre a entender y a atender un escenario primigenio en el que se de una cultura de la

vida.

Si bien la accion humana esta basada en su criterio y por tanto no deja de tener un
origen centrado en lo humano, hay que tener en cuenta dos elementos: 1. lo humano es mas
que la economia, la politica, la cultura, la sociedad y la educacion; lo humano también
refiere a su fundamento biol6gico y su ambiente del cual dependen todas sus demas
estructuras psicologicas y existenciales; 2. la transformacion que produce es
verdaderamente una trans - formacion, es decir, que los cambios producidos por el hombre
a manera de “formacion” de su bienestar ideal trascienden a los escenarios pensados por €l

e involucra todo un conjunto de de formas de vida y con ellas, toda una serie de ambitos
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(Savater, 1991) que no habian sido tan siquiera consideradas inicialmente, dado que la
naturaleza es el escenario de confluencia de lo vivo y sus maneras de relacionarse, siendo

entonces la expresion del pensamiento del hombre.

Comprender estos elementos y la valoracién alterna a la constituida en los tiempos
reinantes, son “atributos” que solamente son resueltos desde la dimension ambiental, pues
“La era planetaria necesita situar todo en el contexto y en la complejidad planetaria. El
conocimiento del mundo, en tanto que mundo, se vuelve una necesidad intelectual y vital al

tiempo (Morin, 1999, p. 22).

De aqui que, la finalidad del conocimiento, de la transformaciéon del mundo, no
puede ser el hombre en si mismo, sino la vida en si misma. EI hombre es el hacedor del
mundo del conocimiento, construccion que realiza a partir de sus concepciones frente al
mundo de lo vivo y su interaccion con él, por lo que no es el centro de este. Si bien parte de
las concepciones que éste tenga frente al mundo de lo vivo y su interaccién con él, se
requiere de una preparacion de las estructuras cognitivas y psicoldgicas que el acercamiento
a la complejidad del hombre, que esto suscita, sea coherente. Este desarrollo cognitivo es

dado desde la educacion.
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Entonces la constitucion de la persona desde la educacion se apoya en la formacion
y desarrollo de las diferentes dimensiones que son comprendidas atraviesan al sujeto para la
formacion como persona integra, esto, desde la ensefianza-aprendizaje de conocimientos
que le permiten una postura critico-reflexiva para modificar su perspectiva de ser y estar en

el mundo.

Si bien, en apartados anteriores se ha mencionado que la perspectiva educativa
aporta ciertos modelos de sujeto en concordancia con los diferentes modelos sociales de
persona, es necesario ampliar un poco la exposicion de tal perspectiva, puesto que en la
educacion recae gran parte de la responsabilidad de configurar los sujetos ideales para el
desarrollo social. Con ello el MEN desarrolla ciertas reglamentaciones en funcién de los
fines educativos y de la formacion de personas, para los mismos se han planteado una serie
de horizontes deseables que hace relacién a los diferentes aspectos fundamentales que
permiten una mejor comprension del papel del area en la formacién integral de las
personas, por lo que se revisan las tendencias en la ensefianza-aprendizaje para establecer
su relacion con los diferentes logros e indicadores para los distintos niveles de educacion

formal (MEN, 2002)

En este apartado se ve la relevancia que tiene la relacion del area (el campo de

conocimiento al que el estudiante se enfrenta) y la oportunidad que esta brinda en la
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formacion integral de la persona, pero para que dicha relacién sea posible el maestro debe
asumir, que el estudiante que llega a la escuela, al igual que el cientifico y cualquier
ciudadano del comun, vive en un mundo subjetivo y temporal que es lo que se denomina
como El Mundo de la Vida. Y partiendo de este es que el estudiante debe construir, con los
aportes y orientaciones del maestro, una serie de conocimientos cientificos que solo tiene
sentido dentro de este mismo y para el hombre que en él vive (MEN, 2002). Es decir que
toda la interpretacion previa que tiene el estudiante debe ser considerada por el maestro
para que esta pueda ser complejizada en aras del conocimiento cientifico que le permitiran
desenvolverse y desarrollarse en el mundo temporal que habita segin los diferentes

modelos sociales de persona que se tengan en el momento.

Si bien, estas interpretaciones planteadas por el MEN, responden al afan
globalizador de las diferentes politicas de mercado, permiten entrever la relevancia social
del conocimiento cientifico en la formacion de personas integras por lo que la reflexion
sobre las relaciones éticas y morales entre las personas, o la satisfaccion que puedan tener
al apreciar una obra de arte, carecen totalmente de importancia. Como consecuencia de
esto, no es de extrafiar la llamada crisis de valores que hoy se evidencia y preocupa. Esta
absolutizacion de lo cientifico nos lleva a pensar y sentir que todo debe ser valorado por su

relevancia cientifica (MEN, 2002).
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En relacion con lo anterior se plantean los estdndares basicos de competencias que
constituye uno de los pardmetros de lo que los nifios, nifias y jovenes deben saber y saber
hacer para alcanzar un nivel de calidad esperado por su paso en el sistema educativo y la
evaluacion es el instrumento para determinar qué tan cerca o lejos esta el estudiante de
lograr la calidad previamente establecida (MEN, 2006a), en respuesta a este planteamiento

se plantea:

Alcanzar una educacion de calidad para todos y todas como condicién para el desarrollo de
las naciones y de los individuos es un proposito sobre el cual no hay discusién y Colombia

asi lo ha entendido. (MEN, 200643, p. 8)

Lo anterior implica que las expectativas sociales también han cambiado y estas
exigen que el modelo educativo, trascienda mas alla de garantizar una escolaridad universal
y ofrezca a los estudiantes sin importar su procedencia, diferente oportunidades para que
este pueda desarrollar las habilidades y valores necesarios para vivir, convivir, ser
productivo y seguir aprendiendo en el transcurso de su vida, por ello es necesario garantizar

resultados en los estudiantes (MEN, 2006a)

Lo que en ultimas se busca con el proceso educativo es el desarrollo de un conjunto de
competencias cuya complejidad y especializacion crecen en la medida en que se alcanzan

mayores niveles de educacion. (MEN, 2006a, p. 12)
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Es necesario aclarar que en el desarrollo de las competencias, los conocimientos,
habilidades y actitudes o disposiciones adecuadas por parte de la persona, no garantiza una
comprension real de estas, es decir la persona puede tener las competencias presente y aun
asi no reflexionar en absoluto sobre las implicaciones de estas por lo que dichas
competencias podrian ser traducidas como actitudes no éticas, ademéas que las
competencias enmarcadas por el MEN se relacionan y organizan en relacion de un

desempefio flexible, eficaz y con sentido sobre el saber y el saber hacer.

Si bien, los objetivos de alcanzar una vanguardia educativa permeada por la
economia y el desarrollo no es algo negativo para un pais como Colombia la forma en que
esto se asuma si puede ser perjudicial, en términos de: las relaciones intersubjetivas, las
relaciones del hombre en sociedad y las relaciones del hombre con el ambiente. Por ello se
hace necesaria la articulacion real de una finalidad ética en la educacion colombiana que

logre trascender de la mera calidad mercantilista, pero ¢cémo hacerlo?

2.3 La educacidn configurativa

Es preciso partir del proposito del MEN (2006a) de alcanzar una educacion de

calidad para todos como una condicion minima para lograr el desarrollo de la idea de
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nacion y personas, como un proposito sobre el que no se tiene discusion y sobre el cual
Colombia ha desarrollado una serie de acciones para lograrlo, puesto que asi lo ha
entendido y aceptado. Es necesario hacer una exposicion de lo que actualmente el MEN
plantea en términos de calidad y competencias, estas ultimas, enmarcadas en el desarrollo

integral de la persona para lograr los fines sociales que se han volcado sobre la educacion.

Para tal fin se inicia con la reflexion acerca de calidad planteada desde el MEN, en
la cual, la calidad surge como una respuesta a la critica realizada a la concentracion de
esfuerzos y recursos del Estado en lo que se ha denominado eficiencia del sistema
educativo (acceso, retencion, promocion, repitencia y desercion) (MEN, 2006a). Es decir la
calidad se ve como la necesidad de evaluar como la entidades educativas cobijadas por el
MEN estan cumpliendo con el ideal de pais en términos educativos, todo esto, para lograr
que el estudiante logre desenvolverse, al finalizar su paso por el sistema educativo, en
cualquier campo del saber y saber hacer en cualquier lugar del pais, en pro de garantizar su

permanencia en desarrollo del sistema educativo.

Segun esto y en relacidn a las nuevas expectativas sociales, se exige que el sistema
educativo trascienda mas alla de garantizar una escolaridad universal, que ofrezca a los
estudiantes, de cualquier lugar de procedencia, igualdad de oportunidades para desarrollar

las habilidades y valores necesarios para vivir 'y convivir, ser productivo y con la
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posibilidad de seguir aprendiendo a lo largo de la vida. Con esto se busca, no solamente
alcanzar una universalizacion en la educacion obligatoria, sino se hace necesario garantizar

resultados en los estudiantes.

Para alcanzar los niveles de calidad esperados en respuesta a las necesidades y
vanguardia social, se ha llegado al consenso alrededor de fijar metas de calidad y el saber si
se estan alcanzando, en la medida en que se logra reconocer que los resultados esperados no
son exclusivos del rendimiento académico, por ello las metas educativas que se plantean
van en funcion de una situacion deseada que se expresa, en términos, de lo que se espera
los estudiantes logren como resultado de su paso por la escuela, por ello su avance es
evaluado con el fin de identificar si dichas metas se estan alcanzando, y en la tarea del
alcanzarlas se comprometen recursos, el liderazgo y el saber de los docentes y de las
instituciones educativas en un esfuerzo mancomunado de mejoramiento continuo (MEN,

2006a).

En este orden de ideas, los estandares basicos de competencias constituyen una de
los diferentes parametros (metas) de lo que todo nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer
con el fin de lograr un nivel de calidad esperado como respuesta de su paso por el sistema

educativo, para ello se dispone de la evaluacion interna y externa, como el mejor
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instrumento, para dar cuenta de que tan lejos o tan cerca esta el estudiante de alcanzar la

calidad establecida en los estandares.

En razén a ello, las entidades territoriales disefian estrategias cuyo proposito fundamental es
apoyar a las instituciones educativas en su busqueda por la calidad, para lo cual disponen de
herramientas y recursos que aporta el Ministerio de Educacion Nacional a partir de

programas que:

(1) apoyan la formacion de directivos docentes en su gestion, (2) contribuyen a la puesta en
marcha de nuevas metodologias y pedagogias acordes con las necesidades de las regiones,
(3) favorecen el uso de nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion en los
procesos pedagogicos,(4) promueven la divulgacion de experiencias significativas y (5)

atienden las necesidades particulares de las poblaciones vulnerables. (MEN, 2006a, p. 10)

Es necesario discernir qué: Un estandar es un criterio claro y de caréacter publico que
otorga la posibilidad de juzgar si un estudiante, una institucién educativa o el sistema
educativo en su conjunto logran cumplir con unas expectativas comunes de calidad; para tal
fin los estandares basicos de competencias plantean el qué mas no el cdmo, con lo que el
proyecto de educativo de cada institucion formal adquiere sentido y permite vincular las

acciones educativas pertinentes segln el contexto en que esta se desarrolle (MEN, 2006a).
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Por ello lo que permite realizar un estandar o lo que se puede hacer desde los

estandares educativos en aras de alcanzar la calidad deseada es:

* El disefio del curriculo, el plan de estudios, los proyectos escolares e incluso el trabajo de

ensefianza en el aula

* La produccion de los textos escolares, materiales y demas apoyos educativos, asi como la

toma de decision por parte de instituciones y docentes respecto a cuéles utilizar

* El disefio de las practicas evaluativas adelantadas dentro de la institucion; ¢ La
formulacion de programas y proyectos, tanto de la formacion inicial del profesorado, como

de la cualificacion de docentes en ejercicio (MEN, 2006a, p. 11).

Con lo anterior se expone que, en ultimas con el proceso educativo se busca, el
desarrollo de un conjunto de competencias cuya complejidad y especializacion va
aumentando en relacion al alcance de mayores niveles de educacién. La nocion de
competencia, histéricamente ha sido referida y relacionada al contexto laboral, pero tal
concepto ha enriquecido su significado en los campos de la educacién, en donde la
competencia es entendida como saber hacer en una o varias situaciones concretas que
requieren de la aplicacidn creativa, flexible y responsable del conocimiento, las habilidades

y actitudes (MEN, 2006a). Con ello lo que se busca es que las acciones realizadas por las
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personas se fomenten en pro del desarrollo cognitivo e instrumental cosa tal que a mayor
edad mayor complejidad de conocimientos, 0 a mayor permanencia en el sistema educativo

mas complejo y dindmico es el saber de la persona.

Por lo anterior, una competencia ha sido definida como un saber hacer flexible que
es posible de actualizar en diferentes contextos, es decir, una competencia se ve como la
capacidad que tiene la persona de usar los conocimientos en diversas situaciones, diferentes
de aquellas en las que se aprendieron. Lo cual implica la comprensién, interiorizacion y
apropiacion del sentido de cada actividad y las implicaciones éticas, sociales, econémicas y
politicas (MEN, 2006a). Es decir las competencias que adquiere la persona se desarrollan a
lo largo de su vida, y una funcién del sistema educativo es aportar en su desarrollo para que
la persona logre alcanzar la calidad deseada, estableciendo criterios claros y publicos que le
permita establecer si se estan logrando o no los niveles educativos que como sociedad se

han propuesto (MEN, 2006a).

2.3.1 La educacion Ambiental (EA)

Desde mediados de los noventa el gobierno colombiano ha generado una serie de

estrategias en relacion a la basqueda de la forma mas adecuada del aprovechamiento de los
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recursos, en ello se ve la educacion como el camino mas propicio para generar conciencia y
fomentar el comportamiento responsable frente al manejo sostenible del ambiente. En
relacion a esto, se plantea la Politica Nacional Ambiental la cual incorpora el componente
educativo que es desarrollado para este caso de manera conjunta por el Ministerio de
Ambiente, Vivienda Y Desarrollo Territorial y el MEN, mediante la implementacion de

proyectos ambientales escolares.

Por ello, el proposito de la Revolucion Educativa ha sido el ampliar la cobertura y
mejorar la eficiencia de la educacion y la calidad de la misa. En el marco de la calidad
viene fortaleciendo un proceso de mejora permanente del aprendizaje de los estudiantes,
para ello se han desarrollado una serie de estandares que fijan las competencias basicas, que

los estudiantes deben incorporar para la transformacion de su entorno (MEN, 2005).

Si bien, es complejo desarrollar competencia si no se ha contextualizado el
conocimiento, que como se mencionaba en apartados anteriores no sélo se transmite, sino
que, debe permitir la interpretacion y transformacion del entorno; es aqui donde la EA

resulta efectiva o propicia para el mejoramiento de la calidad.

En relacion a lo anterior, se plantea EI Proyecto Ambiental Escolar (PRAE), que se

convierte ante todo, en una estrategia pedagogica que permite el estudio y comprension de
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una problematica ambiental local y ademéas contribuye en la busqueda de posibles
soluciones en concordancia a las realidades de cada region, enmarcada en un contexto
natural, social, cultural, politico y econémico. Para ello los PRAE incluyen miembros de la
comunidad educativa, organizaciones sociales e instituciones del sector, dicha inclusion se
ve desde la combinacion de conocimientos y experiencia en relacion a un objetivo:
interpretar un problema ambiental concreto y participar en la busqueda activa de

soluciones, enmarcada en una gestion ambiental sostenible o responsable (MEN, 2005).

En este sentido, los procesos de EA fomentan una aplicacién del conocimiento que
permita la comprension y transformacion de las diferentes realidades de los estudiantes y de
esta forma contribuir al fortalecimiento de las competencias cientificas y ciudadanas; por
ello, en la préctica, estudiantes, maestros, padres de familia y comunidad, entre otras,
conjugan esfuerzos en el estudio y recuperacion de fuentes de agua, agronomia sostenible,
uso sostenible de la biodiversidad y otras labores que promueve el PRAE. Ademas, la EA
permite que el estudiante relacione diversas disciplinas como ciencias naturales,
matematicas y sociales, e integre conocimientos, lo cual es un proceso transversal que

atraviesa la ensefianza y el aprendizaje educativo (MEN, 2005).

Por lo anterior, en el 2012 se firma la ley 1549. “Por medio de la cual se fortalece

la institucionalizacion de la politica nacional de educacion ambiental y su incorporacion
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efectiva en el desarrollo territorial” (Congreso de la republica, 2012). En la cual se
decreta, que: la educacion ambiental se debe entender como un proceso dindmico y
participativo, encaminado a la formacion de personas critico-reflexivas, en la capacidad de
comprender las diferentes problematicas ambientales de su contexto, y a su vez participe
activamente en la formulacion de propuestas integrales, que apunten a la transformacion de
su realidad, en funcion del propdsito de construccion de una sociedad sustentable y justa

socialmente.

Por tanto en cuanto, todas las personas deben tener el derecho y la responsabilidad
de participar directamente en procesos de EA, esto con el fin de lograr una apropiacion de
los diferentes conocimientos, saberes y formas de aproximarse, a un manejo sostenible de
sus contextos y realidades ambientales, mediante la generacion de un marco ético, con
énfasis en actitudes de valoracion y respeto por el ambiente, por ello, corresponde al MEN,
Ministerio de Ambiente y demés ministerios relacionados, asi como a los departamentos,
municipios y corporaciones autonomas regionales y de desarrollo sostenible, incluir dentro
de sus planes de desarrollo y presupuestos anuales, las estrategias necesarias para la
ejecucion de planes, programas, acciones y proyectos, orientados al fortalecimiento de la

Politica Nacional de EA (Ley 1549, 2012).
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Por ello, la responsabilidad de los sectores ambientales y educativos, en cabeza de
los ministerios de Ambiente y de Educacion, en el marco de sus competencias y

responsabilidades en el tema de EA, deben:

a)  Acompafiar en el desarrollo de procesos formativos y de gestidn, a la Secretarias de
Educacién, Corporaciones Autonomas Regionales y demas instituciones, asociadas a
los propdsitos de la educacion ambiental, y b) Establecer agendas intersectoriales e
interinstitucionales, y otros mecanismos de planeacion y ejecucién, seguimiento y
monitoreo, que se consideren necesarios para el fortalecimiento del tema en el pais (Ley

1549, 2012, p.2).

Para esto, el MEN busca promover y acompafiar, en comun acuerdo con las
Secretarias de Educacién, procesos de formacion para el fortalecimiento de los PRAE, en el
marco de los planes educativos institucionales (PEI), de los centros educativos publicos y
privados, en los niveles de preescolar y media, para lo cual, acordara acciones con el
Ministerio de Ambiente y con las demas instituciones asociadas al desarrollo técnico,
cientifico y tecnoldgico en relacion al tema, asi como espacios de comunicacion,

divulgacion y proyeccion (Ley 1549, 2012).

2.3.2 La formacion en Valores
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Estamos es un pais sujeto a considerables cambios y transformaciones en las cuales
las preguntas en relacion al sentido de la vida recobran una renovada importancia. Si bien
estd pregunta no es nueva, las circunstancias en las que se “repregunta” si y, las posibles
respuestas vinculan viejas tradiciones y a su vez las mas recientes discusiones en el campo

filoséfico y pedagogico.

Cuando se plantean los lineamientos curriculares para el Area de Etica y Valores
Humanos, se plantean unos lineamientos para la educacion ética y moral, en la cual, se
reconoce que dadas las circunstancias del presente es inevitable una sobredemanda de
respuestas y alternativas, que deben ser formuladas desde la sociedad en conjunto, de las
instituciones estatales y desde luego, del sector educativo. Se prevé que ante cualquiera de
las posibles representaciones de la situacion actual, llamada por algunos, crisis de valores,
crisis politica y social, crisis de la modernidad o crisis de la razén, lo puntual es que la
educacién ética y moral debe fijar con mayor honestidad cudl es su verdadero alcance y con

ello establecer cuales son sus limitaciones (MEN, 1998).

Con ello se aclara, que no se deben evitar los compromisos propios de la educacion
ética y moral, pero también es necesario aclarar que no se debe caer en el error de
sobredimensionar su capacidad de respuesta; dado gran parte de la responsabilidad de

reflexion sobre el presente le atafie siempre al pensamiento en general, por ello, es deber de
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la educacidn ser parte de esta labor, ocupando el lugar que le corresponde como disciplina

especifica atravesada por todas las corrientes del conocimiento.

Para tal fin se toman como punto de partida alguna de las siguientes consideraciones:

Todo acto educativo encierra un comportamiento ético, toda educacion es ética y toda

educacion es un acto politico, no sélo por el ejercicio formativo en si mismo, sino por sus

consecuencias.

El propoésito fundamental de toda educacion es preparar para el mundo de la vida y en él
para el desarrollo del conocimiento, la belleza y el saber. Ello implica abarcar dos
dimensiones de accion o de comportamiento: EI mundo de la vida desde el cuidado y la
atencion de uno mismo, y el mundo de la vida desde el cuidado y la atencion a los demas o

lo que genéricamente se llama, desde la antigua Grecia: el cuidado de la ciudad

La actividad educativa no es solo un acto unilateral de transmision o de incorporacion
pasiva de saberes y conocimientos. La educacion es también un proceso mediante el cual el
propio sujeto crea y recrea los sentidos del conocimiento. Implica la autocritica del acto
pedagdgico y de la practica del educador. Si esto acontece con los conocimientos de las
Ilamadas ciencias naturales y exactas, donde es posible una mayor formalizacion de los
métodos y los objetos de conocimiento, mayor es el juego de reinterpretacion y si se quiere

de libertad en relacion con saberes que condensan representaciones sociales, tradicionales,
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culturales, referencias éticas, morales y normativas, donde el estatuto de legalidad
cientifica y objetiva es de suyo mas problematico y falible puesto que cae en el campo de
la comprension de los sentidos y los contextos , en los cuales, desde luego es mas dificil

discernir entre juicios sobre valores y juicios de valor.

La educacion ética y moral la pensamos como aquella que se ocupa justamente de
formar y preparar a la persona como sujeto moral para que pueda construir y ejercer su

condicion humana en el mundo.

La educacion ética y moral desde luego no es responsabilidad exclusiva de los maestros,
de alguna &rea curricular especifica, de toda la escuela o de la familia. Sin embargo, la
educacion moral debe tener claramente definido el lugar que ocupa en el seno de las
practicas formativas y educativas de la sociedad. La educacion en valores éticos y morales
atafie directamente tanto a la educacién formal como a la informal y a la no formal (MEN,

1998, p. 6).

Estas consideraciones requieren de una mirada critica sobre las diferentes

instituciones educativas del pais, para sefialar limitaciones y a su vez, proponer correctivos,

en este aspecto se deben evitar las practicas que declaran las bondades de los discursos

democraticos y participativos, consignados en la constitucién politica del pais que no se

corresponden con la realidad del ejercicio educativo cotidiano.
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Para llevar a cabo una educacion ética y en valores, es necesario hacer una
diferencia respecto al uso de los conceptos: moral y ética. Puesto que, la moral es el ethos y
estd supeditada o es dependiente de la cultura, est4 constituida por las vivencias y las
normas que de ella se desprenden, en cambio, la ética tiene una funcion critica frente a la
moral, mientras en el &mbito de la moral se ponen en préctica los criterios aportados por la
ética. Lo que en palabras de Cortina (1998) La moral seria «moral vivida» y la ética «moral
pensadax». Esta manera de percibir las relaciones que se dan entre ética y moral permite
orientar las conductas, llevando a la accion aquellos parametros o criterios que se
denominan valores. De alli surge la necesidad de una correcta apropiacion del saber
conceptual y del saber practico, desde una corriente ética que permita comparar la realidad
y sus instituciones; una perspectiva ética que beneficie el ejercicio de la ciudadania, una

participacion democratica y con ello el respeto de los derechos humanos (MEN, 2013).

Por ende que, formar para la vida individual y colectiva, es un ejercicio de

construccién de una ciudadania activa.

En la formacion de las personas, actores como la escuela, la familia, el Estado, las iglesias,
los medios de comunicacion, las organizaciones gremiales, los partidos politicos y los
vecindarios son de vital importancia. A lo largo de la vida, que se desenvuelve en medio de

estos ambientes, son interiorizados valores que pueden favorecer el ejercicio de la
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ciudadania y el respeto de los derechos humanos. La formacion moral en ética y valores
permite repensar el ejercicio educativo ante los necesarios cambios estructurales en la
sociedad colombiana para favorecer el ejercicio de la ciudadania y la practica de los

derechos humanos (MEN, 2013, p. 24).

Es decir, que si no partimos desde la ensefianza de valores entendida como moral y
ética para este caso, no se tiene posibilidad alguna de llevar a buen término un proceso
educativo; puesto que, no existe el hombre bioldgico, desprovisto de cultura, valores desde
los cuales es interpretado. Por ello acercarse al hombre, conocerlo, entenderlo, representa
una interpretacion del mundo lleno de significados o valores a través de los cuales el
hombre se manifiesta, expresa, siente y vive, por esto, los valores son contenidos, que

pueden estar tanto explicitos o implicitos y que son inevitables en la educacion.

2.3.3 Educacién integral
Ahora bien, la educacién integral en Colombia se ha venido desarrollando con un énfasis en
la formacion integral®® de los nifios en la primera infancia, desde la cual plantea el

desarrollo integral de la personas.

23 Se hablara de formacion integral puesto que esta es un compromiso de la sociedad en general y
no es exclusiva de la educacion.
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Desde esta perspectiva, el MEN en compafiia del instituto colombiano de bienestar
familiar (ICBF), plantean unas modalidades de atencién a la primera infancia para el inicio
de la formacién integral de la persona, estas modalidades son definidas a partir de un
andlisis que relaciona los escenarios significativos en el proceso de desarrollo integral de

los nifios y en la formacion y acompafiamiento de las familias.

Es puntual reconocer que la familia es el primer escenario en el que se comienza la
atencion integral de los nifios, dado que es el primer agente socializador y educador; es en
la familia donde se da inicio a la configuracion de un proceso de interaccion con el nifio
que busca el desarrollo integral con calidad, mediante una atencién pertinente para un
crecimiento sano, acompafiado de experiencias afectivas y sociales que le permiten
comprender y recorrer el mundo como un sujeto de derechos, en relacion a esto, en los
primeros afios de desarrollo del nifio, la familia tiene el lugar protagénico en el cuidado,

educacion y desarrollo del nifio (MEN, 2012).

Como segundo escenario, estd el sector salud, que estd encargado de realizar el
seguimiento para generar espacios con condiciones que favorezcan el desarrollo de los
bebés, generando procesos de atencion como: consultas prenatales, consultas de

crecimiento y desarrollo, el acompafiamiento a la familia, entre otros; estos escenarios de
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salud configuran una parte fundamental en relacion al apoyo y acompafiamiento que

requiere una familia, para garantizar el cuidado y desarrollo de sus hijos.

Segun las diferentes dinamicas familiares, los nifios desde pequefios tienen
diferentes acercamientos a espacios sociales que también aportan en su proceso de
socializacion y desarrollo. Este tercer escenario que estd configurado por los espacios
publicos como parques, ludotecas y demas, que las comunidades reconocen como espacios
de reunion para la familia, tales espacios, deben garantizar la seguridad para los nifios y
promover acciones que favorezcan la interaccion y promuevan el desarrollo integral de la

primera infancia (MEN, 2012).

Posteriormente, como cuarto escenario se encuentran, los escenarios de educacion
inicial, lugares en los que por excelencia se generan las condiciones éptimas dirigidas a
promover y generar la educacién integral de los nifios y, es aqui donde tal educacién se
preocupa de fomentar las diferentes posibilidades del nifio, para ello se busca la
participacion de profesionales idoneos en los diferentes componentes de la formacion
integral, responsables de generar las condiciones que hacen efectivos los derechos de los
nifios, ademas de permitir el desarrollo de oportunidades de expresion y comunicacion con
pares, adultos y demds experiencias que le permitan a los nifios configurar y comprender el

mundo que les rodea (MEN, 2012).
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Finalmente lo que se busca con la diferenciacion de los diferentes escenarios
planteados anteriormente, es generar una continuidad en el desarrollo del nifio, mediada por
una formacion integral abordada desde diferentes sectores, con ello se intenta abarcar en
diferentes campos, como el conocimiento que es importante para la formacion de personas
cultas y con herramientas para poder entender y desenvolverse en el mundo, por otro lado
se media la conducta procurando de los nifios aprendan a comportarse desde los diferentes
escenarios sociales y por ultimo, pretende realzar la voluntad de las personas; todo esto con

el fin de moldear individuos libres capaces de enfrentarse y cambiar el mundo.

2.4 La ensefianza de la biologia y la persona

Recapitulando, la concepcion de la persona desde la educacion nacional se
caracteriza como agente dinamizador del proceso de ensefianza-aprendizaje, que se fragua
desde el deber ser y el deber hacer sostenido en la idea de progreso social actual; idea que
trae consigo la formacion desde las relaciones interpersonales y relega la relacion con la
naturaleza a términos instrumentalistas. Frente a esta perspectiva surge la necesidad de
referirse a la persona desde el escenario reflexivo e inherente a las practicas educativas: la

pedagogia. Desde alli, se presenta a la persona como un ser racional, reflexivo y autbnomo
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que se constituye desde los procesos de participacion en las dindmicas del contexto y la
construccion de conocimiento, cuyo resultado le convierte en un “agente” transformador de
realidad individual y colectiva. Como se expone, esta concepcion asume con mayor
“claridad” la complejidad del “sujeto de la educacion”, lo que genera una apertura en el
discurso referente a la nocién de sus relaciones constituyentes y su ‘“escenario de

transformacion.

Este ultimo planteamiento referido a la persona permite “articular” la dimension
ambiental dentro del proceso educativo, en tanto la pedagogia genera una apertura para la
comprension de otro tipo de relaciones constituyentes de la persona y la
reconceptualizacion del fin del conocimiento. El facto de dicha articulacion esta
representada, nacionalmente, en el planteamiento de la ensefianza de las ciencias naturales,
dado que el estudio de estas ciencias se realiza en torno al mundo de lo vivo; planteamiento
educativo que ha sido sefialado con anterioridad y ha presentado, en sintesis, un problema
fundamental: no responde “fehacientemente” a la realidad ambiental actual que esta

sumergida en una emergencia planetaria.

Sin embargo, dentro de las ciencias naturales es posible rescatar a la biologia como
el escenario mas propicio para llevar a cabo el desarrollo de la dimension ambiental en la

educacion, y promover la fundamentacion, justificacion y proyeccién de la constitucion de
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la persona a partir de dicha dimension. Entonces, la educacion en biologia se convierte en
un “elemento” relevante en la constitucion de la persona pues, desde el desarrollo que
provea a la dimension ambiental, apoya el desarrollo de la virtualidad ecoldgica del

hombre, emergida durante su relacién con la naturaleza.

En este sentido, se puede transformar la relacion instrumentalista y la perspectiva
objetivante con la naturaleza —causa de la emergencia planetaria— al comprender que la
vida humana esta inherentemente entrelazada con la vida de una multiplicidad de especies,
capaces de ofrecer algo més que un resultado productivo o econémico, y en su lugar dan

cabida a la oportunidad de una transformacion mental (Wilson, 1989).

Esta transformacién implica, en la persona, una amplitud del conocimiento del
mundo y una reevaluacion de su manera de ser y estar en él, de tal modo que, en primer
lugar, pueda llegar a la interpretacion del mundo a partir de las posibilidades de las otras
formas de vida, para que en tal caso conciba “la necesidad de promover un conocimiento
capaz de abordar problemas globales y fundamentales para inscribir alli conocimientos
parciales y locales” (Morin, 1999, p. 1); y, en segundo lugar, comprenda su rol desde dos
perspectivas: la primera, como un organismo mindsculo que se encuentra inmerso en la
vasta diversidad bioldgica, y, la segunda, como una persona con una enorme

responsabilidad.
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Esta primera perspectiva se plantea a partir del reconocimiento del hombre como
una especie relativamente nueva sobre la tierra, que cuenta con un recorrido histérico y
evolutivo mucho mas corto, en términos de tiempo geoldgico, a comparacion de otras
especies; y no representa mas que el 1% de la diversidad biol6gica mundial. Si esto es dado
en términos de la especie humana, la “apreciacion” que podria hacerse en términos del
hombre como unicidad, sugeriria incluso una mayor insignificancia del hombre frente a los
—hasta ahora incalculables— organismos vivos con los que comparte la biosfera. Por esta
razén se considera que “el hombre, a pesar de su ilimitada capacidad de invencion, es
todavia pequefio con relacion a los elementos [que constituyen la naturaleza]” (Jonas, 1995,

p. 27).

Esta nocién revela al hombre como un organismo més que constituye el mundo de
lo vivo, por lo que estd sometido a las mismas presiones ambientales, a la misma
emergencia planetaria. De ahi, se comprende que la persona es totalmente dependiente del
ambiente, por mas que trate de aislarse mediante la construccion de ciudades y muros, lo
que exige de su parte el deber de privilegiar y proteger todas las formas de vida pues la
suya depende de la continuidad de las demés (Castro, 2006). Entonces, el rol sugerido a

partir de la primer nocién es el de un agente que propendan por el mantenimiento de la
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dindmica natural, que ha “orquestado”, por siglos, las condiciones para que lo vivo emerja

y se mantenga.

Sin embargo, esta nocion del hombre como ser minusculo también podria
constituirse como la causa de su afin por avanzar en ciencia, pues no es propio de la
psicologia humana mantener una humildad de tal grado en sus proyecciones de desarrollo.
De hecho, ese requerimiento de humildad dista por mucho de la perspectiva antropocéntrica

excluyente que caracteriza las relaciones humanas cotidianas.

En este orden de ideas, el desarrollo cientifico “brinda al hombre” una mayor
posibilidad de intervenir en el ambiente (mayor que la brindada por su condicién biolégica
exclusivamente), que desde su racionalidad teérica ha ampliado los horizontes de lo que
puede ser conocido y transformado, a tal punto, que no hay escenario dentro de la
dimensién ambiental que no pueda ser modificado. Bajo este marco se revela la necesidad,
de la persona, de desarrollar un rol justificado desde una disposicion de responsabilidad
consciente y de una postura humilde frente “al exceso de nuestra capacidad de hacer frente

a nuestra capacidad de prever y sobre nuestra capacidad de valorar y juzgar” (Jonas, 1995,

p. 56)
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Los dos roles propuestos tienen el potencial suficiente como para generar un
cambio significativo en la realidad de la relacion entre el hombre y el ambiente, para lo que

se considera que

La biologia contemporanea ha producido una genuinamente nueva manera de contemplar el
universo, que es incidentalmente concordante con el rumbo interior de la biofilia. (...) segin
el grado de comprensién que logremos acerca de otros organismos, los valoraremos mas y

le daremos también mas valor a nuestra propia existencia. (Wilson, 1989, p. 10)

La manera de contemplar el universo a la que se refiere el autor es la que resulta de
la disposicion de un pensamiento policéntrico, en el que se desarrollan actos valorativos
con respecto al fenémeno de la vida, ya no desde la utilidad y el aspecto, sino desde la

idealizacion y el deseo de que se mantenga lo vivo por cuanto es.

Este cambio de valoracion es resultado de acercar a la persona al ambiente desde la
biologia, de tal forma, que le permita cuestionarse como agente moral y buscar la mejor
version de si mismo; version que “se correlacione” con la dimension ambiental y sus

potencialidades en el desarrollo integral de la persona, explicadas en un apartado anterior.

Es desde la educacién en biologia, orientada por la dimensién ambiental, que se

caracterizan de manera “holistica y ecoldgica” tanto las relaciones constituyentes de la
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persona, como el ambiente, causando ademas una transformacion en el andamiaje
cultural,debido a la comprension por parte del hombre de la dimension ambiental como
primaria y fundamental en el desarrollo del hombre, desde lo que considera a la vida como

el fin dltimo de su existencia.
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Capitulo 3. El curriculo y la ética:

La tridimensionalidad de la razon en relacion a planteamientos educativos

curriculares.

3.1 La lectura actual del curriculo y la problemética ética resultante

Se ha hecho manifiesta toda una serie de probleméticas con respecto a la formacion
ética de la persona en el escenario educativo colombiano, asi como también se han revelado
algunos apuntes que contribuyen a la resignificacion de la educacion en ciencias naturales,

puntualmente, en la ensefianza de la biologia.

La educacidn ha sido definida y orientada en el pais como un medio para desarrollar
las aptitudes necesarias para hacer parte del fendmeno mundial denominado globalizacion.
Esta ultima es entendida como el fendmeno social, cultural, tecnolégico y econémico en el
que los paises de todo el mundo participan de “socializaciones” e integraciones en cada uno
de los escenarios mencionados, bajo los que se concretan unos puntos en comun que

adquieren por ello el caracter de globales. Es decir, que como resultado de esta relacion
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internacional, se da la homogenizacion de algunos aspectos caracteristicos- entre paises,
aspectos que antes hacian atribuible el caracter de autenticidad a cada nacion, y que ahora
han sido reducidos a unos acuerdos comunes para que las relaciones internacionales se

fortalezcan.

Uno de los escenarios a los que se presta mayor atencion dentro de la globalizacion
es al econdmico, pues la participacion en él ofrece innumerables posibilidades de extender
las practicas comerciales y ampliar los ingresos econémicos del pais. Este es el escenario
sobre el que Colombia ha logrado inscribirse y hacia el que ha dirigido sus esfuerzos para

lograr sostenerse como pais competente.

Asi, dentro de los esfuerzos y estrategias que ha generado el gobierno, la educacién
termina siendo una herramienta para alcanzar las metas postuladas en aras de la calidad;
una de las medidas gubernamentales para garantizar el progreso econdmico que la

globalizacion exige para el pais.

La educacion, entonces, resulta ser interpretada como estrategia gubernamental, y
por lo tanto, es “modelada” para la consecucion del desarrollo economico del pais. Como

muestra de ello el MEN (2006a) manifiesta lo siguiente:
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Si bien desde los inicios de la historia republicana existio la conciencia de que la educacion
es el medio por excelencia para lograr la cohesién alrededor de valores comunes y la
construccién de una base productiva, no fue sino hasta la segunda mitad del siglo pasado

cuando ésta adquirio el caracter universal que hoy tiene. (p. 7)

Este planteamiento evidencia el papel que se le atribuye a la educacion, esto es, la
cohesion de la sociedad alrededor de valores comunes y la construccion de la base
productiva del pais. Este objetivo brinda, por un lado, una idea de estabilidad y convivencia
en sociedad, pues, al hablar de cohesidn social se establece la constitucion de un tejido
social que tiene una misma meta y, por otro lado, satisface la nocion de desarrollo
propuesta por el gobierno al formar personas capaces de cumplir una funcion productiva en
aras del desarrollo proyectado. Asi pues, formar personas productivas se constituye en el
valor comdn en torno al que se establece el tejido social. De este modo, se justifica la
relacién tan marcada que se ha hecho manifiesta a lo largo del texto, entre la dimension

social y el desarrollo econémico.

Més adelante, y en complemento a la idea anteriormente citada, el ministerio

sostiene que:

La Constitucion de 1991 refleja las aspiraciones de la sociedad colombiana en cuanto a una

educacion incluyente y de calidad, como requisito esencial para sustentar el desarrollo
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econdémico v la vida democrética. Este reconocimiento ha conducido a avances relativos en

la institucionalidad del sector, que se destacan en el contexto regional. (MEN, 2006, p. 7)

A partir de esto, se plantea que la inclusion de las personas de diferentes sectores en
la educacion permite reducir las oportunidades de descontento por parte de la ciudadania
debido a un rechazo o desconocimiento de los mismos dentro de las proyecciones de
desarrollo del pais. Por esta razén se resalta que la inclusién genera, ademas, un escenario
de igualdad, propicio para el fortalecimiento del tejido social y la consecuente

consolidacién de la vida democrética.

Hasta el momento, las caracteristicas respecto a la educacion (obtenidas tras la
revision bibliogréafica), y la discusién desarrollada a lo largo de los capitulos, devela que las
demandas socioecondmicas intervienen en el establecimiento del discurso educativo, y por

ello, afectan directamente la orientacion del curriculo en ciencias naturales.

El curriculo es entendido como el conjunto de criterios, planes de estudio,
programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la formacion integral (Ley 115,
1994) y que a su vez, toman en cuenta para su construccion diferentes normativas
gubernamentales (como los documentos del ministerio). De este modo, el curriculo

adquiere un significado de homogenizacion y preparacion de personas productivas por
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medio de un elemento relevante: las competencias, saber y saber hacer, expuestas a partir

de relaciones hasta el momento, y mas explicitas en las siguientes lineas.

Esto devela que, para lograr una resignificacion curricular en las ciencias naturales,
y en especial en la ensefianza de la biologia, es necesario plantear una propuesta alterna
desde esa nocion de competencias y las dindmicas principales que desencadenan. Dado que
todo el planteamiento curricular gira en torno a la realizacion de tales competencias, lo
I6gico es plantear unas metas formativas que involucren un cambio de lenguaje que

apueste, a su vez, a un cambio en las practicas humanas.

La calidad de la educacion, como ejemplo de la afirmacién anterior, esta dada por el
nivel de desarrollo que cada persona logre de las competencias basicas propuestas: saber y
saber hacer (MEN, 2006a). Esta caracteristica logra establecerse como un criterio sobre el
cual se disponen diferentes pruebas evaluativas, como las ECAES e ICFES, en aras de

evidenciar y regular el desarrollo de tales competencias.

El desarrollo de las competencias da cuenta de la disposicion que tiene la persona

para participar en las dinamicas socioecondmicas, puesto que se entiende como

[...] un saber hacer flexible que puede actualizarse en distintos contextos, es decir, como la

capacidad de usar los conocimientos en situaciones distintas de aquellas en las que se
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aprendieron. Implica la comprension del sentido de cada actividad y sus implicaciones

éticas, sociales, econdémicas y politicas. (MEN, 2006, p. 12)

De ahi que la competencia referida al saber representa a aquel conjunto de
conocimientos y saberes que la persona debe manejar, por cuanto le brindan la posibilidad
de enfrentarse al mundo y comprenderlo de manera racional; y la competencia de saber
hacer, da cuenta de la integracion de conocimientos al esquema cognitivo de la personay a
su conjunto de habilidades y actitudes. Esto Gltimo supone un cambio en el razonamiento
de la persona, en aras de ejecutar una accion, se requiere de la atencién de otros elementos
diferentes al conocimiento, es necesaria la consideracion de los valores comUnmente
acordados, y las normas consuetudinariamente aceptadas, bajo las que se debe cefiir la

accion humana.

De esta forma, se revela el cambio de un razonamiento netamente tedrico a un
razonamiento de caracter estético en la persona durante el proceso de su participacion en las
dindmicas sociales. Se supone la participacion de la persona en dichas dindmicas, como
escenario de cambio en el razonamiento, por cuanto uno de los elementos caracteristicos es
el cefiimiento a los valores y normas, lo que trae consigo la busqueda del auto-

reconocimiento a partir de la valoracién positiva que el otro realiza respecto de la persona.
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Al considerarse estas competencias como elementos curriculares que orientan la
educaciéon formal nacional, es preciso manifestar, en este punto, una problematica que
circunda la constitucion de la persona a partir de esas competencias. La concepcion de
persona que se revela hasta el momento, es la de una persona con un precario pensamiento
critico reflexivo, que no desarrolla una racionalidad practica, tendente a la permanente
mejora de si misma, sino que su constitucion estd resuelta a garantizar el ideal social

democratico y productivo que la nocién de desarrollo econémico necesita.

Asi pues, la perspectiva educativa reinante revela que la persona no es entendida
como un todo complejo, que se desarrolla de manera integral a partir de su racionalidad tri-

dimensional, por lo que

Parece como si la poblacion prosiguiera rivalizando con lo silvestre y lo desconocido.
“Quitenle un trozo a la selva y siembra la tierra” sigue siendo el sentir general, la ética de
los colonizadores y la comprobada sabiduria biblica (precisamente la misma sabiduria que
transformo los bosquecillos de cedros del Libano en el actual desierto contra el que se

lucha) (Wilson, 1989, p. 161).

Esto es, que al no reconocerse como primaria la racionalidad préctica, las
competencias de saber y saber hacer pierden su perspectiva y, pese a que responden a las

necesidades sociales, no responden al contexto mas remoto —si es que es posible
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considerar de este modo a—: la emergencia planetaria. Es asi como, la proyeccion
educativa nacional carece de una articulacion ética que permita trascender las actuales
relaciones de la persona con el ambiente, por el contrario, promueve, desde la nocion de
desarrollo socioeconémico, meras relaciones de explotacion o relaciones instrumentales, lo
que revela que las actuales relaciones persona-ambiente estan subordinadas al razonamiento
tedrico o instrumental, desconociendo, de hecho, el equilibrio que debiera caracterizar el

uso de las tres dimensiones de la razon: tedrica, practica y estética.

3.2 Implicaciones de la razon tri-dimensional

La cuestion anterior demarca claramente una problematica ética que no se limita a
las relaciones interpersonales, sino que transita a los vivo en general y a sus condiciones de
posibilidad, es decir, al ambiente. Pero antes de profundizar en ese transito, es necesario
remontarse a las formas actuales que tiene la educacion para respaldar o no las tres
dimensiones de la razén, o como lo indica el titulo, contribuir al desarrollo de la

racionalidad tri-dimensional.

La tri-dimensionalidad de la razén fue percibida en la época griega y concretada por

Platon y Aristoteles, entre los siglos V y | a.C., pues en épocas anteriores la filosofia se
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centraba en el estudio de los fendmenos naturales. No fue sino hasta Socrates que se
descentro la filosofia de tales fendmenos y se centré nuevamente en un eje problematico: la

critica racional de los problemas sociales.

La racionalidad tedrica fue distinguiéndose mas claramente a mediados del siglo V
a.C., gracias a los sofistas. Estos pensadores, autoproclamados como sabios y conocidos
también por ser profesores de jovenes adinerados, consideraban que era necesaria la
educacion especializada como alternativa en la formacion general del ciudadano frente a su
conducta privada y publica (Camps, 1988). Un ejemplo en que se puede visibilizar la
educacion es en la construccién de mejores discursos, junto con una mejor argumentacion
en favor de la tesis propia, independientemente del valor o la veracidad de lo que se esta

hablando.

Esto permite exponer gque, pese a que se sugiere que la formacion que imparten los
sofista se desarrolla en aras de un sostenimiento de la polis, el verdadero uso que se le
atribuia al conocimiento era el de ganar el debate o la discusién que circunda el porvenir de
la polis, manteniendo como tesis predominante, la tesis personal. Esto implica persuadir y
transformar las opiniones (doxa) de los demas a través del dialogo. Sin embargo, emplear el
conocimiento tedrico de esta forma, es una clara muestra de la mercantilizacion del

conocimiento (Camps, 1988), por cuanto mayor sea el nivel de exigencia los sofistas
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tendrian una mejor retribucion de sus servicios, es decir entre mayor influencia tuviese en

las mentes ajenas, seria mejor retribuido.

De esta forma, se exalta la figura del hombre, desde el razonamiento tedrico, como
un individuo valorante que establece opiniones bajo las que se dispone cada cosa en el
mundo, logrando de este modo, dar sentido a las mismas; en otras palabras, las cosas son
definidas en relacién al hombre. Esto Gltimo, permite concebir a la ciencia como el medio
dispuesto desde la educacion para que el hombre otorgue sentido y coherencia al mundo,
pues es una forma racional de acercarse a éste, desde la cual se construye una serie de
teorias y estructuras cognitivas bajo las cuales se pueden categorizar y significar las cosas
en el mundo. Lo que implica, segun Aristételes, considerar que el conocer y el ser en si
desde la episteme abarca el reconocimiento de todas las condiciones de posibilidad en las
que se circunscribe la vida de los hombres; hecho que discurre desde el logos, revelado en

su pensamiento (Camps, 1988).

En ese momento la racionalidad teérica es considerada como un factor decisivo del
caracter instrumental de la relacion persona-ambiente, sin que ello signifique una

separacion tajante de esta dimensién tedrica de las otras dos dimensiones, debido a que
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frente a la naturaleza no se hacia uso de la inteligencia y de la capacidad de invencién. Pero
en la <<ciudad>>, en el artefacto social donde los hombres se relacionan con los hombres,
la inteligencia ha de ir ligada a la moralidad, pues ésta es el alma de la existencia humana.
Toda ética que nos ha sido transmitida habita, pues, este marco infrahumano y se ajusta a

las medidas de la accién condicionada por él. (Camps, 1988, p. 28)

De esta forma es posible comprender por qué el razonamiento tedrico concretado en
la educacion desde la competencia saber, se relaciona inmediatamente con la racionalidad
estética, concretada a su vez en la competencia saber hacer. La dimension tedrica de la
razén desborda el plano de objetivacion (donde se encuentra la cosa en cuestion) e
idealizacion (o hipotético en el que cree comprende a la cosa) en que se relaciona con la
cosa concreta —o el alguien concreto—, en busca de conocimiento. De este modo ocurre
un paso de la acciobn como produccion de conocimiento, a la accion de reconocimiento
intersubjetivo en la que hay una repercusion concreta —e incluso de reciprocidad—, dada

la existencia del otro.

A partir de esto, el razonamiento estético da prioridad a las valoraciones que el otro

hace y por ello, tal razonamiento es caracterizado por la busqueda personal de una
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reafirmacion colectiva del yo concreto®* y del yo ideal, lo que tiene como consecuencia que
el comportamiento de la persona esté pensado desde la inmediatez interpersonal. Tal es asi
que, este tipo de razonamiento puede garantizar la permanencia de las relaciones
interpersonales (Camps, 1988), pues la vida de la persona es “proyectada en un marco
social para el que vive y al que, en el fondo, sirve” (Leid6é en Camps, 1988, p. 24). Por lo
tanto, la persona adquiere el cardcter de buena o mala, moral o inmoral, valiente o cobarde,
segun lo indican las demés personas, pues como se menciona, en apartados anteriores, la
persona es el reflejo de las valoraciones positivas que los demas realizan de si, pues bien,

ese es un planteamiento coherente al interior de la racionalidad estética.

Aquello no significa que todo tipo de valoracion externa sea inmediatamente
asumida y se convierta en una nueva caracteristica de la personalidad del individuo, pero si
hace parte de una motivacion externa para su propia y libre constitucion. La persona es
libre de elegir cudl es el camino que desea seguir en la realizacion del yo ideal; eleccion
que sugiere una valoracion, es decir, el “establecer criterios que nos proyecten hacia uno de
los posibles caminos de la existencia” (Lledo en Camps, 1988, p. 32), en cuyo trayecto es
preciso comprender, que la accién humana, pese a realizarse bajo ideales y normas

consuetudinarias, genera una consecuencia a largo plazo, como bien puede ser, el

24Entendido como la persona que és y esta en un mismo tiempo y espacio determinado.
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acercamiento al yo ideal o el alejamiento de éste. A partir de ahora conviene considerar que

la constitucion de la persona se desarrolla espacio-temporalmente.

Por tal razon, cuando se considera la espacio-temporalidad de la constitucion de la
persona, se entiende que, incluso, seran otros los elementos con los que se relacione en el
futuro, otros los seres que serén participes en el trayecto de la realizacion del yo ideal y, en
su accionar humano (su hacer). Asi, la posibilidad de realizacion de la persona no solo sera
dada mediante las valoraciones sociales, sino que en su lugar, se considera el ideal de
futuro como una posibilidad de la realizacién personal, por lo cual se entiende que la
participacién de otras personas, o formas de vida, constituye un elemento crucial que, en el

futuro, se relaciona con dicha realizacion.

Por tal razon, entra a jugar un papel importante la postura reflexiva que la persona
plantea respecto de su contexto, de si mismo, y de la relacién trans-formadora que puede
Ilevar a cabo en éste. Esto es, el desarrollo de la racionalidad practica no admite medida, no
se presenta como competencia u objetivo ulterior dentro del sistema educativo, hecho que
le convierte en una racionalidad, incluso, mas relevante que sus simultaneas debido a su
caracter autbnomo y personal; y a su vez, le hace proclive al desconocimiento dentro de la
realizacion integra de la persona. Lo que es curioso puesto que al leer bien las anteriores

dos exposiciones de racionalidad, es claro el vacio que resulta de mantener esa sola
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dualidad de la razdn tedrica y la razon estética, desprovista de la capacidad razonable que

la sostenga y direccione.

El desarrollo de la dimension practica de la razén de la persona contribuye, entre
otras cosas, al enriquecimiento de su estructura cognitiva y psicolégica; al desarrollo del
pensamiento policéntrico; al cuestionamiento de su compromiso responsable frente al
ambiente; a la determinacion de su compromiso total en la conservacion de las condiciones
ambientales para dar la oportunidad a los seres humanos venideros de pensarse; a la
amplitud de las acciones individuales a la sintesis colectiva; a la mejor eleccion de si
mismo. En sintesis, el desarrollo de la racionalidad practica contribuye a la constitucion de
la persona de tal manera que responde adecuada, pero sobre todo, razonablemente, a las
problemaéticas sociales, ambientales o politicas, pues esta constitucién permite hablar de la
persona ética como aquella que siempre estara inclinada a realizar el bien, de tal forma que
una accion que, surja por el respeto de la autonomia individual y moral de otra persona, en
la que esta Gltima (la persona) es considerada un fin en si mismo, se sigue un bien moral y a
su vez es el medio; el gozo que busca su accion sera de tipo comunitario®, pues este
ultimo se desprende de la consideracion de una cultura para la vida como propoésito

humano.

25 entendido como el resultado de un bien en términos ecoldgicos.
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3.3 Tri-dimensionalidad de la razon, desarrollo ético y dimension ambiental

A lo largo del presente trabajo, se han expuesto las diferentes problematicas que
caracterizan el desarrollo ético de la persona desde diferentes dimensiones, que le son
transversales. Ademas, se ha llegado a la comprension de que el desarrollo equilibrado de
las tres dimensiones de la razon (tedrica, estética y practica) es el camino mediante el cual
la persona alcanza un desarrollo ético y, por tanto, este tltimo se convierte en un propdésito
posible dentro de la ensefianza de la dimensidén ambiental, lo que implica que la educacion

en biologia ha de ser el escenario central de dicho proceso.

Por tal razén, a continuacion se presentan, lo que a consideracién de esta propuesta
son, los derroteros que pueden sefialar y significar un cambio cualitativo de lo que deberia
ser el desarrollo ético a partir de la dimension ambiental. Tales consideraciones estan
enmarcadas desde cuatro aspectos principales los cuales se relacionan con las diferentes
problematicas tratadas a lo largo del texto, dichos aspectos son los siguientes: en primer
lugar, la apreciacién de lo que representa el vivir bien, en contraposicion a la concepcion

de calidad de vida; en segundo lugar, el cambio que representa el dejar de ensefiar
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ciencias para educar en ciencias®®; en tercer lugar, la ratificacion de la virtualidad
compleja en la persona, como una alternativa al modelo de ser utilitarista de la misma; y
por ultimo, como consecuencia de los aspectos anteriores, se ve la resignificacion del

sujeto productivo como un yo ético.

La relacién que se establece entre estos aspectos con las problemaéticas dilucidadas
es de carécter antagonico, pues aquellos presentan, en la educacion, una posibilidad alterna
de interpretar la situacion de la persona para estar y ser en el mundo. Puntualmente, los
aspectos primero y segundo responden a la relacion, causa y consecuencia del accionar del
hombre en bisqueda de una forma de estar en el mundo, mientras que, los aspectos tercero

y cuarto responden al ser.

Dado que una propuesta, como novedad, es una forma de resignificacion de algo
que estd dado, es necesario precisar aqui, que el “algo” dado a resignificar son las
competencias, que se consideran transversales en la presentacion de los “Lineamientos
curriculares de ciencias Naturales y Educacion Ambiental”, y el fin Gltimo de la “ensefianza

de las ciencias”, bajo la que se encuentra circunscrita la ensefianza de la biologia.

26 Se hace el cambio del termino ensefiar por educar, dado que ensefiar estd supeditado por la
problematica trabajada, en su lugar, educar permite la relacién de la intelectualidad (entendida como el
buen uso de los saberes dentro de la complejidad del medio)
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A continuacion se encuentra la resolucién de los aspectos mencionados:

1. La apreciacion de lo que representa el vivir bien, en contraposicion a la concepcion

de calidad de vida.

Para iniciar, se ha definido la calidad de vida, lo que para apartados anteriores
consistia en el bien-estar, desde Max-Neff como el proceso de satisfaccion de necesidades,
necesidades tales que pueden ser “propuestas” por la sociedad a partir de su contexto y a
través del tiempo. Esto ultimo, indica que las “acepciones” que tiene el hombre con
respecto a la mejor manera de ser y estar en el mundo, va cambiando a través del tiempo y
se refleja la nocidon de desarrollo que se “acentiia”. De ahi que con la “estructuracion” de

una nocion diferente de desarrollo cada vez, varie la concepcién de calidad de vida.

Para las “condiciones” actuales, la nocién de desarrollo predominante es
economicista, por lo tanto, la satisfaccion de necesidades van enfocadas a aspectos
materiales y objetivos, en que la acumulacion de bienes resuelve las carencias humanas.

Asi,
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la gente debe modificar constantemente su medio para mantenerlo dentro de un estrecho
margen de condiciones atmosféricas (...) una vez (...) por encima del nivel de simple
subsistencia, dedica mucho tiempo a mejorar la apariencia de su entorno inmediato. Su
meta es hacer que su habitat sea més vivible segun las que suelen llamarse normas estéticas.

(Wilson, 1989, p. 195)

A partir de este planteamiento se reconoce que la calidad de vida, entendida desde la
nocion de desarrollo, ocasiona la tendencia colectiva al consumo que instrumentalizan la
relacion con el ambiente y comprenden a este Gltimo como dimension ajena del hombre y
abastecedor de servicios. Entonces, el hombre interpreta la explotacion del ambiente como
la posibilidad de satisfaccion de necesidades, incidiendo en el deterioro del mismo y en la
reduccion de su posibilidad de ser en un futuro. Asi, es sensato definir que el aspecto
calidad de vida relaciona fundamentalmente la racionalidad teérica, en términos de
“posesion de conocimientos” para transformar el ambiente; y, la racionalidad estética, por
cuanto brinda los criterios socialmente establecidos bajo los cuales puede suscribirse una
accion para poder adquirir la caracteristica de correcta. Esas dos visiones, de la racionalidad
tedrica y estética, desprendidas de las practicas, llevan al sesgo instrumentalista, es decir

gue ya son mas razon instrumental que razén tridimensional.

220



Por otro lado, considerar el buen vivir como propuesta permite una concepcion
ecuanime de las necesidades, en relacion con las condiciones ambientales y con el
reconocimiento respetuoso de la otredad. Asi, ademaés del desarrollo de tal ecuanimidad, se
genera la resignificacion de aquello que se comprende como necesidades materiales, y por
el contrario, se comprenden como necesidades bésicas (subsistencia, proteccion, afecto,
entendimiento, participacion, ocio, creacion, identidad y libertad) (Max-Neff, 1987 citado

en Groppa, 2004).

Asi, si, por un lado, la comprension de necesidades materiales implica la valoracion
de las mismas de manera lineal, y con ello, una jerarquizaciéon en el momento de su
realizacion; por otro lado, la comprension de necesidades béasicas implica su valoracion
sistematica dado que no es posible primar a una sobre otra, al ser, cada una de ellas, un

requerimiento fundamental del ser y estar.

Ademas, al ser necesidades basicas, se anula la idea de su realizacién mediante el
apego a una tendencia de consumo, y en su lugar, se propone la consideracion autbnoma y
practica, “simultaneamente” con la consideracion tedrica (por la apreciacion racional que
brinda) y estética (por el reconocimiento de los intereses del otro y los criterios

consuetudinarios para una valoracion positiva de la accion de la persona).

221



Esta alternativa en la disposicion de estar de la persona implica que la educacion se
oriente a la promocion de la busqueda de la felicidad, es decir, alcanzar un equilibrio entre
la satisfaccion que da el saber y el actuar bien. El buen vivir constituye entonces un pilar
para el desarrollo de la integridad del sujeto desde la escuela, y més puntualmente, desde la
educacion en biologia que reconoce el ambiente mas alla de los beneficios materiales que
pueda proveer, distingue “lo caracteristico y variablemente humano” para la “definicion de
las necesidades basicas, y favorece la resignificacion de las competencias saber y saber
hacer, que comprometen una respuesta desde la calidad de vida, como hasta el momento
han sido expuestas por los “Lineamientos curriculares de ciencias naturales y educacion
ambiental” (2002) y los “Estandares basicos de competencias en Lenguaje, Matematicas,

Ciencias y Ciudadanas” (2006).

2. El cambio que representa educar en ciencia en lugar de ensefiar ciencias.

La problematica del enfoque de ensefiar ciencias es el reduccionismo conceptual en
el que cae el conocimiento del ambiente. Esto trae como consecuencia la desvinculacion de

la persona del ambiente mismo, por lo que la produccion de conocimiento que logre desde
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la ciencia resulta descontextualizada. De hecho, el desarrollo cientifico responde a los fines
del mercado en primera instancia, es decir, responder a la resolucion de fines mercantilistas
y productivos, lo que desvirtia a la ciencia de su propdsito original, esto es, el aumento del
conocimiento para mejorar el vivir del hombre. A este respecto, la persona es interpretada
como sujeto constituido por la sociedad del conocimiento que responde a los mismos fines
“econdmicos”, por lo cual se da prelacion a su racionalidad tedrica, ahora entendida

instrumentalmente.

Al educar en ciencia, la persona asume su rol en el mundo desde una concepcion
de reflexidn, en que sus acciones racionales son el objeto de constante autocuestionamiento.
La persona reflexiona el por qué y para qué de la ciencia en busca del crecimiento personal
y del bienestar colectivo (personal desde lo ético y social desde lo moral); asi pues, no se
orienta desde los fines de mercado, en su lugar, se orienta desde el gusto por conocer y el
relacionar lo que se conoce con su contexto inmediato, teniendo en cuenta todas las

posibilidades que “divergen” de aquello.

Esta transformacion de ensefiar ciencias a educar en ciencia trae como
connotacion en la educacion en biologia la vinculacion critica de la dimension ambiental en
la constitucion de la persona, un pensamiento reflexivo hacia la ciencia y el derrotero social

sobre el que esta inscrito. Esto implica una apropiacién critica del conocimiento cientifico

223



de la persona, lo que conduce a resignificar su praxis en relacion al mundo que lo rodea, y
por ello, humanizar la ciencia haciendo uso del conocimiento cientifico “avalado” por los
otros tipos de racionalidad (estético y practico), esto es, haciendo uso de un “conocimiento

integral”.

3. Proponer, como alternativa del modelo de ser utilitarista de la persona, la

ratificacion de la virtualidad compleja en la persona.

El modelo de ser utilitarista propone la formacién modelada de las personas
involucradas en el escenario educativo, de tal forma que respondan a las necesidades
econdémicas del contexto mediante su virtualidad productiva. Esto evidencia un
reduccionismo de la persona a su dimension econdmica, que prioriza su dimension

productiva y orienta sus demas virtualidades en torno a la dimensién mencionada.

Asi, la manera de ser en el ambiente esta supeditada a la instrumentalizacién de este
ultimo, y a la resolucion de la persona como agente transformador fundamentado en la
racionalidad tedrica. Por lo tanto, la manera de ser de la persona estd dada en su manera
eficiente y eficaz de vincularse al sistema econdmico, “en consecuencia de su formacion

educativa”.
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En contraposicién al modelo de ser utilitarista, se devela la virtualidad compleja
como aquella posibilidad de ser a partir del desarrollo de un pensamiento policéntrico. Asi
pues, dicha virtualidad comprende una inteligere que integra lo cognitivo y lo afectivo, es
decir, la racionalidad teorica y la practica, de tal modo que devela la constitucion de una
persona cuya disposicion y realizacion de si responde de manera coherente y razonable a
las situaciones de su contexto. Sin embargo, el hecho de contar con una apreciacion
cognitiva y afectiva permite ademas prever las consecuencias de sus acciones, debido a que
el conocimiento de las mismas (acciones) le brinda a la persona un sustento tedrico sobre el
cual establece una situacién hipotética y la apreciacion afectiva representa la posibilidad
que tienen otros de responder ante la situacion hipotética propuesta, segln la reaccién que
tuvo en situaciones similares anteriores. Es asi como hace su aparicion la racionalidad
estética dentro de este aspecto alternativo (virtualidad compleja), y convierte a la persona
en una clara representacion de la constitucion ética de la persona, al desarrollar las tres

racionalidades de igual forma.

Hablar de una virtualidad compleja implica, entonces, el reconocimiento de la
integralidad y constitucion de la persona que involucra sus diferentes posibilidades de ser
en relacién a su yo ideal, dimensiones, elementos de interpretacion del mundo y capacidad

de razonar. De ahi que, este aspecto, permite la resignificacion de la relacién hombre-
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ambiente puesto que, al ser una perspectiva opuesta a la antropocentrista excluyente, evita
los reduccionismos y en su lugar, favorece la interpretacion de las singularidades al interior

del ambiente y el ambiente mismo como dimension primaria y circundante.

Esto genera un cambio en la persona hacia una postura ética, cambio que puede
comprenderse como “polifacético” por cuanto son diversas su virtualidades, y por ello,
interpretar otras dimensiones, tales como la ambiental, por lo que trasciende a las

consideraciones que a él son conferidas.

Finalmente, la comprension de la virtualidad compleja le permite a la ensefianza
de la biologia la articulacion del ser del hombre en relacién al mundo, al cual, cada persona
estd inherentemente ligada, y presenta las posibilidad de resignificacion del vinculo

persona-ambiente desde el valor filoséfico del Gltimo.

4. Cuestionar el ideal de sujeto productivo como objetivo Gltimo de la educacion y

anteponer a él, el apoyo en la formacion de un yo ético.
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Priorizar la constitucion de un sujeto productivo, desde la educacién, desvirtia
éticamente a la persona, es decir, reduce la cualidad de ética en la persona, lo que resulta en
la accion humana irreflexiva y por ello, desmedida, en la que da cuenta de la inclinacion
hacia el poder en detrimento del deber. Asi, la persona no logra sopesar equitativamente
las tres dimensiones de la razon y por ello, no se logra un buen vivir, ni una disposicion

adecuada frente a los diferentes tipos de problematicas que emerger del contexto.

Por el contrario, pretender la formacion del yo ético, en cada persona, aumente la
posibilidad de que el desarrollo de sus diferentes potencialidades y el reconocimiento
ecoldgico de su ser y estar en el mundo, lo que favorece una transversalidad de la persona

frente a las diferentes circunstancias que puedan ocurrirse en su contexto.

El yo ético, representa a la integridad de la persona, cognoscente, conocida y
valorante, la transversalidad de sus dimensiones, que ha de buscar la mejor version de si
misma para hacer frente a una problematica bien sea de caracter interpersonal o ambiental.
Esto implica la amplitud de la consideracion reflexiva en busca de una perspectiva
preventiva de las problematicas del contexto, de tal modo que la relevancia del ideal ético
de persona como fin en la educacion en ciencia implica la reflexion del accionar més alla de
los intereses particulares de la persona en aras del beneficio colectivo, es decir tendra el

poder de reflexionar todos sus actos mas alla de reproducir o replicar modelos.
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La consideracién anterior permite, desde la educacion, la resignificacion del ser de
la persona, la cual se considera como el objetivo Gltimo del proceso de ensefianza
aprendizaje por cuanto, desde su inherente desarrollo ético, se constituye como un agente
trans-formador, capaz de reconfigurar su cultura. Y, a su vez, una resignificacion de la
educacion en si, entendiéndose ahora como: un escenario y dimension que complementa la
integralidad de la persona reflexiva, ética y consciente de su aprender y de su realizacion en

el mundo.
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Conclusiones

A partir de una exhaustiva revision bibliografica y su respectivo analisis, se logrd
determinar que el discurso acerca de la formacion de la persona en el contexto de educacién
formal colombiana atiende concretamente a las demandas y disposiciones socioeconémicas,
lo que propicia la ensefianza en ciencias naturales en términos principalmente pragmaticos
y no practicos. Asi, el conocimiento cientifico es instrumentalizado, la ciencia se aleja de
su proposito inicial como proveedor de conocimientos necesarios para que la persona se
relacione con su ambiente, y en su lugar, el desarrollo cientifico resulta en la satisfaccion de

las demandas estéticas de la humanidad.

En el sistema educativo colombiano se desdibuja el propdsito de formar personas éticas
debido al alto contenido de una orientacion economicista en su nocién de desarrollo. En su
lugar, se reafirman las interpretaciones de la educacion como medio satisfactor de las
necesidades socioecondmicas del pais, lo que conduce a problematicas en torno al
establecimiento de las relaciones del hombre con el ambiente. Asi, las practicas resueltas

por el hombre estan enmarcadas por la nocion de progreso econdémico, hecho que fomenta
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el desarrollo desigual de las tres dimensiones de la razon, es decir, la inclinacion por el

poder en detrimento del deber.

Esto se ve representado en el desarrollo de las competencias saber y saber hacer desde las
instituciones educativas, por cuanto cada una de estas competencias involucra,
respectivamente, la potencialidad de la racionalidad tedrica y estética. Esta perspectiva
contribuye a la formacién de sujetos capaces de satisfacer sus necesidades materiales
mediante el desarrollo cientifico y el uso de este tipo de conocimiento de manera poco

reflexiva, en busca de su realizacién como sujetos productivos.

Al comprender como fundamental el desarrollo tedrico y estético de la razdn, la dimension
ética propuesta en el curriculo se queda corta en tanto el desarrollo de la dimension
practica es desestimado dentro de lo que se comprende como conveniente para la nocion de
desarrollo econémico del pais. Esta afirmacién ya ha sido expuesta a lo largo del trabajo,
sin embargo, se precisa aqui que tal desestimacién es consecuencia de la posibilidad que
presenta la dimension practica de detener, e incluso, abolir una multiplicidad de proyectos
con fuertes problematicas de corte ético-moral, pero que representan fuentes de ingreso
econdmico para el pais, y por tanto, impulsan la articulacion de este Gltimo en la dindmica

global.
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Es asi como se reconoce a lo largo del proyecto que la persona esta constituida a partir de
requerimientos econémicos, expectativas sociales, realidades y condiciones ambientales, y
pretensiones educativas; apreciaciones todas que son valoradas y articuladas por la persona
en funcion de la realizacion de su yo ideal. Esto es logrado por la persona al hacer acopio
de su inteligencia, de su voluntad, de su autonomia y de su capacidad reflexiva, lo que
denota que la dimensidn ética es inherente, fundamental y primaria en el desarrollo integral

de la persona.

Ademas, es posible dilucidar que la constitucién de la persona se ve permeada por las
dimensiones ética, ambiental, social, capital, econémica, y educativa, siendo esta Gltima
dimension, la educativa, en la que se concibe y orienta el desarrollo de las demas
dimensiones. Por ello resulta necesario considerar el significado de aquel conjunto de
criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que contribuyen a la
formacion integral (Ley 115, 1994), en otras palabras, es necesaria la resignificacion
curricular. Y a su vez, dicha resignificacion ha de efectuarse en la ensefianza de la biologia
debido al reconocimiento de la emergencia planetaria como caracteristica fundamental del

contexto humano.

La resignificacion curricular es entendida como la oportunidad de brindar un nuevo sentido

al curriculo, lo que implica pasar de una visién economicista a una vision de educacion
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integral dentro del establecimiento del discurso educativo nacional. Esta transicion en la
visién educativa trae consigo un cambio en la manera que tiene la persona de ser y estar en
el mundo, es decir, un cambio en la postura ética de la persona respecto de sus relaciones, y

principalmente, de la relacion que establece con el ambiente.

Asi, para la resignificacion curricular que precede a este Gltimo cambio, se proponen cuatro
elementos éticos, antitesis de las competencias saber y saber hacer. Estos cuatro elementos
son: vivir bien, educar en ciencias, virtualidad compleja, y yo ético. Cada uno de ellos
surge desde el cambio del lenguaje como oportunidad para el cambio de practicas humanas;
el reconocimiento de las multiples dimensiones que constituye a la persona, que fueron
reconocidas en la bibliografia revisada; y la busqueda del desarrollo de la

tridimensionalidad de la razén entendida en la filosofia clasica.

Las cuatro propuestas son resueltas con el animo de reflexionar respecto a la ensefianza de
la biologia, a la concepcion y constitucion de la persona, y a la responsabilidad del humano
frente a la humanidad y el ambiente. Esto ratifica lo humano como diferente desde la
educacion y desde el rescate de las tres dimensiones de la razon; lo primero, como
dimensiéon de la persona, y lo segundo, como caracteristico y variablemente humano,
siendo fundamentales las dos para proponer la responsabilidad como inherente al humano

respecto a su rol dentro del ambiente.

232



Esto hace que el planteamiento ético desarrollado por la persona desde su autonomia, su
voluntad, su yo ideal, y por tanto, su racionalidad préactica, supere las relaciones
intersubjetivas para ampliar el escenario de reflexion, y asi, incluir la dimension ambiental

como fundamental en su formacion integral.

Los elementos éticos propuestos favorecen la concepcion de la persona como unicidad
dinamica e integral que, constituida por su capacidad reflexiva frente a la trans-formacion
que genera desde la accién, por la inteligencia (inteligere) y por el pensamiento
policéntrico, es capaz de reivindicar el papel de las tres dimensiones de la razon dentro de

la dimension educativa.

En contraposicion a ello, se plantea la posibilidad de una perspectiva en que la persona sea
considerada como unicidad dindmica e integral que, constituida por su capacidad reflexiva
frente a la trans-formacidn que genera desde la accion, por la inteligencia (inteligere) y por
el pensamiento policéntrico, reivindique el papel de las tres dimensiones de la razén dentro

de la dimensién educativa.

Asi pues, esta Gltima propuesta lleva a la comprension, por parte del docente, de las
posibilidades que brinda al ser el desarrollo integrado de las tres dimensiones de la razén.

Y, dado que el desarrollo de la tridimensionalidad es logrado mediante el establecimiento
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de relaciones dentro de diferentes dimensiones (ética, social, educativa y ambiental), surge
también el reconocimiento de la ecologia humana entendida desde una perspectiva de
virtualidad compleja, como un escenario en que se extiende el &mbito inmediato de

desarrollo de la persona, lo que permite involucrar en su praxis, diferentes formas de vida.

Esto implica, ademés, la valoracion sistematica de sus dimensiones, por ello, de sus
necesidades, de sus posibilidades de ser y estar en el mundo, lo que viabiliza la concrecion
de la persona en la realizacion de todas sus esferas, en la realizacion de su propia

complejidad.

Asi, la propuesta trasciende en una perspectiva critica a la que debe cefiirse todo proceso
educativo, mas aun la educacién en biologia al ser la ciencia que toma lo vivo como objeto
de estudio; y genera una vision de educacion integral desde preceptos éticos que dejan
prever preguntas para la apertura de otras investigaciones, tales como ¢de qué manera
articular los elementos éticos propuestos en las practicas educativas del aula? ¢Cuales
estrategias pragmaticas favorecen el desarrollo ético en torno a una cultura para la vida, sin

caer en reduccionismos ambientalistas?
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Anexos

Anexo 1. Metodologia de capitulos.

Algunos de los siguientes textos no fueron expuestos en la metodologia presentada dentro
del documento, pues fueron fuentes de informacion netamente tedrica que brindaron
elementos necesarios para el conocimiento del tema, y no fueron obtenidos en aras de un
exhaustivo analisis que develara la problematica del discurso educativo y su relacién con el
discurso econémico.

Capitulo 1. Etica y educacion:

Recorrido historico de la ética y estado actual de la educacion.

La constitucion de la persona moral en Edmund Husserl, de Sanchez: El texto remite a
las apreciaciones de Husserl respecto a la constitucion de la persona, y permite esclarecer
que aparte de las motivaciones externas que ‘“aquejan” a la persona, estdn también las

intenciones personales, las aspiraciones, bajo las cuales se va a dinamizar tal constitucion.

Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro, de Morin: El autor expone de
manera enfatica a la educacién como el Unico medio capaz de lograr un cambio ético frente

a las relaciones establecidas con el ambiente en la actualidad. Asi, este texto brinda
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argumentos valiosos para pensar la ética como una transformacion mental en la persona,
para justificar la necesidad de un cambio de postura personal frente a la realidad ambiental
y la propia naturaleza humana. Ademas, plantea la disyuncion entre las ciencias y la
naturaleza al estar supeditada la primera a multideterminismos. Esto sugiere un panorama

también de las principales problematicas acaecidas por la educacion fragmentada.

Etica y socio biologia, de Gomez: Presenta de manera sencilla una concepcion de la ética,
y su relacion con las practicas sociales humanas, en cuanto contribuye en el establecimiento

de normas v la justificacién de la praxis humana.

La educacion entre ética y ciencia: nuevos desafios en la modernidad tardia.
Cuestiones Pedagogicas, de Gramigna y Sancén: Propone una educacion que se base en la
sensibilidad relacional, hecho que permite para este trabajo, abordar la ética dentro de las
practicas humanas. Ademas, establece la necesidad de vincular la reflexion ética al
desarrollo cientifico dado el alcance que posee la ciencia frente a la transformacion del

medio, en los aspectos culturales, educativos y cognitivos.

La necesidad de una reflexion bioética en la educacion colombiana, de Asprilla y
Asprilla: Se presenta a una revision de la inclusion de la bioética como un espacio

disciplinar en el curriculo de lineamientos y estandares colombianos, en el cual se expone
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la importancia del porque deberia hacerse. Sin embargo, el aspecto mas rescatable ha de ser
el recorrido historico que se realiza con respecto a la constitucion de la ética como filosofia

moral.

Compendio de lecciones bésicas sobre ética, de Abrego: Realiza un recorrido historico
respecto a la ética, desde la filosofia clasica a la filosofia moderna, cronologia en la que se

encontrd el punto de interés: la tri-dimensionalidad de la razon.

Acercandonos a la bioética como una nueva inteligencia, de Carvajal y Meneses: De
manera clara se presentan las diferentes posturas éticas que a través de la modificacion de
la misma historia se han planteado y que siempre se presentan como alternativa en la

postura del sujeto.

La ensefianza de valores éticos en las carreras cientifico-técnicas. Experiencia del
grupo de innovacion docente en educacién en valores en los estudios cientifico-técnicos
en la UPV (Universidad Politécnica de Valencia), de Lozano, Boni, Siruana y Clabiug:
El texto expone una alternativa fundamentada en la situacion actual social, hace de la ética
un tema discutible y apropiado en la ensefianza de las ciencias. EI aporte mas representativo
se destina al ambito axiolégico, en donde se presumen algunos valores como minimos

para el desarrollo ético y el crecimiento del hombre de ciencia.
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Etica para Amador, de Savater: permite comprender la ética de una forma clara,
propiamente humana, que representa la condicién de posibilidad para la superacion
personal y la mejora de si mismo en su comunidad. Ejemplifica el alcance que tiene la ética

en las relaciones interpersonales.

Caosmosis, de Guattari: Aporta el concepto de subjetividad entendido como un “conjunto
de condiciones por las que instancias individuales y colectivas son capaces de emerger
como territorio existencial”. Ademads, proporciona el concepto de “virtualidad” que es
empleado a lo largo del trabajo para referir a las diferentes posibilidades que tiene el ser de

existir.

Filosofia de la educacion, de Vazquez: Realiza una trayectoria histérica del cambio de la
educacion con respecto a su proposito ulterior; ademéas permite la comprension de la
influencia que tiene la educacion en la constitucion de la persona. Entonces, manifiesta que
el sujeto de la educacidn es la persona, lo que permite que se pueda exponer a la educacion,
a lo largo de esta propuesta, como una dimensién relevante y orientadora en todo su

proceso de formacion integral.
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Ley 115, de Congreso de la Republica: Proporciona los fines de la educacion, lo que se
entiende por curriculo, el concepto de educacion en la nacion y los ideales sociales que se

pretenden resolver mediante la formacion de personas.

Vision 2019 - Educacion Propuesta para discusion, de MEN: Expone claramente la
relacion de la proyeccion educativa y las necesidades socioecondmicas de la nacion.
Presenta propuestas de orden ético basadas en un modelo politico democrético y un modelo
econdmico sin exclusiones, que presumen de lograr igualdad y bienestar social pese a
soslayar la razon préactica propiamente dicha dentro de las mismas propuestas, y por tanto,

de la finalidad educativa.

La ensefianza de las ciencias como necesidad de supervivencia reflexiones hacia una
pedagogia critica para la sustentabilidad, de Piatti: El autor presenta una critica sobre la
situacion local e internacional de la ensefianza de ciencias, las experiencias en el aula, y los
anhelos de cambio que son necesarios dentro de la labor docente. Entonces, permite que la
revision se enfrente al ejercicio reflexivo realizado por otros autores, de tal forma que
permite orientar y dilucidar aquellos puntos de interés que mas han convocado la

movilizacién docente.
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Estandares bésicos de competencias en Lenguaje, Matematicas, Ciencias y Ciencias
Ciudadanas, de MEN: Este documento expone el porqué de los diferentes estandares
béasicos de educacion en un pais en aras de desarrollo como lo es Colombia; ademas de una
breve justificacion y relevancia de dichos estandares, teniendo como puntos de partida el
porqué y la importancia de las competencias saber y saber hacer, lo que representa la
orientacion de curriculos a partir del desarrollo de competencias, es decir, se hace
manifiesto el desarrollo de competencias como meta de formacion educativa, uno de los

centros del trabajo realizado.

Etica minima, de Cortina: Expone claramente lo que se buscaba en cuanto a ética
intersubjetiva. Permite ver la construccion de una ética dialdgica y discursiva que plantea
un panorama de lo que hay y lo que deberia ser respecto a las relaciones interpersonales.

Este es un planteamiento representativo en términos de la constitucion de la persona.

Lineamientos de calidad para las licenciaturas en educacién, de MEN: EI Documento
expone algunos esfuerzos mancomunados del Estado y de la comunidad académica del pais
para lograr un acuerdo con respecto al maestro y sus competencias basicas, su perfil y sus
cualidades académicas e investigativas a las actuales y futuras exigencias. Esto permite
trabajar el ideal social del maestro y con ello, la imagen que quieren que refleje y oriente la

educacion en el pais, ademas de analizar cuéles son las posibilidades que se tienen de
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contar con una dimension ética dentro de la educacion, en este caso, desde la orientacion

del maestro.

Pedagogia. Escuela de Filosofia Universidad ARCIS, de Kant: permite resolver la
pregunta por el proceso de significacion personal por parte de los minimos establecidos

socialmente para una sana convivencia.

Algunas reflexiones de casos concretos de bioética como

herramienta didéactica para el logro de las competencias

disciplinares en biologia I, de Dominguez y Salazar: Los autores exponen uno de los
aspectos problematicos para esta investigacion: la articulacion del aspecto ético dentro de la
ensefianza de la biologia. Los autores En el presente trabajo expondremos algunos
ejemplos de casos bioéticos utilizados tanto en el trabajo colaborativo como individual de
los alumnos a manera de herramientas Utiles para su desarrollo integral, lo realizamos
dentro del plantel 1 de la Universidad Auténoma de Zacatecas, implementado durante el
semestre 1l del periodo comprendido agosto-diciembre del 2013, en el cual proponemos

una manera de desarrollar la competencia disciplinar dos.

La revolucién en la ética, de Bilbany: Proporciona una perspectiva critica respecto a la

tecnicidad del conocimiento.
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La educacion ambiental en la formacion docente (una propuesta de insercion
curricular), de Loza, Merino y Vazquez: El propoésito central del trabajo realizado por los
tres autores era promover el aprecio y reconocimiento del ambiente en su dimension
amplia. La propuesta consiste en insertar en las escuelas normales una asignatura de
Educacion Ambiental en el Plan de Estudios de la Licenciatura en Educacion en sus
distintos niveles y modalidades. De ahi que se manifieste una de las alternativas a las que
comunmente se recurre para una interpretacion diferente de la dimension ambiental: la
educacion ambiental. La lectura del documento permite apreciar algunas de las estrategias
que se disponen en el aula para promover el pensamiento reflexivo y critico, pero también
se pueden reconocer los puntos débiles con los que tales estrategias no trascienden a

cambios praxicos totalmente relevantes.

Biologia y bioética, de Castro: El autor plantea una propuesta de articulacion entre la
bioética y la biologia, y las relaciones que presentan por ser ciencias que estudian la vida y
como deberian trabajar en conjunto articulandose mutuamente y proponiendo nuevas
alternativas de cuidado. Esto permite suponer que la bioética es quien cobre un papel
importante en la pretension de desarrollo ético dentro de la ciencia; lo que permite

establecer los puntos que han sido comunes y constantes en las propuestas documentadas, y
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permite pensar, en la presente investigacion, una alternativa que surja de la formacion

integral de la persona, no directamente en el mundo de lo vivo.

Etica y biologia, de Bonilla: El autor expone la preocupacion creciente en la sociedad del
conocimiento y la posibilidad de construir un ethos para la humanidad y el mundo viviente.
Esto fortalece una idea ya pensada para la presente investigacion, y es el desarrollo de una

cultura para la vida.
La ensefianza de Biologia en Costa Rica: Los Retos
del abordaje pedagdgico para la alfabetizacion

cientifica y la motivacion estudiantil en Secundaria, de Pereira: EI documento presenta
una ponencia desarrollada en el congreso iberoamericano de educacion, llevado a cabo en
2010 en Argentina, en la que se expresan principales probleméaticas en torno a las
finalidades educativas, y perspectivas del estudiante y docente en un pais con alta riqueza
bioldgica como lo es Costa Rica. Esto permite el reconocimiento de la realidad educativa
en otros paises y sus propuestas, que puede o no orientar, justificar y ejemplificar una

oportunidad diferente para la educacion nacional.

Alfabetizacion Cientifica y Tecnoldgica: Acerca de las Finalidades de la ensefianza de

las ciencias, de Fourez: Este libro presenta un panorama referente a la realidad de
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alfabetizacion en ciencia, que al ser propio del contexto occidental, favorece su relacion

con la realidad nacional.
Etica en la educacion cientifica y tecnolégica:
experiencia en la facultad de ciencias

de la universidad central de Venezuela, de Petralana, Salazar, Ferreira, Pereira, Delgado,
Gonzalez, Herndndez, Matos, Salazar, Winckler y Villaroel: Se presenta una alternativa con
respecto a la formulacion de un curso de educacion ética en ciencia y tecnologia. El
contenido, pese a ser directamente pedagdgica, aporta una postura definida con respecto a
postura ética conveniente, estructura educativa y objetivos que articulan ética y ciencia.
Finalmente presenta unas conclusiones en los que deja prever la complejidad del cambio

educativo consecuente, y la buena respuesta por parte del alumnado.

Sociedad del conocimiento, bioética y formacion de maestros, de Hernandez: La
Sociedad del Conocimiento y la Bioética fundamentan la necesidad de introducirla como un
componente esencial en la formacion de maestros. Las ciencias y las tecnologias
constituyen la "tecnociencia" con el cual el hombre accede a la conquista del cosmos y de si
mismo, como ejercicio de su autonomia. Tecnociencia y autonomia van de la mano

construyendo la cultura contemporanea de la "Sociedad del Conocimiento™.
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Ensefianza de la biologia en un pais biodiverso, pluriétnico y multicultural.
Aproximaciones epistemologicas, de Castafio: Se presenta una revision del porque la
ensefianza de la biologia en Colombia y de los resto que esta presenta desde la articulacion
real del contexto, las finalidades politico-economica y de la relacién y articulacion con las

diferentes vanguardias educativas en aras del progreso.

Aproximacion al estado del arte sobre los trabajos

practicos en la ensefianza de la biologia (2004-2006), de Correa y Valbuena: Este trabajo
evidencia claramente lo que se esta haciendo respecto a ensefianza de la biologia en el pais,
ademas fue realizado por profesores de la universidad. En el documento se manifiesta la la
revision de varios documentos sobre trabajos practicos en la ensefianza de la biologia,
centrandose en los problemas de investigacion. La mayoria refieren al disefio de propuestas
de ensefianza que incluyen trabajos practicos para abordar un concepto biolégico
especifico. Los problemas abordados en los articulos son: problematizar los TP en relacién
con los conceptos bioldgicos; y disefio de propuestas didacticas con TP para la ensefianza

de un concepto especifico.

Elementos para la ensefianza de la bioética, de Milani t Torres: Para la lectura de ese

texto se reviso el volumen 5 de la coleccion bios y ethos de la universidad del bosque. El
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mencionado trabajo recalca la definicion de bioética y la acufiacion del término haciendo la
aclaracion del porque deberia intervenir la biologia y no solamente la medicina o demés

ciencias de la salud.

Lineamientos curriculares en ciencias naturales y educacién ambiental, de MEN:
Presenta los diferentes lineamientos curriculares por los cuales se trazan las finalidades y
las perspectivas de la formacion integral de ciudadanos, en el cual se revisan las tendencias
actuales en educacion y en el proceso ensefianza aprendizaje, para lograr establecer los

logros de que debe saber un ciudadano colombiano.

Se dice que es lo que debe ensefiarse, como se debe.

Bioética y educacion: investigacion, problemas y propuestas, de Gomez y Maldonado:
Libro en el que se presentan los dilemas concernientes a la concepcion de bioética, y
algunos planteamientos filosoficos alusivos al respecto. Puntualizan que es lo que se hace
en bioética, y aclaran en mayor medida su desarrollo dentro del campo médico. Finalmente
presentan algunas propuestas en la ensefianza de la bioética, que si bien habian sido
pensadas para la formacion médica, cuentan con caracteristicas que bien podrian prestarse

para otros campos de profesionalizacion.
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Plan Nacional de Desarrollo 2010-2014, de Congreso de la Republica: En el PND 2010-
2014 se plantean las diferentes probleméaticas ambientales y las consecuencias sociales y
economicas y las posibles soluciones que deberian tener dichas problematicas en pro del

desarrollo econdmico y social de un pais en vias de desarrollo.

Metas eduactivas 2021. La educacién que queremos para la generacion de los
bicentenarios, de Organizacion de Estados Iberoamericanos: Propone ideas para lograr
que los alumnos estudien, por mas tiempo, con gran calidad. Esto genera cohesion e
inclusion social, EI documento busca proyectar la educacién para universalizar el acceso a
ella y fomentar la equidad; atender el aprendizaje; ampliar los medios y el alcance de la
educacién basica; mejorar el ambiente para el aprendizaje; fortalecer concertacién de
acciones, y convertir en realidad el enorme potencial existente para el progreso y el

incremento de las posibilidades de los individuos cuando acceden a la educacion.

Programa de educacion bioldgica, de Msngue y Vega: Los autores proponen la ensefianza
de la Biologia y la Ecologia en el campo, de tal forma que se aproxime a los estudiantes al
ambiente, lo que cumple con el mayor proposito de la educacion bioldgica. Con ello la
poblacién meta desarrollara sensibilidad y un mejor criterio para las decisiones de tipo

ambiental en el futuro.

259



Capitulo 2. La personay la educacion:

Constitucion de la persona desde diferentes perspectivas.

Sujeto, subjetividad, identidad y sustentabilidad, de Leff: Presenta, en su introduccion lo
que se entiende por sujeto, lo que permite establecer en la presente investigacion una

diferencia entre la personay el sujeto.

Plan Nacional Decenal de Educacion, de MEN: Es un ejercicio de planeacion en el que la
sociedad determina las grandes lineas que deben orientar el sentido de la educacion para los
proximos diez afios. Entonces, se aprecia una organizacion participativa de la educacion
pero expone a la misma a su concepcion como herramienta social. Su objetivo es generar
un acuerdo nacional que comprometa al gobierno, los diferentes sectores de la sociedad y la

ciudadania en general para avanzar en las transformaciones que la educacion necesita.

Configuraciones de sujeto en la modernidad latinoamericana: el caso de peru a inicios
del siglo XX, de Araujo: La autora explicita la constitucion del sujeto desde las practicas
sociales e intersubjetivas, lo que permite reafirmar el concepto de la constitucién de la

persona dentro del presente documento.
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De la ética a la metafisica, de Iribarne: Establece todo un recorrido histérico y conceptual
respecto al concepto de ética desde la filosofia husserliana, 1o que aporta al trabajo desde la

nocion de persona de Husserl.

Moral stages, de Kohlberg: proporciona los estadios de la moral por los que pasa la

persona, por lo que ayuda al planteamiento de la constitucién de la persona.

El principio de responsabilidad. Ensayo de una ética para la civilizacion tecnoldgica,
de Jonas: Desarrolla una propuesta de responsabilidad inherente al hombre ante la
inminente destruccion del ambiente por los avances tecnoldgicos. Se resuelve entonces para
la presente investigacion que la soluciéon debe ser obtenida desde la persona, no desde

fuera, por lo que se orienta el trabajo a la formacién integral de la persona.

Historia de la ética, de Camps: Realiza toda una historia de la filosofia clasica por la que

se fundamenta la tri-dimensionalidad de la razon.

Biofilia, de Wilson: Propone la admiracion y el acercamiento a la naturaleza para el
descubrimiento de la humanidad misma. Expone los diferentes beneficios que presta el
ambiente para el espiritu y para la realizacion del hombre desde un aspecto diferente al

econdmico.

Capitulo 3. El curriculo y la ética:
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La tridimensionalidad de la razén en relacion a planteamientos educativos

curriculares.

Para la escritura de este capitulo se tuvieron en cuenta, principalmente las referencias
anteriormente explicadas, y en segunda instancia, referencias que se encuentran en los
anexos Anexo 2. Matriz documental, Anexo 3. Matriz de fundamentos, Anexo 4.

Matriz de categorias.

En el Anexo 4. Matriz de categorias, se debe recurrir a la hoja llamada “Propuesta” para
divisar el panorama general que genero en fin Gltimo un contexto general para la resolucion

de los cuatro elementos éticos finales.
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