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Introduccion
Una necesidad cada vez méas apremiante en la educacion es la participacion de los estudiantes en
su proceso de aprendizaje. De ahi que se deba propender por un cambio de paradigma tendiente a
propiciar espacios de reflexion conducentes a generar autonomia y responsabilidad en los
estudiantes. Le corresponde al docente crear las condiciones para que sus alumnos se involucren
efectivamente en sus procesos de aprendizaje a través de diferentes estrategias didacticas.
Aunque tradicionalmente la evaluacion se ha visto como una préctica desarrollada netamente por
el docente, podria pensarse también en ella como una forma de participacion del estudiante a
través de una constante reflexion en torno a lo alcanzado o no, en un momento determinado, y de
las posibles dificultades con que se ha enfrentado a la hora de realizar una tarea de aprendizaje.
Es asi como la evaluacion debe abrir momentos de dialogo y concertacion docente-estudiante con
el fin de entender mejor el complejo proceso de ensefianza-aprendizaje favoreciendo una mejor
préactica educativa en el aula.

De esta manera, la evaluacién adquiere una funcion diferente a aquella que busca dar
cuenta solamente de unos resultados sin considerar el proceso para llegar a estos. Es decir,
ademas de su tradicional funcion sumativa, debe tener un componente formativo que brinde
informacion acerca de las circunstancias que rodean el proceso de aprendizaje de los estudiantes.
Una forma de evaluacién formativa que propende por alcanzar algun grado de concientizacion y
de responsabilidad de los estudiantes podria ser la autoevaluacién, que necesariamente implica la
participacion del estudiante en su aprendizaje, en la medida que debe darse una reflexion
constante acerca de su trabajo, derivado de la apropiacién y comparacion con unos criterios
previamente establecidos. Al igual que sucede con la funcién sumativa de la evaluacion, la
autoevaluacion también ha tomado este mismo sentido, generando una serie de cuestionamientos

y de dudas sobre su practica en el aula. Por lo tanto, este trabajo buscé determinar las



caracteristicas que debe tener un modelo para la autoevaluacion del aprendizaje de las ciencias en
estudiantes de educacion media.

El campo de accion del presente trabajo se orientd hacia las caracteristicas de dicho
modelo, fundamentado en una concepcién de aprendizaje constructivista y en el aspecto
pedagogico de la evaluacion formativa referida a la autoevaluacion, como parte del proceso de
ensefianza aprendizaje de las ciencias naturales en educacion media. De aqui que, uno de los
principales motivos para realizar este trabajo, fue la necesidad de generar en los estudiantes algun
grado de concientizacion sobre su responsabilidad en el aprendizaje, a través de una reflexion
personal permanente y, ademas, propender por la formacion de alumnos centrados en el
aprendizaje.

Otro de los motivos para adelantar el presente trabajo de investigacién tiene que ver con
la necesidad de cambiar la perspectiva del estudiante de ser un simple receptor de conocimiento
por una de participante activo. Aspecto considerado relevante por cuanto existe en la actualidad
una forma de trabajo que no deja mayor espacio para la participacion del estudiante, lo que
genera dificultades aun mayores en los intentos por tratar de cambiar los procesos de aprendizaje
en la institucion escolar.

Para el desarrollo de este trabajo, se consider6 determinar las concepciones de
autoevaluacion que tuvieran tanto estudiantes como docentes de ciencias en educacion media;
disefiar y aplicar un modelo para la autoevaluacion del aprendizaje de las ciencias y finalmente,
evaluarlo. La elaboracion del marco tedrico implicé la busqueda de informacidn acerca de la
evaluacion, la autoevaluacion, la ensefianza aprendizaje de las ciencias y la evaluacién en
ciencias. Tedricamente la evaluacion se considera un aspecto relevante para el aprendizaje de los
estudiantes, de ahi que se desarrolld esta investigacion con miras a profundizar en esta tematica

por cuanto se considera que en el aprendizaje de las ciencias se presentan dificultades derivadas



de la falta de motivacion de los estudiantes por aprenderla y de la falta de comprensién de
muchos de sus conceptos. Por lo tanto, desde la evaluacion y puntualmente desde la
autoevaluacion, se espera hacer un aporte en este sentido en la medida que, esta forma de
evaluacion, propende por el desarrollo de un mejor aprendizaje de los estudiantes.

Para cumplir con los objetivos planteados se requirid de la participacion de docentes de
ciencias en el contexto escolar de la educacién media que se desempefiaran en el area de ciencias
naturales (quimica, biologia y/o fisica), asi como de un grupo de estudiantes de este mismo
contexto escolar para determinar tanto sus concepciones de autoevaluacion como para llevar a
cabo la implementacion del modelo para la autoevaluacion del aprendizaje de las ciencias. A
proposito del modelo, para su elaboracion se tuvo en cuenta los aspectos planteados desde la
teoria, la experiencia de los docentes participantes y la experiencia en autoevaluacion que tenian
los estudiantes con quienes se desarroll6 el modelo. El criterio de seleccion del &rea de ciencias,
asi como de los docentes y estudiantes, fue intencional y se justifico en que las ciencias naturales
en educacion media se consideran una de las areas con una tasa de pérdida y repitencia alta,
ademas de la falta de motivacion e interés de los estudiantes por su aprendizaje. En cuanto a la
educacién media se justifico en el hecho de que los procesos autoevaluativos se deben desarrollar
con estudiantes en edades tempranas, dado los beneficios que puede representar para el resto de
su proceso educativo. Se esperaba determinar la pertinencia del modelo para la autoevaluacién
del aprendizaje de las ciencias, ademas de plantear la sugerencia que a futuro también pueda ser
implementado en otras areas de conocimiento, en la medida que la autoevaluacion puede

considerarse un eje transversal del curriculo escolar.

La perspectiva metodoldgica seguida en este trabajo correspondi6 a un enfoque mixto de

investigacion (Johnson y Onwuegbuzie, 2004), es decir, tuvo aspectos tanto cuantitativos como



cualitativos. Entre las técnicas de recoleccion de informacion se empled el cuestionario
desarrollado por docentes y estudiantes a fin de determinar sus concepciones de autoevaluacion,
y otro mas realizado con el docente quien voluntariamente implemento6 el modelo de
autoevaluacion para determinar sus impresiones acerca de este. Asi mismo, se constituyo en
instrumento de recoleccién de informacion, el mismo modelo de autoevaluacion en la medida que
fue objeto de andlisis respecto de su pertinencia para autoevaluar el aprendizaje de las ciencias.

Este trabajo de investigacion se justifico también por el aporte que la autoevaluacién
puede tener en el aprendizaje de las ciencias en estudiantes de educacion media, debido a que en
esta area la evaluacion tiende a centrarse mas en los aspectos sumativos y menos en los
formativos, con pruebas de lapiz y papel que buscan medir el grado de aprendizaje alcanzado por
los estudiantes. Ademas de propiciar la participacion de los estudiantes en el aprendizaje
mediante una interaccion constante a través de la apropiacién de los criterios de evaluacion y los
objetivos de aprendizaje para de esta manera, aprender a juzgar su rendimiento alcanzado, que
podria estar desarrollando una habilidad tan importante como es el juicio critico, ademas de
desarrollar capacidades de autorregulacion del aprendizaje.

Por otra parte, el documento se encuentra estructurado de la siguiente manera:
Inicialmente se realiza una justificacion argumentando las razones por las cuales la
autoevaluacion se debe tener en cuenta en el contexto escolar, en relacion con el aprendizaje de
las ciencias en estudiantes de educacion media. En una segunda parte se desarrollan los aspectos
tedricos relacionados con la evaluacién, haciendo énfasis especial en las funciones de la
evaluacion, la clasificacion que se hace de ella en funcion de los actores intervinientes, y los
cuestionamientos acerca del cuando, para qué, quién y por qué de la evaluacién. En el marco
tedrico se plantean también las distintas perspectivas sobre la autoevaluacion donde se hace

mencion acerca de las definiciones propuestas, funciones, dificultades derivadas de su



implementacidn, asi como los principales argumentos a favor de la realizacion de procesos
autoevaluativos en el contexto escolar. A continuacion, se encuentran los antecedentes
relacionados con la autoevaluacion en el contexto escolar tanto a nivel universitario como de
secundaria. Se considerd dividir estos antecedentes en internacionales y nacionales y, como se
podré observar, la produccién nacional es bastante menor que la internacional. Producto de esta
revision bibliografica se presenta hacia el final de esta parte, una sintesis de algunos aspectos que
permitieron configurar el problema de investigacion, y que constituye la cuarta parte del
documento.

Una vez planteado el problema de investigacion se presentan los objetivos generales y
especificos, asi como la metodologia. En relacién con esta ultima, se propuso realizar este trabajo
en tres fases; en una primera se indago por las concepciones de autoevaluacion que poseian tanto
profesores de ciencias como estudiantes de educacion media, posteriormente se propuso el
modelo para la autoevaluacion del aprendizaje de las ciencias y, finalmente, se realiz6 su
evaluacidn. Por ultimo, se debe hacer mencion que este trabajo de investigacion se enmarca
dentro del énfasis de educacion en ciencias y, especificamente en el grupo de Ciencias, Acciones

y Creencias, liderado por el doctor Pedro Nel Zapata C. de la Universidad Pedagdgica Nacional.



1. Justificacion

Como resultado de todo proceso de ensefianza aprendizaje desarrollado en el aula, los docentes
deben emitir un juicio, bien sea cualitativo o cuantitativo, sobre el rendimiento de sus estudiantes.
Como producto de ello se genera una serie de reflexiones tanto del docente acerca de sus
practicas, como del estudiante acerca de su desempefio. Es probable que, en muchas ocasiones,
estos juicios valorativos sean una fuente de conflictos y de discusion entre estudiantes y docentes
debido a la inconformidad por lo obtenido. Es aqui cuando se hace relevante la presencia de un
proceso evaluativo que haya conducido a una concientizacion por parte de los estudiantes acerca
de su rendimiento. Es decir que, a lo largo del periodo escolar, se desarrolle una reflexion
continua, de manera que al finalizar cada estudiante no sienta la frustracion por unos resultados
que, de acuerdo con su concepto, no estuvieron acordes con su desempefio. Una forma de
evaluacion encaminada en este sentido podria ser la autoevaluacion. A través de ella se pretende
una mayor participacion de los estudiantes en el aprendizaje y en esta medida, ser conscientes de
lo obtenido finalmente, procurando de este modo un mejor aprendizaje.

La autoevaluacion se considera un tema estratégico en el aula a la vez que es fuente de
constante controversia derivado quizas de las percepciones sumativas con que se le concibe. Los
argumentos en uno y otro sentido han puesto en duda su realizacion y, en otros casos, han
resaltado su importancia como una forma de evaluacion que propende por la formacién de
estudiantes autdnomos, responsables y conscientes de sus fortalezas y debilidades a la hora de
enfrentarse a las tareas de aprendizaje. Buscar que la autoevaluacién se desarrolle de manera
permanente en el aula es una necesidad que requerira de la preparacion tanto de estudiantes como
de docentes, para quienes su concepcion tanto de ensefianza como de aprendizaje deberia tener un

nuevo sentido.



La desconfianza que genera la autoevaluacién del estudiante entre los docentes es quizas
una de las principales dificultades por las cuales esta forma de evaluacion se encuentra ausente en
las aulas de clase, tal vez derivada de la funcién netamente sumativa con que se aborda. Ademas
de la funcion sumativa, que es quizas la que se deberia valorar en menor grado, la autoevaluacién
posee una funcién formativa, en la medida que se debe buscar, méas que un valor cuantitativo, uno
cualitativo a través de una reflexion personal mediante un juicio propio.

La autoevaluacion (AE) ha sido objeto de innumerables trabajos tanto de investigacion
como de reflexion, pero poca evidencia empirica se encuentra con respecto a la autoevaluacion
del aprendizaje de las ciencias en estudiantes de educacion media. Es asi como este trabajo busca
aportar elementos que contribuyan a justificar su realizacién. Existe una preocupacion por el
hecho que los estudiantes aprendan los contenidos significativamente, y contribuir con ello hace
relevante que se desarrollen trabajos en este campo. De acuerdo con lo anterior, los resultados de
esta investigacion podrian hacerse extensivos a otras areas, en la medida que se busca elaborar un
modelo que, a futuro, fundamente la evaluacion formativa del aprendizaje en general, y no solo
de las ciencias. Ademas, se propuso el modelo de autoevaluacion por cuanto la experiencia ha
mostrado la tendencia a hacer un mayor énfasis en lo sumativo que en lo formativo y se hace
relevante tener en cuenta este Ultimo aspecto. Por Gltimo, se plantea que en etapas iniciales se
requiere la participacion del docente quien tiene la tarea de promover y desarrollar con los
estudiantes la autoevaluacion (Lara y Larrondo, 2008).

Como cualquier otra habilidad, los estudiantes necesitan practicar la autoevaluacién bajo
la supervision del profesor para llegar a ser lo suficientemente diestros e incorporarla en su
propio aprendizaje (EI-Koumy, 2010). Un modelo de AE dirigido facilita la integracion de la
retroalimentacion externa, especialmente retroalimentacion negativa, con auto percepciones y

permite su uso para mejorar la practica (Sargeant, Mann, van der Vleuten y Metsemakers, 2008).
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Se considerd fundamental desarrollar la investigacion con estudiantes de la educacion
media en la medida que la autoevaluacion debe ser incorporada en etapas tempranas de la
educacion (EI-Koumy, 2010; Oscarson, 2009). Ademas, en este nivel educativo se ubican
normalmente aquellos estudiantes adolescentes que, de una manera mas estrecha, se vinculan al
aprendizaje de las ciencias (Pozo y Gomez, 2013). Asi mismo, se adelantd el trabajo con
docentes de ciencias por cuanto se ha encontrado que ellos tienden a favorecer pruebas y
exadmenes al final de las unidades de trabajo (Brooks y Francourt, 2012), ademas de considerarse
que muchos de ellos no tienen la suficiente experiencia en el manejo de actividades discursivas
de ensefianza-aprendizaje y que, por lo tanto, no se sienten seguros en la implementacion de
estrategias de evaluacion no convencionales (Poon, McNaughtb, Lamb, y Kwanc, 2009), como
podria ser el caso de la autoevaluacion. Adicionalmente, se ha encontrado que los profesores de
ciencias tienden a favorecer una evaluacién que busca medir Gnicamente la capacidad y
aprovechamiento de los estudiantes (Alonso, Gil y Martinez, 1995).

La autoevaluacion como forma de evaluacion para ser desarrollada en las instituciones de
educaciéon media se encuentra planteada en el decreto 1290 del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 2009). Alli se propone que el sistema institucional de evaluacion debe contener los
procesos de autoevaluacién de los estudiantes, pero no se hace un mayor énfasis en este aspecto
como puede ser su concepto, funciones o formas de realizacion. Es decir, cada institucion, de
acuerdo con su sistema institucional de evaluacién (SIE), le dara o no el énfasis correspondiente.
Podria decirse que, desde esta perspectiva, no se le ha dado a la autoevaluacion la relevancia que
podria tener para el proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas, no existen estudios que brinden
informacidn acerca de los procesos de autoevaluacion del aprendizaje de las ciencias en

estudiantes de educacion media y la pertinencia de hacerlo para el aprendizaje de los estudiantes.



2. Antecedentes investigativos

A continuacion se presentan algunos de los trabajos de investigacion que se han desarrollado en
relacion con la AE, divididos en internacionales y nacionales. Los primeros se han organizado de
acuerdo con ciertos criterios como la influencia de la AE en el aprendizaje, la comparacion de las
calificaciones asignadas por estudiantes y docentes, y la relacion entre la AE y el rendimiento
academico. Adicionalmente, se presentan otros trabajos que muestran puntualmente la relacion de
los procesos de AE y los niveles de aprendizaje propuestos por Bloom; la relacion entre la AE y
el estrés; el empleo de algunas técnicas especificas de AE como el portafolio y las rabricas; la
naturaleza y la frecuencia con que los docentes emplean la AE en secundaria y las concepciones
de AE que tiene un grupo de académicos. Finalmente, se presentan los antecedentes nacionales

que, como se podra observar, son muy pocos comparados con los internacionales.

2.1 Antecedentes internacionales

Algunos trabajos han buscado determinar el efecto de los procesos de AE en el aprendizaje del
inglés como segunda lengua. Empleando cuestionarios formales de AE aplicados al final de cada
unidad, Maiz (2008) buscé contribuir con el aprendizaje del inglés, concluyendo que cuando las
técnicas de AE se llevaban a cabo de forma variada y teniendo siempre en cuenta los intereses y
necesidades del alumno, pueden ser no solo motivadoras, sino también un elemento esencial en el
desarrollo de la autonomia de los alumnos, lo que redunda también en una mayor eficacia en su

proceso de aprendizaje.



Por otra parte, Oscarson (2009), encontro, entre otros aspectos, que las evaluaciones de
los estudiantes acerca de su habilidad en escritura en inglés presentaron variaciones, dependiendo
del tipo de ejercicio en escritura y de la cantidad de practica que los estudiantes hayan tenido en
AE, pero que con el tiempo esta habilidad fue mejorando. Ademas, se evidencid que los
estudiantes fueron autocriticos y tendieron a subestimar su rendimiento, algo que es poco comun
en la medida que puede existir la tendencia a ocurrir lo contrario. Por otra parte, tanto profesores
como estudiantes fueron receptivos en la implementacién de la AE y plantearon que puede ser
aplicable a otras areas. Se sugiere que los estudiantes necesitan practicar la AE, preferiblemente
desde edades tempranas, para llegar a ser expertos en el empleo de estas técnicas de evaluacion.

En una investigacion realizada por Baniabdelrahman (2010), quien emple6 técnicas de AE
como “one minute paper” y “rating-scale sheet” al final de cada topico o unidad, se busco
mejorar el rendimiento de los estudiantes en la comprension lectora del inglés, encontrando un
efecto positivo en dicha variable al final del trabajo. Ademas, observé un alto grado de
motivacion en los estudiantes a participar abierta y activamente en su proceso de aprendizaje,
hecho que se evidencié directamente en las aulas de clase. De igual forma se resalta que,
mediante las técnicas de autoevaluacion empleadas, algunos estudiantes con algln grado de
dificultad para participar en la clase lo pudieron hacer.

Otros trabajos de investigacion realizados sobre AE comparaban las calificaciones dadas
por los mismos estudiantes a su trabajo con aquellas asignadas por los docentes. Torres y Garcia
(2003), buscaron contribuir a elevar la calidad de los aprendizajes de los contenidos propios de la
guimica general mediante la AE. Comparando las calificaciones de profesores y estudiantes
encontraron que no hubo diferencias significativas entre las otorgadas por el profesor y los
estudiantes. De esta forma se contribuy6 a que los estudiantes fueran capaces de valorar

criticamente su aprendizaje y retroalimentar los contenidos.
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En un estudio realizado por Kirby y Downs (2007) encontraron que los estudiantes no
pueden autoevaluarse con precision en relacion con los criterios establecidos, ademas de que
presentan ingenuidad e inexperiencia en el cumplimiento de estos. De ahi que en general, las
notas concedidas por el grupo de docentes fueron significativamente mas bajas a las otorgadas
por los estudiantes. Segun estos autores es importante plantear la necesidad de mejorar las
précticas de AE involucrando a los estudiantes en el establecimiento de los criterios e integrando
la retroalimentacion como parte del proceso.

Un estudio més fue el de Hattum-Janssen y Lourenco (2008) quienes evidenciaron una
correlacion positiva entre las notas de los estudiantes y las de los profesores, asi como un
incremento en la motivacion lo cual justificd el esfuerzo extra de los profesores. Ademas,
encontraron falta de confianza de algunos estudiantes en su propia capacidad para evaluarse, tal
Vez por su poca o ninguna experiencia. Igualmente, algunos de ellos argumentaban que es tarea
del profesor calificar a los estudiantes, tal vez debido a la experiencia que han tenido a lo largo de
su vida escolar, en donde el docente siempre ha ejercido las tareas evaluativas. EI cambio de un
papel pasivo a uno activo en aspectos evaluativos es dificil de aceptar para algunos alumnos. Por
lo tanto, se plantea la necesidad de darles oportunidades apropiadas para desarrollar habilidades
de AE, de manera que los ayude a ser mas criticos en relacion con los resultados de su
rendimiento y de esta forma, contribuir a que sean mas reflexivos. Como punto importante se
plantea la necesidad de desarrollar investigacion a fin de obtener evidencia empirica con miras a
explicar las diferencias individuales en la habilidad para realizar una AE. Aspecto sobre el cual
también llaman la atencion Lew, Alwisa y Schmitb (2010).

Siguiendo la linea de los trabajos anteriores, Severance (2012), buscé comparar los
resultados de la AE de los estudiantes con los del profesor, con la finalidad de ver si los

estudiantes, quienes evaluaron con precision su propio aprendizaje, obtenian calificaciones mas
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altas en la ultima evaluacion, que aquellos estudiantes que no lo hicieron. Los datos no indicaron
una correlacion entre la habilidad para autoevaluarse y el logro. Aqui surge entonces, una duda
respecto de la AE como forma para favorecer el aprendizaje de los estudiantes. Una hipdtesis
propuesta es que los estudiantes de secundaria, puede que no esten preparados para saber qué
hacer cuando ellos entienden o no un concepto, es decir, puede ser que al final de la leccion el
estudiante escriba su comprension de un concepto con precision, pero las clases no se estructuran
para ayudar a los estudiantes a que se muevan mas alla de su comprension. Por lo tanto, los
estudiantes dejan la clase sabiendo lo que ellos entendieron o no, pero no tienen un plan para
hacer frente a estas necesidades. Es decir, la AE simplemente seria una prueba de reconocimiento
de lo que se sabe 0 no, pero no iria mas alla.

Un estudio més fue el realizado por Lawson et al., (2013) quienes compararon las
calificaciones de los estudiantes con los de los tutores y se encontré una sobrevaloracion
inicialmente que fue disminuyendo progresivamente al desarrollar otras tareas. De acuerdo con lo
planteado por los autores, para la segunda tarea los estudiantes tenian mas experiencia en relacion
con la comprension de los criterios de evaluacion, hecho que pudo darse por la retroalimentacién
de la primera tarea.

Complementando lo anterior, para Wolffensperger y Patkin (2013) la AE estéa lejos de ser
ideal pues en su trabajo encontraron que la participacion de los estudiantes inicialmente fue muy
reservada por cuanto encontraban dificultad en evaluarse. Ademas, en cuanto a los logros finales
de aprendizaje, los estudiantes con mayores conocimientos no se evaluaron mas alto que la
evaluacion atribuida por sus profesores. Sin embargo, los autores sefialan que no se puede
determinar la validez y la confiabilidad de la AE debido a la diferencia entre las puntuaciones de

los estudiantes y profesores.

12



Por otra parte, Boud, Lawson y Thompson (2013) realizaron un trabajo cuyos resultados
concuerdan en gran parte con los anteriores. Por ejemplo, los autores sefialan que tiende a haber
una falta de precision en la AE al inicio de las tareas de aprendizaje en una asignatura especifica
pues normalmente los estudiantes se sobrevaloran, pero con el tiempo tienden a ser mas exactos,
incluso hacia el final ocurre algin grado de subestimacion. En relacion con el nivel de
rendimiento académico se encontrd que aquellos estudiantes cuyo rendimiento es bajo se
sobreestimaron contrario a los del rendimiento alto. Para los estudiantes de rendimiento medio, al
principio hubo un poco de sobreestimacion, pero con el tiempo no hubo una diferencia
significativa respecto de la valoracion asignada por los profesores. A partir de estos trabajos se
tiene que no existe un consenso general respecto al grado de exactitud con que estudiantes y
docentes valoran el trabajo, encontrandose tanto subvaloraciones como sobrevaloraciones
debidas a diversos factores.

En seguida se presentan algunos trabajos de investigacion acerca de la relacion entre la
AE vy el rendimiento académico. McDonald y Boud (2003) realizaron un estudio para mejorar el
rendimiento de los estudiantes en evaluaciones externas con actividades previas que consistieron
en un entrenamiento para desarrollar habilidades de AE. Para ello, los profesores fueron
seleccionados y entrenados en como desarrollar habilidades de AE en los estudiantes. Entre sus
resultados, destacan una diferencia significativa a favor de aquellos que desarrollaron habilidades
de AE. Sin embargo, llaman la atencion en el sentido que se debe considerar las circunstancias
favorables de este estudio, dadas por la experiencia previa de los investigadores y su experticia en
la elaboracidn de instrumentos de AE. Los autores encontraron, ademas, que dichas practicas de
AE fueron bien aceptadas por estudiantes y profesores y que tuvieron un impacto positivo sobre

sus percepciones de las carreras y del aprendizaje que ellos estaban llevando a cabo.
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Ross (2005) realiz6 una experiencia para determinar el impacto del entrenamiento en AE
sobre el logro de los estudiantes y la autoeficacia en un ambiente de aprendizaje asistido por
computador. Sus resultados mostraron un efecto positivo, pero hace una salvedad importante, y
es que se debe reconocer que los efectos del tratamiento fueron atribuibles al entrenamiento en la
AE y no en la AE en si misma. Este autor sefiala que, en un estudio realizado por Fuchs, Fuchs,
Karns, Hamlet, Katzaroff y Dutka en 1997, se encontrd que permitir a los estudiantes la
oportunidad de autoevaluarse sin entrenamiento adicional tuvo efectos negativos. Por su parte
Cambra-Fierro y Cambra-Berdun (2007) sefialan que, a pesar de la utilidad probada del proceso
de AE, es decir, aunque el rendimiento académico mejord, es importante admitir que la AE no
puede ser adoptada sin hacer un analisis primero de los elementos que van a determinar el éxito
del proceso y afirman que cualquier intento de replicar dicho trabajo debera tener en cuenta el
contexto donde se va a desarrollar.

Por otra parte, De Weber, VVan Keer, Schellens y Valcke (2009) buscaron determinar la
relacion entre la AE y la construccién de conocimiento. Se encontrd que los estudiantes de primer
afio de universidad no siempre fueron capaces de juzgar su propio proceso de aprendizaje, lo que
podria deberse a una falta de experiencia, tal como ya lo mencionaron Kirby y Downs (2007).
Estos resultados pueden suponer que se deberia dar mas apoyo a los estudiantes para el desarrollo
de sus habilidades de AE, por ejemplo, haciéndolos tomar conciencia de que sus calificaciones
autoevaluadas seran validadas con puntuaciones de otras fuentes (profesor o comparieros). Segun
estos autores, futuras practicas e investigaciones deben tener como objetivo fundamental, el hacer
que los estudiantes realicen autoevaluaciones mas precisas, mediante la exposicion de ellos a mas
practicas de esta indole, ofreciendo informacion introductoria e implementando la

retroalimentacion.
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Por su parte, Lew, Alwisa y Schmitb (2010), al igual que en el caso anterior, encontraron
bastantes dificultades en los estudiantes para juzgar con precision su propio proceso de
aprendizaje y plantean ademas, que esta habilidad no puede ser facilmente aprendida. Un
resultado a resaltar consiste en que aquellos estudiantes que eran mas competentes
academicamente fueron los que tendieron a autoevaluarse con mayor precision. Finalmente, los
autores querian verificar si la AE mejoraria con el tiempo pero encontraron que no fue asi.

En otros trabajos se ha observado como la AE ha contribuido con el mejoramiento del
rendimiento académico de los estudiantes. En el caso de Ibabe y Jauregizar (2010), desarrollaron
un proceso de AE en linea con el objetivo de determinar la relacion entre la frecuencia con que se
usaba la AE y su rendimiento al final del curso. Para ello tomaron en cuenta la motivacion y la
utilidad percibida por los estudiantes respecto de estos recursos para su proceso de aprendizaje.
Los autores reconocen que su experiencia de AE no consistié en pedir a los estudiantes juzgar su
rendimiento con criterios propios de evaluacion, pero creen que los ejercicios de AE
desarrollados pueden ser utiles como un preludio a la posterior autocritica del estudiante de su
rendimiento. Asi pues, los autores plantean que en futuras investigaciones seria interesante
comprobar si la herramienta de AE en linea también sirve para mejorar diversas habilidades
metacognitivas de los estudiantes, lo que llevaria a una mejor regulacién de su estudio.

Finalmente, McDonald (2013) busco6 formar a un grupo de docentes de secundaria en
habilidades de AE de tal forma que lo aprendido fuera aplicado y transferido a sus estudiantes en
varias de las asignaturas del curriculo. La mayoria de los estudiantes indicé que el programa de
capacitacion fue beneficioso para ellos en lugar de ser una carga, ademas de que su rendimiento
se vio beneficiado.

A continuacion se presentan algunos trabajos de investigacion que tratan sobre temas

especificos y puntuales como el de Pope (2005) que buscaba mirar la relacion entre el estrés y la
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AE. Segun este autor ha habido un gran interés en torno a la AE pero pocos estudios han
abordado el tema del estrés que puede llegar a generarse en los estudiantes involucrados. Entre
los resultados de su estudio se resalta el hecho de que las mujeres pueden verse mas afectadas por
el estrés en el momento de la realizacion de la AE. Igualmente se resalta el hecho que entre méas
estresantes sean las actividades de evaluacion, conducen a un mejor desempefio de los estudiantes
en tareas sumativas.

Noonan y Duncan (2005) buscaron explorar la naturaleza y frecuencia del uso de los
profesores de secundaria de la AE. Los resultados indican que muchos profesores encuentran Gtil
la AE y que hay un gran potencial para su aplicabilidad en el aula, pero esto requerird de una
mayor investigacion para guiar el uso generalizado de esta estrategia de evaluacion. Los
resultados de este estudio identifican algunas areas que podrian ser consideradas para futuras
investigaciones sobre AE como: 1) la naturaleza y extension de la participacion de los estudiantes
en esta evaluacion, 2) la calidad de los procesos de AE y 3) el rol del profesor.

Un estudio relacionado con el anterior fue el realizado por Tan (2008), donde se buscaba
indagar por la comprension y practica de la AE de un grupo de académicos. En el analisis se
encontrd que los académicos entienden y practican la AE desde diferentes perspectivas como se
ilustra a continuacion:

e Como un mecanismo para involucrar a los estudiantes en el cumplimiento de sus propias
normas académicas de manera que los estudiantes autorregulen su propia conducta de
aprendizaje.

¢ Algunos académicos no involucran a los estudiantes en hacer juicios sumativos cerca de

la calidad de su propio trabajo individual.
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e Muchos de ellos usan las reflexiones de los estudiantes acerca de sus deficiencias en el
rendimiento para discutir su comprension de los estandares. Esto sirve para resaltar a los
estudiantes sus deficiencias en el rendimiento basado en su inadecuada comprension de
los estandares.

e Otro tanto, usa las reflexiones de los estudiantes para mejorar su progreso en el programa
cuando juzgan el rendimiento alcanzado contra los estandares establecidos al principio.
Todo esto puede servir para proporcionarles la opcion de tener un mayor control de su
aprendizaje en el programa de estudio.

e Finalmente, algunos académicos hacen que sus estudiantes planeen y se esfuercen para un
aprendizaje significativo que es imperativo profesionalmente dentro y mas alla del
programa de estudio. La AE sirve para involucrar a los estudiantes con sus propias
pedagogias del aprendizaje de manera que asuman la responsabilidad de su préactica 'y

desarrollo profesional.

Estas concepciones de los académicos dan una idea de como la préctica de la AE en los
estudiantes puede mejorar esta capacidad en ellos, ademas de mejorar el aprendizaje mas alla del
programa de estudio y de empoderarlos méas que disciplinarlos.

Un trabajo mas fue el de Clauss y Geedey (2010) quienes buscaron determinar si la
capacidad de los estudiantes para autoevaluarse variaba en los diferentes niveles cognitivos de
Bloom. Se encontrd que los alumnos ubicados en los niveles bajo (conocimiento) y alto (analisis,
sintesis y evaluacion) fueron mejores autoevaluadores que aquellos ubicados en los niveles
intermedios (comprensidn, aplicacién). Estos resultados podrian ser causados por varios factores,

algunos arraigados en el aprendizaje y otros en la practica docente, pero ninguno de ellos fue
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tenido en cuenta en el estudio. La disminucion en la capacidad de AE en los niveles de Bloom
también podrian deberse a una poca practica de estas tareas en clase o a una evaluacion desigual
de estas tareas por parte del docente.

Con respecto a los portafolios, Koutsoupidou (2010), realizé un estudio con estudiantes de
pregrado de educacién preescolar en donde se les solicitaba realizar una AE a través de un
portafolio que incluia una reflexion en torno a caracteristicas como la habilidad para ensefiar
masica, eficacia, confianza en si mismos, sentimientos, impresiones y cambios para futuras
sesiones de ensefianza. El portafolio permitié evidenciar diferentes temas relacionados con las
précticas de los estudiantes, incluyendo su formacion docente de pregrado, la habilidad para la
ensefianza, el efecto de diferentes entornos escolares y politicas, ademas de pensamientos y
sentimientos personales. Puede decirse que los estudiantes expresaron sentimientos y
pensamientos positivos acerca de su actividad de ensefianza a pesar de que era su primera
experiencia en la ensefianza de la musica. A modo de conclusién general, se reporta que los
estudiantes necesitan mas experiencia practica en su proceso de formacion y esto se relacionaria
con el hecho de contar con mas entornos escolares. Es importante resaltar en este caso, otra de las
ventajas de la AE en relacién con la informacion que pueda brindar, al revelar que la experiencia
de AE permitié poner en evidencia circunstancias que pueden intervenir con el aprendizaje o con
el desarrollo de alguna actividad y que a veces se pasan por alto o simplemente no se tienen en
cuenta.

En relacion con el uso de rubricas, Martinez, Tellado y Raposo (2013) observaron que la
AE contribuy6 con el aprendizaje de competencias de una asignatura universitaria, ademas de
que los estudiantes confirmaron un alto grado de satisfaccion por el uso de rubricas en cuanto
permitio vivenciar nuevas formas e instrumentos de evaluacién. Asi mismo, se resalta el hecho

que los resultados se fueron evidenciando cada vez mas a medida que su uso fue progresivo, de
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ahi que, en la tercera aplicacion del recurso, fue cuando se obtuvieron mejores resultados. Por
otra parte, la AE realizada con una rubrica, contribuy6 a que los estudiantes se convirtieran en
mejores evaluadores de su propia escritura y con méas confianza en esta habilidad, ademas de que
su capacidad para evaluar con precisién aumentd durante el semestre, al igual que en el caso de

Leggette, McKim y Dunsford (2013).

2.2 Antecedentes nacionales

En lo referente al contexto colombiano, se tienen algunos trabajos de investigacién como
el de Salcedo y Zapata (2003) quienes desarrollaron un trabajo sobre las concepciones de un
grupo de docentes sobre la evaluacion y plantean como recomendacion la implementacion de
procesos de autoevaluacion como forma de incidir en los procesos educativos.

Igualmente se encuentra la investigacion adelantada por Rincén (2007) quien desarrollo
un proceso de autoevaluacion en un grupo de estudiantes de psicopedagogia para determinar en
qué medida contribuye a mejorar los procesos de formacién integral y profesional. Este autor
plantea que inicialmente les fue dificil a los estudiantes asumir de manera autbnoma estos
procesos, pero con el tiempo lograron superar las dificultades.

En el trabajo adelantado por Gueorguieva (2008) se implementd una estrategia de AE
basada en la sensibilizacidn, el acercamiento teorico, la reflexion, la comparacion y la proyeccion
a la autonomia para generar una cultura de la AE y de esta forma posibilitar la formacion de
personas auténomas. De acuerdo con los resultados reportados, se logré el objetivo propuesto y
se anima a que dicho proceso sea implementado por docentes de otros campos del saber. Se hace
la recomendacién en torno a como llegar a obtener respuestas honestas y sinceras por parte de los

estudiantes y como se podrian afianzar los instrumentos para obtener respuestas mas adecuadas.
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Organista (2010) realiz6 un estudio diagnostico acerca de la AE del aprendizaje y
encontro que la AE se considera un método evaluativo empleado al finalizar cada periodo
académico, ademas de que la AE podria ser empleada como una estrategia para el mejoramiento

del nivel académico de los estudiantes.

Finalmente, es relevante mencionar lo referente a las normas que se tienen estipuladas
desde el Ministerio de Educacion de Colombia con relacion al aprendizaje de las ciencias
naturales para tener presente los niveles de complejidad e interdisciplinariedad. Es asi como en el
2004 se publican los estandares basicos de competencias en ciencias naturales y ciencias sociales,
los cuales se constituyeron en una guia referencial para todas las instituciones de educacion en el
pais acerca de la capacidad del hacer y saber hacer de los estudiantes en cada uno de los niveles
de educacion béasica y media.

La educacién basada en los estandares propuestos por el MEN no se limita solo a que el
estudiante aprenda conceptos sino saber qué hacer con ellos en sus contextos y en su vida diaria,
de manera que se promueva la formacion de personas con capacidades de razonar, debatir y
convivir, entre otros aspectos. Se plantea que cada estudiante desarrolle ciertas habilidades
cientificas como la exploracion, el andlisis, la observacion, la utilizacion de métodos de andlisis,
la evaluacion y el compartir resultados. La escuela es el lugar idoneo para la formacién en
ciencias pues se parte de la capacidad de asombro de los estudiantes como fuente de curiosidad
que los lleva a observar, indagar y explorar fendmenos naturales y sociales con el fin de

comprenderlos (MEN, 2004).

A partir de la formulacion de los estandares basicos de competencias se buscé en Gltimas

que, los estudiantes entendieran el aporte de las ciencias a la comprension del mundo que los
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rodea, y asumir compromisos frente a su contexto y a comprender la forma como se construyen
conocimientos desde las comunidades cientificas. Dichos estandares se estructuraron en torno a
tres aspectos basicos como son: “me aproximo al conocimiento como cientifico-a natural”,
“manejo conocimientos propios de las ciencias naturales”, que incluia lo referente al entorno
vivo (bioldgico), al entorno fisico (procesos fisicos y quimicos) y la ciencia, tecnologia y
sociedad y, por altimo “desarrollo compromisos personales y sociales” (MEN, 2004).

De esta manera, el aprendizaje de las ciencias implica no solamente el desarrollo de una
serie de conceptos toricos aislados sino un conjunto de aspectos que tienen que ver con la forma
como dichos conceptos fueron desarrollados, ademas de la posibilidad de generar un pensamiento
critico frente a estos; de manera que no sea solamente aprender conceptos aislados o
descontextualizados sino ubicarlos en un determinado contexto social o natural, de ahi que no es

solamente el saber sino también el saber hacer.

En 2016 el MEN propuso la primera version de los Derechos Bésicos de Aprendizaje
(DBA) para ciencias naturales desde el grado primero hasta undécimo (MEN, 2016), el cual en la
actualidad es un documento en proceso de revision por parte de toda la comunidad académica.
Estos DBA se encuentran en coherencia con los estdndares basicos de competencias (EBC) en la
medida que buscan que, a través de su ensefianza, los estudiantes estén en la capacidad de
alcanzar dichos estandares. Adicionalmente el MEN sefiala que los DBA deben estar articulados
con los proyectos educativos institucionales (PEI) asi como con los procesos de aprendizaje de
los estudiantes. Adicionalmente, los DBA se constituyen en una propuesta flexible con
aprendizajes amplios que requieren diferentes procesos a lo largo del afio escolar, su estructura
estd compuesta por tres aspectos basicos: un enunciado, unas evidencias de aprendizaje y un

ejemplo; el enunciado corresponde a los aprendizajes estructurantes del area, la evidencia
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muestra al docente si se estan alcanzando dichos aprendizajes y; el ejemplo concreta y

complementa las evidencias.

A manera de resumen se tiene que la AE es considerada una practica valida de evaluacion
en el aula que propende por una mayor participacion del estudiante en busca de alcanzar alguin
grado de concientizacion sobre su desempefio y de las circunstancias que lo favorecieron o no,
esto con el fin de generar la autonomia necesaria y, mediante habilidades metacognitivas, llegar a
ser aprendices autorregulados. De igual forma, tiende a existir en los diferentes trabajos revisados
la preocupacién porque se realice una preparacion y practica previa por parte de docentes y
estudiantes a fin de que la AE cumpla con su finalidad formativa. Esta preparacion debe incluir el
didlogo abierto y permanente para tener la suficiente claridad respecto de los estdndares o
criterios a tener en cuenta para su posterior valoracion mediante la emision de juicios sustentados.

Lo anterior implica que, si no se cuenta con la suficiente experiencia, el trabajo de
preparacion debera ser ain mayor. Es asi como Boud y Falchikov (2003), Ross (2005) y
McDonald (2013) sefialan que el entrenamiento y la practica de las habilidades de AE repercuten
de manera positiva en el aprendizaje de los estudiantes y por lo tanto en su rendimiento
acadéemico. Resultados similares reportan Cambra-Fierro y Cambra-Berdin (2007) e Ibabe y
Jauregizar (2010), pero esta evidencia no es tan clara; por ejemplo, para Severance (2012), no
hubo una correlacién entre la habilidad para autoevaluarse y el logro, lo que podria indicar que
existe un punto de tension respecto de si la AE favorece o no el aprendizaje y bajo qué
condiciones lo hace.

Otra de las preocupaciones de los investigadores fue el grado de precision con que los
estudiantes llevan a cabo sus autoevaluaciones y para esto normalmente lo realizaron mediante la

comparacion de calificaciones dadas por estudiantes y profesores. Aqui surge nuevamente cierta
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tension por cuanto algunos estudiantes alcanzaron una buena apreciacion sobre su rendimiento
(Torres y Garcia, 2003; Cassidy, 2007; Hattum-Janssen y Lourenco, 2008; Wolffensperger y
Patkin, 2013) y en otros casos la claridad para hacerlo no fue la suficiente (Kirby y Downs, 2007;
De Weber et al., 2009; Lew, Alwisa y Schmitb, 2010; Boud, Lawson y Thompson, 2013). En
relacion con esto mismo, existe la posibilidad de que los estudiantes tiendan, bien sea a
subestimarse (Cassidy, 2007; Oscarson, 2009) o a sobrevalorarse (Kirby y Downs, 2007). Sobre
este aspecto Boud y Falchikov (1989) argumentan que en ocasiones los estudiantes presentan este
comportamiento cuando las calificaciones se van a tener en cuenta para la valoracion final, algo
que no es muy claro en los trabajos revisados.

Un aspecto més que Ilama la atencion respecto de la revision, es la manera como se
realiza la AE, en la medida que aparentemente no existe un modelo basico o una uniformidad de
instrumentos o formas para realizarla. Para ello seria importante tener en cuenta algunas pautas
aportadas por Boud y Falchikov (1989) respecto de los aspectos basicos a la hora de realizar
trabajos de AE con los estudiantes. Por ejemplo, estos autores se cuestionan acerca de las
caracteristicas relevantes de los participantes en relacion con su edad, nivel académico,
experiencia en AE, oportunidades recibidas en AE y claridad respecto de la formulacion de
criterios y su respectiva evaluacién. Se preguntan igualmente por la claridad de los instrumentos
y las escalas a utilizar, asi como de la finalidad de la AE en cuanto a que si las calificaciones se
tendrén en cuenta o no.

Como se puede observar son numerosos los aspectos sobre los cuales hay que clarificar
antes de hacer el planteamiento y posterior realizacion de algun tipo de AE ya que, en ocasiones,
no se reflejan claramente en los trabajos de investigacion. De igual forma, Panadero y Alonso-
Tapia (2013) plantean unas condiciones necesarias para la AE como la conciencia del valor de la

AE, el acceso a los criterios y la especificidad de la tarea a autoevaluar, es decir, hechos sin los
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cuales la autoevaluacién probablemente no se dé. Asi mismo plantean unas ayudas
instruccionales para ensefiar a los estudiantes a autoevaluarse como el modelado del proceso de
AE, instruccidn y asistencia directa para la autoevaluacion, pistas para saber en qué momento es
propicio autoevaluarse, la préactica y la oportunidad de revisar y mejorar tanto el proceso de
realizacion de la tarea como el resultado final.

Asi mismo, en estos trabajos se presenta una diversidad de formas para la realizacion de
los procesos de AE. Taras (2010a) y Tan (2009) hablen de modelos diferentes de AE
dependiendo, bien sea del grado con que se empodere un estudiante o del grado de participacion
en el planteamiento y desarrollo de la AE. Es probable que, debido a esta diversidad de criterios
en la realizacion de la AE en el contexto escolar, se presenten las posibles dificultades atribuidas
a la AE. De ahi que es importante tratar de proponer un modelo que tenga en cuenta las diferentes
observaciones que se le hacen a la AE y que redunde en beneficio del aprendizaje de los
estudiantes.

Por otra parte, con respecto al contexto colombiano, se observa que la produccion
académica en relacion con la autoevaluacion, comparada con la produccion internacional, es
mucho menor. Podria considerarse preocupante esta situacion si se tiene en cuenta que la AE
podria considerarse un aspecto fundamental en los procesos de ensefianza aprendizaje en la
medida que puede llegar a regularlos, ademas de los beneficios que puede representar para los
estudiantes. En concreto, no se conocen las concepciones que pueden estar manejando los
profesores acerca de AE o los modelos de AE implementados o desarrollados en los contextos
escolares de educacion media, lo que podria justificar que desarrollen trabajos como el que se

esta proponiendo.
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3. Descripcién y formulacién del problema de investigacion

Una vez presentada la revision anterior en donde se establecieron los posibles argumentos que
consideran la AE como una forma de evaluacién poco fiable (Wen-ming y Xiao-zhen, 2008; EI-
Koumy, 2010; Cassidy, 2007; Poon et al., 2009; Lawson, Taylor, Thompson, Simpson, Freeman,
Treleaven y Rohde, 2012; Sargeant, et al, 2008; Cambra-Fierro y Cambra-Berdin, 2007), asi
como aquellos que la resaltan como una forma de evaluacion valida y confiable (Boud y
Falchikov, 1989;Taras, 2010; Roos, 2005; Panadero y Alonso-Tapia, 2013), se propusieron los
siguientes cuestionamientos como guias para el desarrollo del trabajo de investigacion.

Es importante hacer énfasis nuevamente en aspectos como la ausencia de estudios acerca de
las concepciones de AE que tienen los estudiantes y profesores de ciencias de educacion media
en el contexto escolar colombiano, asi como la falta de algiin modelo de AE que guie el trabajo
con esta metodologia de evaluacion con estudiantes de educacién media. De igual forma, a pesar
de la existencia una politica gubernamental como el decreto 1290 de 2009, falta proponer unas
especificaciones puntuales en torno al desarrollo de la AE del aprendizaje tanto a nivel de
educacién basica como media. Es decir, no es solo plantear la existencia de la AE en los sistemas
institucionales de evaluacion, sino también los pardmetros acerca de su concepcion y
caracteristicas, respetando la autonomia institucional, de manera que cada institucién educativa
cuente con unas orientaciones que favorezcan el desarrollo de la AE como pardmetro a tener en
cuenta en la promocion y evaluacion de sus estudiantes.

Es de resaltar que normalmente la AE se tiende a asumir como la asignacion de una nota
por parte de los estudiantes, por lo que la AE no termina teniendo el papel formativo que también
posee, es decir, aquel que puede contribuir con la formacion de estudiantes autbnomos y que
autorregulen su aprendizaje, en este caso de las ciencias, y genere consciencia de su papel como

eje del proceso educativo.
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Cuando se asume solamente la funcidon sumativa, es probable que conlleve a una vision
deformada de la AE que puede derivar en las dificultades que se han planteado anteriormente
como la falta de importancia dada por parte de estudiantes y docentes y de ahi su ausencia en los
procesos educativos del aula. Por lo tanto, este trabajo se orientd bajo las pautas de las siguientes
preguntas de investigacion.

1. ¢Cuéles son las concepciones de autoevaluacion del aprendizaje que poseen un grupo de
docentes de ciencias y estudiantes de educacion media pertenecientes a cuatro instituciones

educativas en Bogota?

2. ¢Qué caracteristicas debe poseer un modelo para la autoevaluacion del aprendizaje de las

ciencias en estudiantes de educacion media?

3.1 Objetivos

3.1.1 General:

Proponer y evaluar un modelo para la autoevaluacién del aprendizaje de las ciencias por parte de
estudiantes de educacién media a partir de la caracterizacién de las concepciones de
autoevaluacion de un grupo de docentes y estudiantes pertenecientes a cuatro instituciones

educativas en Bogota.

3.1.2 Especificos
a. Caracterizar las concepciones de autoevaluacién del aprendizaje que posean un grupo de
docentes de ciencias y estudiantes de educacion media de cuatro instituciones educativas

en Bogota.
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b. Disefiar y aplicar un modelo para la autoevaluacién del aprendizaje de las ciencias por
parte de estudiantes de educacion media pertenecientes a cuatro instituciones educativas
en Bogota.

c. Evaluar las caracteristicas del modelo para la autoevaluacion del aprendizaje de las
ciencias con base en las apreciaciones de un grupo de profesores y estudiantes de

educacion media.
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4. Marco teorico

4.1 La evaluacion

Pensar la educacion en la escuela normalmente remite a los procesos de ensefianza y de
aprendizaje que se llevan a cabo y con ello, todos los posibles elementos que en un momento
dado pueden intervenir. Podria relacionarse la evaluacion como uno de tales elementos, incluso
ser de los mas importantes (Villardon, 2006). Si se piensa asi, la evaluacion puede aparecer en
medio de dichos procesos haciendo una especie de “link” o de “anclaje” entre ellos. Analizando
detenidamente, alrededor de la evaluacién podria girar la mayor parte del proceso escolar, en la
medida que puede ser el motor que determine tanto el qué y coémo se ensefia, asi como el qué 'y
cémo se aprende (Sanmarti, 2007). De esta forma, y como sefiala Taras (2010a), la ensefianza, el
aprendizaje y la evaluacion pueden formar un “trio inseparable”. En este mismo sentido, la
evaluacion es una actividad de aprendizaje en si misma que da cuenta de como aprenden los
estudiantes y de cdmo ensefian los maestros (Poon, et al, 2009).

Es asi como las nuevas estrategias didacticas implementadas en el aula, con el fin de
promover o mejorar los aprendizajes, deberian ser discutidas primero en torno al qué y como
evaluarse, antes que discutirse los resultados esperados o promovidos (Jorba y Sanmarti, 1993).

Las propuestas de innovacion pedagogica deben estar conectadas con la correspondiente
innovacion en materia de evaluacion puesto que la evaluacion puede condicionar el resto del
proceso (Olmos, 2008). De esta manera, la evaluacion debe resaltarse por su importancia y por
las implicaciones que tiene a la hora de mirar, por ejemplo, la calidad de un sistema educativo de
una institucion, de una region o incluso de un pais. La evaluacion no es una actividad aislada sino
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mas bien, una labor que sirve de punto de referencia para la toma de decisiones, respecto de la
forma como se adelantan las actividades de ensefianza y aprendizaje, en procura de hacer un
andlisis critico y de tomar decisiones en pro de un mejoramiento continuo.

La evaluacion, como eje articulador de la ensefianza aprendizaje, puede cumplir, por lo
tanto, una funcion pedagogica y una social. Dichas funciones determinan las practicas evaluativas
realizadas en el aula derivadas de la tension entre tratar de conciliar el evaluar para mejorar y el
evaluar para acreditar. Sin embargo, ambas funciones son igualmente compatibles en la medida
que socialmente se busca la certificacion de los estudiantes, pero siempre teniendo en cuenta unos
fines deseables de mejorar constantemente (Contreras, 2004). Especificamente, la funcion
pedagogica regula el proceso de ensefianza aprendizaje a través de la informacién que se pueda
obtener en un doble sentido: en relacion con el aprendizaje de los estudiantes y de las posibles
dificultades encontradas; y en relacion con el monitoreo de la actividad de ensefianza para tomar
decisiones en el momento oportuno. Todo esto tendiente a buscar mejorar, por un lado, el
aprendizaje de los estudiantes (Pimienta, 2008) y, por otro lado, la calidad de la ensefianza
(Quintana, 1993).

Se ha sefialado que uno de los impactos mas grandes sobre el aprendizaje de los
estudiantes, se centra mas en el como los profesores ensefian que en el qué (William, 2011), de
ahi que la regulacion que pueda hacer la evaluacion servira para que la actividad en el aula sea lo
mas efectiva posible. Es importante pensar en cdmo ayudar a los estudiantes a reflexionar sobre
lo que estan aprendiendo, a que se conozcan a si mismos como sujetos que aprenden y, sobre
todo, a saber como aprender (Anijovich y Gonzalez, 2011).

Por otra parte, la funcion social de la evaluacion se asocia con la certificacion, seleccion,
promocion o clasificacion; busca enjuiciar el resultado final y tiende a ocurrir normalmente hacia

el final del proceso de ensefianza aprendizaje (Jorba y Sanmarti, 1993). Mediante esta funcion se

29



busca certificar a los estudiantes que han alcanzado cierto nivel de competencias o habilidades
para de esta forma, seleccionar aquellos que pueden seguir avanzando o no, al siguiente nivel o
grado de escolaridad. Igualmente se puede valorar el resultado final de una unidad didactica para
tomar decisiones y reorientarla, complementarla o simplemente redisefiarla. En torno a esta
funcion han surgido cuestionamientos que tienen que ver, por ejemplo, con los mismos
estudiantes, quienes manifiestan su inconformidad con las calificaciones de sus maestros, por su
poca participacion en la evaluacién o por el poder que tiene el docente de control y castigo
(Cisterna, 2005). Otra critica esta centrada en su finalidad punitiva ya que no tiene en cuenta las
caracteristicas de cada estudiante, en la medida que se propone comprobar el aprendizaje
otorgando una calificacion para certificar cuanto sabe o0 no un estudiante, pero no permite saber
cémo lo sabe o porqué no lo sabe (Prieto, 2008).

Las funciones social y pedagdgica se relacionan normalmente con las denominaciones de
evaluacion sumativa y formativa (Boud y Falchikov, 2006), asi como con las denominaciones de
“evaluacion del aprendizaje” y “evaluacion para el aprendizaje” (Oscarson, 2009)
respectivamente. Podria existir la tendencia a valorarse méas una funcién que la otra, pero en
realidad las dos son igualmente validas e importantes para el proceso de ensefianza aprendizaje.
En términos de Pimienta (2008, p.35) “cabe aclarar que no es mejor ni peor uno u otro tipo de
evaluacion, simplemente cada una atiende la funcioén que realiza”. Esto por cuanto, como
producto de la funcion social, quiérase o no, siempre se debera certificar los saberes y es algo que
no se puede evitar o excluir. Ademas, la evaluacion sumativa también es importante al ser
empleada para hacer juicios valorativos al final de un proceso, con el fin de determinar si se ha
alcanzado lo propuesto inicialmente y tomar las medidas pertinentes a mediano o largo plazo
tendientes a mejorar dicho proceso en un momento determinado. Tedricamente podria existir

cierto grado de disociacion entre las dos, pero practicamente existe una conexion entre ambas
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puesto que las mejoras que se hagan de la evaluacion formativa inciden ineludible e
inevitablemente en una mejora de la evaluacion sumativa (Olmos, 2008).

La evaluacién es un juicio y son requeridos parametros como criterios, estandares o
contexto para hacerlo. El resultado puede ser representado en palabras como retroalimentacion o
en un juicio resumido en la forma de una nota o calificacion de conformidad con una escala
acordada. Toda evaluacion, incluida la formativa, requiere un juicio implicito o explicito o
sumativo, con el fin de proporcionar una retroalimentacion que luego puede usarse para
convertirse en evaluacion formativa (Taras, 2010b). No es posible que la evaluacion sea
solamente formativa, sino que un juicio sumativo también debe haberse tenido en cuenta (Ibabe y
Jauregizar, 2010).

La evaluacion formativa es un proceso de andlisis, reflexion y retroalimentacion continua
sobre el quehacer diario en el aula que va permitiendo realizar juicios sobre los alcances y
limitaciones y, de esta forma, tomar las medidas pertinentes de manera inmediata. Su finalidad va
encaminada a la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje ayudando a los estudiantes a tomar
el control de su propio aprendizaje, lo que les puede permitir llegar a ser aprendices
autorregulados (Nicol y Macfarlane, 2006). Esto implica que la evaluacion debe ser un proceso
optimizador de aprendizajes y no simplemente un medio de control, calificacion y de
certificacion para lo cual la docencia debe reorientarse hacia el aprendizaje (Padilla y Gil, 2008).
La participacion de los estudiantes en el proceso evaluativo implica para el docente un gran
desafio por lo que, su concepcion sobre aprendizaje, ensefianza y especificamente sobre
evaluacion, debe ser objeto de reflexion a fin de ver los posibles beneficios que esto puede traer
para los estudiantes, como el desarrollo de un pensamiento reflexivo, critico e independiente y de
esta forma, generar autonomia y autoconfianza (Rodriguez, Ibarra, Gallego, Gbmez, y Quesada,

2012).
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Segun Diaz (2002) la evaluacion formativa se constituye en un elemento fundamental del
proceso de ensefianza aprendizaje en la medida que busca regularlo adaptando o ajustando las
condiciones pedagogicas. No es relevante la valoracion del resultado final sino comprender el
proceso, supervisarlo e identificar posibles dificultades que se pudieran presentar para realizar los
respectivos ajustes. Realizar lo anterior implica tener en cuenta las tres modalidades de
evaluacion formativa: regulacion interactiva, retroactiva y proactiva.

En el caso de la regulacion interactiva, esta ocurre permanentemente en la medida que se
va dando la interaccion entre estudiantes y docentes, quienes deberan estar atentos a observar y
dar seguimiento a las construcciones que vayan haciendo sus estudiantes para decidir sobre el uso
de diferentes estrategias a trabajar en el aula. Esta modalidad puede darse a través de procesos
autoevaluativos o coevaluativos.

La regulacién retroactiva consiste en programar actividades de refuerzo una vez realizado
todo el proceso pedagdgico de una temética especifica con el objetivo de solventar las posibles
dificultadas encontradas.

Finalmente, la regulacién proactiva consiste en prever actividades bien sea para
estudiantes que no presentaron ningun tipo de dificultad, creando actividades de refuerzo y
afianzamiento de conocimientos y, generando actividades de refuerzo para aquellos que
presentaron algun tipo de dificultad con el objetivo que pudieran superarlas. En los dos casos es
mirar hacia adelante y prever lo que pueda llegar a pasar producto de las acciones pedagogicas en
el aula.

Por otra parte, se plantea que, a través de la evaluacion formativa, los alumnos tienen la
oportunidad de regular sus propios procesos de aprendizaje y para lograr esto es fundamental su

participacion en la apropiacion de: objetivos de aprendizaje, actividades autorregulatorias como
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la anticipacion y la planificacién de acciones y finalmente, de criterios de evaluacién (Diaz,

2002).

La evaluacion debe constituirse en un momento de interaccion entre los actores
intervinientes del proceso educativo de manera que quienes estan aprendiendo tengan la
oportunidad de poner en practica sus conocimientos y de sustentar sus ideas. Debe igualmente
constituirse en un momento para plantear dudas o inquietudes cuando realmente se tiene la
intencion de aprender. De manera que cuando no sucede esto, se presentaran inconvenientes mas
adelante o, por el contrario, si se hace, entonces se esta ante la oportunidad de formar el propio
pensamiento. De esta forma la evaluacidn se constituye en un recurso de formacion y oportunidad
de aprendizaje, por lo que debe estar continuamente al servicio de quienes participan en el

proceso educativo, de lo contrario debe ser descartada (Alvarez, 2007)

Por otra parte, la concepcién de evaluacién considerada como un proceso de obtencion de
informacion, emision de juicios y toma de decisiones, ha sido producto de un desarrollo histérico
gracias a la contribucion de autores como Tyler (1949) con su planteamiento de objetivos como
referencia para evaluar; Scriven (1967) y su propuesta de evaluacién formativa y sumativa; el
Joint Committe (1981), con su propuesta de evaluacion (til, viable, ética y exacta; y Kemmis
(1986), con su planteamiento de participacion de todos los actores en el proceso de planeacion,

ejecucion y seguimiento (Citados en Rosales, 2000).

Por otra parte, es comun hablar de la evaluacién en funcién de los agentes intervinientes.
De acuerdo con este criterio, se tiene la heteroevaluacion, la coevaluacion y la autoevaluacion. En

relacién con la heteroevaluacion, se considera el tipo de evaluacion mas comin o mas
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ampliamente utilizada en el medio escolar y que ha sido ejercida tradicionalmente de forma
exclusiva (y excluyente de la participacion de otros) por el profesorado (Alvarez, Padilla,
Rodriguez, Torres, y Suérez, 2011).

Para el caso de la heteroevaluacion se hace la misma critica que para la evaluacion
sumativa, en el sentido de que el docente es quien mantiene el control y el poder sobre sus
estudiantes, ademas de que se ignoran las caracteristicas de cada estudiante en la medida que
tiene como propdsito comprobar cuanto ha aprendido y no para saber como lo sabe o porqué lo
sabe (Prieto, 2008). Sin embargo, esto implica una gran dosis de responsabilidad en la medida
que se deben hacer juicios sobre otra persona quien puede llegar a verse afectada, de ahi que la
evaluacion implica el aspecto ético. Asi mismo, la heteroevaluacion, al igual que los otros tipos
de evaluacion, deberia tener entre sus fines, el contribuir con el aprendizaje del estudiante de
manera que a través de ella se debiera procurar un proceso de analisis y reflexion en torno a las
actividades desarrolladas o los resultados obtenidos con el fin de mejorar siempre. Por lo tanto,
deberia reconocérsele como una parte integral en el mismo proceso de aprendizaje a través de la
creacion de relaciones interactivas (Bordas y Cabrera, 2001).

La coevaluacion corresponde a la evaluacion en donde hay una participacion entre pares
en la emision de juicios sobre el aprendizaje de sus compafieros a través de una nota o de una
retroalimentacion cualitativa mediante comentarios o valoraciones (Alvarez et al., 2011). Cabe
aclarar que no se puede opinar con respecto a alguien a menos que se haya presentado una
interaccidn o trabajo en equipo entre los individuos. Esta forma de evaluacion también puede
contribuir al aprendizaje a través de la interaccidn continua y sobre las valoraciones que se hagan
del trabajo realizado. Esto puede ir generando en el estudiante su capacidad de analisis, reflexién
y, sobre todo, pensamiento critico, que lo conduzcan a la emision de juicios con responsabilidad

sobre otra persona.
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Finalmente, la autoevaluacién (AE) es la evaluacién realizada por cada individuo respecto
de su propio desempefio y en donde se busca valorar, entre otros aspectos, el rendimiento
alcanzado o la conciencia sobre las dificultades, debilidades o fortalezas que pueda tener, a través
de procesos metacognitivos que propendan por una persona autonoma y autorregulada (Nulty,
2011). Es importante destacar que, en el caso de los tres tipos de evaluacion, deben existir unos
criterios previamente establecidos a partir de los cuales emitir juicios y asi, valorar cémo ha sido
el avance o el progreso alcanzado. De igual forma, en cada uno de los tres tipos de evaluacion se
podria hablar tanto de evaluacién formativa como de sumativa, en la medida que ellas no se
limitan solamente a una de estas funciones.

Un aspecto més que normalmente se plantea respecto de la evaluacion es acerca del como,
qué, para qué y quién evalla. Empezando por esta Ultima, se sabe que en la evaluacion
intervienen diferentes agentes y todos estan en capacidad de evaluar; no solamente el docente es
quien tiene esta responsabilidad, sino que también sus estudiantes pueden y deben hacerlo.
Ahora, esta labor como ya se mencion6, puede hacerse a manera de autoevaluacion, coevaluacion
y heteroevaluacion. Incluso, y saliéndose del aula de clase, los padres de familia y las directivas
también podrian estar involucrados en la evaluacion.

En relacién con el para qué, es basicamente para mejorar el aprendizaje de los estudiantes
y en concordancia con ello, el de la ensefianza. Con respecto al qué, seria lo propuesto en el plan
de trabajo o de estudio con base en los criterios establecidos con anterioridad o el grado de
significatividad de los aprendizajes de los alumnos en términos de amplitud, complejidad y grado
de funcionalidad (Rodriguez y Mendive, 2003). Y finalmente, como; para ello se cuentan con
técnicas como la observacion, los examenes o los portafolios, realizado a través de diferentes
instrumentos como diarios de trabajo, guias de observacion, cuestionarios o examenes de

pregunta abierta y cerrada.
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Es importante en este punto, resaltar la importancia de unos instrumentos confiables
(Pimienta, 2008). La manera como los estudiantes piensen que serdn evaluados, determinaré lo
que aprendan y cémo lo aprendan (Contreras, 2010). De ahi que el docente deba tener la claridad
suficiente sobre cada una de estas preguntas y, sobre todo, que la evaluacidn debe ser planeada y
preparada con suficiente anticipacion, de manera que no se debe dar cabida a la improvisacion.
Esto debido a las repercusiones que tiene para el proceso de ensefianza aprendizaje.

Con base en esta breve revision se puede ir perfilando la definicion de evaluacién que
incluya la mayor parte de los aspectos tratados hasta el momento. Es asi como se podria plantear
el concepto de Prieto (2008, p.128) que define la evaluacion como “la construccion de
conocimiento sobre una situacion escolar determinada, a partir de su medicion, comparacion,
comprension y planteamiento de interrogantes tanto acerca de los aprendizajes, como de las
préacticas docentes desarrolladas, juzgando la viabilidad de los contenidos, estrategias e
instrumentos, como una manera de mejorar la ensefianza y, en consecuencia, la calidad de los
aprendizajes”. La evaluacion asi entendida, procura por un mejoramiento de los aprendizajes para
lo cual se requiere de una reflexion continua sobre la ensefianza misma y sobre las estrategias e
instrumentos empleados para emitir unos juicios valorativos, que pueden ser tanto de indole
cualitativo como cuantitativo. Por lo tanto, en la evaluacién convergen una serie de saberes con
un gran potencial que pueden transformar los procesos de ensefianza -aprendizaje. De ahi que, la

forma de evaluar determinara la forma de aprender y de ensefiar (Monereo, 2003)

4.2 La autoevaluacién (AE)

Uno de los aspectos a resaltarse como primordial en el aprendizaje de los estudiantes, es el hecho

de hacerlos participes a través de una reflexion continua sobre su aprendizaje, de manera que
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tengan la oportunidad de valorar cuéles pueden ser sus fortalezas y habilidades, asi como sus
posibles dificultades o inconvenientes a la hora de enfrentar una determinada tarea de
aprendizaje. Una forma podria ser a traves de la evaluacion y especificamente la autoevaluacion
(AE), que puede ser definida como un proceso por el cual un estudiante cuando aprende
monitorea y evalua la calidad de su pensamiento y comportamiento, identificando estrategias que
pueden mejorar su comprension y habilidades. De esta manera, la AE ocurre cuando un
estudiante juzga su propio trabajo para mejorar el rendimiento a medida que identifica las
posibles diferencias entre su desempefio actual y el deseado (McMillan y Hearn, 2009). Por lo
tanto, para desarrollar procesos de AE se requiere que los estudiantes establezcan criterios
consensuados que le sirvan de parametros contra los cuales juzgar su rendimiento para determinar
en qué medida los han alcanzado (Boud y Falchikov, 1989).

Una de las principales tareas del docente, a la hora de adelantar actividades de AE con sus
estudiantes, consiste precisamente en buscar que los objetivos y/o criterios sean explicitos y de
esta forma, entendidos e interiorizados. De ahi que, Ross (2005) plantee la necesidad de centrar la
atencion del maestro y del estudiante en los objetivos de aprendizaje. En concordancia con esto
mismo, los estudiantes deben entender los objetivos que han de alcanzarse para aprender y en
esta medida, ser capaces de evaluarlos, es decir, deben aprender a evaluar su rendimiento contra
criterios comprensibles (Oscarson, 2009). De lo contrario, seria dificil juzgar algo cuando no
saben bajo qué parametros hacerlo. Es por esta razon que la AE requiere de la debida preparacion
y practica, por lo tanto, es necesario preparar a los estudiantes a través de ejemplos y modelos, y
de intensas conversaciones (Spiller, 2012). De no hacerlo es probable que la AE pierda sentido y
sea considerada, por estudiantes y docentes, como algo irrelevante y de pérdida de tiempo, que es

precisamente una las dificultades atribuidas a la AE (Maiz, 2008).
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Para Boud y Falchikov (1989), la forma como la AE sea implementada, es critica para su
aceptacion por parte de los estudiantes. Por lo tanto, su ejecucion se convierte en un reto para los
docentes que requerirdn de la preparacion necesaria en el desarrollo y utilizacion de estrategias de
AE por cuanto el éxito dependera de su conocimiento y habilidad en la planificacion y ejecucion
de las actividades autoevaluativas. Por lo tanto, los profesores determinaran en que grado la AE
pueda ser implementada en el aula de clase (Noonan y Duncan, 2005).

Como quedé planteado anteriormente el rol del docente es fundamental y por ello, los
profesores no deberian esperar que sus estudiantes presenten habilidades de evaluadores expertos,
de manera que esto podria ser considerado una imprudencia y como consecuencia, no habria una
mejora en las habilidades de pensamiento en los estudiantes. En caso contrario, si el docente
favorece la AE, podria contribuir con la mejora del rendimiento en las asignaturas (EI-Koumy,
2010). En términos de Black (2004), muchos de los que han tratado de desarrollar habilidades de
AE han encontrado que una de las tareas mas dificiles es conseguir que los estudiantes piensen en
su trabajo en términos de objetivos. Sin embargo, en la medida que lo van logrando, desarrollan
una vision general de lo que deben hacer y, sobre todo, van adquiriendo la habilidad de
controlarlo y manejarlo de manera que pueden desarrollar la capacidad de trabajar a nivel
metacognitivo. De ahi que Ibabe y Jauregizar (2010) discutan, por ejemplo, la necesidad de
integrar la AE en el curriculo con el fin de mejorar las habilidades metacognitivas del estudiante.

La metacognicidn es sefialada como un elemento fundamental cuando se trata de procesos
relacionados con la ensefianza y el aprendizaje pues se considera el “control central” del sistema
cognitivo (Ibabe y Jauregizar, 2010). Ademas, ha sido identificada como uno de los factores méas
importantes que afectan el aprendizaje (Mok, Lung, Cheng, Cheung, y Ng, 2006).

La metacognicidn se relaciona con procesos de control y regulacion de la cognicion del

individuo, y conduce a un proceso de autorregulacion sobre la manera como se generan
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estrategias para afrontar las tareas de aprendizaje que conduzcan, en la mayoria de los casos, al
logro de ellas. Producto del desarrollo de habilidades metacognitivas se obtiene informacion
importante acerca de las habilidades propias, como la de conocerse asi mismo respecto de su
capacidad para planear, monitorear y evaluar las formas o maneras de como ser lo mas eficaz
posible en la resolucion de una determinada tarea, fomentando un aprendizaje autorregulado
(Klimenko y Alvarez, 2009). Esta podria ser una de las metas de la ensefianza, es decir, lograr
que los estudiantes a través de la reflexion en torno a su rendimiento lleguen en un momento
determinado a ser lo suficientemente autonomos como para tomar el mando de su aprendizaje y
no depender tanto de su profesor. Igualmente, esto seria uno de los objetivos de la AE que a
través de habilidades metacognitivas puedan autoevaluar su conocimiento y autorregular su
proceso de aprendizaje, incrementando asi su autonomia y su motivacion intrinseca (Ibabe y
Jauregizar, 2010).

Un aspecto més relacionado con la AE, es que se considera un componente esencial de la
evaluacion formativa (Noonan y Duncan, 2005; Andrade y Valtcheva, 2009; Oscarson, 20009;
Spiller, 2012). Es decir, la habilidad para monitorear su propio proceso cognitivo y, ademas,
porque la AE puede tener también un objetivo formativo de largo plazo, es decir, se esperaria que
los alumnos desarrollen su autonomia, autodisciplina y autocontrol para poder hacer un
seguimiento continuo de sus desempefios no sélo escolares, sino también de aquellos que
pudieran surgir posteriormente desde el mundo adulto (Rodriguez y Mendive, 2003).

Podria pensarse que la AE esta dirigida mas en el sentido de la reflexion y la toma de
conciencia sobre el propio desempefio que sobre su valoracién a través de una calificacion o nota.
Sin embargo, es de anotar, como ya se menciond anteriormente, que la funcion sumativa también
podria tenerse en cuenta en la medida que se valore criticamente el aprendizaje alcanzado y

retroalimentando los contenidos (Torres y Garcia, 2003). Asi mismo, la AE se considera
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formativa pero también puede ser sumativa, lo cual puede enriquecer el aprendizaje (Delgado y
Oliver, 2009).

La realizacion de la AE en el aula se ve favorecida por argumentos como el desarrollo de
habilidades de pensamiento que conllevan a los estudiantes a una concientizacion sobre sus
fortalezas y debilidades que, de otra manera, dificilmente seria posible. Esto trae consigo también
el desarrollo de otras habilidades como la responsabilidad, la motivacion, y el aprendizaje
independiente, autodirigido y para la toda vida (Walser, 2009; EI-Koumy, 2010; Willey y
Gardner, 2010). Con ello, se espera que, al reflexionar sobre su progreso, el estudiante regule su
aprendizaje de una manera mas efectiva (Lew, Alwis y Schmidt, 2010). Una de las
caracteristicas, citada de manera recurrente sobre la AE, es que propende por la formacion de
aprendices autonomos con un alto grado de habilidades metacognitivas que permiten generar
estrategias acerca de aprender a aprender (Poon et al., 2009). De esta forma, los estudiantes
aprenden a monitorear su rendimiento, evaluando su progreso y resultado, generandose en ellos
una idea clara de lo que estan haciendo y, en consecuencia, forjando una habilidad tan importante
como el juicio critico (Wen-ming y Xiao-zhen, 2008).

Entre los argumentos que se plantean como posibles dificultades de la implementacion de
la AE en el aula, podrian citarse los siguientes. Los complejos procesos cognitivos que implica la
AE y su afectacion por factores incontrolables, ha dificultado llegar a un acuerdo sobre su uso
eficaz. Debido a la tendencia en general de usar la evaluacién a manera de heteroevaluacion,
tanto docentes como estudiantes sienten que ésta es una responsabilidad Unicamente del docente,
lo que dificultaria que el estudiante pueda tomar el control de la evaluacién (Wen-ming y Xiao-
zhen, 2008). De ahi que, por ejemplo, en ocasiones los estudiantes sientan rechazo hacia la
participacion en la evaluacion. Asi, algunos de ellos la ven como algo irrelevante o inapropiada, o

los docentes sienten cierto grado de temor a compartir la responsabilidad de la evaluacion con sus
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estudiantes (EI-Koumy, 2010). Como ya se mencion0, una de las principales caracteristicas de la
AE es permitir el dialogo abierto entre profesor y estudiante con miras a llegar a acuerdos sobre
las metas de aprendizaje y de las estrategias que se podrian llevar a cabo. Este mismo autor
sefiala la existencia de una confusidn respecto de la funcién de la AE por cuanto se le da mas
valor al aspecto sumativo que al formativo y, por lo tanto, debe ir mas alla de valorar
simplemente con una nota o calificacion. Sin embargo, Taras (2001) resalta el valor de la nota o
calificacion como parte integral del aspecto formativo de la AE. De aqui que pueda existir un

punto de tensién respecto de la funcion formativa y sumativa de la AE.

Por otra parte, otras de las dificultades que los docentes le atribuyen a la AE tiene que ver
con su validez y confiabilidad, no obstante, estas dificultades también son aplicables a los
procesos de evaluacion que realizan los docentes ya que las técnicas o pruebas que emplean para
recoger informacion sobre el aprendizaje de los estudiantes carecen de dichos criterios.

Ademas, la implementacion de la AE en el aula dependera de muchos factores que haran
mas 0 menos eficiente este proceso, por lo que dificilmente un determinado modelo de AE puede
ser aplicable en otro contexto o ser generalizable a toda una poblacion. De igual forma, un
individuo dificilmente reconocera sus posibles dificultades o falencias y normalmente tendera a
hacer valoraciones positivas sobre si mismo. En este sentido, la vision que tenga cada individuo
en cuanto a sus capacidades y la formacion para evaluar su trabajo con precision puede hacer que
tienda a subvalorarse o sobrevalorarse (Cassidy, 2007; Poon et al., 2009; Lawson, Taylor,
Thompson, Simpson, Freeman, Treleaven y Rohde, 2012). Algunos estudios concluyen que la
AE como actividad interna e individual, tiene poca exactitud o fiabilidad en la medida que hay
estudiantes con menos competencia en un dominio, que tienden a sobreestimar sus capacidades y,

por lo tanto, ser autoevaluadores inexactos (Sargeant, et al, 2008). Es sefialado también que
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dificilmente pueda llevarse a cabo un verdadero proceso de AE de no existir, como factor
determinante, el componente actitudinal del estudiante hacia la préctica de la AE de manera
responsable y esta no es una tarea que se pueda imponer (Cambra-Fierro y Cambra-Berdun,
2007).

De acuerdo con lo anterior, el estudiante debe involucrarse a través de un proceso de
entrenamiento y de practica continua para hacerle ver y entender las ventajas que puede tener la
AE para su formacion y aprendizaje. Esta es una tarea que debe emprenderse antes de iniciar
cualquier proceso de AE pues es importante contar con su consentimiento y compromiso. De no
hacerse, es posible que su actitud hacia esta practica no sea la mejor.

En concordancia con ello y, como ya se habia mencionado anteriormente, para que ocurra
una efectiva AE, el estudiante debe tener claro los criterios sobre los cuales va a evaluarse, y para
esto es importante la formacion y practica (Andrade y Valtcheva, 2009). Para resumir, y teniendo
en cuenta algunos datos reportados por Nulty (2011), llevar a cabo procesos de AE implica que
los estudiantes necesitan desarrollar algunas habilidades como las de identificacién de estandares
y criterios y la destreza para aplicarlos en la generacion de juicios sustentados sobre su propio
trabajo. Tales habilidades dependen, en gran medida, de la capacidad del individuo para ser
autorreflexivo. Se ha visto que estas habilidades para la autorreflexion y el aprendizaje estan
sistematicamente menos desarrolladas en estudiantes de primer afio de universidad que en
aquellos de cursos méas avanzados (Boud y Falchikov, 1989). De ahi la importancia de la
formacion y la practica en AE en etapas iniciales.

En relacion con las dificultades y los aspectos positivos de la AE, Taras (2010a) ha
planteado una serie de modelos de AE en donde podrian relacionarse de cierta forma lo anotado

hasta el momento. Los propone teniendo en cuenta el grado de participacion de estudiantes y
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profesores en cada modelo. Y lo hace, argumentando que pueden existir modelos desde los mas

débiles hasta los mas fuertes, planteandolos de la siguiente manera:

e Se considera como modelo “débil” a aquel que conlleva la “autocalificacion” del propio
trabajo teniendo como referencia los criterios propuestos y desarrollados por el profesor,
sin embargo, se considera en alguna medida, que el estudiante siente que es tenido en
cuenta en la evaluacion. Este modelo puede ser facilmente transformado en uno mas fuerte
mediante la participacion de los estudiantes en la elaboracién de los criterios.

¢ Un segundo modelo, considerado como “mediano”, es aquel que requiere que los
estudiantes utilicen criterios para juzgar, realicen una retroalimentacion y califiquen su
trabajo antes de su presentacion al docente. Se critica el hecho de que los estudiantes hacen
la AE y en ella la retroalimentacion de su trabajo de manera individual y a veces con sus
comparieros, por lo que hay ausencia del profesor en este proceso hasta cuando hace la
respectiva evaluacion.

e De esta forma, surge un modelo denominado “fuerte” el cual requiere que los estudiantes
tengan en cuenta la retroalimentacién del docente y de los comparieros antes de que él se
autoevalUe. Este es el modelo de AE planteado en Taras (2001), donde el docente hace la
retroalimentacion del trabajo, lo califica sin que el estudiante sepa el valor dado y se lo
entrega. El estudiante lo recibe y discute la retroalimentacién con los compafieros
recibiendo otra de ellos. Con estas dos retroalimentaciones, él hace la suya y finalmente
califica su trabajo.

e Por ultimo, se encuentra un modelo desarrollado en el marco del aprendizaje autodirigido y

considerado el “mas fuerte”, el cual consiste en la realizacion de la AE a partir de los
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propios criterios del estudiante. Aqui los estudiantes toman las decisiones acerca del qué,
cuando y como aprender. Sin embargo, no estan aislados y reciben apoyo regular del

docente y los comparieros.

Se resalta como principio fundamental de los modelos, el acceso de los participantes a la
discusién en torno al entendimiento, negociacion y decision de los criterios de evaluacion, el
conocimiento de los estandares y los resultados del aprendizaje. Se afirma que todos los modelos
funcionarian mejor si los alumnos y profesores pueden discutir y negociar la comprensién tanto
del proceso como del producto de la evaluacion. Igualmente se hace la aclaracion que la
clasificacion no es fija ya que cada modelo puede desplazarse hacia un lado u otro dependiendo
de la forma del como se utilice. De otra parte, Tan (2009) hace una clasificacion de la AE
dependiendo del grado de poder que se le vaya dando a los estudiantes. Esta clasificacion se hace

en términos de lo que representa la AE para el aprendizaje.

e AE conducida por el profesor: los juicios del estudiante sobre su aprendizaje estan
regulados y controlados por el profesor, de esta forma €l se convierte en el punto de
referencia para el estudiante.

e AE conducida por el programa: los juicios de los estudiantes acerca de sus estandares son
usados por los académicos para ensefiarles sobre las brechas entre sus estandares y los
requeridos por el programa. Los académicos estan preocupados por como los estudiantes
son capaces de entender los actuales estandares para completar el programa de estudio. A
su vez, el programa se convierte en el punto de referencia para los juicios de los estudiantes

sobre su aprendizaje.
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e AE conducida por el futuro: hace relacion a la sostenibilidad de la AE més alla del
programa de estudio. EI futuro requiere de los estudiantes que sean capaces de autoevaluar

su propio trabajo en contextos profesionales.

Tan (2009) concluye que en lugar de comparar cuanto poder es compartido o concedido a
los estudiantes, la AE podria ser evaluada en términos de la medida en que sus practicas permiten
0 ayudan a los estudiantes a ser reflexivos acerca de sus practicas de evaluacion y
autoevaluacion. Esta clasificacion puede referirse igualmente a modelos de AE que han sido
propuestos con base en el grado de participacion tanto de estudiantes como de profesores en la

AE, propuestos por Taras (2001).

4.3 Una propuesta de definicion de autoevaluacion

Teniendo en cuenta que la evaluacion puede considerarse un proceso de recogida de
informacidn, emisidn de juicios y toma de decisiones, la AE se definiria como: Obtencién de
informacidn sobre el propio aprendizaje y sobre las habilidades y dificultades, producto de una
reflexion constante sobre el desarrollo una tarea de aprendizaje para juzgar su actuacion y tomar
las decisiones pertinentes teniendo en cuenta unos criterios previamente establecidos. Se debe
hacer la aclaracion que el modelo de autoevaluacidn propuesto va en concordancia con la
definicion de autoevaluacion que se estd mencionando, es decir, se buscd que los estudiantes al
autoevaluarse obtuvieran informacion sobre su aprendizaje, emitieran un juicio y tomaran las
respectivas decisiones.

Cuando un estudiante se enfrenta a una determinada tarea de aprendizaje, debe conocer

los criterios sobre los cuales va a ser evaluado. De esta forma, puede ir monitoreando su
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actuacién y en esta medida juzgar dicha actuacion, ademas de permitirle la toma de las
respectivas decisiones encaminadas a replantear o afianzar algunas de sus actuaciones.

Como se menciono anteriormente, una condicién a tener en cuenta cuando se adelantan
procesos de AE, es el entendimiento de los criterios por parte de los estudiantes en la medida que
a partir de ellos se haré la respectiva evaluacion. De manera que esta etapa es fundamental
cuando se adelantan procesos de AE en el contexto escolar. Un aspecto mé&s a tener en cuenta es
que en ocasiones la AE se limita a dar informacion al estudiante sobre su actuacién pero no va
mas alla. Es decir, puede que el estudiante sea consciente de alguna dificultad que haya tenido en
algin momento durante el desarrollo de la tarea de aprendizaje, pero se queda solamente en eso y
nada mas. Por lo tanto, es importante proponer actividades que refuercen alguna habilidad o que

corrijan alguna dificultad.

4.4 Marco normativo de la autoevaluacién en el contexto colombiano

Actualmente la evaluacion de los aprendizajes y la promocion de los estudiantes en los
niveles de educacion basica y media se encuentra reglamentada en el decreto 1290 de 2009 del
Ministerio de Educacion Nacional. Alli se establece que cada institucion debe contar con un
sistema institucional de evaluacién (SIE), el cual debe ser producto de una discusion y consenso a
nivel de toda la comunidad y ser incorporado en el proyecto educativo institucional (PEI). “La
evaluacion es concebida como un proceso permanente y objetivo en donde se deba propender por
el desarrollo integral de los estudiantes teniendo en cuenta para ello las caracteristicas personales
de los estudiantes, sus ritmos y estilos de aprendizaje, asi como sus intereses” (MEN, 2009).

Se menciona puntualmente que el SIE debe contener, entre otros aspectos, los criterios de

evaluacion y promocion, las acciones de seguimiento para el mejoramiento de los desemperfios de
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los estudiantes y las estrategias de valoracion integral de los estudiantes. Especificamente, en el
articulo 4 del decreto estipula que “El sistema de evaluacion institucional de los estudiantes, que
hace parte del proyecto educativo institucional, debe contener los procesos de autoevaluacion de
los estudiantes” (MEN, 2009). De esta forma, se deja enunciado que cada instituciéon debe
desarrollar sus procesos de autoevaluacion con los estudiantes pero no se hace mencion acerca de
su concepcion, funcion o forma de desarrollo. Es decir, se deja planteado para que cada
institucion lo desarrolle de acuerdo con su criterio y, por lo tanto, podria decirse que hay una

ausencia de normatividad clara respecto de la autoevaluacion.

4.5 Ensefianza aprendizaje de las ciencias

La ensefianza y el aprendizaje de las ciencias en la educacion béasica y media se establece
como una de las unidades fundamentales del curriculo escolar en la medida que los estudiantes, al
encontrarse en una sociedad abordada en gran medida por la ciencia y la tecnologia, deben
apropiarse de manera critica de los conocimientos y deben aprender a valorarlos de manera que
analicen su impacto sobre la sociedad y el medio ambiente. Es decir, la educacion en ciencias
debe propender por la formacién de personas criticas, capaces de relacionarse y entender su
entorno, con unas habilidades de pensamiento cientifico que le permitan abordar problemas,
interpretarlos y plantear alternativas de solucion. Ademas de velar por la formacion de personas
honestas y respetuosas de los demas y del ambiente, y con una actitud ética frente a la vida sobre
el planeta en todas sus expresiones (ICFES, 2007).

Lo anterior requiere de un proceso de formacion continua en donde se deben tener en
cuenta las concepciones epistemoldgicas y didacticas de los docentes, asi como las caracteristicas

personales de los estudiantes en cuanto a sus estilos de aprendizaje, motivacion, formacién inicial
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y concepciones alternativas. Es decir, la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias implica una
gran variedad de factores que determinan la forma o manera en que los estudiantes pueden llegar
a abordar su aprendizaje, asi como la manera en que los docentes abordaran su ensefianza. Asi
por ejemplo, la ensefianza deberia propender por despertar en los estudiantes el deseo o el interés
por aprender ciencias (ICFES, 2007; Pozo y Gémez, 2013), esto en la medida que los estudiantes
tienden a presentar dificultades de indole actitudinal hacia su aprendizaje como la falta de interés
0 motivacion (Mazzitelly y Leon, 2001), adoptando posturas pasivas al considerar la ciencia
como un conocimiento neutro, desligado de su contexto social, y a la espera de ser aprendida. De
aqui que, la ciencia deberia ser ensefiada como un saber historico, cambiante y sujeto a ciertas
circunstancias de indole econémico y social, y cuyo aprendizaje deberia ser entendido como un
proceso constructivo, de busqueda de significados e interpretacion, tratando de cambiar la
perspectiva memoristica y repetitiva, y en este proceso, transformar la mente de quien aprende
reconstruyendo los productos y procesos culturales a fin de apropiarse de ellos (Pozo y Gomez,
2013).

De esta forma, la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias, con sus metas y métodos,
deberia tener en cuenta, no solamente el saber disciplinar, sino también las caracteristicas de los
estudiantes y el contexto social y cultural en el cual se desarrollan. La educacion cientifica no
puede prescindir del contexto cultural en que se ensefia y de las caracteristicas individuales y
colectivas de quienes aprenden (Valladares, 2011). Esto con el fin de generar en él la suficiente
motivacidn por aprender ciencia, pues ésta no es solamente responsabilidad del estudiante, sino
también de la educacion que reciben y, especificamente, de como se les ensefia (Pozo y Gémez,
2013). Esta podria ser precisamente una de las grandes dificultades en la medida que la tendencia
general es a ensefiar la ciencia como saberes acabados desligados del momento y contexto actual,

por lo que tienden a verse como saberes estaticos en lugar de resaltar su dinamismo y evolucién.
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Lo cual va en contraposicion a hacer que el estudiante piense, hable y actue cientificamente y,
por ende, dificultando que vaya complejizando progresivamente las representaciones mentales y

desarrollando sus habilidades de pensamiento cientifico (Marzabal, 2011).

4.6 La evaluacion del aprendizaje en ciencias

Lo anterior se constituye en un reto, pero a la vez en una oportunidad para que el
estudiante sea tenido en cuenta con sus caracteristicas socioculturales y cognitivas, con sus
destrezas metacognitivas y los aspectos relacionados con la motivacion por el aprendizaje de las
ciencias (Torres, 2010). En concordancia con ello, una caracteristica fundamental de la
evaluacion de las ciencias seria el ayudar al estudiante a comprender por qué no aprende en un
momento determinado, a saber cuéles son sus dificultades de aprendizaje y a ayudarle a regular
su propio aprendizaje (Pozo y Gomez, 2013).

En relacion con el aprendizaje de las ciencias, se han encontrado casos en donde los
estudiantes presentan dificultades conceptuales o de manejo de estrategias de razonamiento y de
solucion de problemas o incluso, de llegar a realizar actividades sin entender lo que hacen y, por
lo tanto, de no poder explicar y, mucho menos aplicar los conocimientos a nuevas situaciones
(Pozo y Gomez, 2013). El contacto que se establezca entre el conocimiento y el estudiante
deberia ser mediado por las précticas didacticas establecidas por los docentes. De ahi la
importancia de implementar procesos evaluativos que conlleven a los estudiantes a ser
conscientes de lo que estan aprendiendo mediante una reflexion continua de manera que puedan
dar razon de lo que estan haciendo, de como lo estan haciendo y, sobre todo, que den razon del
por qué. Es decir, la evaluacidn esta frente al reto de acercar los estudiantes al conocimiento para
dar cuenta de él y no solo para generar en el docente la idea de si el estudiante ha aprendido o no

(Quintanilla, 2006).
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Por otra parte, muchos docentes del &rea de ciencias suelen considerar la evaluacion del
aprendizaje de los contenidos cientificos como algo facil debido a su objetividad y precision;
tienden a aplicar un solo tipo de prueba que consiste en pruebas de memorizacion o de respuestas
cortas y puntuales; y existe la tendencia a atribuir el bajo rendimiento de los estudiantes a los
vacios conceptuales o a una mala base en otras asignaturas (Ministerio de Educacion de Chile,
2013). Como puede observarse, la evaluacion en ciencias, desde las concepciones y practicas de
los docentes, tiende a asumirse como una actividad aislada del proceso que tiene como finalidad
la medicidn de conocimientos asi como la aprobacidn o reprobacion de los estudiantes, dejando
de lado el aspecto formativo que también posee. Se hace necesaria una perspectiva pedagdgica de
participacion y retroalimentacion de los estudiantes enfocada en una vision de la evaluacion para

el aprendizaje.
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5. Metodologia

5.1 Perspectiva epistemologica

Abordar una postura epistemoldgica depende de la idea de como se concibe una
determinada realidad social para tratar de entenderla y actuar sobre ella pues esto determinara las
acciones que se emprendan. En la investigacion educativa se tiende a abordar el mundo subjetivo
como objeto de estudio abordando los hechos y fendmenos desde sus ambientes naturales y
considerando el conocimiento como un proceso comprensivo y holistico. Es decir, el
conocimiento se ha abordado desde perspectivas alternativas diferentes al positivismo las cuales
se han agrupado bajo diferentes denominaciones como el comprensivo, constructivista,
interpretativo y naturalista (Rodriguez, 2005). En concordancia con esto, Sanchez (2013) plantea
que la realidad educativa deriva de una construccion social producto de las interpretaciones
subjetivas y los significados que los integrantes le otorgan. De ahi que una investigacion que
asuma una postura de realidad como la descrita, implica que se comprenda y describa la realidad
educativa a través del analisis de las percepciones e interpretaciones de los sujetos que participan

en una investigacion.

Segun Guba y Lincoln (2002) lo que define las creencias acerca de un paradigma de
investigacion son las respuestas que se puedan dar a tres preguntas fundamentales
correspondientes a lo ontologico, epistemologico y metodologico. Ellas son: ¢Cual es la forma 'y
naturaleza de la realidad? y, por lo tanto ;qué podemos conocer de ella?; ¢cual es la naturaleza de
la relacion entre quien conoce 0 busca conocer y lo que puede ser conocido? y ¢como puede el
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investigador (el que busca conocer) arreglarselas para averiguar si lo que él o ella cree puede ser
conocido?

En el caso especifico del constructivismo no existen realidades Gnicas y determinadas,
sino que son producto de las percepciones individuales derivadas de lo social y experiencial, es
decir, la realidad es dependiente de los significados y construida a partir de estos. Ademas, las
realidades son alterables y no son “verdaderas” en lo absoluto, sino que son mas 0 menos
informadas y/o sofisticadas (Guba & Lincoln, 2002; Rodriguez, 2005). Por lo tanto, la realidad es
multiple, holistica y dindmica (Schuster, Puente, Andrada y Maiza, 2013).

En el caso de la evaluacion del aprendizaje, tanto estudiantes como docentes poseen una
percepciodn de ella derivada de su formacion y vivencia. Dicha percepcidn puede ser susceptible
de modificacion producto del vinculo interactivo que se establezca entre el objeto de

investigacién y el investigador.

De igual forma, el constructivismo se relaciona con el paradigma interpretativo/cualitativo
Ccuyos procesos investigativos son dindmicos y buscan la construccion social a partir de las
interpretaciones subjetivas y de los significados que se le otorgan. Méas que la conducta, como
ocurre con el positivismo, aqui la accién humana y sus causas a partir de las representaciones,
son el objeto de estudio. La finalidad de la investigacidn es adentrarse en las percepciones e

interpretaciones de los sujetos para comprender y describir la realidad educativa (Sanchez, 2013).

Metodoldgicamente, el constructivismo plantea que las construcciones individuales se dan
a partir de la interaccion entre el investigador y quienes buscan una reconstruccion de lo
previamente establecido y que, puedan ser interpretadas hermenéuticamente, comparando y

contrastando dialécticamente. El propdsito de la investigacion va en este sentido pues se busca
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entender y replantear las construcciones que se tienen inicialmente, pasando a otras mas
informadas y sofisticadas, siendo asi mas conscientes de su contenido y significado.
Puntualmente y para el caso de la investigacion propuesta, se buscé determinar las
concepciones de autoevaluacion y algunas de sus caracteristicas para pasar a plantear un modelo
de autoevaluacion que permitiera una nueva perspectiva con respecto a ella fruto de la interaccién

establecida entre estudiantes y docentes.

5.2 Enfoque de investigacion

El desarrollo de este trabajo de investigacion se baso en un enfoque mixto de
investigacioén que combina la investigacion cualitativa y cuantitativa en un solo estudio (Johnson
y Onwuegbuzie, 2004). La utilizacion de estos enfoques se constituye en una buena alternativa
para abordar temas de investigacion que tienen que ver con el campo educativo (Pereira, 2011).
Su flexibilidad puede resultar en una comprension holistica y exacta del fenémeno en estudio
(Ponterotto, Mathew y Brigid, 2013) y puede captar lo mejor de los enfoques cualitativos y
cuantitativos (Creswell, 2003).

Con relacion a lo anterior, segin Paramo (2011) se deberia buscar la manera de incorporar
elementos de una y otra clase para mejorar la precision y profundidad del trabajo de investigacion
e incluso combinarlas de manera que las distintas estrategias de investigacion resulten mas
informativas respecto a las preguntas de los investigadores. De igual manera, Valles (1999, p.77)
sefiala que “Una manera de arrojar luz sobre la naturaleza de los disefios en la investigacion
cualitativa consiste, sencillamente, en recordar que no hay un polo cualitativo frente a otro
cuantitativo, sino mas bien un continuo entre ambos (o si se quiere, una diversidad entre cada

uno)”.
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Los enfoques mixtos presentan una clasificacion de acuerdo con el énfasis que se haga en
lo cualitativo o en lo cuantitativo. Por ejemplo, si hay una preponderancia cualitativa entonces se
puede identificar como (CUAL-cuan) y si es cuantitativa se identifica como (CUAN-cual), y
cuando la preponderancia es la misma se conoce como (CUAL-CUAN) (Hernandez, Fernandez,
Baptista, 2010).

En el caso de este trabajo de investigacion tiene un énfasis cualitativo sobre lo
cuantitativo por lo que sera un enfoque mixto del tipo CUAL-cuan. Desde esta perspectiva se
tiene como pretension o funcién la complementacién y la argumentacion que consisten en
obtener un mayor entendimiento o clarificacion de los resultados de un método sobre la base de
los resultados del otro, asi como la consolidacion de razonamientos y argumentaciones producto
de la recoleccién y anélisis de resultados de ambos métodos (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2010). Lo cualitativo esta dado por la comprension de la autoevaluacion del aprendizaje en
cuanto a sus concepciones, usos, finalidades y objetivos, entre otros, en un contexto natural como
son las aulas de clase de cuatro instituciones de educacion secundaria en Bogotd, tanto en
estudiantes como docentes de ciencias naturales. De manera que a través de los cuestionarios
empleados se pretende examinar sus percepciones y experiencias tratando de comprender sus
interpretaciones y significados. Para ello se realiza un proceso inductivo de exploracion y
descripcidn generando una perspectiva general en torno a la autoevaluacion en estos grupos de
estudiantes y docentes. Los resultados obtenidos no se pretenden generalizar a una poblacion mas
amplia.

Por otra parte, los enfoques cuantitativos se caracterizan por ser objetivos, de manera que
los resultados de los estudios no deben ser afectados por las creencias, temores y deseos del
investigador. Como parte de estos enfoques se encuentran estudios exploratorios, descriptivos,

correlacionales y explicativos. Como disefios de investigacion se presentan los no experimentales
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que a su vez puede ser transversales o longitudinales y en donde se observan situaciones ya
existentes y no provocadas intencionalmente. Como instrumentos de recoleccion de informacion
se emplean con mucha frecuencia los cuestionarios (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).
Con relacion a la presente investigacion se tiene que el investigador tratd de ser lo més objetivo
posible evitando que sus caracteristicas personales influyeran en el proceso de la investigacion de
manera que no tuvo contacto alguno con los estudiantes y docentes por cuanto los instrumentos
de recoleccion de informacion fueron elaborados previamente y suministrados para que los
participantes los contestaran con base en sus creencias o en lo que pensaban, sin ningdn tipo de
intervencion. Como se detalla en seguida, la investigacion presentd caracteristicas de estudios
exploratorios y descriptivos, asi como de disefios no experimentales y puntualmente de naturaleza
transversal. Como instrumento de recoleccion de informacion se emple6 el cuestionario con el
objetivo de determinar los aspectos bésicos de la autoevaluacion por parte de docentes y

estudiantes.

En relacién con el disefio de la investigacion, la primera parte corresponderia a un disefio
de investigacion de tipo transversal-descriptivo en la medida que se busca indagar acerca de las
concepciones que tiene un grupo de docentes de ciencias y un grupo de estudiantes de educacion
media respecto a la autoevaluacién del aprendizaje. Segun su profundidad se trata de un estudio
exploratorio, aquel que buscan examinar un tema o problema de investigacion poco estudiado o
gue no ha sido abordado con anterioridad (Hernandez, Fernandez, Baptista, 2010), que seria en
este caso las concepciones de estudiantes y docentes de ciencias en un contexto especifico como

es la educacién en cuatro instituciones educativas de secundaria en la ciudad de Bogota.

5.3 Fases de la investigacion
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En concordancia con los objetivos especificos, se plante6 desarrollar la investigacion de

acuerdo con las siguientes fases.

5.3.1 Fase |

En esta fase se realizé un diagnostico acerca de las concepciones respecto de la
autoevaluacion del aprendizaje con 13 docentes de ciencias y 711 estudiantes de educacién media
en la ciudad de Bogotéa. Esta actividad se llevo a cabo en tres colegios oficiales y uno privado y
en cada uno de ellos se aplico un cuestionario a los docentes del area de ciencias naturales.

Se trabajé con estudiantes de educacion media que correspondian a los grados décimo y
undécimo que fueron seleccionados gracias a su accesibilidad. Asi mismo, la muestra fue de tipo
no probabilistica, Ilamada también muestra dirigida, donde la eleccidn de sujetos de estudio
depende del criterio del investigador (Herndndez, Fernandez, Baptista, 2010).

En el caso de los docentes se empled un cuestionario que buscaba indagar inicialmente
por aspectos generales como afios de experiencia docente, tiempo que llevaba laborando en la
institucion, la asignatura que estaba orientando y el ciclo en el cual se encontraba actualmente.
Posteriormente se indago especificamente por la AE, sus concepciones, formas de realizacion,
aspectos positivos y negativos atribuidos a la AE, modelos de AE implementados y la relevancia
atribuida a la AE, entre otros aspectos. Era muy importante indagar por las caracteristicas que los
docentes consideraban deberia tener un modelo de AE que pudiera contribuir con el aprendizaje
de los estudiantes, para tenerlo como referencia con miras a la construccion del propio modelo.
Con respecto a los estudiantes, se emple6 un cuestionario que buscé indagar por aspectos como la
experiencia 0 no que habian tenido respecto a la AE y las posibles concepciones que pudieran

llegar a tener.
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5.3.2 Fase 11
Esta fase consistio en el disefio e implementacién del modelo de AE. Para ello se tuvo en cuenta
la informacion recogida tanto en el cuestionario de los docentes como lo planteado tedricamente
acerca de la AE, asi como las ideas aportadas por los estudiantes. En cuanto a la participacion de
los estudiantes, y atendiendo a las recomendaciones éticas, se realizé un consentimiento
informado que fue firmado por los padres o acudientes de los estudiantes. Ademas, el modelo fue
implementado por los docentes que de manera voluntaria accedieron a realizarlo y con quien se
tuvo contacto y acompafiamiento permanente antes y durante la implementacién del modelo de

AE.

5.3.3 Fase Il
Esta fase estuvo dada por la evaluacion del modelo de AE desarrollado para lo cual se tuvo en
cuenta, entre otros, los siguientes aspectos:

e Percepciones de los estudiantes con quienes se implementd el modelo a partir de
un cuestionario con el fin de determinar dificultades, beneficios, bondades, entre otros, en el
aprendizaje de las ciencias.

e Percepciones de los docentes con respecto al modelo de AE implementado con sus
estudiantes

e Aprendizaje de las ciencias percibido tanto por los docentes como los estudiantes.

5.4 Poblacién objeto de estudio
La poblacion estuvo compuesta basicamente por estudiantes de educacion media y

docentes de ciencias naturales. Con respecto a los docentes, un total de 13 de ellos contestaron el
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cuestionario. Para la implementacién del modelo se trabajé con dos docentes, aquellos que de
manera voluntaria aceptaron implementar el modelo de AE. En cuanto a los estudiantes, fue un

total de 711 que estaban cursando tanto el grado decimo como undécimo.

5.4.1 Contextualizacion de las instituciones educativas participantes
A continuacion se hace una breve presentacion acerca de cada una de las instituciones que

amablemente permitieron la aplicacion de los cuestionarios a sus estudiantes y docentes.

5.4.1.1 Colegio Colsubsidio ciudadela

Este colegio se encuentra ubicado en la localidad 10 de Engativé, es de naturaleza
privada, de caracter mixto y brinda educacién desde la inicial (pre-jardin) hasta la media (10°y
11°). De acuerdo con el SIE de la institucion, la evaluacion busca el mejoramiento continuo en
beneficio del estudiante y de la accion educativa, y se debe hacer a manera de autoevaluacion,
coevaluacién y heteroevaluacion. La escala de valoracién y su equivalencia numérica esta dada
por los desempefios superior (4,5 — 5,0), alto (4,0 — 4,4), basico (3,5 - 3,9) y bajo (0 — 3,4). Es
decir, la nota minima de aprobacion de cada asignatura sera de 3,5. Se tienen establecidos tres
periodos académicos con la respectiva entrega de informes a los padres de familia.

Con relacion a la autoevaluacion establece que el docente debera presentar los
desempefios de evaluacion y a partir de ellos el estudiante se autoevaluara durante el proceso del
ejercicio educativo y su resultado debera ser registrado. Se debera estipular las fechas de
realizacion de las diferentes formas de evaluacion desde el inicio del periodo escolar, asi como

los criterios de evaluacion.

5.4.1.2 Colegio Republica de China
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El colegio Republica de China IED, es una institucion de caracter pablico que imparte
ensefianza formal en los niveles de educacion bésica, en los ciclos de primaria y secundaria, en
jornada diurna. El colegio se encuentra ubicado en la localidad de Engativé, especificamente en
el barrio Quirigua. Recibe estudiantes de barrios cercanos como: Santa Rosita, Bachué, Bolivia,
Suba Rincon, Luis Carlos Galén, los Cerezos, entre otros. Cuenta dos sedes y su PEI es “la
comunidad educativa gestora de un proyecto de vida”.

De conformidad con el SIE del colegio, la evaluacion se concibe como un proceso
continuo, formativo e integral mediante el cual docentes y estudiantes valoran constantemente sus
avances de acuerdo con unas metas previamente establecidas de manera que permita
retroalimentar el proceso de ensefianza aprendizaje. Se asignan a la evaluacion caracteristicas
como: formadora, motivadora y orientadora; centrada en la forma como el estudiante aprende;
debe ser transparente, continua y procesual. Los propoésitos de la evaluacion son: determinar la
promocion de los estudiantes, brindar informacién para implementar los planes de mejoramiento,
brindar informacidn para orientar el trabajo con estudiantes con rendimientos bajos o superiores y
finalmente, identificar algunas caracteristicas propias de los estudiantes como sus ritmos de

aprendizaje para valorar sus avances.

En cuanto a la promocidn, se evalla por asignatura, pero se promociona por area. Al final
de afio se aprueba aquel estudiante que haya tenido como minimo un desempefio basico en todas
las areas, en caso de que no lo alcance en al menos una de ellas, entonces no serd promovido. De
igual forma, no sera promovido aquel estudiante que supere el 25% de fallas no justificadas
durante el afio escolar. Para el caso de los estudiantes en condicion de discapacidad se regira por
los mismos parametros, pero se tendra en cuenta aspectos como proyecto de vida, situacién de

repitencia, riesgo de desercion escolar y trayectoria educativa.
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Se tiene establecido igualmente la promocion anticipada para los estudiantes que lleven
minimo un afio en la institucion y deben obtener un desempefio superior en todas las areas al
momento de solicitar dicha promocion. La escala de valoracion numérica en el colegio y su
equivalencia con la escala nacional es la siguiente: desempefio superior (4.6 a 5.0), alto (4.0 a
4.5), basico (3.0 a 3.9) y bajo (1.0 a 2.9). El afio escolar se divide en tres periodos académicos, de
cada uno de los cuales se entrega el respectivo informe académico a los padres de familia.

Se hace una mencion especial a la autoevaluacion dentro del SIE, como un proceso propio
de la persona y que requiere de responsabilidad y honestidad. Se entiende como una reflexion
personal sobre su propio quehacer, rendimiento, deberes y nivel de desempefio alcanzado,
realizada de manera autbnoma y responsable. Es una actividad que se establece como obligatoria
en todas las areas al finalizar cada periodo académico y donde el docente debe sensibilizar a los
estudiantes entorno a la objetividad de ésta y debe brindar la informacion respecto a los referentes
para autoevaluarse como desempefios, contenidos, metodologias, asistencia, puntualidad,

comportamiento, cumplimiento de compromisos, entre otros.

5.4.1.3 Colegio Los Comuneros Oswaldo Guayasamin (I.E.D)

El colegio Los Comuneros Oswaldo Guayasamin es un colegio oficial ubicado en la
localidad 5 de Usme. Tiene jornadas mafiana, tarde y jornada Unica para primera infancia y
educacion media. Su PEI es “formacion integral para la vida y la paz a través del arte, el deporte
y el emprendimiento, desde un enfoque diferencial e inclusivo”.

De acuerdo con el SIE del colegio, la evaluacidn es un proceso continuo de manera que
permite identificar posibles dificultades o progresos en la formacion de los estudiantes. Se
considera integral, sistematico, flexible, interpretativo, formativo, dialdgico, colaborativo y

participativo. Con respecto a esta Ultima caracteristica de la evaluacion, se considera asi en la
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medida que involucra procesos de autoevaluacion donde el estudiante tiene la oportunidad de
observar su propio proceso dandole un valor del 5% de la nota final; heteroevaluacién donde el
docente tiene la oportunidad de analizar el proceso del estudiante y que corresponde al 90% de la
nota; y finalmente, coevaluacion donde los mismos estudiantes tienen la oportunidad de evaluar a
sus comparieros y que le asignan un valor de 5%. Aunque se le da a la autoevaluacién una
valoracion cuantitativa dentro de la nota de cada asignatura, no se hace una mencion acerca de la
concepcion, caracteristicas y forma de realizacion.

Se tiene establecido en el colegio tres periodos académicos con valoraciones del 33,3%
cada uno. El estudiante se evalta teniendo en cuenta las siguientes dimensiones del ser humano:

cognitiva, procedimental y actitudinal.

5.4.1.4 Colegio OEA I.E.D
El colegio OEA I.E.D es un colegio oficial de la ciudad de Bogota, ubicado en la localidad 8
de Kennedy, especificamente en el barrio Carvajal. Ofrece a la comunidad educacién desde la
inicial hasta la media en las sedes A y B en jornadas mafiana y tarde. Cuenta con la jornada
extendida para los estudiantes desde cuarto de primaria hasta noveno, y la media técnica
especializada para los estudiantes de décimo y undécimo. Su sistema institucional de evaluacion
(SIE) esta dado por los siguientes aspectos:

e Laevaluacion se concibe como un proceso formativo, académico y evaluativo de
los estudiantes que posibilita la evaluacion integral bajo parametros de calidad de la gestion
academica, convivencial y administrativa.

e Laevaluacion se concibe como un proceso pedagdgico continuo, integral,
formativo, critico, reflexivo y dialdgico que permita potenciar las habilidades de pensamiento

que impliquen interpretar, argumentar y proponer soluciones a una situacion problémica.
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e Laevaluacion en el ciclo inicial serd de orden descriptivo cualitativo tomando
como referente la dimensidn cognitiva, personal, social, comunicativa, artistica y corporal.

e Laescalade la educacion basica y media se expresard mediante un sistema de
valoracion cuantitativo-cualitativo que va de 1,0 a 5,0 y tendré correspondencia con los
niveles de desempefio propuestos en la escala nacional.

e El desempefio superior correspondera a una valoracion entre 4,6 y 5,0; el alto entre
4,0y 4,5; el basico entre 3,0a 3,9y el bajoentre 1,0y 2,9.

e Lanota minima de aprobacion por periodo y anual seré entre 3,0 y 3,9.

e Lapromocién de los estudiantes estara dada en los siguientes términos: aprobacion
de todas las areas del plan de estudios; promocién por grados y no por ciclos; porcentaje de

asistencia en cada area minima de 80%; valoracion minima definitiva acorde al nivel basico.

De acuerdo con la revision del SIE la autoevaluacion esta planteada solamente para la

jornada extendida que corresponde al area de expresiones y saberes. Esta jornada extendida es la

que realizan los estudiantes de cuarto a noveno grado en jornada contraria cuyos centros de

interés son deportes, artes y humanidades. La autoevaluacion se concibe como “el proceso que

realiza un individuo de evaluar su propio comportamiento y desempefio en un proceso, en este

caso, académico y/o convivencial” (Manual de convivencia, p.80). Llama la atencién que se

plantee solamente para esta area y no para las demas. Ademas, no se especifica si tiene algun tipo

de valoracion cuantitativa dentro del area, o la forma o actividades de realizacion.

5.5 Técnicas de recolecciéon de informacion

5.5.1 Cuestionario
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El cuestionario es una de las técnicas de recoleccion de informacion que se utilizan mas
frecuentemente en la investigacion social en la medida que permite obtener informacién acerca
de actitudes, intereses, opiniones, conocimientos, comportamientos, entre otros (Paramo, 2008).

El cuestionario realizado en el presente trabajo tuvo como finalidad determinar las
concepciones acerca de la autoevaluacion que poseian los estudiantes y para ello se hizo uso de
preguntas tanto abiertas como cerradas. Dicho instrumento fue sometido al juicio de expertos
ademas de ser aplicado a una submuestra de estudiantes a fin de detectar posibles dificultades en
las preguntas de manera que no se fueran a presentar confusiones en el momento de contestar por
parte de la poblacion objeto de investigacion. De la misma forma se aplicd un cuestionario a los
docentes de ciencias naturales de cada una de las instituciones. De igual forma se aplic6 un

cuestionario con posterioridad a la implementacion del modelo de autoevaluacion.

5.5.1.1 Cuestionario de estudiantes
El cuestionario aplicado a los estudiantes se estructurd de la siguiente manera (Anexo 1): En la
primera parte se indaga por aspectos generales como la edad, colegio, y el grado cursado
actualmente, asi como el tiempo que habian estado vinculados al colegio (preguntas 1, 2, 3y 4).
Esto ultimo se planted con el objetivo de poder analizar algunas respuestas relacionadas con el
conocimiento del sistema institucional de evaluacién del colegio o los posibles procesos de
autoevaluacion en los cuales los estudiantes han podido participar durante el tiempo que han
permanecido en la institucion. En la segunda parte, se indaga por el conocimiento que tienen los
estudiantes con relacién al sistema institucional de evaluacion (SIE) del colegio (pregunta 5) y en
caso de que fuera afirmativo entonces especificar algo de lo que alli se establecia (pregunta 6). Se
planteo esta pregunta en la medida que por ley (decreto 1290 de 2009) cada institucion debe

contar con un SIE en donde se establezcan todos los parametros relacionados con la evaluacién y
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promocion de los estudiantes. Al ser un documento institucional y generado a partir del trabajo de
toda la comunidad educativa, entonces se esperaria que los estudiantes tuvieran cierto
conocimiento respecto a él.

En la tercera parte del cuestionario, pregunta 7, se indaga por la concepcion que tiene el
estudiante acerca de la autoevaluacion del aprendizaje; la preguntaba 8 indaga acerca de si alguna
vez le habian solicitado autoevaluarse; si la respuesta era NO entonces los estudiantes debian ir a
contestar directamente las preguntas 15 y 16. La pregunta 9 busca determinar en qué asignaturas
preferentemente se habia autoevaluado y la 10 acerca del momento en que lo habian hecho. La
pregunta 11 busca determinar el como, es decir, las actividades que realiz6 para autoevaluarse.
También se indag6 por las posibles fallas o dificultades que se pudieran llegar a presentar cuando
autoevaluaba su aprendizaje (pregunta 12).

A continuacion, se presentd una serie de razones por las cuales la autoevaluacién podria
considerarse importante para que los estudiantes escogieran una o mas de ellas de acuerdo con su
propio criterio (pregunta 13). Aqui mismo tenia la oportunidad de escribir otras razones, ademas
de las propuestas, si él o ella lo consideraba pertinente. En concordancia con ello, la pregunta 14
buscaba reafirmar el grado de importancia que pudiera tener la autoevaluacién para el estudiante
pues presenta cuatro items que iban desde “no tiene importancia” hasta “muy importante”. Las
dos ultimas preguntas buscan indagar las posibles razones por las cuales los estudiantes no
considerarian importante autoevaluar el aprendizaje (pregunta 15) y por cémo, segun su criterio,
se deberia hacer una autoevaluacion o las actividades que propondrian para hacerlo (pregunta
16). Se reitera que estas dos Ultimas preguntas debian ser resueltas por aquellos estudiantes que

contestaban NO en la pregunta 8.

5.5.1.2 Cuestionario del docente
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El cuestionario del docente constaba de 22 preguntas de las cuales (Anexo 2), y dependiendo de
la respuesta de la pregunta 12, se debia responder hasta la pregunta la 19 o saltar y responder
directamente de la 19 a la 22. Las primeras 5 preguntas estaban encaminadas a responder
aspectos generales como colegio, tiempo de labor en la institucion, ciclo o ciclos de desempefio
actual, afos de experiencia docente y asignatura o asignaturas de desempefio actual. Las
siguientes dos indagaban por el conocimiento que pudieran tener respecto a las politicas
educativas con respecto a la autoevaluacion, y las tres siguientes con respecto al SIE. Las
preguntas 11y 12 se preguntaba especificamente por la concepcion de autoevaluacion que tienen
los docentes y si la propiciaban o no en sus estudiantes. Si la respuesta era SI entonces seguia
contestando hasta la pregunta 19, de lo contrario saltaban a responder las preguntas 19 a 22.

De la pregunta 13 a 19 se indaga por el momento en que los docentes propiciaban la
autoevaluacion del aprendizaje en sus estudiantes, las actividades mediante las cuales lo hacen,
los objetivos que se persiguen al realizar la autoevaluacion, lo que hacen con la informacion que
obtienen de los estudiantes, lo que hacen posteriormente con esa informacion, la importancia que
tenia que los estudiantes autoevaluaran su aprendizaje y las deficiencias o dificultades que se
tenian cuando se autoevaltan. La pregunta 19 se debia contestar tanto por los docentes que
normalmente propiciaban que sus estudiantes se autoevallen como por aquellos que no. Esto en
la medida que ellos podian encontrar algun tipo de dificultad o deficiencia en esta actividad
evaluativa.

La pregunta 20 indaga por los aspectos que se deberian tener en cuenta para que los
estudiantes autoevaluaran su aprendizaje, la 21 por la forma o las actividades mediante las cuales
los estudiantes se autoevaluarian y la 22 se preguntaba si, en caso de que existiera un modelo de

autoevaluacion, los docentes estarian dispuestos a implementarlo.
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5.5.2 Modelo de AE

El modelo de AE también se constituy6 en una técnica de recoleccion de informacion
pues la idea es que a partir de su implementacion se obtenga informacion para evaluarlo
valorando su pertinencia en cuanto a las barreras, facilitadores o bondades, entre otros, en el
aprendizaje de las ciencias. Lo relativo a la justificacion del modelo, su elaboracion y su

implementacidn, se presentara en el capitulo de resultados y analisis de resultados.

66



6. Resultadosy analisis de resultados
En concordancia con lo planteado en la metodologia de investigacion, los resultados y su
analisis se presentan de acuerdo con las fases alli establecidas. A continuacion, se ilustran los
resultados de los cuestionarios de estudiantes y docentes que hacen parte de la fase | de

investigacion.

6.1 Resultados del cuestionario de estudiantes

Inicialmente se presenta el andlisis del cuestionario dirigido estudiante por cada uno de
los colegios participantes y luego se hace el respectivo analisis general en busca de consolidar la
informacion.

6.1.1 Colegio Colsubsidio ciudadela

La poblacion estudiantil que participo fue de 231 estudiantes pertenecientes a los grados

décimo y undécimo, con una edad promedio de 15,9 afios como se ilustra a continuacion.

Tabla 1. Porcentaje de estudiantes por edad del colegio Colsubsidio

Edad |Frecuencia Porcentaje %
14 2 0,90
15 77 33,3
16 98 42,4
17 47 20,3
18 7 3,10

En la Tabla 1 se ilustran las edades de este grupo de estudiantes y su porcentaje. Como se
puede observar estuvo entre 14 y 18 afios, siendo 16 la edad de mayor porcentaje (42,4%); el

promedio de edad fue de 15,9 afios.
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Tabla 2. Porcentaje de estudiantes por grado del colegio Colsubsidio

Grado Frecuencia Porcentaje %
10° 130 56,3
11° 101 43,7

De acuerdo con la Tabla 2, el 56,3% de los estudiantes estaban cursando el grado décimo

y el 43,7% grado undécimo

Tabla 3. Porcentaje de estudiantes de acuerdo con el tiempo de permanencia en el colegio

Colsubsidio

Permanencia en el colegio Frecuencia Porcentaje %
Menos de 1 afio 1 0,40
Entre 1y 2 afios 7 3,10

Mas de 2 afios 223 96,5

Segun la Tabla 3, el 96,5% de los estudiantes han estado en el colegio por mas de 2 afios;

el 3,10% entre 1y 2 afios, y solo un estudiante (0,40%) ha estado por menos de 1 afio

Tabla 4. Porcentaje de estudiantes y su conocimiento del SIE del colegio Colsubsidio

Pregunta: ;Conoce el sistema institucional de evaluacién (SIE) de su colegio?

Opcidn de respuesta Frecuencia Porcentaje %
Sl 106 45,9
NO 125 54,1

De acuerdo con la Tabla 4, el 45, 9% de los estudiantes afirmaron conocer el sistema

institucional de evaluacion (SIE) del colegio y el 54,1% no. Existe la posibilidad que los
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estudiantes tengan claro la forma de evaluacion del aprendizaje en la institucion, pero no que este

proceso se denomine sistema institucional de evaluacion (SIE).

Pregunta: En caso afirmativo, ¢puede especificar o escribir algo de lo que conoce del SIE?

Con relacion a los estudiantes que dijeron conocer el SIE, se presenta el siguiente andlisis
en funcién de lo que ellos plantearon. Como se trata de una pregunta abierta en donde cada
estudiante podia expresarse de acuerdo con lo que creia y pensaba, entonces se podian obtener
tantas ideas como estudiantes contestaran. Asi que la informacion obtenida de las respuestas se
agrupo bajo las siguientes categorias y se organizaron de mayor a menor segun la frecuencia de
mencién, como se muestra en la Tabla 5.

Tabla 5. Frecuencia de mencidn de las categorias de respuestas de la pregunta 6 del

cuestionario del estudiante en el colegio Colsubsidio

Categoria Descripcion Frecuencia
de mencién

1 Forma de evaluacidn en el colegio a través de las notas 73

Bajo (Bj), Basico (Bs), Alto (A) y Superior (S)

2 Ideas generales 26

3 Procesos por las faltas de los estudiantes 2

4 Evaluacion en grupos colaborativos 2

5 No corresponde 3

Categoria 1:

En esta categoria se agruparon la mayoria de las respuestas dadas por este grupo de
estudiantes. En ella se pueden apreciar respuestas en donde se menciona que la valoracion de la

evaluacion en el colegio se realiza a través de las letras Bj, Bs, Ay S que corresponden
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respectivamente a bajo, basico, alto y superior, en concordancia con la escala nacional
mencionada en el decreto 1290. Algunas de las respuestas planteadas por los estudiantes se

ilustran a continuacion

Figura 1. llustracion de una primera respuesta agrupada en la categoria 1 de la pregunta 6

del cuestionario del estudiante

Figura 2. llustracion de una segunda respuesta agrupada en la categoria 1 de la pregunta 6
del cuestionario del estudiante
Categoria 2:
En esta categoria se mencionan aspectos generales sobre el SIE sin mencionar
especificamente aspectos tan puntuales como en el caso de la categoria 1. Aqui se pueden

observar respuestas como las siguientes:

Figura 3. llustracién de una primera respuesta agrupada en la categoria 2 de la pregunta 6

del cuestionario del estudiante
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Figura 4. llustracion de una segunda respuesta agrupada en la categoria 2 de la pregunta 6

del cuestionario del estudiante

Figura 5. llustracion de una tercera respuesta agrupada en la categoria 2 de la pregunta 6

del cuestionario del estudiante

Otra respuesta fue: “Es un documento en el que se estipula qué se evalta como se evalta
y para qué se evalla en la institucion. Sirve para regular el correcto proceso de evaluacion”. En
este caso se tiene la idea general acerca de qué es el SIE pero no se menciona especificamente
algunos de los pardmetros en cuanto a la evaluacion en la institucion. Sucede igual con el resto de
las respuestas dadas y que se agruparon en esta categoria.

Categoria 3

En esta categoria se mencionan dos respuestas dadas por los estudiantes en donde se
indica especificamente que el SIE hace relacion a “los debidos procesos a la falta de algin
compromiso como estudiante” y a los “debidos procesos a las faltas que se cometen, formas de
evaluacion en areas de conocimiento”. Como se puede observar, segtn estos estudiantes, el SIE

estipularia la forma o los procedimientos que se llevarian a cabo en la institucién en caso de que
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los estudiantes presentaran algun tipo de falta a las normas establecidas. Esto tiene que ver mas

con el manual de convivencia que con el SIE propiamente dicho.

Categoria 4

En esta categoria se hace mencion por parte de algunos estudiantes que el SIE “es el
método de trabajo en grupos colaborativos” y que “busca evaluar a los estudiantes en una forma
cooperativa”. Es decir, en el colegio se tiene planteado que una de las formas de evaluacion seria

la coevaluacion en donde los estudiantes tienen la oportunidad de evaluar a sus pares.

Figura 6. llustracion de una respuesta agrupada en la categoria 4 de la pregunta 6 del

cuestionario del estudiante

Categoria 5

Finalmente, se encuentran algunas respuestas dadas por los estudiantes y que podrian
considerarse que no corresponden ni a ideas generales ni puntuales del SIE en la institucion.
Entre ellas estan las siguientes: “Es el proceso con el que se evaltan los servicios, los profesores,
la conformidad de los estudiantes con cualquier aspecto sean las instalaciones o la comida del
restaurante”. Obsérvese aqui que el SIE se asocia a una especie de evaluacion o autoevaluacion
institucional en donde se hace por ejemplo un diagndstico de la institucion en relacion con

objetivos 0 metas propuestas.
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Figura 7. llustracion de una primera respuesta agrupada en la categoria 5 de la pregunta 6

del cuestionario del estudiante

En esta categoria también se encuentra una respuesta en la que un estudiante hace una
critica mencionando que el SIE deberia mejorarse por promedios. Es decir, el estudiante al
parecer tiene una experiencia diferente de evaluacion y que le resulta mas atractiva que la

propuesta en esta institucion.

Figura 8. llustracion de una segunda respuesta agrupada en la categoria 5 de la pregunta 6
del cuestionario del estudiante
Como se pudo observar en las respuestas dadas por los estudiantes en cada una de las
categorias, a pesar que ellos dicen conocer el SIE de su institucidn, son muy pocos los aspectos
que en realidad conocen porque faltan muchos méas como criterios de evaluacion y promocion,
los procesos de autoevaluacidn, las estrategias de apoyo para resolver situaciones pedagdgicas
pendientes de los estudiantes, periodicidad de entrega de informes a los padres de familia,

estructura de los informes de los estudiantes. Aspectos que se mencionan en el decreto 1290.

Concepciones de autoevaluacién del aprendizaje
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Pregunta: ;/Qué entiende por autoevaluacion del aprendizaje?

La autoevaluacidn se constituye en una forma de evaluacion donde los estudiantes tienen
la oportunidad de juzgar su propio trabajo y de esta manera reflexionar en torno a los factores o
circunstancias que en un momento determinado pueden favorecer o no su aprendizaje. Aunque se
ha procurado que la autoevaluacion se constituya en una practica comudn en el aula, se ha
encontrado que entre los docentes no hay la suficiente claridad pedagdgica ni la forma adecuada
de implementarla con sus estudiantes (Panadero y Alonso-Tapia, 2013), ademas de su valor y
precision (Ross, 2006). Una de las razones por las cuales se considera importante la practica de
la autoevaluacion es que los estudiantes pueden alcanzar la suficiente conciencia acerca del logro
alcanzado en un determinado periodo de tiempo y en esta forma mejorar el aprendizaje
(Oscarson, 2009).

En relacién con las concepciones de autoevaluacion una de las méas citadas en la literatura
es la de Boud (1986) quien la considera como “la participacion de los estudiantes en la
identificacion de estandares y/o criterios para aplicarlos a su trabajo y hacer juicios acerca de
en qué medida se han alcanzado”. Esto implicaria que una de las principales caracteristicas en la
autoevaluacion es que se deben tener en cuenta a los estudiantes en el momento de plantear los
criterios de evaluacion en la medida que sobre ellos deberan juzgar su trabajo. Asi mismo,
implica que los estudiantes deban hacer juicios, es decir, desde su propia perspectiva deben
analizar su desempefio y compararlo contra lo que se habia propuesto en los estandares para
poder juzgar en qué medida se han alcanzado y de esta forma darse cuenta de las posibles
dificultades o habilidades desarrolladas en el transcurso de la actividad de aprendizaje. Evaluar si
el trabajo realizado es bueno, regular o deficiente en cualquier situacion es otra parte esencial de

la autoevaluacion (McDonald, 2011)
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En los términos de Panadero y Alonso-Tapia (2013) la autoevaluacion es entendida como
“la valoracion cualitativa del proceso de aprendizaje y del producto final obtenido a partir de
unos criterios de evaluacién”. Varios aspectos pueden resaltarse en esta definicion. En primer
lugar, la autoevaluacion se relaciona con aspectos cualitativos mas que cuantitativos, esto en la
medida que suele asociarse en gran medida como una autocalificacion, es decir, la valoracién
cuantitativa de un trabajo sin la suficiente reflexion en torno a unos criterios de evaluacion.

En segundo lugar, la autoevaluacion no solamente es una reflexion en torno a un producto
final, sino que deberia tenerse en cuenta en la medida que se va desarrollando el proceso de
aprendizaje pues puede ir indicAndole al estudiante cémo va su desempefio en relacién con los
estandares propuestos y, de esta forma, ir corrigiendo lo que pueda estar haciendo mal o incluso,
reforzando algunos otros aspectos que crea le han servido. Esto tiene una ventaja en el sentido
gue no es necesario esperar hasta el final para darse cuenta de las posibles dificultades cuando ya
no es posible hacer correcciones sobre las tareas de aprendizaje.

En tercer lugar, el planteamiento de los criterios de evaluacion; hacerlos explicitos tiene la
ventaja que los estudiantes pueden tener la seguridad acerca de lo que deben hacer y no divagar o
dudar de lo que hacen, ademas se convierten en los puntos de referencia para comparar lo que

hacen contra lo que deberian (Panadero y Alonso-Tapia, 2013).

Teniendo en cuenta las definiciones anteriores se procedio a hacer el anélisis de las

respuestas dadas por los estudiantes y a categorizarlas. En la Tabla 6 se presentan dichas

categorias donde se organizan de acuerdo con la frecuencia de mencién y su porcentaje.
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Tabla 6. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

concepciones de autoevaluacion del aprendizaje en el colegio Colsubsidio

Cateqoria Descrincion Frecuencia | Porcentaje
g b de mencion %
1 Autoe_val_uacmn referida al aprendizaje o 107 46.3
conocimiento
Autoevaluacion referida al aprendizaje y a otros

2 ! 50 21,6
aspectos complementarios

3 Autoevaluam_on_como calificacion, pero ademas 24 10.4
como aprendizaje

4 Concepciones diferentes al de la autoevaluacién 24 10,4

5 Autoe\_/aluacmn como autocalificacion 13 5,60
exclusivamente

6 Autoevaluacion con criterios 11 4,80

No contesto 2 0,90
Categoria 1

Corresponde al 46,3% de los conceptos dados por los estudiantes donde se emplean

términos como evaluarse, reflexionar o reconocer, en relacion con un aprendizaje o conocimiento

alcanzado en un lapso de tiempo determinado. Es decir, la autoevaluacion consiste en mirar qué

tanto aprendizaje se alcanz6 en un determinado espacio de tiempo. No se hace alusion a criterios,

calificacion u otra caracteristica atribuida a la autoevaluacion. Se presentan, entre otras

concepciones, las siguientes:

Figura 9. llustracién de un concepto de autoevaluacién agrupado en la categoria 1 de la

pregunta 7 del cuestionario del estudiante
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Dos conceptos mas fueron los siguientes “Evaluarse sobre lo que se ha aprendido en
cada una de las asignaturas identificando en qué se aprendié y en qué no” y “Evaluacion hacia
lo que estoy aprendiendo o sobre lo que ya se o tal vez sobre cdmo me estén ensefiando” En esta
ultima concepcidn se presenta un aspecto interesante, y es el hecho que el estudiante también
asume la autoevaluacion como una oportunidad para evaluar la forma como sus docentes le estan
ensefiado. Es decir, su aprendizaje no solamente dependeré de sus capacidades, motivacién o del
esfuerzo que pueda llegar a presentar, sino que también puede influir la forma como sus docentes

le ensefan.

Categoria 2

Corresponde al 21,6% de las concepciones de autoevaluacion de los estudiantes en donde,
ademas de ser una evaluacion acerca del aprendizaje alcanzado, implica otras caracteristicas
como: lo que se debe reforzar; las posibles dificultades que se puedan presentar; falencias,
virtudes y estrategias encontradas; capacidades y debilidades, y aspectos a mejorar. Es decir, la
autoevaluacion es un espacio que le da la oportunidad al estudiante, ademas se evaluar su
rendimiento, de observarse y determinar aspectos importantes que se derivan de dicha
observacion y que puede favorecer su aprendizaje. Entre otras concepciones, estan las siguientes:
“Es cuando yo mismo analizo mi forma de aprender y si en realidad aprendi para yo mismo
reconocer mis fortalezas y debilidades”; se observan aqui varios aspectos. En primer lugar, la
autoevaluacion es un analisis de la forma de aprender, es decir, le da las pautas para juzgar en qué
medida ha aprendido o lo que ha favorecido o no ese aprendizaje y, en segundo lugar, el analisis
gue haga le daré la suficiente claridad acerca de las dificultades o fortalezas desarrolladas durante

el proceso de aprendizaje. Una concepcion mas es la siguiente:
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Figura 10. llustracion de un primer concepto de autoevaluacion agrupado en la categoria 2

de la pregunta 7 del cuestionario del estudiante

En la siguiente respuesta se observa una concepcion que menciona otro aspecto
importante de la autoevaluacién y es el hecho que da la oportunidad de mejorar ante las posibles

falencias o errores que se puedan llegar a presentar.

Figura 11. llustracion de un segundo concepto de autoevaluacion agrupado en la categoria

2 de la pregunta 7 del cuestionario del estudiante

Categoria 3

En esta categoria se ubican los conceptos dados por los estudiantes quienes asumen la
autoevaluacion tanto en términos cualitativos como cuantitativos y que corresponden al 10,4%.
Es decir, ademas de mencionar aspectos o caracteristicas como las de las categorias 2 y 3, hacen
alusion a que es una calificacion. De esta manera se encuentran conceptos como “ES hallar los
aspectos negativos y positivos que se tuvo durante el proceso escolar, esto se hace a través de
una calificacion”; “Es una calificacion que se hace de manera auténoma por el estudiante donde
da una valoracién a su trabajo durante el trimestre segln sus trabajos y capacidades

demostradas”; “Saber reconocer habilidades y falencias que se presentaron a lo largo del
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trimestre o periodo dando una nota de acuerdo al SIE del colegio y los saberes que se tengan”.
Como se puede observar, los estudiantes asumen la autoevaluacion como la oportunidad para
darse un valor numérico en términos de lo aprendido o de lo realizado durante un espacio de
tiempo. Esta categoria podria considerarse como un intermedio entre las categorias
inmediatamente anteriores (1 y 2) y la categoria 5, pues esta ultima es donde los estudiantes

consideran o asumen la autoevaluacion como una nota o calificacion solamente.

Categoria 4

Corresponde al 10,4% de los conceptos que incluyeron aguellos que no se consideran
autoevaluacion teniendo como referente a Boud (1989) y Panadero y Alonso-Tapia (2013). Aqui
se encuentran conceptos como: “una lectura’; “Nos evaltan por un sistema el cual se basa en tus
conocimientos previos del tema el cual tiene varios aspectos relacionados”, en este caso podria
considerarse que el estudiante se refiere a una evaluacion de tipo diagndstica. “Poner a prueba
tus conocimientos aprendidos durante los afios de estudio” en este caso, al parecer el estudiante
se refiere a una evaluacion del tipo heteroevaluacion, y puntualmente a una evaluacién estatal
como las pruebas Saber 11 que son las que presentan todos los estudiantes al finalizar su
educacién basica y media. Un concepto mas es donde el estudiante considera la autoevaluacion
como “Ejercicio que se practica en diferentes areas para evaluar los procesos educativos desde
diferentes puntos de vista como el de los profesores o los estudiantes”; segtin este concepto, la

autoevaluacion se asocia mas a una heteroevaluacién y una coevaluacion.
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Figura 12. llustracion de un primer concepto de autoevaluacion agrupado en la categoria 4

de la pregunta 7 del cuestionario del estudiante

7. ¢ Qué entiende por sutoevaluacion del aprendizaje?
un_ (uestionaro _Para  euowar O 105
Dorsonas  50bre  un 12ma  esPecifity  (onia

han _oprendide 4 2aber A Twene  \oS
Conoctpnientos  ReGyendos  S0bve Q1 MmO

Figura 13. llustracién de un segundo concepto de autoevaluacion agrupado en la categoria

4 de la pregunta 7 del cuestionario del estudiante

Se observa aqui que la autoevaluacidn se asume también como heteroevaluacion en la
medida que se evalla lo que el estudiante aprende sobre algin tema especifico empleando para

ello un cuestionario.

7, 4 Qué entiende por autoevaluacion del aprendizaje?

unl ondlion &0 e b gl ARG
cop o fin do wodieand y _eRidgho-

o) de oot

Figura 14. llustracién de un tercer concepto de autoevaluacidn agrupado en la categoria 4
de la pregunta 7 del cuestionario del estudiante
En esta concepcidn se observa que el estudiante asume la autoevaluacion como una
forma de evaluar el SIE de la institucion para registrar sus posibles falencias o dificultades y asi

modificarlo o para plantear posibles opciones de mejora del mismo.
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Categoria 5

En esta categoria se presentan aquellos conceptos donde la autoevaluacion se asume
exclusivamente en términos cuantitativos, es decir, la valoracion a través de una calificacion de lo
realizado y corresponde al 5,6% de los conceptos. Se encuentran conceptos como: “calificar la
forma como aprendemos”; “Calificar lo que se hizo durante cierto tiempo”; “Es un sistema de
calificacion de lo que se ha aprendido durante un tiempo determinado”. Al parecer, y desde la
experiencia de los estudiantes, los momentos o los espacios en que este grupo de estudiantes ha
participado en una autoevaluacion, consistieron solamente en darse una nota de lo realizado en un

periodo de tiempo.

Categoria 6

Esta categoria corresponde al 4,8% de los conceptos dados por los estudiantes en donde se
hace mencion de criterios de evaluacion sobre los cuales se basan los juicios emitidos al evaluar
su aprendizaje. Se encuentran conceptos como: “Forma de evaluarnos a nosotros mismos a nivel
académico, convivencial y formativo teniendo en cuenta unos parametros o aspectos para
hacerlo”, es decir, los parametros mencionados podria hacer alusion a los criterios que le serviran
para evaluarse; “Evaluar su propio proceso de aprendizaje ya sea en un area o en general,
teniendo en cuenta ciertos criterios que brinda la institucién”, en este caso se habla de criterios
institucionales mas que personales o establecidos por el docente. Da la idea que la institucion
tiene establecida la autoevaluacion como parte de la evaluacion y que da las pautas para hacerlo.
Una concepcion mas es la siguiente: “es cuando un estudiante evalGa su propio desempefio
académico basado en las evidencias estipuladas al inicio y el cumplimiento o incumplimiento de

estas”. Se tiene claro en este caso que los criterios se plantean desde antes de enfrentarse a las
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tareas de aprendizaje y que son quienes les van a dar las pautas para saber si se logr6 o no lo

propuesto inicialmente.

Figura 15. llustracion de un concepto de autoevaluacion agrupado en la categoria 6 de la

pregunta 7 del cuestionario del estudiante

Podria decirse que en esta categoria se encuentran las concepciones de los estudiantes que
mas se acercarian a la planteada por Panadero y Alonso-Tapia (2013) en la medida que se juzga
un producto final, que se hace en términos cualitativos y que se emplean unos criterios para
hacerlo. Se distanciaria en que los estudiantes no consideran, dentro de sus conceptos, que la
autoevaluacion se realice también durante el proceso. Es decir, y de acuerdo con su experiencia,

se autoevalUa solamente un producto final.

Haciendo un anélisis final acerca de las concepciones de los estudiantes del colegio
Colsubsidio acerca de la autoevaluacion, se observo que varian entre lo cualitativo y lo
cuantitativo, ademas de otras que no se corresponden con lo reportado por Boud (1989) o
Panadero y Alonso-Tapia (2013), derivado quizés de la propia experiencia que han podido tener
autoevaluando su aprendizaje. La tendencia general fue a conceptuar sobre aspectos basicos de la
autoevaluacion de manera independiente, es decir, sin llegar a relacionarlos en un todo, de
manera que abarcara todos y cada uno de los aspectos mencionados. Podria decirse que la

autoevaluacion es un concepto multifacético tal como lo afirma Pastore (2017).
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Participacion de los estudiantes en la autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: ;Alguna vez en su institucion le han solicitado que autoevalle su aprendizaje?

La siguiente pregunta en el cuestionario consistio en indagar si los estudiantes han

autoevaluado su aprendizaje. Los resultados se presentan en la Tabla 7.

Tabla 7. Porcentaje de estudiantes que han autoevaluado su aprendizaje del colegio

Colsubsidio
Opcidn de respuesta | Frecuencia de mencion Porcentaje
Si 220 95,3

Como se puede observar en la Tabla 7, el 95,3% de los estudiantes ha tenido la
oportunidad de autoevaluar su aprendizaje. Apenas el 4,7% afirma que no, pero es de resaltar lo
siguiente. Uno de ellos afirmo que lleva en el colegio menos de un afio, por lo que existe la
posibilidad que no haya tenido la oportunidad de autoevaluar el aprendizaje. Pero en el caso de
los otros 10 estudiantes, afirmaron que llevan en el colegio mas de dos afios, entonces no parece
I6gico que contestaran que no han autoevaluado su aprendizaje cuando el resto de sus
compafieros afirmaron lo contrario. De acuerdo con lo planteado en el SIE del colegio se observa

gue es una practica evaluativa que deberia estar en el trabajo docente en sus respectivas aulas.

Areas que propician la autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: 4En qué areas 0 asignaturas ha sido preferentemente evaluado?
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En concordancia con la pregunta anterior, se busco indagar acerca de las asignaturas en
que los estudiantes han autoevaluado el aprendizaje. Fue una pregunta abierta en donde el
estudiante tenia la libertad de escribir la o las asignaturas que considerara pertinente. Los
resultados se presentan en la Tabla 8 y se organizan por frecuencia de mencion de mayor a
menor, siendo la de mayor frecuencia la respuesta “todas” en la medida que no se especifico por
parte de los estudiantes una asignatura o asignaturas en particular, sino que afirmaron que en
todas las asignaturas autoevaluaban su aprendizaje. Se hace la diferencia con la categoria la
“mayoria” en la medida que es probable que para estos estudiantes existan algunas asignaturas en
las cuales no se promueva la autoevaluacion.

Tabla 8. Frecuencia de mencion de las asignaturas que promueven la autoevaluacién del

aprendizaje en los estudiantes en el colegio Colsubsidio

Asignatura Frecuencia de mencion
Todas 115
Lengua castellana 63
Mayoria 36
Matematicas 25
Ciencias naturales 23
Educacién fisica 18
Inglés 17
Etica y valores 13
Religion 11
Acrtes plasticas 10
Filosofia 9
Sociales 8
Tecnologia 5
Economia 4
Politica 3
Fisica 2
Quimica 2
Lectura critica 2
Vocacional 2

84



De acuerdo con los resultados de la Tabla 8, y como ya se menciono, se observa que la
mayor frecuencia de mencién correspondio a la categoria “todas”, es decir que la autoevaluacion
del aprendizaje en el colegio Colsubsidio Ciudadela, es promovida en todas las asignaturas, asi

como lo confirman los siguientes estudiantes:

Figura 16. llustracion de una primera respuesta a la pregunta 9 del cuestionario del

estudiante

Figura 17. llustracion de una segunda respuesta a la pregunta 9 del cuestionario del

estudiante

En orden de frecuencia le sigue la asignatura de lengua castellana. Por ejemplo, el
siguiente estudiante hace una mencion especial para esta asignatura. A pesar de que afirma que se
autoevalUa en casi todas las materias enfatiza en que es en lengua castellana en donde lo hace con

mayor frecuencia.
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Figura 18. llustracion de una tercera respuesta a la pregunta 9 del cuestionario del

estudiante

Le siguen en orden de frecuencia, la categoria “mayoria”. Como ya se menciono es
probable que para los estudiantes que se mencionaron esto, queden algunas asignaturas en donde

no se autoevalUan.

Figura 19. llustracion de una cuarta respuesta a la pregunta 9 del cuestionario del

estudiante

Al igual que en la asignatura de lengua castellana, un estudiante hace especial énfasis en
la asignatura de educacion fisica, que es la asignatura que sigue en orden de frecuencia en la tabla
8. Llama la atencién el hecho que la autoevaluacién se hace en la mayoria de las clases pues

como se vera més adelante, tiende a hacerse por una sola vez al final de cada periodo académico.
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Figura 20. llustracion de una quinta respuesta a la pregunta 9 del cuestionario del

estudiante

Se resalta el hecho que dos estudiantes no contestaron la pregunta a pesar de que habian
contestado afirmativamente en la pregunta 8, ademas que contestaron la pregunta 10 con la
opcion “al final del periodo”.

En términos generales se puede decir que la autoevaluacion del aprendizaje esta
institucionalizada en el colegio Colsubsidio de acuerdo con la mayor frecuencia de mencion que
se obtuvo en la categoria “todas” y “la mayoria”. A pesar de ello, aparecieron frecuencias de
mencidn para algunas asignaturas en particular. Esto podria explicarse en los siguientes términos.
En algunas asignaturas se hace un mayor énfasis en el trabajo con la autoevaluacion (ver figura
17 y 19) de manera que el estudiante se forma una idea de que es en esa asignatura en que se
promueve y no en otra. En concordancia con esto, para algunas asignaturas ocurre lo contrario y,
al ser institucionalizada, se tome como algo normal que se debe hacer y no se le dé la suficiente
importancia. De todas formas, es de resaltar la alta frecuencia de mencién para la asignatura de
lengua castellana y la de menor para las asignaturas de quimica, fisica, lectura critica y

vocacional.

Momento de la autoevaluacion
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Pregunta: Por favor indique el momento en el cual le ha solicitado que autoevalue su

aprendizaje

Una vez identificadas la o las asignaturas en donde con mayor frecuencia los estudiantes
autoevallan su aprendizaje, ahora era importante saber el momento 0 momentos en los cuales se
Ileva a cabo dicha autoevaluacion. Para ello se propusieron las siguientes categorias de respuestas
donde los estudiantes podian escoger una 0 mas opciones: durante la clase, al finalizar la clase, al
finalizar la semana y al final del periodo. Esta ultima entendiendo que el periodo podia ser de dos
0 tres meses, es decir, por bimestre o trimestre, que para el caso especifico del colegio

Colsubsidio fue por trimestres.

Tabla 9. Porcentaje de estudiantes por cada uno de los momentos de realizacion de la

autoevaluacion del aprendizaje de los estudiantes del colegio Colsubsidio.

Opciones de respuesta Frecuencia | Porcentaje %
Al final del periodo 200 90,9
Durante la clase y al final del periodo 10 4,5
Durante la clase 7 3,2
Al finalizar la clase y al final del periodo 2 0,9
Durante la clase, al finalizar la clase y al final del periodo 1 0,5
Otro 0 0

Se hace la aclaracion que los datos dados en la Tabla 9 corresponden a un total de 220
estudiantes de los 231 que respondieron el cuestionario porque estos fueron quienes respondieron
Sl en la pregunta 8, es decir, son quienes han autoevaluado su aprendizaje en algin momento.
Revisando las respuestas dadas por los estudiantes se encontré que 13 de ellos (5,9%)
respondieron mas de una opcion, de ahi que en la Tabla 9 se presentan discriminados de acuerdo
con lo que contestaron, y se organizaron de mayor a menor porcentaje. De esta forma, en un

90,9% la autoevaluacion del aprendizaje se realiza al finalizar el periodo, es decir, se presenta en
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un solo momento, por lo que se autoevalla el producto final y no el proceso que se lleva a cabo a
lo largo del periodo académico. Resultado que concuerda con lo reportado por Organista (2010).
Aunque, un 5,9% afirmo que se hace en mas de un momento. De estos, el 4,5% correspondio a
las opciones “durante la clase” y “al final del periodo”, el 0,9% a las opciones “al final de la
clase” y “al final del periodo”, y el 0,5% a las opciones “durante la clase”, “al final de la clase” y
“al final de periodo”. El caso de los estudiantes que marcaron mas de una opcion podria deberse a
que en algunas asignaturas se hace énfasis en la autoevaluacién del aprendizaje en diferentes

momentos del periodo académico como se pudo observar en las figuras 17 y 19. En ningun caso

se marcaron las opciones al finalizar la semana y otros.

Actividades realizadas mediante las cuales se autoevalla el aprendizaje

Pregunta: En los casos en que ha participado en una autoevaluacién del aprendizaje

scudles fueron las actividades gue desarroll6 para hacerlo?

Una vez determinada la asignatura o asignaturas en donde con mayor frecuencia los
estudiantes tienen la oportunidad de autoevaluar su aprendizaje y el momento o0 momentos en los
cuales se realizaba, era importante saber cuél fue la forma o las actividades mediante las cuales se
Ilevo a cabo dicha autoevaluacién. Esta pregunta también era abierta asi que los estudiantes
tenian la oportunidad de expresarse libremente, motivo por el cual se hicieron las siguientes

categorias de analisis y su respectiva frecuencia presentadas en la Tabla 10.
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Tabla 10. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

actividades para autoevaluar el aprendizaje en el colegio Colsubsidio.

Categoria Descripcion Frecuenpja Porcentaje
de mencion %
1 Autoevaluacion basada en pardmetros 11 5,00
cualitativos
2 Autoevaluacion basada en lo cuantitativo 184 83,6
3 Falta de especificacion 25 11,4
Categoria 1

Corresponde al 5,00% de las respuestas de los estudiantes donde hacen mencion que la
autoevaluacion se hace teniendo en cuenta aspectos cualitativos sin hacer referencia a lo
cuantitativo en ningiin momento. Se aclara nuevamente que no se observa una mayor
especificacion respecto a la forma como se hace la autoevaluacion, simplemente se plantean ideas
generales. Algunas respuestas son: “Charla sobre las habilidades de conocimiento en algunas
areas”; “autoevaluacion con criterios especificos frente a la clase”; “Depende de los
desemperios, con estos hacemos la AE y si los hemos cumplido”; “Teniendo presente lo hecho en
el periodo, los logros que alcancé y los que debo”; “Tener en cuenta lo que hemos hecho en el
trimestre y asi evaluar correctamente’; “De a parejas evaluamos al otro compariiero, también a
nosotros mismos y luego el profesor a nosotros™. En el caso de esta Ultima respuesta se plantea
ademas el ejercicio de la coevaluacién. Una respuesta mas es la siguiente en donde el estudiante
plantea alguna idea més clara acerca de como se autoevaltan pues afirma que es al final del
trimestre, donde se tiene en cuenta el proceso y el resultado y lo que debe tener en cuenta en lo
que viene en el siguiente periodo: “Al finalizar el trimestre nos retinen a todos los estudiantes nos
dan un tipo de sintesis de lo que fue el trimestre, de lo que se esperaba lograr, su proceso y

resultado, con base a esto dan pautas a seguir y de ahi se realiza la autoevaluacion”.

90



Categoria 2

Corresponde a aquella en donde hay un cuadro en el que se encuentran los aspectos saber-
saber que es lo conceptual, saber-hacer que es la aplicacion del conocimiento y saber-ser que son
las actitudes y el comportamiento. Y en cada uno de ellos las dificultades y aspectos por mejorar
obteniendo al final una nota. De acuerdo con la Tabla se observa que corresponde al 83,6%, es
decir que al ser institucionalizada la autoevaluacion se desarrolla de una forma ya

predeterminada. Las siguientes pueden ser las respuestas que representan esta categoria:

Figura 21. llustracion de una primera respuesta agrupada en la categoria 2 de la pregunta

11 del cuestionario del estudiante

Figura 22. llustracion de una segunda respuesta agrupada en la categoria 2 de la pregunta
11 del cuestionario del estudiante

Categoria 3
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Corresponde al 11,4% y son las respuestas donde no hay una mayor especificacion acerca
de como se realiza la autoevaluacion. Se encuentran respuestas como: “Mapa conceptual, mapa
mental, rutina de pensamiento”; “Al realizar un proyecto y evidencia en este mis conocimientos y
capacidades”’; “Se realizan por actividades grupales como exposicioneS 0 debates”; “Algunos de
los temas presentados durante el trimestre”; “Evaluo mi desemperio”; “Si soy competente o no

para el tema indicado”. No hay una mayor especificidad de la forma como se realiza la

autoevaluacion.

Fallas o deficiencias en los procesos de autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: ;,Qué fallas o deficiencias ha encontrado usted en los procesos de

autoevaluacion del aprendizaje en que ha participado?

La siguiente pregunta en el cuestionario se relacionaba con las posibles fallas o
deficiencias que los estudiantes pudieran encontrar en los procesos de autoevaluacion de su
aprendizaje. Se considera importante determinar este aspecto porque puede dar una pauta de la
razén o las razones por las cuales los estudiantes pueden darle o no importancia a la
autoevaluacion. Para su andlisis se establecieron las categorias que se presentan en la Tabla 11,
en la medida que es una pregunta abierta y que cada estudiante puede plantear ideas diferentes.

La Tabla se organiza de mayor a menor frecuencia de mencién de cada una de las categorias.
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Tabla 11. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de andlisis acerca de las

fallas o deficiencias en los procesos de autoevaluacion del colegio Colsubsidio

Categoria Descripcion Frecuenpja Porcentaje

de mencién %
1 Ninguna 52 23,6
2 Deshonestidad y falta de conciencia 43 19,5
3 Monétona, aburrida, sin importancia 39 17,7
4 Conflicto docente estudiante por las notas 22 10,0
5 Respuestas incoherentes con la pregunta 18 8,2
6 Autoevaluacion como calificacion 10 4,5
7 No se hace en todas las asignaturas 7 3,2
8 Otras 19 8,6
No contesta 10 4,5

Categoria 1

Esta categoria agrupa las respuestas de los estudiantes donde manifiestan que no
encuentran ninguna clase de falla o inconveniente con los procesos de autoevaluacion de su
aprendizaje y corresponde al porcentaje mas alto, 23,6%. Algunas de las respuestas dadas son las
siguientes: “Ninguna porque permite saber y darme un autoconocimiento de lo que aprendi a

hacer”;

Figura 23. llustracion de una respuesta agrupada en la categoria 1 de la pregunta 12 del

cuestionario del estudiante

Se encuentra implicito en estas respuestas algunas de las caracteristicas de la
autoevaluacion como un proceso que contribuye a determinar fortalezas y/o dificultades de los

estudiantes cuando se enfrentan a sus tareas de aprendizaje.

93



Categoria 2

En esta categoria se agruparon el 19,5% de las respuestas dadas por los estudiantes en
donde consideran que la autoevaluacion no se hace a conciencia y que se presenta deshonestidad
al momento de dar un juicio bien sea cualitativo o cuantitativo. Puede considerarse esta categoria
como uno de los principales inconvenientes que se le atribuyen a la autoevaluacion. Dentro de
esta categoria se resaltaron dos ideas principales que tienen que ver con que la autoevaluacion se
hace de afan y con poca honestidad y seriedad por parte de los estudiantes, y que no se hace a
conciencia. Es interesante el hecho de que los mismos estudiantes reconozcan este inconveniente.
Se resaltan algunas respuestas como las siguientes: “Mucha gente da la nota que no corresponde

de acuerdo a su proceso”;

Figura 24. llustracion de una respuesta agrupada en la categoria 2 de la pregunta 12 del

cuestionario del estudiante

“A veces no hay pardmetros para poder hacer la AE entonces solo se pone la nota sin
saber qué se evalUa y el por qué de esta nota”. En el caso de esta tltima respuesta puede
corresponder a las actividades de autoevaluacion que adelantan algunos maestros y que consiste
simplemente en la asignacion de una calificacion por parte del estudiante sin que medie algun

criterio de evaluacion o al menos una minima reflexion.
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Categoria 3

En esta categoria se agruparon las respuestas dadas por lo estudiantes donde afirman que
la autoevaluacion es monotona y aburrida ademas que no sirve para nada en la medida que no se
hace nada después con los resultados de esta. Esta categoria se relaciona con lo planteado por
Maiz (2008) quien plantea que la autoevaluacion tiende a considerarse como algo irrelevante y de
pérdida de tiempo. Al igual que la autoevaluacion como calificacién, esta categoria también se
constituye en una de las principales dificultades por las cuales los procesos de autoevaluacion no
son una practica comun en el aula. Evaluar el propio aprendizaje no puede ni debe ser algo
mondtono ni aburrido, tal vez estos sentimientos podrian provenir de la pérdida del verdadero
sentido de la autoevaluacion, en donde el estudiante debe ser participe de su aprendizaje y no
simplemente un espectador que al final de un proceso se limita a dar una calificacién. Si la
autoevaluacion se asocia solamente a una calificacion pierde el sentido y desencadena otra de las
dificultades presentes en esta categoria y que se relaciona con que no va mas alla, es decir, cual
es el objeto de reflexionar sobre algo o de determinar las posibles dificultades si con esos
resultados no se hace nada.

Algunas de las respuestas dadas por los estudiantes se ilustran a continuacion:

Figura 25. llustracién de una primera respuesta agrupada en la categoria 3 de la pregunta

12 del cuestionario del estudiante
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En el caso de esta respuesta se hace una critica sustentada cuando la autoevaluacion
pierde su sentido y simplemente se hace por hacer y sin unos criterios sobre los cuales sustentar
los juicios. Idea que puede complementarse con la siguiente respuesta “Muchas veces el profesor
no hace ninguna actividad para esto o que algunos profesores no les importa realizarla y solo
continGan con otra explicacion ”. Esta critica va dirigida entonces a que algunos docentes no le
ven mayor relevancia a la autoevaluacion y, por ende, o no la realizan o lo hacen por cumplir un
requisito. Una respuesta mas va encaminada a “Que al ser los mismos items las respuestas se
vuelven repetitivas”.

En el colegio Colsubsidio, al ser institucionalizada la autoevaluacion con una rdbrica,
podria correr el peligro de ser repetitiva como menciona el estudiante, de ahi que se deberia
complementar este proceso a través de una autoevaluacion a medida que se va desarrollando los
procesos de aprendizaje, es decir, no evaluar el producto final sino el proceso también. Otra idea
podria ser que los resultados de la rdbrica en un periodo sean el insumo para evaluar el siguiente
periodo de manera que haya una continuidad y un seguimiento a los resultados obtenidos en un
periodo determinado para evaluar el siguiente. De esta forma podria solventarse otra dificultad
como la que se presenta a continuacion. “Después de realizar este proceso se olvida y pierde
importancia en otros periodos”. “Solo es un saber que se va a olvidar en un mes o dos”, es decir,
si la autoevaluacion se limita a una calificacion o a la determinacion de unas fortalezas o
debilidades sin que haya un seguimiento, corre el peligro, como ya lo mencionaron los otros
estudiantes, de ser algo vacio, sin sentido y monotona. De manera que la autoevaluacion es un
proceso continuo que sélo podria finalizar al terminar un afio escolar pero que en el siguiente se
deberia retomar de manera continua. En concordancia con lo anterior podria situarse la siguiente

respuesta:
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Figura 26. llustracion de una segunda respuesta agrupada en la categoria 3 de la pregunta

12 del cuestionario del estudiante

No es practico que la autoevaluacion contribuya a determinar ciertas caracteristicas o
atributos del aprendizaje en los estudiantes si no se transforman en accion. Esta idea puede
complementarse con la siguiente respuesta “Siempre se evallan los mismos criterios y las
falencias de la mayoria son las mismas y no se hace nada al respecto”. Puede decirse entonces
que al determinarse las mismas falencias cada vez, entonces el proceso se repite y no se hace
nada para trabajar sobre ellas y superarlas. Algunas criticas como las siguientes complementan la
idea de que la autoevaluacion se constituye en un requisito mas y ademas, al ser asumida como
una calificacion presenta dificultades como la que menciona el estudiante en el sentido que las
notas muchas veces no se tienen en cuenta, de manera que pierde todo el sentido de hacer una
autoevaluacion; “Se hace por cumplir que por de verdad saber y mejorar”; “Se sienten inutiles e
innecesarias ya que no son tomadas en cuenta para la nota final y se siente como una pérdida de
tiempo de la clase que se puede aprovechar de mejor forma”. Esta Ultima respuesta va en

concordancia con la siguiente categoria de analisis.

Categoria 4
Esta categoria corresponde al 10% de las respuestas dadas por los estudiantes donde las

dificultadas surgen a partir del conflicto que se presenta cuando el docente no considera vélida la
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calificacion dada por el estudiante en su autoevaluacion. Esta dificultad o falla de la
autoevaluacion viene dada por el sentido meramente cuantitativo que se le atribuye. Es comun
que los estudiantes tiendan a valorarse por encima de su rendimiento o desempefio e incluso a
subvalorarse cuando su rendimiento es alto (Panadero y Alonso-Tapia, 2013; Cassidy, 2007;
Poon et al., 2009; Lawson, Taylor, Thompson, Simpson, Freeman, Treleaven y Rohde, 2012;
Thawabieh, 2017). De cierta forma se reafirma lo planteado por Lee (2016) en cuanto a que los
maestros no estan listos para confiar en los juicios de los estudiantes.

Desde esta perspectiva se presentan criticas de los estudiantes en doble sentido. Aquellos
que tienden a evaluarse por encima de su rendimiento consideran que los docentes no son justos y
no le tienen en cuenta su nota sino la que él considere, y aquellos estudiantes que critican a sus
comparfieros por ponerse notas altas para ayudarse a aprobar las asignaturas y que no
corresponden con el rendimiento que ellos mismos han visto que no corresponde. En el caso de
este colegio se encontraron respuestas solamente para el primer caso, en donde manifiestan por
ejemplo que “El profesor critica la autoevaluacion que uno coloca y la transformada a gusto del
maestro”’; “Que se ponen en algunas materias mas bien lo que considera el profesor”; “Aunque
cumplamos todos los “requisitos” siempre debemos ponernos “A”’ como nota maxima por el
simple hecho de que el profes@r lo diga”; “Una AE no deberia tener criterios asignados por los
docentes ya que como su nombre lo dice es una auto-evaluacion, deberia ser una reflexion
propia”. Esto va en concordancia con lo planteado por Kirby y Downs (2007), quienes

encontraron que las notas de los docentes son significativamente mas bajas que la de los

estudiantes. Las siguientes son otras dos respuestas dadas en este sentido:
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Figura 27. llustracion de una primera respuesta agrupada en la categoria 4 de la pregunta

12 del cuestionario del estudiante

Figura 28. llustracion de una segunda respuesta agrupada en la categoria 4 de la pregunta

12 del cuestionario del estudiante

En el caso de las respuestas ilustradas en las figuras 25 y 26, se observa como los
estudiantes hacen énfasis en que al ser una autoevaluacion es algo personal y que debe respetarse

asi sea que al docente no le parezca.

Categoria 5

En esta categoria se agruparon las respuestas dadas por los estudiantes en donde no dan
una respuesta coherente en relacion con la pregunta, sino que la tomaron en el sentido personal.
Es decir, entendieron que la pregunta iba enfocada a las dificultades o fallas personales y no a las
de la autoevaluacion. Corresponde al 8,2% y entre algunas de las respuestas se encuentran las

siguientes: “Hay algunas cosas que debo mejorar”; “Tengo deficiencias en algunos conceptos
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vistos en clase”; “La concentracion, cuando pongo atencion estoy muy concentrado pero por

minimas cosas me desconcentro”; “Tengo que mejorar en varios aspectos” .

Figura 29. llustracion de una respuesta agrupada en la categoria 5 de la pregunta 12 del

cuestionario del estudiante

Categoria 6

En esta categoria se agruparon las respuestas dadas por lo estudiantes donde afirman que
la autoevaluacion no se le da la suficiente importancia y que por lo tanto se emplea como medio
para subir el promedio o para aprobar las asignaturas. Esta categoria podria estar relacionada con
la categoria 3 en el sentido que la autoevaluacion pierde sentido debido a que solamente se
trabaja lo cuantitativo. Algunas de las respuestas dadas son las siguientes: “ES como por subir la
nota final; “La AE entra en la planilla de notas y puede afectar mi resultado final de buena o
negativamente mi asignatura’; “‘Que no nos analizamos nuestro aprendizaje, sino que 10

hacemos para subir la nota”. A continuacion se ilustra una respuesta de esta categoria:

Figura 30. llustracion de una respuesta agrupada en la categoria 6 de la pregunta 12 del

cuestionario del estudiante
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Categoria 7

Al parecer para algunos estudiantes la autoevaluacion no se realiza en todas las
asignaturas y consideran que esto es una dificultad. Podria ser que la dificultad reside en que, al
ser una calificacion, la autoevaluacion podria contribuir con la aprobacion de las asignaturas y si
no tienen la nota entonces no les ayuda con el promedio. De ahi que la dificultad de la

autoevaluacion reside méas en su ausencia que en otro aspecto.

Categoria 8

En esta categoria se encuentran las respuestas que no coincidieron con las agrupadas en
las anteriores categorias. Entre estas se encuentran las siguientes: “Que a veces no estan todos los
procesos o conceptos que hay que llenar para evaluarnos correctamente”; “Organizacion en
presentacion de trabajos o puntualidad”; “La forma como estd hecho el cuadro del saber-saber,
saber-hacer y saber-ser”; “Se tienen que comparar mds aspectos (animo, motivacion, ambiente
escolar, ambiente en el hogar y algun desorden de inteligencia emocional)”. En el caso de esta
ultima respuesta se mencionan algunos aspectos que deberia tenerse en cuenta en la

autoevaluacion que, segun el estudiante, contribuiria a que la autoevaluacion fuera mas completa.

Para el caso de la siguiente respuesta el estudiante afirma que, producto de la
autoevaluacion, quedan muchos aspectos sobre los cuales se debe trabajar, entonces podria
convertirse en una dificultad; “Muchas cosas en que uno debe mejorar o realizar estrategias
para tener un proceso de acuerdo con lo establecido”. En la siguiente respuesta se observa que,

al realizar una misma autoevaluacion para todos, podria ser una dificultad en la medida que no
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todos tienen los mismos ritmos de aprendizaje: “Lo hacen igual a todos sabiendo que no todos

tenemos la misma habilidad o manera de aprender”.

Razones de importancia de la autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: Escoja una 0 més de las siguientes razones por las cuales seria importante

autoevaluar el aprendizaje

La siguiente pregunta en la encuesta se relacionaba con algunas de las razones por las
cuales seria importante autoevaluar el aprendizaje. Para ello se presentaron ocho razones de las
cuales los estudiantes tenian la oportunidad de escoger una o mas de ellas. Asi mismo, se dejaba
un espacio para que tuvieran la oportunidad de escribir alguna otra razén diferente a las
planteadas. Para el analisis se tuvo en cuenta la frecuencia de mencion que se obtuvo en cada
afirmacion y se organizaron de mayor a menor en la Tabla 12. Las afirmaciones planteadas se
encuentran, de manera reiterada, como razones por las cuales es importante autoevaluar el
aprendizaje (Gashi Shatri & Zabeli, 2018; Brown y Harris, 2014; Nulty, 2011; ElI-Koumy, 2010).
En el caso de las dos afirmaciones respecto a que la autoevaluacién es importante porque ayuda a
aprobar las asignaturas, se tomé en doble sentido, tanto en lo cualitativo como cuantitativo. En lo
cualitativo se planteo la afirmacion “me ayuda a aprobar las asignaturas™ porque se puede tomar
en el sentido que, por diferentes circunstancias, la autoevaluacion podria ayudar a que los
estudiantes aprueben sus asignaturas sin que ello implique o esté de por medio una calificacion,

que es precisamente lo que plantea la otra afirmacion, y que la ubica en términos cuantitativos.
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Tabla 12. Frecuencia de mencidn de las razones por las cuales es importante autoevaluar

el aprendizaje en el colegio Colsubsidio

Frecuencia de

Afirmacion g
mencion

Puedo saber qué dificultades tengo 209
Me ayuda a saber cuéles son mis fortalezas 197
Me ayuda a detectar qué errores he cometido y a corregirlos cuando 192
estoy aprendiendo

Contribuye a mejorar mi aprendizaje 146
En un momento dado puedo saber cémo voy en mi proceso de 146
aprendizaje

Me ayuda a organizar mi tiempo 35
Me ayuda a aprobar las asignaturas con la calificacién que me pongo 34
Me ayuda a aprobar las asignaturas 30

En relacion con los datos de la Tabla 12, la mayor frecuencia de mencion se presento en la

afirmacion “puedo saber qué dificultades tengo” y la de menor para “me ayuda a aprobar las

asignaturas”. Solamente un estudiante dejo de responder la pregunta. De acuerdo con los

resultados, se sigue asociando la autoevaluacién del aprendizaje como una calificacion. Es asi

como esta opcion tuvo una frecuencia de mencion de 34. Es de resaltar también la importancia

que este grupo de estudiantes le dan a la autoevaluacion por cuanto les ayuda a saber de las

posibles dificultades que van teniendo en su proceso de aprendizaje, asi como a determinar sus

fortalezas y, en definitiva, se convierte en una herramienta que contribuye a mejorar su

aprendizaje.

Por otra parte, algunos estudiantes escribieron otras razones diferentes a las planteadas

acerca de la importancia de la autoevaluacién. Como se ha venido realizando en el analisis de
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resultados se procedio a hacer una categorizacion de dichas respuestas y se presentan en la Tabla
13.
Tabla 13. Frecuencia de mencidn de otras razones de importancia de la autoevaluacién

para los estudiantes del colegio Colsubsidio

. o Frecuencia
Categoria Descripcion g,

de mencion

1 Autoevaluacion como mejora 8

2 Autoevaluacion como proceso de conciencia 3

3 Autoevaluacion como retroalimentacion 2

4 Autoevaluacion como calificacion 2

5 Autoevaluacion como autoconcepto 1

Categoria 1

Esta categoria corresponde a las razones dadas por los estudiantes por las cuales es
importante la autoevaluacion donde la relacionan con procesos de mejoramiento. Algunas de
estas respuestas son: “Nos ayuda bastante a mirar y mejorar en nuestro proceso académico’;
“Me permite conocer mi campo de aprendizaje y como los estoy adquiriendo, saber si debo
mantener cierta disposicion o mejorarla atendiendo a mis necesidades”; “Me ayuda a mejorar
en mis errores y a saber qué tipo de dificultades tengo para no repetirlas de nuevo”. Como se
puede observar, para algunos estudiantes la autoevaluacion se constituye en una herramienta que

les permite observar lo que hacen y mejorar aquellas que consideran estan haciendo mal.

Categoria 2
En esta categoria se agruparon las tres respuestas dadas por los estudiantes acerca de que
la autoevaluacion es importante porque es una forma de generar conciencia acerca de los

procesos desarrollados durante las actividades de aprendizaje para saber que se hace y qué no, o
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con el objetivo de mejorar algin aspecto. Lo siguiente es lo que escribieron los estudiantes:
“Generar conciencia y a saber qué puedo mejorar por el bien mio y de la clase”; “Para ser
conscientes del trabajo que hicimos en el trimestre y si de verdad aprendi algo en esa

asignatura”; “Ayuda a ser consciente sobre tus actos” .

Categoria 3

En esta categoria se pusieron las dos respuestas dadas por los estudiantes donde hacen
alusion a que la autoevaluacién es un proceso de retroalimentacién para observar y entender lo
realizado durante las tareas de aprendizaje. Las respuestas dadas fueron las siguientes:
“Retroalimentar lo que hacemos y asi entender lo que hacemos mal y qué hacemos bien y asi” y
“Me genera un proceso de reflexion y retroalimentacion sobre mi trabajo en las diferentes
dareas”. En este sentido la retroalimentacion le brinda a los estudiantes la oportunidad de corregir
errores conceptuales o procedimientos equivocados o poco eficientes y a modificar estrategias de
aprendizaje. Aunque este proceso de retroalimentacion estaria dado méas por un agente externo
como el maestro mas que por el mismo estudiante, en la medida que la retroalimentacion es cosa

de dos: el emisor y el receptor Garcia-Jiménez (2015).

Categoria 4

Aunque en las afirmaciones propuestas se habia mencionado que la autoevaluacion podria
ayudar a aprobar las asignaturas con la calificacién que se daban los estudiantes, dos de ellos
retomaron nuevamente esto y afirmaron lo siguiente: “Para sacar una nota mas” y “Me hace
darle relevancia a lo importante, me hace reflexionar sobre lo que estoy haciendo y la nota
dentro de la asignatura me hace caer en cuenta del desemperio que he tenido”. En el primer caso

se toma la autoevaluacion como una calificacion mas sin darle ningun otro sentido, algo que no
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se presenta en el segundo caso en donde se hace una justificacion acerca de que la autoevaluacién

también tiene otros aspectos relevantes para el aprendizaje.

Categoria 5

En esta categoria se dejo la siguiente afirmacion por parte de un estudiante “Fortalece el
autoconcepto. Més alla de evaluar mi desempefio en los distintos saberes, es promover una
exigencia a si mismo sobre el aprendizaje en si mismo y en el ser contribuyendo a la concepcién
correcta de autoevaluacion del aprendizaje”. Un aspecto importante de la autoevaluacion es que
favorece la formacion de conceptos propios de los estudiantes acerca de sus capacidades y
debilidades de manera que van construyendo autoconceptos propios y van conociéndose cada vez

mas en la medida que autoevalUan su aprendizaje.

Grado de importancia de la autoevaluacion del aprendizaje

En correspondencia con la pregunta 13 del cuestionario se planted esta donde se deberia
reafirmar los resultados de la pregunta anterior puesto que alli que se planteaban razones por las
cuales la autoevaluacion podria considerarse importante y en esta pregunta se proponia una escala
para que los estudiantes eligieran su grado de importancia. Los resultados se ilustran en la

siguiente Tabla.
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Tabla 14. Porcentaje de estudiantes y grado de importancia atribuido a la autoevaluacion

del colegio Colsubsidio

Grado de importancia | Frecuencia de mencion Porcentaje %
No tiene importancia 2 0,9
Es poco importante 11 5,0
Es importante 128 58,2
Es muy importante 74 33,6
No contestd 5 2,3

De acuerdo con los resultados presentados en la Tabla 14, el 58,2% de los estudiantes
considerd que la autoevaluacion es importante, el 33,6% la consider6 muy importante, el 5%
poco importante y el 0,9% no tiene importancia. Solamente el 2,3% no contesto. En
correspondencia con las respuestas de la pregunta 13, en esta los estudiantes confirmaron el grado
de importancia que tiene el desarrollar procesos de autoevaluacion del aprendizaje. Hecho que se
ilustra en forma global, pues el 91,8% en general la considera importante. En el caso de los dos
estudiantes que contestaron que no tiene importancia son congruentes con sus respuestas en la
medida que uno de ellos contesto en la pregunta 12 que “se sienten indtiles e innecesarias ya que
no son tomadas en cuenta para la nota final y se siente como una pérdida de tiempo de la clase
que se puede aprovechar de mejor forma” y el otro que “L0s procesos autoevaluativos se han
vuelto asunto de rutina, es decir, algunos maestros lo hacen pero sin darle fondo al objetivo de
este. Claramente las consecuencias se hacen ver y se evidencia que el fin de este proceso se
pierde lo cual hace que este no tome la importancia que merece. Mas que una oportunidad de

evaluar competencias y habilidades se convierte en una actividad vacia y mediocre”.

Razones consideradas como no importantes para autoevaluar el aprendizaje
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Pregunta: En su concepto ¢cuéles cree gue son las razones por las cuales no es importante

autoevaluar el aprendizaje?

En la pregunta 8 del cuestionario se especificaba puntualmente que si la respuesta era NO,
entonces deberia pasar a contestar directamente las preguntas 15y 16. Sin embargo, 81
estudiantes que contestaron Sl, respondieron estas dos preguntas aunque no debieron en la
medida que correspondian a preguntas cuyas respuestas ya se habian trabajado para ellos. Es asi
como daban respuestas similares o repetian lo que ya habian mencionado por ejemplo en las
preguntas 11y 12. De manera que se presenta una falta de atencion a las instrucciones dadas. De

igual forma se recuerda que la cantidad de estudiantes que respondieron NO fue de 11.

Con respecto a la pregunta 15, se indagaba acerca de las razones por la cuales este grupo
de estudiantes no consideraria importante autoevaluar el aprendizaje. Era importante determinar
si existia alguna o algunas razones por la cuales los estudiantes no consideraban importante
autoevaluar su aprendizaje. Esto podria tomarse en doble sentido en la medida que algunos
pensarian que si es importante y otros que no, tal como evidentemente sucedid. Como se ha
venido realizando con las preguntas abiertas, las respuestas de los estudiantes se agruparon en

categorias como las que se presentan en la Tabla 15.
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Tabla 15. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

razones por las cuales no es importante autoevaluar el aprendizaje en el colegio Colsubsidio

Categoria Descripcion Frecuenpja Porcentaje
de mencion %
1 La autoevaluacion en realidad se considera 6 54,5
importante
2 La autoevaluacion no se considera importante 5 45,5
Categoria 1

Como se puede observar en la Tabla 15, el mayor porcentaje de los estudiantes (54,5%)
consider6 que si es importante autoevaluar el aprendizaje y algunas de las razones dadas fueron
las siguientes: “para mi el autoevaluar el aprendizaje es muy importante ya que esto nos permite
a nosotros en que estamos mal”; “Considero que es importante ya que podemos definir
realmente si nuestro proceso académico va bien”; “Es importante hacerlo porque da una idea
mas acerca de como aprenden los estudiantes’; “En mi concepto creo que Si es importante
autoevaluar ya que nos ayuda a saber cudles son mis fortalezas y dificultades que tengo”.

por las cuales no es importante autoevalua
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Figura 31. llustracién de una respuesta agrupada en la categoria 1 de la pregunta 15 del

cuestionario del estudiante

Como se puede observar, son razones que estan en concordancia con las respuestas dadas
por aquellos estudiantes que afirmaron participar de actividades de autoevaluacion. Aunque es
importante volver a resaltar el hecho que se menciond en las respuestas a la pregunta 8. De estos

estudiantes que respondieron NO, llevaban dos o mas afios en la institucion por lo que se asume
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que en realidad si deben estar relacionados o deben haber autoevaluado su aprendizaje. Y se

confirma esto al considerar en que en realidad si es importante autoevaluar el aprendizaje.

Categoria 2

Con respecto a los estudiantes que se refirieron a la autoevaluacion como una actividad
sin importancia, se encontraron respuestas como las siguientes: “Me parece un ejercicio
innecesario”; “Es innecesario porque el estudiante conoce como va académicamente”; “Porque
el sistema educativo de este colegio va centrado mas que todo en las calificaciones que el
estudiante obtenga por cualquier método, por eso a la hora de autoevaluarse no se evalta lo
aprendido sino las notas que obtenga”. En la siguiente respuesta el estudiante hace mencion de
un aspecto importante que se considera como una de las dificultades de la autoevaluacion, y es el
hecho que no suele haber un cambio significativo en algunos estudiantes a pesar del

conocimiento que se tiene sobre las propias dificultades.

las cuales no es importante autoeval

Figura 32. llustracion de una respuesta agrupada en la categoria 2 de la pregunta 15 del

cuestionario del estudiante

Formas o actividades para autoevaluar el aprendizaje
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Pregunta: En su opinion ¢cuéles son las actividades que se deben tener en cuenta para

realizar una autoevaluacion del aprendizaje?

Tabla 16. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de andlisis acerca de las

formas para autoevaluar el aprendizaje en el colegio Colsubsidio

Categoria Descripcion Frecuenpja Porcentaje
de mencion %
1 Autoevaluacion como heteroevaluacion 2 18,2
2 Determinar el grado de aprendizaje 3 27,3
3 Aspectos generales 5 45,4
No contesto 1 9,10

Las respuestas dadas por los estudiantes se agruparon en las categorias de analisis

mostradas en la Tabla 16 con su respectiva frecuencia de mencion y porcentaje.

Categoria 1

Corresponde al 18,2% de las respuestas donde se asume la autoevaluacién como
heteroevaluacion. Las respuestas son las siguientes: “Pues todo tipo de evaluacion ya sea de un
tema en especifico”; “Actividades con preguntas generales y luego, poco a poco ir hacia

preguntas mas especificas y concretas”.

Categoria 2
En estas respuestas los estudiantes proponen que se debe determinar el grado de
aprendizaje que se pueda alcanzar a traves de la autoevaluacion y corresponde al 27,3%. Las

siguientes fueron las respuestas: “Se deberia hacer preguntas sobre lo que ha aprendido durante
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“«“

el ario o preguntas de conocimiento general”; “Mirar si lo que aprendio algo le quedo o fue un
simple concepto visto en clase”; “Que el estudiante se evalue a si mismo de como le fue en esa
materia académicamente, que la nota de autoevaluacion debe tener un buen significado en la

nota final”. En esta tltima respuesta el estudiante asume la autoevaluacion también como una

autocalificacion. Al igual que se presenta en la siguiente respuesta:

Figura 33. llustracion de una respuesta de la pregunta 16 del cuestionario del estudiante

Categoria 3

Se mencionan aspectos generales respecto de la manera de como realizar la
autoevaluacion pero falta una mayor precision. Corresponde al 45,4% de las categorias y en ellas
se observan respuestas como: “4 través de encuestas, evaluaciones, trabajos, etc.”; “Dar tiempo
para pensar una respuesta acertada”; “Que nos pregunten a los estudiantes como consideramos
que es el autoaprendizaje”.

6.1.2 Colegio Republica de China

La muestra de estudiantes fue 123 estudiantes con un promedio de edad de 16,5 afios
como se observa en la Tabla 17.

Tabla 17. Porcentaje de estudiantes por edad del colegio R. de China

Edad Frecuencia Porcentaje %
15 26 21,1
16 36 29,3
17 41 33,3
18 17 13,8
19 3 2,5
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La edad de los estudiantes en este colegio estuvo entre los 15 y 19 afios, siendo 17 la edad

de mayor porcentaje.

Tabla 18. Porcentaje de estudiantes por cada grado en el colegio R. de China

Grado Frecuencia | Porcentaje %
10° 67 54,5
11° 56 45,5

Como se puede observar en la Tabla 18, el 54,5% de los estudiantes estaban cursando el

grado décimo y el 45,5% grado undécimo

Tabla 19. Porcentaje de estudiantes por edad del colegio R. de China

Permanencia en el colegio | Frecuencia Porcentaje %
Menos de 1 afio 17 13,8
Entre 1y 2 afios 21 17,1

Mas de 2 afios 85 69,1

El 69,1% de los estudiantes han estado en el colegio por méas de 2 afios; el 17,1% entre 1y

2 afos, y el 13,8% ha estado por menos de 1 afio

Conocimiento del sistema institucional de evaluacion (SIE)

Pregunta: ;Conoce el sistema institucional de evaluacién (SIE) de su colegio?

Tabla 20. Porcentaje de estudiantes y su conocimiento o no del SIE del colegio R. de

China
Opcion de respuesta | Frecuencia Porcentaje %
Sl 26 21,1
NO 97 78,9

113



En su mayoria (78,9%), los estudiantes del colegio Republica de China desconocen o0 no

tienen conocimiento acerca del SIE de la institucién. Sélo el 21,1% manifiesta conocerlo.

Tabla 21. Frecuencia de mencion de las categorias acerca de las ideas de SIE del colegio

R. de China

Categoria Descripcion Frecuenpja
de mencion

1 Saber, Hacer, Ser-convivir 10

2 Términos cuantitativos 7

3 Aspectos generales 6

4 Comité de evaluacion 2

5 No corresponde 1

Categoria 1

Corresponde a la categoria con mayor frecuencia de mencion (10) donde se agruparon las
respuestas de los estudiantes que hacian alusion al SIE como una forma de evaluacion de tres
aspectos: Saber, Hacer y Ser-convivir. Se resaltan las respuestas de dos estudiantes donde se
especifica puntualmente la forma en que se evaltan a los estudiantes en el colegio. El primer de

ellos escribe:

Figura 34. llustracion de una primera respuesta agrupada en la categoria 1 de la pregunta

6 del cuestionario del estudiante
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Segun este estudiante, la nota final se obtiene al evaluar los tres aspectos con diferentes
porcentajes: 10% el ser y convivir; 20% el saber y 70% el hacer. El segundo estudiante fue un
poco mas claro y plantea que son 3 periodos los que se desarrollan en el colegio y donde la nota
de cada asignatura se obtiene a partir del 20% de una evaluacion, 10% de una autoevaluacion y el

70% restante a partir de del Hacer, Saber y Ser y Convivir.

Figura 35. llustracién de una segunda respuesta agrupada en la categoria 1 de la pregunta

6 del cuestionario del estudiante

Las otras respuestas se limitaron simplemente a decir que el SIE corresponde a la

evaluacion de los tres aspectos antes mencionados.

Categoria 2

Se ubicaron en esta categoria las respuestas que se relacionaron con aspectos
cuantitativos. En ellas se plantea que “Calificacion de 1 a 5”; “Escala de calificacion: 1 a 2,9
bajo; 3 a 3,9 basico; 4a 5 alto”; “I a 2,9 bajo; 3 a 3,9 basico; 4 a 4,5 alto; 4,5 a 5 superior”.
Se menciona lo relacionado con la escala nacional de acuerdo con decreto 1290, que es lo de
bajo, basico, alto y superior. Ademas, se menciona que las asignaturas se aprueban con una nota

minima de 3,0.
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Categoria 3

Corresponde a las respuestas de los estudiantes donde se mencionan aspectos generales
sin decir nada puntual como en las dos anteriores categorias. Algunas respuestas son: “Se evaliia
lo aprendido en las clases y el desemperio de eso”; “Es el sistema que tiene nuestro colegio para
evaluar a los estudiantes”; “Es un sistema que califica a los estudiantes”. Una respuesta mas
elaborada podria ser la siguiente en donde hace alusion de lo que se entiende por SIE y que es el

sistema de evaluacion y promocion de los estudiantes en una institucion.

Figura 36. llustracion de una respuesta agrupada en la categoria 3 de la pregunta 6 del

cuestionario del estudiante

Categoria 4
Se incluyen aqui las dos respuestas de los estudiantes en donde se menciona los comités

de convivencia sin dar ninguna otra idea acerca del SIE.

Figura 37. llustracion de una respuesta agrupada en la categoria 4 de la pregunta 6 del

cuestionario del estudiante
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Categoria 5

Se presento una respuesta que se considera no corresponde con la idea del SIE. El
estudiante expresoé lo siguiente: “ES la mecénica o el proposito que el colegio le brinda a sus
docentes o estudiantes”. No se explicita en qué consiste la “mecéanica” o “prop6sito” de manera

que puede relacionarse con muchos aspectos que no necesariamente hacen relacion al SIE.

Concepciones de autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: ;/Qué entiende por autoevaluacion del aprendizaje?

Las respuestas dadas por los estudiantes se agruparon en las categorias presentadas en la
Tabla 22. Se propusieron las mismas categorias de analisis del Colegio Colsubsidio, con la
diferencia que aqui no se presentaron respuestas en donde se mencionaran criterios de

evaluacion.

Tabla 22. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

concepciones de autoevaluacion del aprendizaje en el colegio R. de China

Frecuencia | Porcentaje

Categoria Descripcion de mencién %
1 Autoevaluacion como autocalificacion 59 48,0
5 Autoe_val_uamon referida al aprendizaje o 99 17.9
conocimiento
3 Autoevaluacion referida al aprendizaje y a otros 17 138

aspectos complementarios
4 Concepciones diferentes al de la autoevaluacién 12 9,80
Autoevaluacion como calificacion pero ademas 9 730
como aprendizaje ’

No contestd 4 3,20

Categoria 1
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Corresponde a las respuestas dadas por los estudiantes en donde consideran la
autoevaluacion como una simple calificacion derivado quizas del mismo SIE en la medida que a
la autoevaluacion le dan un valor del 10% sobre la nota final. De manera que el 48% de los
estudiantes la considera como una calificacion mas de cada asignatura. Algunas de las respuestas

dadas se presentan a continuacion:

Figura 38. llustracion de una primera respuesta agrupada en la categoria 1 de la pregunta

7 del cuestionario del estudiante

Figura 39. llustracion de una segunda respuesta agrupada en la categoria 1 de la pregunta

7 del cuestionario del estudiante

Figura 40. llustracion de una tercera respuesta agrupada en la categoria 1 de la pregunta 7

del cuestionario del estudiante
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Categoria 2

Agrupa las respuestas dadas por los estudiantes donde se define la autoevaluacion como la
evaluacion propia o de si mismo en términos del aprendizaje alcanzado, o si ha entendido lo
trabajado durante un periodo de tiempo determinado. Es decir, se asocia la autoevaluacion al

aprendizaje sin dar méas especificaciones. Corresponde al 17,9% de las respuestas.

Figura 41. llustracion de una primera respuesta agrupada en la categoria 2 de la pregunta

7 del cuestionario del estudiante

Figura 42. llustracion de una segunda respuesta agrupada en la categoria 2 de la pregunta

7 del cuestionario del estudiante

Otras respuestas estan dadas en términos de: “Evaluar nuestro conocimiento”; “Cuando

nos evaluamos y reflexionamos de nuestro aprendizaje”; “Evaluacion personal de lo que he

aprendido durante el periodo”.

Categoria 3
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Esta categoria corresponde a las respuestas dadas por los estudiantes donde la
autoevaluacion ademas de referirse al aprendizaje implica también como la conciencia de lo que
se hace, de saber si lo que esté haciendo esta bien o mal, el esfuerzo implicado durante un
periodo, fortalezas, debilidades, desempefios y actitudes, entre otros. El 13,8 % de las respuestas

se agruparon en esta categoria. La siguiente es una de las respuestas dadas por los estudiantes.

Figura 43. llustracién de una primera respuesta agrupada en la categoria 3 de la pregunta

7 del cuestionario del estudiante

Figura 44. llustracion de una segunda respuesta agrupada en la categoria 3 de la pregunta

7 del cuestionario del estudiante

Las siguientes son otras conceptualizaciones dadas por los estudiantes: “Una
retroalimentacion de los conocimientos y sus creencias de sus capacidades y lo que sabe”; “El
saber uno mismo lo que uno se ha esforzado”; “Tiempo que se le da al estudiante para que se

evalle a conciencia en sus desemperios y actitudes”.

Categoria 4

120



Se ubican en esta categoria las conceptualizaciones de los estudiantes, que de acuerdo con
las concepciones de Boud (1986) y Panadero y Alonso-Tapia (2013), no corresponden o no se
consideran como de autoevaluacion del aprendizaje. Correspondio al 9,8% de las respuestas
dadas por los estudiantes. De acuerdo con lo observado, se encontraron ideas como: “Forma de
evaluar el aprendizaje de mi colegio para evaluar la educacion”; “Poner a prueba los
conocimientos adquiridos en las clases”; “Que son una serie de pruebas o exdmenes para ver su
rendimiento en las &reas que se estan evaluando”; “Conocimiento y aprendizaje que se pueda
tener en una materia la cual da su nota de valoracion de conocimiento”; en estos tres casos
puede hablarse mas de heteroevaluacion que de autoevaluacion. Una conceptualizacion mas es la
siguiente en donde se observa que es algo bastante distante de lo que se entiende por

autoevaluacion.

Figura 45. llustracion de una respuesta agrupada en la categoria 4 de la pregunta 7 del

cuestionario del estudiante

Categoria 5

Las conceptualizaciones ubicadas en esta categoria se considera que son una mezcla de
las categorias 1 y 2 en la medida que no es solamente referido al aprendizaje o conocimiento y
tampoco solamente referido a la calificacidn, sino que son complementarias entre si. Es decir, no

es meramente cuantitativo o cualitativo, sino que se tienen en cuenta los dos aspectos en las
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conceptualizaciones de este grupo de estudiantes que correspondieron al porcentaje més bajo de

las categorias, 7,3%. Algunas de las conceptualizaciones son las siguientes:

Figura 46. llustracion de una respuesta agrupada en la categoria 5 de la pregunta 7 del

cuestionario del estudiante

Otras respuestas son: “Qué tanto he aprendido y poner una calificacion que creo
merecida”; “Es la forma en que evalto mi trabajo en el proceso de aprendizaje dando como
valor una nota que creo merecer”; “Cuando uno conscientemente se da una nota respecto al
trabajo que desempefid y los conocimientos que adquirié”. Como se observa, en estas
conceptualizaciones los estudiantes acudieron tanto a lo cualitativo como cuantitativo, es

evaluarse el aprendizaje o los conocimientos alcanzados pero medido a través de una calificacion.

Participacion en autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: ;Alguna vez en su institucién le han solicitado que autoevalle su aprendizaje?

La siguiente pregunta en el cuestionario consistié en indagar si en alguna ocasion el

estudiante habia autoevaluado su aprendizaje. Los resultados se presentan en la Tabla 23.
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Tabla 23. Porcentaje de estudiantes que han autoevaluado o no su aprendizaje en el

colegio R. de China

Opcidn de respuesta Frecuencia de mencion | Porcentaje %
Sl 121 98,4
NO 2 1,6

Como se puede observar en la Tabla 23, el 98,4% de los estudiantes han autoevaluado su
aprendizaje y solamente el 1,6% no. De los estudiantes que contestaron NO, uno lleva en el
colegio mas de 2 afios y el otro entre uno y dos afios. Es decir, no podria existir la posibilidad que
en realidad no hayan autoevaluado su aprendizaje en algin momento en la medida que todos los
deméas compafieros si lo han hecho por cuanto la autoevaluacion esta institucionalizada y se

realiza al final de cada trimestre en este colegio.

Areas que propician la autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: ;,En qué &reas o asignaturas ha sido preferentemente evaluado?

Al igual que se hizo con el colegio Colsubsidio, se presenta a continuacion la tabla 24 con
la frecuencia de mencidn de las asignaturas que promueven la realizacion de la autoevaluacion
del aprendizaje por parte de los estudiantes. Y al igual que alli, aqui también aparecieron las
opciones “todas” y “en la mayoria”. Como ya se menciono, se hace la distincion entre estas dos
opciones y se dejan por separado porque se piensa que cuando un estudiante afirma que la
autoevaluacion se hace en la mayoria de las asignaturas es porque debe haber al menos una en la
cual no se hace, contrario a cuando dice “todas”. Como se puede observar en la Tabla 24, esta

opcion fue la que se menciond con mayor frecuencia y la menor fueron las asignaturas de fisica 'y
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educacion fisica. Podria decirse que este resultado era de esperarse en la medida que, si la
autoevaluacion estd institucionalizada, pues era légico que los estudiantes mencionaran que se
realiza en todas las asignaturas.

Tabla 24. Frecuencia de menciédn de las asignaturas que promueven la autoevaluacion del

aprendizaje en los estudiantes en el colegio R. de China

Asignatura Frecuencia de mencién
Todas 54
Filosofia 13
Mayoria 12
Inglés 12
Matemética 9
Lengua castellana 9
Politica 9
Etica y valores 9
Religion 9
Sociales 5
Artes 4
Quimica 4
Fisica 3
Educacion fisica 3

Con respecto a las asignaturas propiamente dichas, y que los estudiantes puntualmente
mencionaron, se destacan filosofia, inglés, matematicas, lengua castellana, politica, ética y
valores y religién. Es decir, los estudiantes tienen presente estas asignaturas como referentes en

los cuales se hace la autoevaluacion preferentemente.

Momento de la autoevaluacion

Pregunta: Por favor indique el momento en el cual le han solicitado que autoevalle su

aprendizaje
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En la Tabla 25 se presentan los resultados para 121 estudiantes quienes fueron los que

contestaron Sl en la pregunta 8, es decir, aquellos que si han autoevaluado su aprendizaje.

Tabla 25. Porcentaje de estudiantes y momento de realizacion de la autoevaluacion del

aprendizaje de los estudiantes del colegio R. de China

Opciones de respuesta Frecuencia POI’C(;I)‘\taje

Al final del periodo 100 82,6
Al finalizar la clase 6 5,0
Al finalizar la clase y al final del periodo 6 50
Durante la clase 5 4,2
Durante la clase y al final del periodo 1 0,8
Durante la clase, al finalizar la clase y al final del periodo 1 0,8
Durante la clase, al finalizar la clase, al finalizar la semanay al

: . 1 0,8
final del periodo
No contestd 1 0,8

De acuerdo con los resultados mostrados en la Tabla 25, el 82,6% de los estudiantes
autoevallan su aprendizaje al final del periodo. Es decir que la autoevaluacion, al igual que en el
colegio Colsubsidio, se realiza en un solo momento y es al final de cada periodo, que en este caso
corresponde al final de cada trimestre. Un 5% de los estudiantes respondié que se autoevalua “al
final de la clase” y un 4,2% “durante la clase”. Es decir, estos estudiantes también se autoevaltan
en un solo momento que se relaciona directamente con la clase, bien sea durante o al final. Pero
queda la duda pues si la autoevaluacion esta institucionalizada y se realiza en todas las
asignaturas al final de cada trimestre, quiere decir que este grupo de estudiantes también deberia
haber escogido la opcion “al final del periodo”. El 7,4% afirmo que se hace en mas de un
momento. De estos, el 5% correspondio a las opciones “al final de la clase” y “al final del

periodo”, el 0,8% la opcion “durante la clase” y “al final del periodo”, 0,8% para las opciones
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“durante la clase”, “al finalizar la clase” y “al final del periodo”. Finalmente, un estudiante
(0,8%) respondid todas las opciones. Queda un poco la duda acerca de la sinceridad con que
contesto este estudiante pues ningln otro, por ejemplo, marco la opcion “al final de la semana”.
Se reitera, para el caso de los estudiantes que marcaron mas de una opcién, que podria deberse a
que en algunas asignaturas se hace énfasis en la autoevaluacién del aprendizaje en diferentes
momentos del periodo académico. En ningln caso se present6 otro momento a los estipulados en
el cuestionario, en donde los estudiantes autoevaluaran su aprendizaje. Asi mismo, un solo

estudiante dejo de contestar esta pregunta.

Actividades realizadas mediante las cuales se autoevalla el aprendizaje

Pregunta: En los casos en que ha participado en una autoevaluacién del aprendizaje

scudles fueron las actividades gue desarroll6 para hacerlo?

Debe resaltarse el hecho que los estudiantes no son muy especificos o puntuales al
momento de describir la manera en que se autoevalUan. Es decir, no dicen si se autoevalGan
empleando algun formato o rubrica y menos como es la estructura de dichos formatos. De manera
que las respuestas tienden a ser muy generales. S6lo en un caso un estudiante puntualmente dice:
“Ninguna ya que el maestro llama por lista y pide la autoevaluacion del estudiante”. Se entiende
aqui que autoevaluacion hace referencia a la nota o calificacién, es decir, simplemente los
estudiantes dicen su calificacion cuando el profesor los llama por lista. Como se ha venido
realizando, las respuestas de los estudiantes se agruparon en categorias, las cuales se ilustran en la

siguiente Tabla.

126



Tabla 26. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

actividades para autoevaluar el aprendizaje en el colegio R. de China

Categoria Descripcion Frecuencia | Porcentaje
de mencion %
1 Autoevaluacion basada en lo cuantitativo 48 39,7
2 Autoevaluacion basada en parametros 47 38,8
cualitativos
3 Falta de especificacion 25 20,7
No contesto 1 0,80

Como se puede observar en la Tabla 26, el mayor porcentaje de respuestas (39,7%)
corresponde a aquellas dadas por los estudiantes donde se mencionan aspectos cuantitativos de la
autoevaluacion. Un porcentaje practicamente igual de respuestas (38,8%) se hace en términos
netamente cualitativos. Un 20,7% no especificd con claridad la forma de realizacion de la

autoevaluacion. Sélo un estudiante dejo de contestar la pregunta.

Categoria 1

En esta categoria se agrupan las respuestas dadas por los estudiantes donde la
autoevaluacion se hace en términos cuantitativos teniendo en cuenta para ello algunos criterios
que hacen relacion a los aspectos del hacer, el saber y el ser-convivir, o simplemente dando una
valoracion. En el primer caso, se entenderia que existe una especie de rubrica donde se
especifican los criterios sobre los cuales el estudiante reflexiona y da su valoracién cuantitativa.

Se resaltan las siguientes respuestas:
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Figura 47. llustracidn de una respuesta agrupada en la categoria 1 de la pregunta 11 del

cuestionario del estudiante

En este caso el estudiante sefiala que la autoevaluacidn se realiza en dos momentos, uno al
final de la clase, pero sin especificar en qué asignatura o asignaturas, y segundo, al final del
periodo. En los dos casos no se especifica la manera en que se autoevalla. Se entiende que los
“compromisos” serian aquellos criterios que emplearia para autoevaluarse. “Ponen una especie
de AE por cada aspecto después esta nota se promedia”; “Como un examen de conciencia a
partir de lo hecho durante el periodo para de alli sacar la autoevaluacion”; “Al final del
periodo nos hacen desarrollar los desempefios del periodo para asi poder dar la
autoevaluacion”; “Llamar a lista y dar una nota basandose en el comportamiento, uniforme,
tareas, etc. de cada estudiante”.

En algunas respuestas los estudiantes mencionan que la autoevaluacion consiste sélo en
dar una calificacién y nada méas. No hay criterios con los cuales basarse para justificar su
calificacion. Algunas de las respuestas dadas por los estudiantes son las siguientes: “El profesor
nos pregunta de uno en uno cudl es la AE que se merece por el aprendizaje durante las clases”;
“Colocar una nota que nos merecemos’’; “Ninguna ya que el maestro llama por lista y pide la

autoevaluacion del estudiante”.
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Categoria 2

En esta categoria se agruparon las respuestas de los estudiantes en donde se autoevalla en
términos cualitativos sin mencionar en algun momento la calificacion. En algunos casos se
emplean criterios o0 parametros basicos para poder reflexionar en torno a lo realizado o aprendido
en el trimestre, y en otros no se especifican. Algunas de las respuestas son las siguientes: “Tener

“«

en cuenta los desempernios o reglas que uno tiene que cumplir en el colegio”; “Mi puntualidad y
si habia cumplido con todos los trabajos”; “Tomar conciencia, revisar qué he hecho en el

transcurso de las clases”.

Figura 48. llustracion de una respuesta agrupada en la categoria 2 de la pregunta 11 del

cuestionario del estudiante

Categoria 3

En esta categoria se incluyen las respuestas de los estudiantes donde se mencionan
aspectos donde se da a entender que no corresponden con lo que se estaba preguntando. Es decir,
no hay una mayor especificacion de la forma como se realiza la autoevaluacion, contrario a lo
que sucedio en las categorias anteriores. Por ejemplo: “Llaman a lista a los estudiantes”;
“Trabajos finales, tareas, actividades”; “Una cartelera y trabajos de todo lo visto en el

periodo”; “Tareas, trabajos, actividades, exposiciones”; “Una encuesta’.

Fallas o deficiencias en los procesos de autoevaluacién del aprendizaje
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Pregunta: ;Qué fallas o deficiencias ha encontrado usted en los procesos de

autoevaluacion del aprendizaje en que ha participado?

Como se puede observar en la Tabla 27, para el 37,2% de los estudiantes no hay ninguna

dificulta o falencia en los procesos de autoevaluacion del aprendizaje. Para el 36,4% la dificultad

reside en el conflicto que surge cuando el docente no respeta la calificacién dada por el

estudiante. Un 15,7% considera que la dificultad se deriva de la falta de honestidad, conciencia o

responsabilidad de los estudiantes cuando se autoevalGan. Para un 4,9 % la dificultad est4 en que

la autoevaluacion al ser una calificacion se toma como una ayuda para aprobar o subir el

promedio de las asignaturas. El 3,3% de los estudiantes dan respuestas que no corresponde a la

pregunta y lo toman en el sentido de las dificultades personales. Finalmente, sélo 3 (2,5%)

estudiantes dejaron de contestar la pregunta.

Tabla 27. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

fallas o deficiencias en los procesos de autoevaluacion del aprendizaje en el colegio R. de China

Categoria Descripcion Frecuen(_:ia Porcentaje
de mencion %

1 Ninguna 45 37,2
2 Conflicto docente estudiante por las notas 44 36,4
3 Deshonestidad y falta de conciencia 19 15,7
4 Autoevaluacion como calificacion 6 4,9
5 Respuestas incoherentes con la pregunta 4 3,3

No contesta 3 2,5

Categoria 1

Como se puede observar en la Tabla 27, correspondio a la categoria de mayor frecuencia

de mencidn por parte de los estudiantes. Por lo tanto, se considera que la autoevaluacion, asi

como se realiza, esta bien para ellos.
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Categoria 2

Un porcentaje alto de estudiantes (36,4%) considera que la dificultad de la autoevaluacion
reside en que los docentes no respetan las notas que se asignan. Se considera que una de las
dificultades de asumir la autoevaluacién como una calificacion es precisamente los conflictos que
pueden surgir cuando los docentes consideran que las valoraciones dadas por los estudiantes no
estan acordes al desempeno presentado por ellos. Algunas respuestas son las siguientes: “L0S
docentes no respetan el punto de vista que tenemos sobre la nota que nos ponemos”; “Que los
profesores le bajen la nota sabiendo que es la que uno cree que se merece, peo ellos igual le
bajan su nota”. Las siguientes son dos ilustraciones de las respuestas de los estudiantes en esta

categoria.

Figura 49. llustracién de una primera respuesta agrupada en la categoria 2 de la pregunta

12 del cuestionario del estudiante

Figura 50. llustracion de una segunda respuesta agrupada en la categoria 2 de la pregunta

12 del cuestionario del estudiante
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Esto mismo se presentd con los estudiantes del colegio Colsubsidio como pudo observarse

en la categoria 4 de la misma pregunta.

Categoria 3

Para algunos estudiantes (15,7%), y en concordancia con el criterio del docente, la
autoevaluacion no se realiza de manera honesta, responsable y consciente. Es decir, derivado de
la funcién netamente cuantitativa que se le atribuye a la autoevaluacion, muchos estudiantes
aprovechan, y de manera irresponsable y deshonesta, se asignan valoraciones que no
corresponden con lo realizado durante el periodo. Algunas de las respuestas dadas por los
estudiantes son las siguientes: “Falta de honestidad”; “Mucha gente no es consciente de su
aprendizaje y ponen notas que no son sinceras”; “Falta de responsabilidad”; “Falta de

responsabilidad de mi parte”. La siguiente es una ilustracién de una respuesta en esta categoria:

Categoria 4

Se realiza esta categoria en la medida que no se menciona aspectos que tienen que ver con
las anteriores categorias, pero que de todas formas tienen una relacién directa. En estas respuestas
los estudiantes hacen alusién a que la autoevaluacion es una calificacion, sin mencionar algo mas,
y que puede derivar por ejemplo en que se presente lo de la categoria 2 y por ende lo de la 3. Las
siguientes son algunas de las respuestas: “Utilizan la nota de AE para aprobar la asignatura’;

“Solo lo utilizan para subir mas el puntaje”; “Que algunos los califican como ellos creen”.
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Figura 51. llustracién de una respuesta agrupada en la categoria 4 de la pregunta 12 del

cuestionario del estudiante

Categoria 5

Corresponde a la categoria que agrupa las respuestas de los estudiantes donde se
mencionan aspectos de indole personal y no con relacion a la autoevaluacion como se puede
apreciar a continuacion: “En los trabajos con las clases”; “El orden”; “No sé expresarme bien
en lo que quiero interpretar’; “Algunos no son concretos o tienen preguntas extranas que son

dificiles de entender”.

Razones de importancia de la autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: Escoja una 0 més de las siguientes razones por las cuales seria importante

autoevaluar el aprendizaje

Como ya se realizo en el analisis del colegio Colsubsidio, a continuacion se presenta la
Tabla 28 donde se ilustra, de mayor a menor frecuencia de mencidn, las afirmaciones presentadas
en el cuestionario con relacion a la importancia que se le asigna a la autoevaluacién. En ella se
observa que la afirmacion con mayor frecuencia de mencién fue “puedo saber qué dificultades
tengo” y la de menor “me ayuda a organizar mi tiempo” la cual fue mencionada por un solo

estudiante. En ningun caso se dieron otras razones diferentes a las presentadas.
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Tabla 28. Frecuencia de mencion acerca de las razones de importancia de la

autoevaluacion del aprendizaje en el colegio R. de China

. . Frecuencia de
Afirmacion g
mencion

Puedo saber qué dificultades tengo 99
Me ayuda a detectar qué errores he cometido y a corregirlos cuando 81
estoy aprendiendo

Me ayuda a saber cuéles son mis fortalezas 70
En un momento dado puedo saber cémo voy en mi proceso de 66
aprendizaje

Contribuye a mejorar mi aprendizaje 53
Me ayuda a aprobar las asignaturas 31
Me ayuda a aprobar las asignaturas con la calificacién que me pongo 22
Me ayuda a organizar mi tiempo 1

De acuerdo con los resultados mostrados en la Tabla 28, para este grupo de estudiantes las
razones de importancia de la autoevaluacion estuvieron mas por el lado de lo cualitativo que lo
cuantitativo. Obsérvese que la frecuencia de mencion fue de 22 en comparacion con las otras que
fueron mayores. Es un resultado que Ilama la atencién en la medida que la autoevaluacion, para

este grupo de estudiantes, tiene un caracter cuantitativo como se pudo observar en la pregunta 7.

Grado de importancia de la autoevaluacion del aprendizaje

En la Tabla 29 se ilustran los porcentajes referentes al grado de importancia que le

asignan este grupo estudiantes a la autoevaluacion.
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del aprendizaje en el colegio R. de China

Grado de importancia

Frecuencia de mencién

Porcentaje %

No tiene importancia 0 0
Es poco importante 4 3,3
Es importante 68 56,2
Es muy importante 48 39,7
No contestd 1 0,8

Como se puede observar en la Tabla 29, para este grupo de estudiantes, en general la

Tabla 29. Porcentaje de estudiantes y grado de importancia atribuido a la autoevaluacion

autoevaluacion tiende a ser importante (56,2%) o muy importante (39,7%). S6lo para un grupo

menor de ellos es poco importante (3,3%), y en ningun caso se considerd que no tuviera

importancia. S6lo un estudiante dej6 de contestar.

Razones consideradas como no importantes para autoevaluar el aprendizaje

Pregunta: En su concepto ¢cuales cree que son las razones por las cuales no es importante

autoevaluar el aprendizaje?

Como ya se ha mencionado, esta pregunta debia ser resuelta por los estudiantes que en la

pregunta 8 respondieron NO, es decir, no han autoevaluado su aprendizaje. Aunque, como ya se

discutio, los dos estudiantes no son nuevos en la institucion y lo méas probable es que si han

participado en los procesos de autoevaluacion de su aprendizaje. Las respuestas dadas por ellos

fueron las siguientes:

Figura 52. llustracion de una respuesta de la pregunta 15 del cuestionario del estudiante
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En este caso, el estudiante podria referirse a que si no le importa el conocimiento entonces
no hay necesidad de autoevaluarse porque precisamente, reflexionar sobre su aprendizaje implica
valorar, en términos cualitativos, su conocimiento. “Todos los estudiantes no tienen la misma
capacidad de aprendizaje y algunos se aprovechan de esta autoevaluacion”. En el segundo caso,
se podria referir al aspecto cuantitativo ya que “aprovecharse” significaria que la calificacién

asignada es importante o contribuye a mejorar su calificacion final de una asignatura.

Formas o actividades para autoevaluar el aprendizaje

Pregunta: En su opinidn ¢cuéles son las actividades que se deben tener en cuenta para

realizar una autoevaluacion del aprendizaje?

Las respuestas estuvieron enfocadas tanto a lo cualitativo como cuantitativo. En el primer

caso el estudiante afirma que:

Figura 53. llustracién de una respuesta de la pregunta 16 del cuestionario del estudiante

Es decir, la autoevaluacion deberia realizarse teniendo en cuenta lo que se aprende
durante un lapso de tiempo. En el segundo caso “Preguntas o cuestionarios a conciencia con lo
gue sabemos y con lo que merecemos ser calificados” la autoevaluacion consistiria en una

calificacion teniendo en cuenta lo que se ha aprendido de manera honesta.
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6.1.3 Colegio Los Comuneros Oswaldo Guayasamin (1.E.D)
La muestra estuvo conformada por 162 estudiantes con un promedio de edad de 16,2 afios

como se puede observar en la Tabla 30.

Tabla 30. Porcentaje de estudiantes por edad del colegio Los Comuneros

Edad Frecuencia Porcentaje %
14 4 2,50
15 39 24,0
16 57 35,2
17 41 25,3
18 17 10,5
19 4 2,50

La edad de los estudiantes en este colegio estuvo entre los 14 y 19 afios, siendo 16 la de
mayor porcentaje.

Tabla 31. Porcentaje de estudiantes por grado del colegio Los Comuneros

Grado Frecuencia Porcentaje %
10° 75 46,3
11° 87 53,7

De acuerdo con la Tabla 31, el 46,3% de los estudiantes estaban cursando el grado décimo

y el 53,7% grado undécimo

Tabla 32. Porcentaje de estudiantes y tiempo de permanencia de los estudiantes en el

colegio Los Comuneros

Permanencia en el colegio | Frecuencia Porcentaje %
Menos de 1 afio 10 6,20
Entre 1y 2 afios 10 6,20

Mas de 2 afios 140 86,4
No contestd 2 1,20
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De acuerdo con la Tabla 32, el 86,4% de los estudiantes han estado en el colegio por mas
de 2 afios; el 6,2% menos de 1 afio y el 6,2% entre 1y 2 afios. Dos estudiantes dejaron de

contestar

Conocimiento del sistema institucional de evaluacion (SIE)

Pregunta: ;Conoce el sistema institucional de evaluacion (SIE) de su colegio?

Tabla 33. Porcentaje de estudiantes y conocimiento o no del SIE del colegio Los

Comuneros
Opcidn de respuesta Frecuencia Porcentaje %
Sl 22 13,6
NO 138 85,2
No contesto 2 1,20

De acuerdo con la Tabla 33, El 13,6% de los estudiantes afirmaron conocer el sistema
institucional de evaluacion (SIE) del colegio y el 85,2% no. Al igual que en los colegios
anteriores, cabe la posibilidad que los estudiantes tengan claro la forma de evaluacion
institucional pero no que este proceso se denomine o que se enmarque en lo que se denomine

SIE. Dos estudiantes (1,20%) dejaron de contestar.

Especificaciones del SIE

Pregunta: En caso afirmativo, ¢puede especificar o escribir algo de lo que conoce del SIE?

En la siguiente Tabla se muestran las categorias bajo las cuales se agruparon las

respuestas de los 22 estudiantes que contestaron Sl en la pregunta 5.
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Tabla 34. Frecuencia de mencion por cada una de las categorias de andlisis acerca de las

especificaciones del SIE en el colegio Los Comuneros.

, .., Frecuencia
Categoria Descripcion g
de mencion
1 Evaluacion institucional 12
2 Términos cuantitativos 5
3 Evaluacion trimestral 5
Categoria 1

En esta categoria se agruparon las respuestas de los estudiantes donde hacian alusion a
que el SIE son las pautas o reglas bajo las cuales el colegio o la institucién evalla a los
estudiantes. Algunas de las respuestas son las siguientes: “Son las pautas que tienen las
instituciones para evaluar a los estudiantes ”; “Normas y reglamentos para evaluar a un

estudiante en una institucion educativa”; “Es la forma de evaluar del colegio”. Una respuesta

mas se ilustra a continuacion:

Figura 54. llustracién de una respuesta de la categoria 1 de la pregunta 6 del cuestionario

del estudiante

Categoria 2

En esta categoria se agruparon las respuestas de los estudiantes donde se mencionan
aspectos cuantitativos de la evaluacion teniendo en cuenta que la escala de calificacion es de 1 a
5. Algunas de las respuestas son las siguientes: “Nos evaltan de 1 a 5, cada docente tiene su

metodologia o catedra para sacar la nota con sus porcentajes”; “Es el sistema educativo que
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nos evalua en una escala de 1 a 5 y mira nuestros comportamientos”’; a continuacion se ilustra

una respuesta mas.

Figura 55. llustracién de una respuesta de la categoria 2 de la pregunta 6 del cuestionario

del estudiante

Categoria 3

En esta categoria los estudiantes mencionan que la evaluacion en el colegio se realiza
trimestralmente y que cada periodo tiene un porcentaje del 33,3%, ademas de mencionar que la
escala numérica es de 1 a 5 como se mostro en la categoria 3. Algunas de las respuestas son las
siguientes: “Conozco que cada periodo es evaluado con un 33,3%”; “Conozco que cada

trimestre vale 33,3%"; “Evaluan de I a 5 durante 3 trimestres”.

Concepciones de autoevaluacién del aprendizaje

Pregunta: ;/Qué entiende por autoevaluacion del aprendizaje?

Al igual que se ha hecho con los colegios anteriores, se hace una agrupacion de las
respuestas de los estudiantes en categorias que, de acuerdo con lo que se ha visto, son

basicamente las mismas, s6lo que varian en el porcentaje. La Tabla 35 muestra los resultados

para el colegio Los Comuneros.
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Tabla 35. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de anélisis acerca de las

concepciones de autoevaluacion del aprendizaje en el colegio Los Comuneros

Categoria Descripcién Frecuencia | Porcentaje
g P de mencién %
1 Autoe_val_uamon referida al aprendizaje o 60 371

conocimiento
2 Autoevaluacién como autocalificacion 44 27,2
3 Concepciones diferentes al de la autoevaluacion 22 13,6
4 Autoevaluam_on_como calificacion, ademas 20 123
como aprendizaje
Autoevaluacion referida al aprendizaje y a otros
5 : 14 8,60
aspectos complementarios
No contestd 2 1,20
Categoria 1

Como se ha venido realizando con los colegios anteriores, aqui se agruparon 37,1% de las

respuestas de los estudiantes donde se conceptualiza la autoevaluacion en términos de la

evaluacion propia del desempefio o aprendizaje alcanzado durante un periodo de tiempo. No se

hace mencion de otros aspectos ni se relaciona la autoevaluacion como una calificacion. Algunas

de las respuestas son las siguientes: “Una evaluacion que se hace el estudiante segun lo que ha

aprendido”; “Es qué tanto he logrado aprender y qué conocimiento tengo sobre el mismo, de

esta manera se debe dar una evaluacion de mis conocimientos adquiridos en clase”; “Es como

decir, explicar lo que uno sabe, lo que se aprendio”; “Pues yo entiendo que es como evaluarse

uno mismo y con el trayecto del tiempo se me ha quedado algo o he aprendido™. La siguiente es

la ilustracion de una respuesta de esta categoria: figura

Figura 56. llustracién de una respuesta de la categoria 1 de la pregunta 7 del cuestionario

del estudiante
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Categoria 2

En esta categoria esté el 27,2% de las respuestas de los estudiantes donde asumen la
autoevaluacion como una autocalificacion solamente, sin dar més especificaciones ni sustentar la
nota. “ES una nota que cada persona se pone”; “Es como auto ponerse una nota para ver que
aprendizaje tiene uno mismo”’; “Es la evaluacion en la que yo mismo me pongo la nota que me

«

merezco”’; “Es una nota que los estudiantes creen merecer sobre su desemperiio en todo el
trimestre”; “Es la nota que uno mismo da teniendo en cuenta su desarrollo”. La siguiente es la

ilustracion de una respuesta de esta categoria:

Figura 57. llustracién de una respuesta de la categoria 2 de la pregunta 7 del cuestionario

del estudiante

Categoria 3

Corresponde al 13,6% de las respuestas donde los estudiantes asumen la autoevaluacion
en otro sentido como el de la heteroevaluacion. Algunas de las respuestas son las siguientes: “ES
cuando se evalua a algun profesor o estudiante”’; “Es una evaluacion que nos hacen al final del
periodo en todas las materias”; “Es lo que evaluan en cuanto a lo que aprendemos en la
institucion”; “Se entiende que es una evaluacion en la cual se mide la capacidad que tiene para
desarrollar todo tipo de trabajos o actividades”; “Es cuando los estudiantes evalian a los
profesores para mirar como estamos académicamente”. La siguiente es la ilustracion de una

respuesta de esta categoria:
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Figura 58. Ilustracion de una respuesta de la categoria 3 de la pregunta 7 del cuestionario

del estudiante

Categoria 4

Se agrupan aqui el 12,3% de las respuestas de los estudiantes donde conceptualizan la
autoevaluacion en términos cuantitativos y cualitativos pues hacen mencion de la calificacion
ademas del aprendizaje y de otros aspectos de la autoevaluacion. Por ejemplo: “ES cuando uno
reconoce lo que ha aprendido durante el trimestre, por esto se lleva a cabo ponernos una nota en

“«

la cual es la que merecemos, “Nosotros mismos evaluamos, nos calificamos nuestro aprendizaje,
reconociendo nuestros errores y tratando de entender que hay que mejorar”; “La nota que uno
se merece bajo unos conceptos a evaluar dependiendo de las capacidades y comportamiento de
uno mismo”. Es decir, la calificacion que se asigna con la autoevaluacion va sustentada bajo

ciertos criterios. No solo es asignarse la calificacion, es mirar lo que se ha trabajado o los criterios

que se dan para hacerlo. La siguiente es una ilustracion de una respuesta en esta categoria

Figura 59 llustracion de una respuesta de la categoria 4 de la pregunta 7 del cuestionario

del estudiante
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Categoria 5

Corresponde al 8,6% de las respuestas donde los estudiantes conceptualizan la
autoevaluacion como la evaluacion propia sobre el aprendizaje, pero no solamente del
aprendizaje, sino que ademas escriben otros aspectos, tal como se muestra a continuacion: “Es
donde nos evaluamos nosotros mismos y asi nos damos cuenta qué estamos haciendo mal y qué
bien”; “La manera de evaluarse uno mismo teniendo en cuenta su ética y principios”’;
“Reconocer mis fortalezas y debilidades durante el periodo”; “Es la manera que la persona
tiene autonomia y responsabilidad para evaluarse a si mismo de forma honesta y critica”; “Es
cuando uno mira los aspectos de aprendizaje que ha mejorado o ha empeorado en si mismo”’;
“Es ayudar a un estudiante a que tenga un buen proceso de aprendizaje”; “Hace referencia a

una autocritica consigo mismo poniendo a prueba el conocimiento”; La siguiente es una

ilustracion de una respuesta correspondiente a esta categoria:

Figura 60. llustracion de una respuesta de la categoria 5 de la pregunta 7 del cuestionario

del estudiante

Se observa que los estudiantes mencionan aspectos importantes de la autoevaluacion
como el determinar fortalezas y debilidades, el mejorar cuando se encuentran falencias, el grado
de autonomia que se tiene cuando se autoevalta. Todos estos aspectos son importantes cuando se

miran las caracteristicas de la autoevaluacion.

Participacion en autoevaluacion del aprendizaje
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Pregunta: ;Alguna vez en su institucidn le han solicitado que autoevalUe su aprendizaje?

La siguiente pregunta en el cuestionario consistio en indagar si en alguna ocasion el

estudiante habia autoevaluado su aprendizaje. Los resultados se presentan en la siguiente Tabla

Tabla 36. Porcentaje de estudiantes y su participacién o no en procesos de autoevaluacion

en el colegio Los Comuneros

Opcidn de respuesta | Frecuencia de mencion Porcentaje %
Si 140 86,4
No 22 13,6

Como se puede observar en la Tabla 36, el 86,4% de los estudiantes han autoevaluado su
aprendizaje y el 13,6% no. De estos ultimos, 14 estudiantes llevan en el colegio mas de dos afios
y 5 entre uno y dos afios. Es decir, no se explica como al llevar este tiempo en el colegio no han
autoevaluado su aprendizaje cuando el resto de los compafieros si lo ha hecho. Esto si podria
darse en el caso de los dos estudiantes que Ilevan menos de un afio en la institucion, sin embargo,

gueda la duda de si nunca se han autoevaluado en los colegios donde han estado con anterioridad.

Areas que propician la autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: 4En qué areas 0 asignaturas ha sido preferentemente evaluado?

A continuacion se presenta la Tabla 37 donde se ilustran las respuestas con relacion a la

pregunta, presentadas en orden de mayor a menor frecuencia de mencion.
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Tabla 37. Frecuencia de mencion de las asignaturas que propician la autoevaluacion del

aprendizaje en el colegio Los Comuneros

Asignatura Frecuencia de mencion
Todas 85
Mayoria 38
Lengua castellana 13
Matematicas
Fisica
Sociales
Quimica
Inglés
Filosofia
Educacion fisica
Ciencias naturales
Etica y valores
Tecnologia
Politica
Religion
Artes plasticas

[EEN
w
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Como se puede observar, los estudiantes autoevaltan su aprendizaje en todas o en la
mayoria de las asignaturas. Es decir, aparecen estas dos categorias igual que en los colegios
anteriores. Cuando los estudiantes sefialan asignaturas individuales, las de mayor frecuencia de
mencidn son lengua castellana, matematicas, fisica, sociales, quimica e inglés. Las de menor

frecuencia de mencion fueron religion y artes plasticas.

Momento de la autoevaluacion

Pregunta: Por favor indique el momento en el cual le ha solicitado que autoevalie su

aprendizaje

En la Tabla 38 se muestran los resultados teniendo en cuenta que se organizan de mayor a

menor porcentaje.
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Tabla 38. Porcentaje de estudiantes y momento de realizacion de la autoevaluacién del

aprendizaje en el colegio Los Comuneros

Opciones de respuesta Frecuencia | Porcentaje %
Al final del periodo 126 90,0
Durante la clase 12 8,60
Al finalizar la clase 1 0,70
Durante la clase, al finalizar la clase y al final del periodo 1 0,70

Los resultados de la Tabla 38 corresponden a 140 estudiantes quienes respondieron Sl en

la pregunta 8. El 90% de ellos afirmaron que autoeval(an su aprendizaje al final del periodo, el

8,6% durante la clase, el 0,7% al finalizar la clase y el 0,7% en tres momentos: durante la clase,

al final de la clase y al final del periodo. En general, estos resultados concuerdan con los colegios

Colsubsidio y Republica de China en cuanto a que el porcentaje mas alto de estudiantes se

autoevalua al final del periodo.

Actividades realizadas mediante las cuales se autoevalla el aprendizaje

Pregunta: En los casos en que ha participado en una autoevaluacion del aprendizaje

scudles fueron las actividades gue desarroll6 para hacerlo?

Tabla 39. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

actividades de autoevaluacion del aprendizaje en el colegio los Comuneros

Cateqoria Descringion Frecuencia | Porcentaje
g P de mencion %
1 Autqevgluamon basada en parametros 104 743
cualitativos
2 Autoevaluacion basada en lo cuantitativo 22 15,7
3 Falta de especificacion 14 10,0
Categoria 1
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Corresponde a la categoria donde se encuentra el mayor porcentaje de respuestas (74,3%)
de los estudiantes que tienen que ver con la realizacion de la autoevaluacion en términos
cualitativos sin mencionar lo cuantitativo (calificacion). Se basa en pardmetros propuestos como
lo cognitivo, lo procedimental y lo actitudinal, de manera que los estudiantes mencionan aspectos
como la puntualidad, la responsabilidad, las tareas, trabajos, uniforme, participacién, desempefio
y grado de aprendizaje alcanzado, entre otros. Algunas de las respuestas son las siguientes:
“Mirar lo que uno ha aprendido en todo el periodo y ser conscientes de lo mucho que hemos
aprendido y lo podemos decir gracias a una autoevaluacion”. La siguiente es la ilustracion de

una respuesta correspondiente a esta categoria

Figura 61. llustracién de una respuesta de la categoria 1 de la pregunta 11 del cuestionario

del estudiante

Categoria 2

Corresponde al 15,7% de las respuestas de los estudiantes donde se menciona
puntualmente la calificacion como la actividad mediante la cual se hace la autoevaluacién. Las
siguientes son algunas de las respuestas dadas por los estudiantes: “En algunas nos hacen
preguntas y en otras solo nos dicen cuanto nos ponemos en la autoevaluacion, ya que nosotros
sabemos nuestro desemperio en cada asignatura”; “Escriben en el tablero los criterios que se
deben tener en cuenta para ello y los estudiantes deben escribir su nota final y dictarla”;

“Siempre es decir la nota y ya, o en otras materias te ponen 5 cosas por la cual te evaluas y la
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divides y ahi te dara”; “Cada estudiante saca una hoja y hace su autoevaluacion solo y en
silencio”; “Para realizar la autoevaluacion 10s profesores tienen en cuenta unos items los cuales
uno se evalla segun su desempefio y se divide por el total de items y el resultado es la
autoevaluacion”; “El profesor nos pregunta cudl es nuestra AE, se la dictamos y él la pone en la
planilla”. Como se puede observar, la autoevaluacion se realiza asigndndose una calificacion que,
en unos casos es basada en unos criterios y en otros no. La siguiente es la ilustracion de una

respuesta correspondiente a esta categoria.

)evaluacion ael aprenuica,

Figura 62. llustracion de una respuesta de la categoria 2 de la pregunta 11 del cuestionario

del estudiante

Categoria 3

Corresponde al 10,0% de las respuestas de los estudiantes donde no hay la suficiente
claridad para entender la forma como autoevaltan su aprendizaje. En algunos casos dicen
aspectos generales sin puntualizar, y en otros, se mencionan aspectos que no se relacionan con lo
que se esta preguntando. Algunas respuestas son: “Exposiciones, experimentos, consultas,
trabajos en clase”; “Depende como el profesor quiera evaluar a los estudiantes”; “Al final de
periodo después de cada bimestral se realiza la autoevaluacion”. Como se puede observar, son
aspectos generales que no dan una idea de como se realiza la autoevaluacion o que estan fuera de

contexto. La siguiente es la ilustracion de una respuesta mas de esta categoria:
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Figura 63. llustracion de una respuesta de la categoria 3 de la pregunta 11 del cuestionario

Fallas o deficiencias en los procesos de autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: ;Qué fallas o deficiencias ha encontrado usted en los procesos de

del estudiante

autoevaluacién del aprendizaje en que ha participado?

A continuacion se presenta la Tabla 40 donde se ilustran los porcentajes de estudiantes

para cada una las categorias de analisis que resultaron de las respuestas dadas por ellos.

Tabla 40. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

fallas o deficiencias en los procesos de autoevaluacion del aprendizaje en el colegio Los

Comuneros
Categoria Descripcion Frecuenpja Porcentaje
de mencion %

1 Ninguna 68 48,6
2 Deshonestidad y falta de conciencia 40 28,6
3 Conflicto docente estudiante por las notas 12 8,60
4 Respuestas incoherentes con la pregunta 8 5,70
5 No se hace en todas las asignaturas 1 0,70
6 Otras 8 5,70
No contesta 3 2,10

Categoria 1
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Corresponde al 48,6% de respuestas de los estudiantes donde afirman que no hay fallas o
deficiencias cuando autoevallan su aprendizaje. Este resultado va en concordancia con el de los
otros dos colegios. Es decir, para la mayoria de estudiantes la forma como se realiza la

autoevaluacion esta bien.

Categoria 2

En esta categoria se agruparon el 28,6% de las respuestas de los estudiantes donde se
mencionan aspectos como la falta de honestidad, como principal dificultad de la autoevaluacion.
En algunos casos los estudiantes se refieren a ellos mismos y en otras a los compafieros. Por
ejemplo: “A veces ponemos la nota para ayudarnos con la nota final del periodo”; “Que
algunos no somos conscientes con la nota que nos colocamos”; “Que no somos coherentes y
sinceros en el momento de la AE”. La siguiente es la ilustracion de una respuesta en esta

categoria:

Figura 64. llustracidn de una respuesta de la categoria 2 de la pregunta 12 del cuestionario

del estudiante

En estos casos los mismos estudiantes hacen una autocritica acerca de la falta de
honestidad de ellos mismos para autocalificarse. “Hay estudiantes que van mal que no hacen
trabajos o tareas y se ponen mucha nota”; “En la mayoria de los casos los estudiantes no se

evallan si no que son deshonestos y se ponen una nota alta sabiendo no hicieron nada en todo el
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2,

periodo”; “Hay veces que los compariieros se ponen notas que no se merecen’’; “Que algunos
estudiantes vienen y se colocan mucho més de lo justo”. En estas respuestas se observa que los
estudiantes hacen una critica a sus compafieros por su falta de honestidad en el momento de

autocalificarse.

Categoria 3

Al igual que en los colegios anteriores, aqui también se presenta el caso de estudiantes
criticando el hecho que sus maestros no respetan la calificacién que se asignan. Es muy probable
que este sea el caso de aquellos estudiantes que tienden a calificarse por encima de su desempefio
y que a juicio del docente no deberia ser asi. Algunas de las respuestas son: “Muchas veces no
estan de acuerdo con nuestra nota”; “Muchas veces uno da las calificaciones que merecemos y

nos bajan y lo toman de burla”; “Pueden bajarnos la nota como también subirla”. La siguiente

es la ilustracion de una respuesta en esta categoria:

Figura 65. llustracién de una respuesta de la categoria 3 de la pregunta 12 del cuestionario

del estudiante

Como puede observarse cuando la autoevaluacion se asume como autocalificacion
presenta inconvenientes entre maestros y alumnos. Los estudiantes asumen que al ser

autoevaluacion es un derecho que ellos tienen de asignarse una nota y que por lo tanto debe
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respetérsele. Por parte de los maestros es dificil asumir que algunos estudiantes se asignen notas
que no corresponde con lo que, a su criterio, deberia ser; bien sea que sea por encima o por

debajo.

Categoria 4

Nuevamente se presenta el caso que los estudiantes toman la pregunta en el sentido de
dificultades personales y no de la autoevaluacion. Algunas respuestas son las siguientes: “Poca
atencion a clase, uniforme inadecuado”; “La mayoria de fallas es en convivencia’; “Cuando
llego tarde o a veces no traer el uniforme correspondiente al dia”; “A veces nos hacen quiz o
evaluaciones con cosas no alcanzamos a ver bien en clase”. La siguiente es una respuesta mas de

esta categoria:

Figura 66. llustracidn de una respuesta de la categoria 4 de la pregunta 12 del cuestionario

del estudiante

Categoria 5

Se presenta el caso de un estudiante quien afirma que la autoevaluacion deberia hacerse
en todas las asignaturas, probablemente ve que la calificacion que se asigna le podria servir para
aprobar las demas asignaturas; “Que se hiciera la autoevaluacion en todas las asignaturas” En la
respuesta de la pregunta 9, el estudiante escribioé solamente matematicas, espafiol, sociales e

informatica, de manera que siente que falta el resto de las asignaturas.
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Categoria 6

Se incluyen aqui las puestas dadas por los estudiantes que no se pudieron agrupar en las
categorias anteriores pues distan un poco del criterio para hacerlo. Entre estas respuestas estan las
siguientes: “NOS preguntan cosas que uno no entiende”, en este caso se puede asumir que la
autoevaluacion o los criterios para hacer la autoevaluacion deberia ser en un lenguaje claro y
acorde al que manejan los estudiantes. La siguiente es otra de las respuestas dadas por un

estudiante:

Figura 67. llustracidn de una respuesta de la categoria 6 de la pregunta 12 del cuestionario

del estudiante

Es una falla o dificultad que se hace a la autoevaluacién en torno a aspectos que, en
términos de este estudiante, no afectan en nada el proceso de aprendizaje, pero que de todas
formas es un aspecto que es tenido en cuenta por todos los colegios en sus manuales de
convivencia, y que por lo tanto se emplea como criterio de evaluacion. “La mayoria de veces no
sabria como autoevaluarme porgue en ocasiones no tengo tan presente como es mi aprendizaje
en las clases”, esta podria ser una dificultad de hacer la autoevaluacion al final del proceso de
aprendizaje y no durante. “Algunas veces no se basan tanto en el aprendizaje”, se podria tomar
en el sentido que la autoevaluacion se centra mas en lo convivencial o actitudinal que en lo

cognitivo, de manera gque algunos estudiantes no tendrian oportunidad de evaluarse bien en
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aspectos que perciben como fuertes en ellos. Esto podria pasar también con la siguiente
respuesta: “A veces los criterios no son justos porque hay criterios que uno no los puede

cumplir”.

Razones de importancia de la autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: Escoja una o més de las siguientes razones por las cuales seria importante

autoevaluar el aprendizaje

A continuacion se presenta la Tabla 41 donde se muestra la frecuencia de mencion en

cada una de las razones por las cuales es importante autoevaluar el aprendizaje.

Tabla 41. Frecuencia de mencion de las razones por las cuales se considera importante

autoevaluar el aprendizaje en el colegio Los Comuneros

. . Frecuencia de
Afirmacion g
mencion

Puedo saber qué dificultades tengo 115
En un momento dado puedo saber cémo voy en mi proceso de 88
aprendizaje

Me ayuda a detectar qué errores he cometido y a corregirlos cuando 87
estoy aprendiendo

Me ayuda a saber cuéles son mis fortalezas 68
Contribuye a mejorar mi aprendizaje 57
Me ayuda a aprobar las asignaturas 25
Me ayuda a aprobar las asignaturas con la calificacién que me pongo 16
Me ayuda a organizar mi tiempo 15

De acuerdo con los resultados mostrados en la Tabla 41, la importancia de la
autoevaluacion, y de acuerdo con la mayor frecuencia de mencidn, se relaciona con la idea de que
“puedo saber qué dificultades tengo”; la menor importancia estuvo dada por “me ayuda a

organizar mi tiempo”. Derivado de asumir la autoevaluacion como autocalificacion, se observa
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que las opciones relacionadas con la aprobacién de las asignaturas, presentan cierta frecuencia de
mencidn, aunque no es muy alta como si ocurre con los aspectos cualitativos. En ningun caso se

mencionaron otros aspectos relacionados con la importancia de la autoevaluacion.

Grado de importancia de la autoevaluacion del aprendizaje

Tabla 42. Porcentaje de estudiantes y el grado de importancia asignado a la

autoevaluacion del aprendizaje en el colegio Los Comuneros

Grado de importancia | Frecuencia de mencion Porcentaje %
No tiene importancia 0 0,00
Es poco importante 7 5,00
Es importante 71 50,7
Es muy importante 62 44,3
No contestd 0 0

De acuerdo con los resultados mostrados en la Tabla 42, para este grupo de estudiantes, la
autoevaluacion tiene un alto grado de importancia, pues el porcentaje global estuvo alrededor del
94,3%. En comparacién, un porcentaje bajo considera que es poco importante (5,00%). En

ningun caso se considerd que la autoevaluacion no tuviera importancia.

Razones consideradas como no importantes para autoevaluar el aprendizaje

Pregunta: En su concepto ¢cuales cree que son las razones por las cuales no es importante

autoevaluar el aprendizaje?

Como ya se ha mencionado en los colegios anteriores, esta pregunta junto con la 16, debia

ser contestada solamente por los estudiantes que en la pregunta 8 dijeron NO, y que en este caso
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corresponde a 22. En la Tabla 43 se ilustran las categorias que resultaron de acuerdo con las

respuestas dadas por los estudiantes y se puede observar que estuvieron divididas en porcentajes

iguales para cada categoria

Tabla 43. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de andlisis acerca de

razones por las cuales no es importante autoevaluar el aprendizaje en el colegio Los Comuneros.

Categoria Descripcion Frecuenf:ja Porcentaje
de mencion %
1 !_a autoevaluacion en realidad se considera ; 318
importante
2 La autoevaluacion no se considera importante 7 31,8
3 No corresponde 7 31,8
No contesto 1 4,6

Categoria 1

Corresponde a las respuestas dadas por los estudiantes quienes consideran que la
autoevaluacion si es importante haciendo la respectiva justificacion. Algunas de las respuestas
son las siguientes: “No estoy de acuerdo porque me parece un tema importante para tratar de
forma en que se pueden ver las fallas en su aprendizaje”; “Diria que si es importante ya que se
puede encontrar diferencias o problemas que afectan dicho tema”; “Si es importante porgque nos
da a conocer qué tanto conocimiento se ha adquirido”; “Si se debe autoevaluar para saber cual

es todo su conocimiento”. La siguiente es la ilustracion de una respuesta méas de esta categoria:

s por las cuales no es importante autoeval

Figura 68. llustracion de una respuesta de la categoria 1 de la pregunta 15 del cuestionario
del estudiante
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Como se puede observar, estos estudiantes consideran que si es importante autoevaluar el
aprendizaje en la medida que les permite determinar fallas o dificultades y saber qué tanto
conocimiento se ha adquirido. En estos casos se deberia preguntar si estos estudiantes debieron
responder NO cuando se les pregunt6 si alguna vez habian autoevaluado el aprendizaje. Porque
de acuerdo con las respuestas dadas, validan la idea de la importancia de la autoevaluacion por lo

que en algn momento si han se han autoevaluado.

Categoria 2

Corresponde a las respuestas dadas donde los estudiantes quienes justifican la idea que no
es importante autoevaluar el aprendizaje. Algunas de las respuestas son las siguientes: “NoO es
importante porque algunas personas no se lo toman en serio, es decir lo toman por algo sin
importancia”; “Porque no van a tomar nuestra AE como algo importante”; “Porque el
estudiante siempre se va a autoevaluar de la mejor manera sin tener en cuenta su verdadero
rendimiento”; “Porque no todos desarrollan las mismas capacidades entonces habrian unos que
no se veran tan buenos como otros™. La siguiente es la ilustracion de una respuesta mas en esta

categoria:

Figura 69. llustracién de una respuesta de la categoria 2 de la pregunta 15 del cuestionario

del estudiante
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Como se puede observar, estos estudiantes consideran que no es importante autoevaluar
debido a la falta de honestidad, o a la falta de importancia que se le da. Es decir, estas respuestas

van acordes a los estudiantes que si han autoevaluado su aprendizaje.

Categoria 3

Corresponde a las respuestas de los estudiantes que no dan una idea clara respecto de la
pregunta que se hace. Por ejemplo, un estudiante afirma “Porque una opinion no te hace ni mas
ni menos inteligente”’; otro mas escribe “Debido a que ellos ya tienen sus titulos, ya se debe
saber su aprendizaje que piensan brindar”. En el caso de las siguientes respuestas, al parecer se
asocia la autoevaluacion con la heteroevaluacion: “Para mi si es importante que evallen el
aprendizaje ya que mide las capacidades y los conceptos de cada estudiante”; “Porque asi no se

sabria el nivel de aprendizaje o de estudio de los estudiantes”.

Formas o actividades para autoevaluar el aprendizaje

Pregunta: En su opinidn ¢cuéles son las actividades que se deben tener en cuenta para

realizar una autoevaluacion del aprendizaje?

Al igual que en el caso de los colegios anteriores, los estudiantes no plantean unas ideas
claras acerca de como realizar una autoevaluacion del aprendizaje. Simplemente se limitan a
mencionar aspectos muy basicos, sin embargo, se trataron de agrupar en las categorias que se

encuentran en la Tabla 44.

159



Tabla 44. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

formas o actividades de autoevaluacion del aprendizaje en el colegio Los Comuneros

Categoria Descripcion Frecuenpja Porcentaje
de mencion %
1 Autoevaluacion como heteroevaluacion 7 31,8
2 Determinar el grado de aprendizaje 5 22,7
3 Aspectos generales 5 22,7
4 No corresponde 1 4,50
No contesto 4 18,2

Categoria 1

Agrupa las respuestas donde los estudiantes mencionan aspectos relacionados con la
heteroevaluacion como los siguientes: “Hacer evaluacion de cada materia sobre el tema de
acuerdo con el texto”; “Quizas en talleres que no solo sean escritos sino ludicos ya que al
hacerlo desde lo escrito se encontraria con personas que son buenas en lo dicho, pero que son
excelentes en otras cosas”; “Forma de explicar de los profesores, los temas vistos, clases

dindmicas”.

Categoria 2

En algunas respuestas los estudiantes hacen mencion del aprendizaje como parte de la
autoevaluacion aungue no es muy claro el mecanismo mediante el cual plantean la forma para
hacerlo. Algunas respuestas son: “La actitud de una persona, el querer aprender y que todas las
evaluaciones sean con buenas notas”’; “Ciertos trabajos que le ayuden psicologicamente,
mentalmente y fisicamente para demostrar su comportamiento en el aprendizaje de estas

actividades”. La siguiente es la ilustracion de una respuesta de esta categoria:
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Figura 70. llustracion de una respuesta de la categoria 2 de la pregunta 16 del cuestionario

del estudiante

Categoria 3

Esta categoria corresponde a las respuestas que mencionan aspectos generales sin dar
mayor detalle acerca de ellos. Algunas respuestas son: “En un quiz, en la puntualidad,
uniforme”; “Las realizadas en clase y los trabajos autonomos”; “Saber como fue su

rendimiento”; “Deberia ser oral asi seria mejor”’; “El respeto y el comportamiento™.

Categoria 4
Se presenta una respuesta en donde se menciona que “es poder evaluar a los profesores”,
es decir, no tiene relacion alguna con la autoevaluacion que un estudiante podria hacer de su

aprendizaje.

6.1.4 Colegio OEA I.E.D
Con relacion a los resultados del cuestionario de los estudiantes del colegio OEA I.E.D la
muestra estuvo conformada por 195 estudiantes con un promedio de edad de 15,7 afios como se

muestra a continuacion.
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Tabla 45. Porcentaje de estudiantes por edad del colegio OEA

Edad Frecuencia Porcentaje %
14 1 0,50
15 48 24,6
16 92 47,2
17 35 18,0
18 16 8,20
19 2 1,00
20 1 0,50

Como se puede observar en la Tabla 45, el rango de edad en el colegio OEA estuvo entre
los 14 y 20 afios, siendo la edad de mayor porcentaje la de 16. EI promedio de edad fue de 15,7
anos.

Tabla 46. Porcentaje de estudiantes por grado del colegio OEA

Grado Frecuencia Porcentaje %
10° 96 49,2
11° 99 50,8

Como se puede observar en la Tabla 46, el 49,2% de los estudiantes estaba cursando

grado décimo y el 50,8% undécimo.

Tabla 47. Porcentaje de estudiantes por tiempo de permanencia en el colegio OEA

Permanencia en el colegio Frecuencia Porcentaje %
Menos de 1 afio 24 12,3
Entre 1y 2 afios 37 19,0

Mas de 2 afios 133 68,2
No contestd 1 0,50

Como se puede observar en la Tabla 47, el 68,2% de los estudiantes llevan en el colegio

mas de dos afios, el 19,0% entre 1y dos afios y el 12,3% menos de un afio.

Conocimiento del sistema institucional de evaluacion (SIE)
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Pregunta: ;Conoce el sistema institucional de evaluacion (SIE) de su colegio?

Tabla 48. Porcentaje de estudiantes y conocimiento acerca del SIE del colegio OEA

Opcidn de respuesta Frecuencia Porcentaje %
Sl 41 21,0
NO 153 78,5
No contesto 1 0,50

De acuerdo con la Tabla 48, el 78,5% de los estudiantes dice desconocer el SIE del

colegio y el 21,0% si lo conoce. Solo un estudiante dejé de responder la pregunta.

Especificaciones del SIE

Pregunta: En caso afirmativo, ;puede especificar o escribir algo de lo que conoce del SIE?

Las respuestas de los estudiantes se agruparon en las categorias que se presentan en la
Tabla 49.
Tabla 49. Frecuencia de mencidn por cada una de las categorias de anélisis acerca de las

especificaciones del SIE del colegio OEA

. - Frecuencia
Categoria Descripcion g
de mencidn
1 Forma como se evallan a los estudiantes y método de 40
valoracion del colegio
2 No corresponde 1
Categoria 1

Como se puede apreciar en la Tabla 49, los estudiantes tendieron a dar respuestas en
donde argumentaban que el SIE es el sistema de evaluacion de los estudiantes en el colegio,
ademas de mencionar lo cuantitativo. Algunas de las respuestas dadas son las siguientes: “Es el
sistema de calificacion que tiene el colegio y normalmente se maneja de 1 a 5 dependiendo su

desempefio”’; “La manera de evaluar a los estudiantes de la institucion convivencial y
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académico”; “Es la clase de calificacion con la que se evalua los estudiantes que vade 1 a 5”;
“Es el medio o proceso mediante el cual el colegio realiza el proceso de calificacion 'y

evaluacion en determinado periodo”; “Tres materias perdidas indican la pérdida del afio, solo
hay derecho a rehabilitar una, las recuperaciones van sobre 3,5”. La siguiente es la ilustracion

de una respuesta en esta categoria:

Figura 71. llustracién de una respuesta de la categoria 1 de la pregunta 6 del cuestionario
del estudiante
Un estudiante menciona especificamente algo relacionado con la autoevaluacion “Ya
después de terminar cada periodo se le hace una pregunta por honestidad de él mismo cual es su
nota y eso afecta su nota final pero no en todas las materias”. Autoevaluacion asumida como

autocalificacion.

Categoria 2

El estudiante menciona puntualmente que “Es como una forma de evaluar la educacion,
es decir si es didactica o no, como es especificamente la forma en que se proporciona la
educacion en un colegio”. Mas que saber como es la educacion en el colegio, el SIE es la forma

como se evalla y promueve a los estudiantes.

1.4.7 Concepciones de autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: ;Qué entiende por autoevaluacidn del aprendizaje?
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Las respuestas dadas por los estudiantes se agruparon en las categorias que se presentan

en la Tabla 50. Corresponde a las mismas categorias de analisis de los colegios anteriores.

Tabla 50. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de andlisis acerca de las

concepciones de autoevaluacion del aprendizaje en el colegio OEA

Cateqoria Descrincion Frecuencia | Porcentaje
g b de mencion %
1 Autoe_val_uacmn referida al aprendizaje o 76 39,0

conocimiento
5 Autoevaluam_on_como calificacion pero ademas 59 30.2
como aprendizaje
3 Concepciones diferentes al de la autoevaluacion 28 14,3
4 Autoevaluacion como autocalificacién 23 11,8
5 Autoevaluacion referida al aprendizaje y a otros 5 2 60
aspectos complementarios ’
No contesto 4 2,10
Categoria 1

Corresponde al mayor porcentaje de respuestas de los estudiantes (39,0%) donde

conceptualiza la autoevaluacion como la propia evaluacion que se hace para determinar el grado

de conocimiento o aprendizaje alcanzado. No se menciona lo cuantitativo referido a la

calificacion ni se hace mencidn de ningln otro aspecto diferente al aprendizaje. Algunas de las

respuestas son las siguientes: “Es la evaluacion que me hago yo de lo que sé, de lo que he

aprendido”; “Es la evaluacion o diagnostico que se realiza a uno mismo sobre el conocimiento

2,

que posee o ha adquirido”; “Evaluar el propio nivel de aprendizaje de cada uno”; “Que uno se

evalla a si mismo de lo que ha aprendido”. La siguiente es la ilustracion de una respuesta de esta

categoria:
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Figura 72. llustracion de una respuesta de la categoria 1 de la pregunta 7 del cuestionario
del estudiante

Categoria 2

En esta categoria se agrupa el 30,2% de las respuestas de los estudiantes donde se
conceptualiza la autoevaluacion tanto en términos cualitativos como cuantitativos. Las siguientes
son algunas de las respuestas: “Que uno mismo analiza qué tanto aprendio en el tiempo de
ensefianza y coloca una nota siendo sincero”; “Tener conciencia del aprendizaje que tuve y
evaluarlo con una nota a lo que haya hecho en el periodo”; “Dar nota que simbolice lo que he
aprendido durante el bimestre”; “Autocalificarse a si mismo teniendo en cuenta lo que ha
aprendido ya sea a nivel educacional o de valores”; “Es la nota que se da uno mismo

dependiendo de su comportamiento y aprendizaje durante el periodo”; “Dar una nota por lo que

siento que he aprendido”. La siguiente es la ilustracion de una respuesta de esta categoria:

Figura 73. llustracion de una respuesta de la categoria 2 de la pregunta 7 del cuestionario
del estudiante
Categoria 3
Se presenta un gran porcentaje (14,3%) de conceptualizaciones que no corresponden con

la autoevaluacién sino mas bien con la heteroevaluacion y otros aspectos. Entre estas respuestas
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estan las siguientes: “Y0 entiendo que es para ver como esté el nivel de educacion del colegio y
la calidad de los profesores”; “Autoevaluarse pese a lo que le ensefian”; “Evaluar la forma que
los profesores nos enserian todos los dias”; “Calificar a mis docentes y también a mi”’; “Cuando

nos evaluan en cada materia para asi poder demostrar lo que hemos aprendido”; “Dar una nota

por la forma de ensefiar”. La siguiente es la ilustracion de una respuesta de esta categoria:

Figura 74. llustracién de una respuesta de la categoria 3 de la pregunta 7 del cuestionario

del estudiante

Categoria 4

El 11,8% de los estudiantes conceptualizé la autoevaluacion en términos cuantitativos
solamente, sin mencionar ningun otro aspecto. Algunas de las respuestas son las siguientes: “Es
calificarse honestamente sin enganios”’; “Es como yo creo que me fue en alguna materia y yo doy
la nota que creo que debo sacar’; “Es como yo creo que me fue en alguna materia y yo doy la
nota que creo que debo sacar”; “Darse una nota a uno mismo con la conciencia”. La siguiente

es la ilustracion de una respuesta de esta categoria:

Figura 75. llustracién de una respuesta de la categoria 4 de la pregunta 7 del cuestionario

del estudiante
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Categoria 5

El 2,6% de los estudiantes conceptualiz6 la autoevaluacién en términos cualitativos
mencionando, ademas del aprendizaje otros aspectos, como se ilustra a continuacion: “ES una
forma de mirar como estoy aprendiendo para mirar errores”; “Que evaluamos nuestro
conocimiento por medio de preguntas y/o respuestas, para asi conocer mas que todo las
debilidades que tenemos y poder reforzarlas”; “Es cuando uno se autoevalua y se da cuenta en
este si aprendi6 o no algo, teniendo en cuenta varios puntos clave claves como el proceso y el
tiempo en el cual aprendio”; “Es que evalua el aprendizaje que les estan dando a los estudiantes
y lo que hemos aprendido, asi podemos saber qué debemos mejorar”. La siguiente es la

ilustracion de una respuesta de esta categoria:

Figura 76. llustracion de una respuesta de la categoria 5 de la pregunta 7 del cuestionario

del estudiante

Estas son respuestas méas elaboradas que no se refieren solamente al aprendizaje o
conocimiento alcanzado, sino que se mencionan aspectos como fortalezas, debilidades, errores,

mejorar, entre otros; que se constituyen en aspectos importantes de la autoevaluacion.

Participacion en autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: ;Alguna vez en su institucidn le han solicitado que autoevalUe su aprendizaje?
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Los resultados se presentan en la Tabla 51. Como se puede observar alli, el 74,4% de los
estudiantes ha tenido la oportunidad de autoevaluar su aprendizaje y el 25,1% no. Un solo
estudiante dejo de contestar. De los estudiantes que contestaron NO, 26 lleva mas de dos afios en
el colegio, 13 entre 1 y 2 afios; 10 llevan menos de 1 afio. Lo mas probable es que en realidad si
hayan realizado procesos de AE en la institucion en la medida que el resto de compafieros
contestaron afirmativamente. Es la misma situacion que se ha presentado en los colegios
anteriores.

Tabla 51. Porcentaje de estudiantes y su participacién en procesos de autoevaluacion del

aprendizaje en el colegio OEA

Opcidn de respuesta | Frecuencia de mencion Porcentaje %
Si 145 74,4
No 49 25,1
No contesto 1 0,50

Areas que propician la autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: 4En qué areas 0 asignaturas ha sido preferentemente evaluado?

Contrario a lo que se presento en los tres colegios anteriores, y de acuerdo con los
resultados mostrados en la Tabla, los estudiantes no consideraron que la autoevaluacion se
presenta en todas o en la mayoria de las asignaturas. La frecuencia de mencion para estas dos
categorias fue baja en comparacién con las asignaturas individuales. De manera que fisica fue la
asignatura con mayor frecuencia de mencion y ciencias naturales la de menor, tal como se ilustra

en la Tabla 52.
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Tabla 52. Frecuencia de mencion en cada una de las asignaturas que promueven la

autoevaluacion en el colegio OEA

Asignatura Frecuencia de mencidn
Fisica 80
Filosofia 57
Sociales 51
Espafiol 33
Mdsica 29
Inglés 23
Etica y valores 19
Ciencias Politicas 18
Biologia 16
Mayoria 14
Matematicas 13
Quimica 11
Todas 7
Educacion fisica 5
Tecnologia 5
Religion 3
Artes 2
Ciencias naturales 1

Momento de la autoevaluacion

Pregunta: Por favor indique el momento en el cual le ha solicitado que autoevalte su

aprendizaje

Los resultados se muestran en la Tabla 53 y corresponden a 145 estudiantes quienes
respondieron Sl en la pregunta 8. En concordancia con los resultados de los colegios anteriores,
la autoevaluacion tiende a realizarse por una sola vez y es al final del periodo académico. En este
caso, un estudiante afirma que la autoevaluacion “depende del profesor cuando quiera hacerla”,
es decir, es a criterio del docente realizar la autoevaluacion en el momento que él crea

conveniente.
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Tabla 53. Porcentaje de estudiantes por cada uno de los momentos en que se realiza la

autoevaluacion del aprendizaje en el colegio OEA

Opciones de respuesta Frecuencia Porcentaje %
Al final del periodo 127 87,6
Durante la clase 12 8,30
Durante la clase y al final del periodo 2 1,30
Al finalizar la clase y al final del periodo 1 0,70
Al finalizar la clase 1 0,70
Durante la clase y al finalizar la clase 1 0,70
Otro 1 0,70

Actividades realizadas mediante las cuales se autoevalUa el aprendizaje

Pregunta: En los casos en que ha participado en una autoevaluacién del aprendizaje

;cudles fueron las actividades gue desarroll6 para hacerlo?

Las respuestas de los estudiantes se agruparon en dos categorias basicamente dependiendo
si mencionan aspectos cuantitativos, como la nota o calificacién, en su respuesta o no. Una
tercera corresponde a las respuestas donde los estudiantes no son claros en lo que expresan o dan

ideas diferentes a lo que se preguntaba. En la Tabla 54 se muestran los respectivos porcentajes.

Tabla 54. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

actividades de autoevaluacion del aprendizaje en el colegio OEA

Categoria Descripcion Frecuen_cja Porcentaje
de mencion %
1 Autoevaluacion b_asa_da en parametros 60 414
cualitativos
2 Autoevaluacion basada en lo cuantitativo 55 37,9
3 Falta de especificacion 27 18,6
No contestd 3 2,10
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Categoria 1

Corresponde al 41,4% de las respuestas de los estudiantes donde mencionaban aspectos
cualitativos de la forma como autoevaluaban su aprendizaje. En general, no son muy claros en
expresar puntualmente como era la forma mediante la cual se autoevaluaba por lo que tienden a
mencionar aspectos sobre los cuales se autoevaluaba pero no los criterios ni la manera como
debian hacerlo. Algunas de las respuestas son las siguientes: “Pues retomé todo lo visto y de mi
criterio saqué y juzgué mi aprendizaje”’; “Recodar [0 que hice en el periodo, es decir, tareas y
actividades”; “Que evalue mi rendimiento y mi responsabilidad en trabajos”; “Puntualidad,
respeto, uniforme, disciplina”; “Darme cuenta y ver qué he realizado, presentado y como fui de
responsable durante el periodo”’; “Dar conciencia con respecto a lo académico,
responsabilidad, puntualidad, etc.” En algunos casos, como los siguientes, se tiende a dar alguna
idea de como se autoevaluaban: “Tener en cuenta los aspectos o reglas asignados en la
asignatura’; “Encuestas o preguntas para contestar honestamente’’; “Mirar las normas que el
profesor dejo el primer dia de clase, dependiendo cuantas faltas he tenido me evaluo”; “Nos
piden como requisito cumplir con las normas estipuladas a principio de cada periodo y tener los
trabajos y actitudes pedidas”. Revisando estas tltimas respuestas se observa que, al parecer, se
fijan unas pautas o parametros desde el principio para que los estudiantes las tengan presentes a
la hora de autoevaluarse, o simplemente hacerlo con base en alguna rabrica que el docente les da

al final del periodo. La siguiente es la ilustracion de una respuesta mas de esta categoria:

172



Figura 77. llustracion de una respuesta de la categoria 1 de la pregunta 11 del cuestionario

del estudiante

Categoria 2

Corresponde al 37,9% de las respuestas de los estudiantes donde se menciona
puntualmente la nota o calificacion como la forma que los estudiantes se autoevaltan. En algunos
casos esa nota se obtiene a partir de unos parametros que les plantean o de la solicitud que se les
hace de que sea lo mas honesta posible, o simplemente de ponerse la nota y ya. Algunas de las
respuestas son las siguientes: “Llaman por orden de lista y preguntan su nota”; “Pues me puse a
pensar como ha sido mi responsabilidad y desempefio y las notas que llevo y basandome en ello
doy mi autoevaluacion”; “Los profesores normalmente dicen “segun su desemperio en el periodo
Jcudl cree que es su nota de autoevaluacion? ”’; “En una nos solicité analizar y sacar un puntaje,
un resultado para hallar la nota. Responder “libremente” para hacernos caer en cuenta si es la
nota que merecemos’’; “‘Cuando finaliza el periodo nos dicen que nos autoevaluemos, qué tanto
aprendimos y nos merecemos en nuestro periodo y también como personas”. En algunos casos
los estudiantes son puntuales al afirmar que no se hace ninguna actividad y que simplemente se
ponen la nota: “Ninguna actividad, como tal es una nota personal de acuerdo con lo visto en el

periodo”; “Ninguna, es una nota al finalizar el periodo la cual se da la opcion de elegir al

estudiante”’; La siguiente es la ilustracion de una respuesta correspondiente a esta categoria:
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Figura 78. llustracion de una respuesta de la categoria 2 de la pregunta 11 del cuestionario

del estudiante

Categoria 3

Corresponde al 18,6% de las respuestas de los estudiantes donde no se percibe una
claridad respecto a lo que responden con respecto a lo que se pregunta, o que es tomada en otro
sentido como por ejemplo el de la heteroevaluacion y no el de la autoevaluacion. Algunas
respuestas son las siguientes: “En las actividades”; “Conocimiento, lectura, talleres”; “Hacer
actividades en las que yo me supere en las que soy bueno”; “En evaluaciones’; “Tener un buen
comportamiento, una buena actitud de escucha y respeto”; “Cierre de periodo”; “Hacer todo lo
que corresponde”’; “Una evaluacion de cudnto sabia”; “Evaluaciones con respuestas

multiples”.

Fallas o deficiencias en los procesos de autoevaluacién del aprendizaje

Pregunta: ;,Qué fallas o deficiencias ha encontrado usted en los procesos de

autoevaluacion del aprendizaje en que ha participado?

A continuacion se presenta la Tabla 55 donde las respuestas de los estudiantes se
agruparon por categorias, las cuales practicamente son las mismas que la de los colegios

anteriores. Es decir, hay una tendencia de los estudiantes a responder lo mismo

174



independientemente del colegio donde esté. Ademas, las fallas o deficiencias de la
autoevaluacion derivan en gran parte de asumir la autoevaluacion como autocalificacion. Por otra

parte, un alto porcentaje considera que no existen fallas o dificultades cuando se autoevalGan.

Tabla 55. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de andlisis acerca de las

fallas o deficiencias de la autoevaluacion del aprendizaje en el colegio OEA

Categoria Descripcion Frecuenplla de Porcentaje %
mencion

1 Ninguna 53 36,6

2 Autoevaluacion como 25 17,2
calificacion

3 Respuestas incoherentes con la 23 15,9
pregunta

4 Deshonestidad y falta de 15 10,3
conciencia

5 Conflicto docente estudiante por 14 9,70
las notas

6 Otras 9 6,20
No contesta 6 4,10

Categoria 1

Corresponde a aquella donde los estudiantes consideran que no hay ninguna falla o
dificultad cuando se autoevallan. Es la categoria donde su ubic6 el 36,6% de las respuestas, es

decir, el mayor porcentaje.

Categoria 2

En esta categoria se ubican las respuestas de los estudiantes donde se menciona la
calificacion como principal dificultad de la autoevaluacion en la medida que, al tener cierto
porcentaje de la nota final, se emplea para ayudar en este sentido. De aqui se deriva el hecho que

algunos estudiantes no vean la autoevaluacion como una actividad que les pueda aportar algo y,
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por lo tanto, la critiquen. Algunas de las respuestas son las siguientes: “Que muchas personas se
ponen notas mas altas para no perder la materia, pero no estan haciendo el trabajo
correctamente”’; “Que esto me sirve para pasar la materia y no por mérito propio”; “ Solo lo
hacemos por una nota”’; “Que hay personas que no merecen notas altas y se la ponen para
pasar la materia”; “Muchas veces no se piensa en autoevaluarse sino en subir la notay la idea

es auto examinarse méas no hacerlo por las notas”.

Categoria 3

Al igual que sucedio en los colegios anteriores, en este igualmente algunos estudiantes
tomaron la pregunta en el sentido de dificultades personales y no de la autoevaluacion. Es asi
como escribieron respuestas como las siguientes: “En las evaluaciones a veces hay preguntas no
tienes ni la menor idea de cudl es la respuesta porque no te explicaron aquel tema. Eso es
verdaderamente molesto porque tu sales perdiendo”; “A veces el no cumplir con mis deberes, 0
mi desinterés por la asignatura”; “Cosas como los piercing como el color de las urias y ya”;
“Que me toca practicar o estudiar algo varias veces para poder memorizar o aprenderlo bien”;
“Muchas de las fallas son los temas sin explicacion o incumplimiento de algunos aspectos”; “A
veces la impuntualidad para entregar algun trabajo”; “A veces no soy completamente
responsable con mis deberes”. A continuacion se ilustra una respuesta mas correspondiente a

esta categoria:
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Figura 79. llustracion de una primera respuesta de la categoria 3 de la pregunta 12 del

cuestionario del estudiante

Categoria 4

Corresponde al 10,3% de las respuestas de los estudiantes y, aunque esta relacionada con
la categoria 2, se hace aparte, en la medida que los estudiantes mencionan la falta de honestidad o
de conciencia como dificultad de la autoevaluacion, sin mencionar o hacer alusion a las notas o

calificaciones. Algunas de las respuestas se ilustran a continuacion:

Figura 80. llustracidn de una primera respuesta de la categoria 4 de la pregunta 12 del

cuestionario del estudiante

Figura 81. llustracion de una segunda respuesta de la categoria 4 de la pregunta 12 del

cuestionario del estudiante
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Categoria 5

Derivado de la dificultad de asumir la autoevaluacion como autocalificacion, se presentan
inconvenientes como los que mencionan los estudiantes en estas respuestas. En ellas manifiestan
su inconformidad porque los docentes no respetan las calificaciones dadas por ellos mismos o
que la calificacion no tiene una valoracion lo suficientemente alta en la asignatura. Algunas de las
respuestas fueron: “Que los profesores a veces bajan las notas cuando es lo que nosotros
evaluamos de nosotros mismos”; “Que el profesor no mira que siempre esté bien lo que dicen
los estudiantes”; “Pues que a veces los que no hacen nada se ponen una nota alta y se la dejan,
v a los que si hacen no les dice que deberia subir su nota”; “Que la nota vale muy poquito en las
asignaturas”; “‘Que tienen muy baja calificacion”; “Pues el porcentaje que le dan a la misma ya
que es muy bajo y la AE no hace mucha diferencia”. Una respuesta que llama la atencion es la
siguiente donde el estudiante muestra su temor a autoevaluarse y lo hace a traves de una

calificacion baja por miedo al qué dira el docente en caso de que se evaluara con una notal alta:

Figura 82. llustracion de una segunda respuesta de la categoria 5 de la pregunta 12 del

cuestionario del estudiante

Categoria 6
Corresponde al 6,20% de las respuestas de los estudiantes donde se mencionan aspectos

diferentes al de las categorias anteriores. Algunas respuestas estuvieron enfocadas a que “Muchas
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preguntas y la mayoria hablan de lo mismo” y “Que no hay mucha variedad de preguntas”. Es
decir, en algunas autoevaluaciones que se hacen con rubricas hay muchas preguntas o aspectos a
autoevaluar y al final los estudiantes no le hayan sentido. Asi mismo, puede que se empleen las
mismas rabricas siempre y para el estudiante se vuelva mondtono. De ahi la importancia de
acordar con ellos los criterios de evaluacion o de las pautas a evaluar desde el inicio. Otros
estudiantes muestran su inconformidad en la medida que no se hace en todas las asignaturas, o
que no se tiene en cuenta el aprendizaje sino otros aspectos diferentes: “Deberian hacerlo en
todas las materias”; “No se evalua el aprendizaje del estudiante sino el cumplimiento del

uniforme, etc.”

Razones de importancia de la autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: Escoja una 0 més de las siguientes razones por las cuales seria importante

autoevaluar el aprendizaje

Tabla 56. Frecuencia de mencidn de las razones por las cuales es importante autoevaluar

el aprendizaje en el colegio OEA

Frecuencia de

Afirmacion o
mencion
Puedo saber qué dificultades tengo 108
Me ayuda a saber cuéles son mis fortalezas 89
Me ayuda a detectar qué errores he cometido y a corregirlos cuando 81

estoy aprendiendo
Contribuye a mejorar mi aprendizaje 81
En un momento dado puedo saber cémo voy en mi proceso de

. 79
aprendizaje
Me ayuda a aprobar las asignaturas 48
Me ayuda a aprobar las asignaturas con la calificacién que me pongo 33
Me ayuda a organizar mi tiempo 30
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De acuerdo con los resultados mostrados en la Tabla 56, la razén de importancia de
autoevaluar el aprendizaje con mayor frecuencia de mencién fue “puedo saber qué dificultades
tengo” y la de menor “me ayuda a organizar mi tiempo”. Nuevamente, y de acuerdo con los
resultados de los otros tres colegios, el aspecto cuantitativo, referido a que la calificacién ayuda a
aprobar las asignaturas, es menor en frecuencia de mencion respecto a los aspectos cualitativos.
Como ya se menciond en el anélisis del colegio Republica de China, es un resultado
contradictorio porque la autoevaluacion tiende a tener un caracter cuantitativo y no cualitativo, y

se resalté més lo cualitativo que lo cuantitativo.

Grado de importancia de la autoevaluacion del aprendizaje

En la Tabla 57 se ilustran los porcentajes referentes al grado de importancia que le

asignan este grupo estudiantes a la autoevaluacion.

Tabla 57. Porcentaje de estudiantes y grado de importancia de la autoevaluacion del

aprendizaje en el colegio OEA

Grado de importancia Frecuencia de mencidn Porcentaje %
No tiene importancia 1 0,70
Es poco importante 15 10,3
Es importante 80 55,2
Es muy importante 46 31,7
No contestd 3 2,10

De acuerdo con los resultados mostrados en la Tabla 57, en general la autoevaluacién
tiende a considerarse importante o muy importante para este grupo de estudiantes pues el

porcentaje global es de 86,9%. S6lo un porcentaje menor, 10,3% la considera poco importante, y
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uno menor (0,70%) considera que no es importante. En el caso de este estudiante, en la pregunta
15, responde que “porque nos hacen sentir mal”. Revisando la pregunta 12, donde se preguntaba
por las fallas o deficiencias no menciona algo asi, sino que se refiere a la nota “hay buena nota,
Osea sube la nota del area”. Probablemente la afirmacion del estudiante acerca de que los hacen
sentir mal, deriva de la retroalimentacion que hace el maestro cuando los estudiantes evaltan su

rendimiento y no es acorde a lo mostrado a lo largo del proceso.

Razones consideradas como no importantes para autoevaluar el aprendizaje

Pregunta: En su concepto ¢cudles cree que son las razones por las cuales no es importante

autoevaluar el aprendizaje?

Como ya se ha mencionado en los otros colegios, las preguntas 15y 16 las contestaban
los estudiantes que respondian NO en la pregunta 8. En este caso fueron 49 estudiantes quienes
respondieron asi y a continuacion se ilustran las categorias en que se agruparon las respuestas.
Las categorias son las mismas que en los colegios anteriores, exceptuando el colegio Republica
de China, en donde s6lo dos estudiantes mencionaron que no habian autoevaluado su aprendizaje.
A proposito de estas, dan una idea de que en realidad si han participado en procesos de

autoevaluacion tal como se menciond y se discutio en la pregunta 8.
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Tabla 58. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

razones por las cuales no se considera importante la autoevaluacion del aprendizaje en el colegio

OEA
Categoria Descrincion Frecuencia | Porcentaje
g b de mencion %
1 La autoevaluacion en realidad se considera 23 47,0
importante

2 La autoevaluacion no se considera importante 21 42,8

3 No corresponde 4 8,20
No contesto 1 2,00

Categoria 1

Corresponde al 47,0% de las respuestas donde los estudiantes afirman que en realidad la
autoevaluacion si es importante. Algunos se limitan a decir solamente que si es importante y
otros argumentan que es importante porque pueden saber lo que se ha aprendido y las habilidades
que se tiene, se puede corregir y mejorar el proceso académico, se puede determinar qué
dificultades hay, tal como se ilustra a continuacion: “No considero que no sea importante”; “La
verdad si me parece importante’’; “A mi parecer si es importante y mucho”; “Si me parece
importante, pero es algo en lo que no se empefian mucho y gracias a esto podemos mejorar
nuestro proceso académico”; “Para mi si es importante realizar estas pruebas ya que nos
ayudaria a saber en qué estamos mal”’; “Para mi si es importante autoevaluar el aprendizaje
para corregir y mejorar este” ; ““Si es importante evaluar cada uno el aprendizaje que tenemos
ya que sabremos en qué debemos mejorar”. La siguiente es la ilustracion de una respuesta de esta

categoria:
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Figura 83. llustracion de una respuesta de la categoria 1 de la pregunta 15 del cuestionario

del estudiante

Categoria 2

Corresponde al 42,8% de las respuestas donde los estudiantes afirman que la
autoevaluacion no es importante y, entre las razones que dan son: “Porque la verdadera AE no se
da, los estudiantes dan una nota que no se merecen realmente con comparacion al trabajo que
hacen realmente en alguna materia”; “Porque puede que no nos evaluemos adecuada y
Jjustamente”’; “Para evitar la mentira al ponerse una nota por si misma”. Es decir, son razones
que se derivan de asociar la autoevaluacion a la autocalificacion, tal como se observa en la

siguiente respuesta:

Figura 84. llustracion de una respuesta de la categoria 2 de la pregunta 15 del cuestionario

del estudiante

Categoria 3

Son las respuestas donde los estudiantes expresan ideas que no corresponden con la
pregunta. por ejemplo, un estudiante asemeja la autoevaluacion con la heteroevaluacion “No,
opino que si es importante evaluar el aprendizaje de las materias”; otro estudiante habla de la
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ensefianza “‘Si es importante para mi ya que podemos ver lo que nos enserian reflejandolo en

autoevaluaciones”. Es decir, son ideas que no dan una respuesta a la pregunta planteada.

Formas o actividades para autoevaluar el aprendizaje

Pregunta: En su opinidn ¢cudles son las actividades que se deben tener en cuenta para

realizar una autoevaluacion del aprendizaje?

Tabla 59. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de andlisis acerca de las

formas o actividades de realizacion de la autoevaluacion del aprendizaje en el colegio OEA

Categoria Descripcion Frecuenpja Porcentaje
de mencion %
1 Autoevaluacion como heteroevaluacion 29 59,2
2 Determinar el grado de aprendizaje 12 24,5
3 Tener en cuenta la honestidad y la sinceridad 6 12,2
No contesto 2 4,10
Categoria 1

Corresponde a la categoria donde se ubico el mayor porcentaje de respuestas de los
estudiantes (59,2%) en las que asumen la autoevaluacion como heteroevaluacién en la medida
que daban ideas como: “Preguntar diversos temas de todas las materias”; “Una evaluacion de
cada materia para saber queé tal se va en ella”. En otros casos dan ideas muy generales como:
“Preguntas para cada asignatura, evaluaciones, talleres”; “En lectura comprensiva y en
sustentacion de trabajos”’; “Evaluaciones”; “Pues primero saber lo que quiero, pues responder
con sinceridad y pues tener conocimiento en general”’; “Juegos mentales”; “Los afios, materias
y temas que nos explican”; “Preguntas acerca del tema, juego interactivo’; “Estudiar mads”;

“Una evaluacion; actividad recreativa’.
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Categoria 2

En esta categoria se ubican las respuestas donde los estudiantes mencionan que la
autoevaluacion debe estar enfocada a determinar el grado de aprendizaje alcanzado, pero de igual
forma no especifica la forma como debe hacerse. Algunas respuestas son las siguientes: “De
preguntarle a la persona si ha aprendido algo”; “Tener en cuenta todo lo aprendido en el
colegio y experiencias que hemos adquirido a través del tiempo”; “Pedir la autoevaluacion de
cada estudiante en cada materia y asi evaluar su conocimiento en esa materia”; “Una encuesta
preguntando acerca de nuestra ensefianza, de qué sabemos y qué no sabemos”.

Solamente dos estudiantes dan una idea de como podria hacerse, uno de ellos menciona lo
siguiente: “Antes de eso, los profesores deben hablar con cada estudiante para saber su
aprendizaje y su forma de aprender las cosas y asi saber sus dificultades para ahi si poder
colocarse una autoevaluarse que sea sincera”; aqui da la idea de que la autoevaluacion deberia
hacerse de forma oral en donde a través del didlogo docente-estudiante determinar aprendizaje y

dificultades y asi dar una valoracion honesta. El otro estudiante respondio asi:

Figura 85. llustracion de una respuesta de la categoria 2 de la pregunta 16 del cuestionario

del estudiante
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De igual forma, pareciera que aqui la autoevaluacion también es oral, pero no a través de
un dialogo con el docente sino que el mismo estudiante se cuestione acerca de su aprendizaje y de

las dificultades y asi alcanzar un mejor logro.

Categoria 3

Es la categoria donde se agrupan las respuestas de los estudiantes que estuvieron
enfocadas a realizar actividades de autoevaluacion teniendo en cuenta la honestidad y sinceridad,
esto derivado quizas de las dificultades con las cuales normalmente la autoevaluacion se ve
enfrentada. Algunas respuestas son: “La honestidad”; “Ser totalmente sincero en la AE, ver las
diferentes areas o materias que uno puede evaluar e intentar mejorar eso”; “Tener sinceridad y
honestidad al ponerse la nota, saber cémo es su trabajo, si se ha esforzado o no”’; En la siguiente

respuesta se presenta una serie de condiciones puntuales:

Figura 86. llustracidn de una respuesta de la categoria 3 de la pregunta 16 del cuestionario

del estudiante

6.1.5 Resultados consolidados de los colegios

Conocimiento del sistema institucional de evaluacion (SIE)
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En la Tabla 60 se muestra el consolidado acerca del conocimiento que tenian los

estudiantes respecto del SIE en cada uno de los colegios.

Tabla 60. Porcentaje de estudiantes y su conocimiento del SIE de los colegios

Frecuencia de estudiantes por colegio

Opcion de
respuesta | Colsubsidio | R. China Los OEA Total %
comuneros
Sl 106 26 22 41 195 27,4
NO 125 97 138 153 513 72,2
No contestd 0 0 2 1 3 0,40
Total 231 123 162 195 711 100

De acuerdo con los resultados mostrados en la Tabla 60, en su mayoria (72,2%), los

estudiantes desconocen el SIE de los colegios. Solo el 27,4% manifiesta tener conocimiento de

este. Como se habia mencionado en el analisis de cada colegio, probablemente los estudiantes en

realidad si conocen el sistema de evaluacion y promocion de sus instituciones, lo que podrian

desconocer es que a esto se le denomine sistema institucional de evaluacion SIE.

Especificaciones del SIE

A continuacion se presenta la Tabla 61 donde se encuentra la descripcion de las categorias

que se plantearon para cada uno de los colegios y su respectivo porcentaje.
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Tabla 61. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

especificaciones del SIE de los colegios

Frecuencia de mencién por colegio

Descripcién . R. Los Total | %

P Colsubsidio . Oea
China | comuneros

Forma de
evaluacién con
notas bajo (bj),

basico (bs), alto 3 0 0 0 3| 374
(@) y superior
(s)
Ideas generales 26 5 0 0 31 | 16,0
Procesos por
faltas de los 2 0 0 0 2 1,00

estudiantes
Evaluacion en
grupos 2 0 0 0 2 1,00
colaborativos
Saber, hacer,

o 0 11 0 0 11 5,60
ser-convivir
Teérminos 0 7 5 0 12 | 6,10
cuantitativos
Comite de 0 2 0 0 2 | 1.00
evaluacion
Evaluacion 0 0 12 0 12 | 6,10
institucional
Evaluacion 0 0 5 0 5 | 260
trimestral
Evaluacion de
los estudiantes 0 0 0 40 40 205
y escala
numérica
No corresponde 3 1 0 1 5 2,60
Total 106 26 22 41 195 100

De acuerdo con lo mostrado en la Tabla 61, en el colegio Colsubsidio y Republica de

China se propusieron 5 categorias de analisis, en Los Comuneros 3y en la OEA 2. El Unico
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colegio donde no se hizo una categoria referente a respuestas que no correspondian con lo que se
preguntaba fue Los Comuneros, en el resto si se presentaron respuestas de este tipo. Hay una
tendencia a hacer descripciones basicas o generales del SIE tanto en aspectos cualitativos como
cuantitativos. Se dejan de mencionar aspectos basicos como las formas de promocion de los
estudiantes en cada una de las instituciones, periodicidad de entrega de informes, pauta de
seguimiento a estudiantes con dificultades, entre otros aspectos, tal como se plantea en el decreto

1290.

Concepciones de autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: ;Qué entiende por autoevaluacion del aprendizaje?

En la Tabla 62 se presentan las concepciones de autoevaluacion dadas por los estudiantes
de cada colegio, agrupadas en seis categorias. Para cada categoria se presenta la frecuencia de
mencion y su respectivo porcentaje. De igual forma, se indica el total de estudiantes por cada

colegio y la muestra, que en este caso fue de 711 estudiantes.

Tabla 62. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

concepciones de autoevaluacién del aprendizaje en los colegios

Frecuencia de mencion por colegio
o (%]
. k= g S
Categoria Descripcion @ e g c < | Total | %
> (@) a2 "”
@2 : £ O
o
S = S
1 Autoevaluacion 107 22 60 76 | 265 | 37,3
referida al
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aprendizaje 0
conocimiento
Autoevaluacion
referida al
2 aprendizaje y otros 50 17 14 5 86 |12,1
aspectos
complementarios
Autoevaluacion
3 como calificacion y 24 9 20 59 112 | 15,8
como aprendizaje
Concepciones
4 diferentes al de 24 12 22 28 86 | 12,1
autoevaluacion
Autoevaluacion
5 como 13 59 44 23 139 | 19,5
autocalificacion
Autoevaluacion con

6 o 11 0 0 0 11 | 1,50
criterios

No contestd 2 4 2 4 12 | 1,70

Total 231 123 162 195 711 | 100

De acuerdo con los resultados de la Tabla 62, el mayor porcentaje (37,3) se ubicé en la
categoria 1 y el menor en la 6 (1,50%); es decir, las concepciones se sitian mas en evaluar el
propio aprendizaje sin especificar ningun otro aspecto como por ejemplo los criterios de
evaluacion (este es el caso de la categoria 6). EI segundo porcentaje mas alto (19,5%) se ubicé en
las concepciones que asumen la autoevaluacién como una autocalificacién (categoria 5), es decir,
se sigue considerando en términos cuantitativos. Las seis categorias mostradas en la Tabla 62 dan
la idea que la autoevaluacion tiende a conceptualizarse de manera fragmentada, es decir, se tienen
ideas parciales de lo que es la autoevaluacion en la totalidad de su concepcién segin los
conceptos planteados de Panadero y Alonso-Tapia (2013) y Boud (1986). De acuerdo con lo que
se pudo observar en los SIE de las instituciones la autoevaluacién se concibe en términos
cuantitativos, de ahi que se presente un gran porcentaje de estudiantes que la conciben en estos

mismos términos.
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Participacion en autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: ;Alguna vez en su institucion le han solicitado que autoevalle su aprendizaje?

En la Tabla 63 se presenta la cantidad de estudiantes que ha autoevaluado o no su

aprendizaje en cada uno de los colegios y su respectivo porcentaje total

Tabla 63. Porcentaje de estudiantes y su participacion en la autoevaluacion del

aprendizaje en los colegios

Frecuencia de mencidn por colegio
Opcion de respuesta - R. Los Total %
Colsubsidio China | Comuneros OEA
Sl 220 121 140 145 626 88,1
NO 11 2 22 49 84 11,8
No contestd 0 0 0 1 1 0,10
Total 231 123 162 195 711 100

De acuerdo con los resultados mostrados en la Tabla 63, el 88,1% de los estudiantes han
autoevaluado su aprendizaje y el 11,8% no. EI 0,10% no contestd. Como ya se mencion6 en cada
uno de los colegios, es muy probable que los estudiantes cuya respuesta fue NO, en realidad si
han autoevaluado su aprendizaje en la medida que, muchos de ellos llevaban méas de dos afios en
la institucion, otros pocos llevaban entre 1y 2 afios, y un nUmero mas pequefio llevaban menos
de 1 afio. Si se hace un analisis individual por colegio y se hace una comparacion de la cantidad
de estudiantes que contestaron NO, se resalta el colegio OEA, en donde 49 (25,1%) de los
estudiantes contestaron NO, es decir, es el porcentaje mas alto comparado con los otros tres
colegios. Esto podria ser derivado de la idea que la autoevaluacion en el colegio OEA no se
encuentra institucionalizada y por lo tanto se deja a criterio de los docentes hacerla o no, hecho
que se podria confirmar con los resultados de la siguiente pregunta en donde la opcién “todas”

fue una de las de menor frecuencia de mencién en comparacion con los otros colegios.
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Areas que propician la autoevaluacion del aprendizaje

Pregunta: ;,En qué &reas o asignaturas ha sido preferentemente evaluado?

En la Tabla 64 se presenta el consolidado de las asignaturas donde los estudiantes han

autoevaluado su aprendizaje. Los resultados se organizan de mayor a menor frecuencia de

mencioén.

Tabla 64. Frecuencia de menciédn de las asignaturas que promueve la autoevaluacion de

los estudiantes en cada uno de los colegios

Frecuencia de mencidn por colegio

Asignatura Colsubsidio R Los OEA Total
China | Comuneros

Todas 115 54 85 7 261
Lengua castellana 63 9 13 33 118
Mayoria 36 12 38 14 100
Fisica 2 3 9 80 94,
Filosofia 9 13 3 57 82
Sociales 8 5 6 51 70
Matematicas 25 9 13 13 60
Inglés 17 12 5 23 57
Etica y valores 13 9 2 19 43
Ciencias naturales 23 0 2 7 32
Politica 3 9 2 18 32
Educacion fisica 18 3 3 5 29
Musica 0 0 0 29 29
Religion 11 9 1 3 24
Quimica 2 4 6 11 23
Artes 10 4 1 2 17
Tecnologia 5 0 2 5 12

Economia 4 0 0 0 4

Lectura critica 2 0 0 0 2

Vocacional 2 0 0 0 2

De acuerdo con los resultados de la Tabla 64, la categoria “todas” obtuvo la mayor

frecuencia de mencion seguida de la asignatura de lengua castellana y la categoria “mayoria”. En
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el caso de esta ultima, y como ya se habia mencionado, es probable que los estudiantes que
respondieron asi, fue porque sentian que habia algunas asignaturas en las cuales no facilitaban
que ellos autoevaluaran su aprendizaje. Para los colegios Colsubsidio, Republica de Chinay Los
Comuneros, la categoria “todas” fue la que obtuvo la mayor frecuencia de mencion, contrario al
colegio OEA en donde fue una de las de menos mencionada, tal como se indic6 anteriormente.
Alli prevalecié que se nombraran asignaturas por separado. Muy probablemente no se tiene
institucionalizada la autoevaluacion o simplemente algunos docentes no promueven que sus
estudiantes se autoevallen, de manera que decidieron escribir asignaturas individuales. Como se
menciono en el analisis del SIE de esta institucidn, la autoevaluacion no se encuentra estipulada
claramente alli, de manera que, al parecer, es una opcion que cada docente decida facilitar que
sus estudiantes se autoevallen. Por otra parte, y de acuerdo con lo que se observa en la Tabla, las
asignaturas de mayor frecuencia de mencién fueron en su orden, de mayor a menor, lengua
castellana, fisica, filosofia, sociales, matematicas e inglés.

En cuanto al area de ciencias naturales especificamente, esta conformada por las
asignaturas de biologia, quimicay fisica. Se observa en la Tabla 68 que en ningln caso aparece
biologia, al parecer se asocia esta asignatura como si fuera ciencias porque si aparecen quimicay
fisica por aparte y biologia no. De todas formas, quimica es la de menor frecuencia de menciony
fisica la de mayor, esto debido a que el colegio OEA esta fue la asignatura con mayor frecuencia.
Exceptuando esto, el area de ciencias naturales, si se mira en conjunto, aparece con una baja

frecuencia de mencion en relacidn con otras areas o asignaturas como espafol.

Momento de la autoevaluacion

Pregunta: Por favor indique el momento en el cual le ha solicitado gque autoevalie su

aprendizaje
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Como ya se mostro en el andlisis de cada colegio, en el cuestionario se presentaban cuatro

también marcaron la opcion al finalizar la clase.

opciones de respuesta con el fin de determinar el momento en el cual ellos se autoevaluaban,

estos eran: durante la clase, al finalizar la clase, al finalizar la semanay al final del periodo. Se

Tabla 65. Porcentaje de estudiantes de cada uno de los momentos en los cuales se

autoevallan en los colegios

tenia la oportunidad de escribir otra opcidn diferente si el estudiante lo consideraba asi. Algunos
estudiantes escogieron mas de una opcion por lo que en la Tabla 65 se presentan nueve tipos de

respuestas. Por ejemplo, algunos no solamente marcaron la opcién al final del periodo, sino que

Frecuencia de mencidn por colegio

Opcidn de respuesta Colsubsidio R Los OEA Total %
China | Comuneros
Al final del periodo 200 100 126 127 553 88,3
Durante la clase 7 5 12 12 36 5,70
Du_rante la cla_se y al 10 1 0 9 13 210
final del periodo
Al f|_naI|zar la c!ase y 5 5 0 1 9 1,40
al final del periodo
Al finalizar la clase 0 6 1 1 8 1,30
Du_rant_e laclasey al 0 0 0 1 1 0,20
finalizar la clase
Durante la clase, al
finalizar la clase y al 1 1 1 0 3 0,40
final del periodo
Durante la clase, al
_fln:_il de la clase, al 0 1 0 0 1 0,20
finalizar la semana, al
final del periodo
Otro 0 0 0 1 1 0,20
No contesto 0 1 0 0 1 0,20
Total 220 121 140 145 626 100
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Se recuerda que el resultado presentado es para la cantidad de estudiantes que contestaron

Sl en la pregunta 8. Como se puede observar en la Tabla 65, para el 88,3% de los estudiantes la

autoevaluacion se realiza al final del periodo académico. Es decir, se realiza en un solo momento

y es cuando finaliza las actividades de aprendizaje de cada periodo. En pocos casos se realiza en

momentos diferentes. Por lo tanto, se evalla el producto y no el proceso de acuerdo con lo

planteado por Panadero y Alonso-Tapia (2013).

Actividades realizadas mediante las cuales se autoevalla el aprendizaje

Pregunta: En los casos en que ha participado en una autoevaluacion del aprendizaje ;cuales

fueron las actividades que desarrollé para hacerlo?

Las categorias que se hicieron fue con base en los aspectos cualitativos o cuantitativos

expresados por los estudiantes en sus respuestas. De esta manera se tienen dos categorias y una

adicional donde los estudiantes no fueron especificos en sus respuestas.

Tabla 66. Actividades mediante las cuales los estudiantes autoevalGan su aprendizaje y su

respectivo porcentaje en los colegios.

Frecuencia de mencidn por colegio

Categoria | Descripcion Colsubsidio R Los OEA Total %
China | Comuneros

Autoevaluacion

1 basada en 11 47 104 60 | 222 | 355
parametros
cualitativos
Autoevaluacion

2 basada en lo 184 48 22 55 309 49,4
cuantitativo

3 Falta de | 25 25 14 27 | 91 | 145
especificacion

No contesto 0 1 0 3 4 0,60

Total 220 121 140 145 | 626 100
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De acuerdo con los resultados de la Tabla 66, la categoria con el mayor porcentaje fue la 2
(49,4%) es decir, aquella referida a aspectos cuantitativos. Existe una correlacion entre la
concepcidn de autoevaluacion en términos cuantitativos y las formas de evaluacion basadas en
este mismo parametro. Observando individualmente cada uno de los colegios y haciendo una
comparacion, se tiene que en el colegio Colsubsidio fue donde un porcentaje alto de estudiantes
(83,6%) consideraron aspectos de indole cuantitativo para la realizacion de la autoevaluacion,
contrario al colegio Los Comuneros en donde un porcentaje bajo lo hizo (15,7%). En los otros
dos colegios, los estudiantes plantearon actividades de indole cualitativo y cuantitativo casi en
igual porcentaje. Como se pudo analizar anteriormente y, especificamente para el colegio
Colsubsidio, se tiene una rubrica de autoevaluacion con aspectos cualitativos que al final tiene
una valoracion cuantitativa, pero al parecer para los estudiantes es mas relevante lo cuantitativo.
En cuanto a la categoria 3, los estudiantes del colegio OEA fue a quienes les falté una mayor
especificacion respecto a las actividades de autoevaluacion. De todas formas, y de acuerdo con lo
que se observo en cada uno de los colegios, no hubo una mayor especificacion respecto a la
manera como los estudiantes autoevaluaban su aprendizaje. La tendencia fue a mencionar

aspectos muy generales.

Fallas o deficiencias en los procesos de autoevaluacién del aprendizaje

Pregunta: ;Qué fallas o deficiencias ha encontrado usted en los procesos de autoevaluacion

del aprendizaje en que ha participado?

En la Tabla 67 se presentan los resultados acerca de las fallas o deficiencias que

encuentran los estudiantes respecto a la autoevaluacion de su aprendizaje.
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Tabla 67. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

fallas o deficiencias en los procesos de autoevaluacion del aprendizaje en los colegios

Frecuencia de mencidn por colegio
Categoria | Descripcion Colsubsidio R Los OEA Total %
China | Comuneros
1 Ninguna 52 45 68 53 218 34,8
Deshonestidad
2 y falta de 43 19 40 15 117 18,7
conciencia
Mon6tona,
3 aburrida,  sin 39 0 0 0 39 6,20
importancia
Conflicto
4 docente 22 44 12 14 92 | 147
estudiante por
las notas
Respuestas
5 incoherentes 18 4 8 23 53 8,50
con la pregunta
Autoevaluacion
6 como 10 6 0 25 41 6,50
calificacion
No se hace en
7 todas las 7 0 1 0 8 1,30
asignaturas
8 Otras 19 0 8 9 36 5,80
No contesta 10 3 3 6 22 3,50
Total 220 121 140 145 626 100

Como se puede observar en la Tabla 67 se establecieron 7 categorias, algunas de las
cuales no se presentaron en todos los colegios. Por ejemplo, la categoria 3 s6lo se present6 en el
colegio Colsubsidio, la categoria 7 en los colegios Colsubsidio y Comuneros, y asi
sucesivamente. En relacion con los porcentajes, el més alto se presento para la categoria uno
(34,8%), es decir, aquella donde los estudiantes no encuentran ningun problema o dificultad en
los procesos de autoevaluacion de su aprendizaje. Le siguen en su orden las categorias dos y

cuatro con porcentajes de 18,7% y 14,7% respectivamente. En relacion con la categoria dos, los
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estudiantes encuentran que una de las dificultades reside en que hay deshonestidad por parte de
algunos estudiantes cuando se autoevaltan en la medida que tienden a ponerse valoraciones por
encima de su rendimiento para ayudarse a subir su promedio en las asignaturas. Esta es una de las
dificultades cuando se asume la autoevaluacion como una autocalificacion. Con relacion a la
categoria cuatro, surgen dificultades cuando los estudiantes tienden a valorarse por encima de su
rendimiento, como se acaba de decir en la categoria dos, y los docentes no comparten ese juicio
valorativo, de manera que muchos docentes cambian esa nota y ahi se origina la discusion en
torno a que, si es una autoevaluacion, se deberia respetar lo que cada quien dice y no lo que los
demaés digan. Estos conflictos podrian evitarse cuando se establecen unos criterios desde un inicio
donde los estudiantes los apropien y los tengan en cuenta en el momento de un juicio valorativo,
bien sea cualitativo o cuantitativo.

Se debe resaltar, para el caso del colegio Colsubsidio, porque no se present6 en los demas,
la categoria tres, donde 39 estudiantes afirman que una de las dificultades reside en que la
autoevaluacion tiende a hacerse monétona o aburrida. Podria ocurrir que si no se resalta la
importancia que tiene para el aprendizaje, la autoevaluacion puede caer en la monotonia y asi
perder su sentido en la medida que sera una actividad mas. Ademas, y como se mostré en el
analisis del colegio, para algunos estudiantes no se hace nada con los resultados obtenidos, es
decir, se pueden determinar dificultades o falencias en el aprendizaje, pero no se trabaja sobre eso
en el siguiente periodo o en las siguientes sesiones. Sobre este aspecto es importante resaltar lo
planteado por Panadero y Alonso-Tapia (2013) quienes plantean que una de las condiciones para
la autoevaluacion es la conciencia del valor de la autoevaluacion, es decir, el entendimiento

acerca de la importancia para su aprendizaje.

Razones de importancia de la autoevaluacion del aprendizaje
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Pregunta: Escoja una 0 mas de las siguientes razones por las cuales seria importante

autoevaluar el aprendizaje

En la Tabla 68 se presenta los resultados acerca de las razones de importancia de la

autoevaluacion. En el cuestionario se presentaban 8 razones que normalmente se consideran

importantes cuando se autoevalUa el aprendizaje. La indicacion que se le daba al estudiante era

que podia escoger una 0 mas de estas, asi que en la siguiente Tabla se presentan los resultados de

mayor a menor frecuencia de mencion.

Tabla 68. Frecuencia de mencion de las razones por las cuales es importante autoevaluar

el aprendizaje en los colegios

Frecuencia de mencidén por colegio
Razones de importancia Colsubsidio | R. China Los OEA Total
Comuneros
Puedo saber qué dificultades 209 99 115 108 531
tengo
Me ayuda a detectar qué
errores he cometido y a 192 81 87 81 441
corregirlos cuando estoy
aprendiendo
M_e ayuda a saber cuéles son 197 20 68 89 424
mis fortalezas
En un momento dado puedo
saber cdmo voy en mi proceso 146 66 88 79 379
de aprendizaje
Contrlt_)uy_e a mejorar mi 146 53 57 81 337
aprendizaje
M_e ayuda a aprobar las 30 31 o5 48 134
asignaturas
Me ayuda a aprobar las
asignaturas con la calificacion 34 22 16 33 105
que me pongo
I\_/Ie ayuda a organizar mi 35 1 15 30 81
tiempo
Otras 16 0 0 0 16
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De acuerdo con los resultados de la Tabla 68, la mayor frecuencia de mencién fue para la
razén “puedo saber qué dificultades tengo” y la menor para “me ayuda a organizar mi tiempo”.
Al observarse de mayor a menor frecuencia de mencidn, se evidencia que los aspectos
cualitativos sobresalen sobre los cuantitativos. Las seis primeras razones de importancia
corresponden a aspectos cualitativos y la séptima a lo cuantitativo. Esta Gltima se considera asi en
la medida que se pone la calificacién como un aspecto a tener en cuenta cuando se autoevalla y
que se convierte en lo relevante de la misma. De esta manera se queria determinar si los
estudiantes le iban a dar la suficiente relevancia como para considerarla una razén importante de
la autoevaluacion. Y, de acuerdo con los resultados, prevalecié mas lo cualitativo que lo

cuantitativo.

Grado de importancia de la autoevaluacion del aprendizaje

En la siguiente tabla se presentan los resultados acerca del grado de importancia que le
asignan los estudiantes a la autoevaluacion por cada uno de los colegios y asi determinar el
porcentaje total.

Tabla 69. Porcentaje de estudiantes por cada una de las opciones de respuesta acerca del

grado de importancia de la autoevaluacion del aprendizaje en los colegios

Oncién de Frecuencia de mencion por colegio
b L R. Los Total | %
respuesta Colsubsidio . OEA
China | Comuneros
_ No tiene 2 0 0 1 3 | 050
importancia
_Es poco 11 4 7 15 | 37 |590
importante
Es importante 128 68 71 80 347 | 554
_Es muy 74 48 62 46 | 230 | 36,7
importante
No contesto 5 1 0 3 9 1,40
Total 220 121 140 145 626 | 100
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De acuerdo con los resultados de la Tabla 69, en general los estudiantes tendieron a
considerar la autoevaluacién como importante (55,4%) y muy importante (36,7%). Solo algunos
pocos la consideraron como poco importante (5,90%) o sin importancia (0,50%). Es decir, la
autoevaluacion para los estudiantes de esta muestra suele considerarse importante y se relaciona,

en su mayoria, con aspectos cualitativos, tal como se mostré en los datos de la pregunta 14.

Razones consideradas como no importantes para autoevaluar el aprendizaje

Pregunta: En su concepto ¢cudles cree que son las razones por las cuales no es importante

autoevaluar el aprendizaje?

Los datos de la Tabla 70 son para 84 estudiantes quienes contestaron NO en la pregunta 8
del cuestionario. Se puede apreciar en la Tabla las categorias de andlisis que se realizaron con su

respectiva frecuencia de mencién en cada uno de los colegios y determinar asi el porcentaje final.

Tabla 70. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

razones consideradas como no importantes en los procesos de autoevaluacion del aprendizaje en

los colegios
Frecuencia de mencidn por colegio
, .y o)
Categoria | Descripcion Colsubsidio R Los OEA Total | %
China | Comuneros

La
autoevaluacion

1 en realidad se 6 0 7 23 36 | 42,8
considera
importante
La
autoevaluacion

2 no se considera S 2 ! 21 3 | 4L7
importante
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3 No 0 7 4 | 11 131
corresponde

No contest6 0 1 1 2 2,40

Total 11 22 49 84 100

La categoria 1 correspondié a aquella donde los estudiantes en realidad si consideraban la

autoevaluacion como importante y daban algunas razones como las que se presentaron en la

pregunta 13. Esto puede dar la idea, como ya se menciond, que estos estudiantes si habian

realizado procesos de autoevaluacion, hecho que podia confirmarse por cuanto la mayoria de

ellos llevaban en sus instituciones 2 0 més afios. Es l6gico que, al estar alli, debian haber

autoevaluado su aprendizaje tal como lo habian realizado sus compafieros. La categoria 2

correspondia a aquella donde los estudiantes mencionaban razones por las cuales la

autoevaluacion no era importante. Al igual que en la categoria anterior, los estudiantes

mencionaban aspectos que estaban en concordancia con razones dadas por los estudiantes

quienes si habian autoevaluado su aprendizaje en el sentido de la falta de honestidad por ejemplo.

Probablemente no fueron lo suficientemente honestos al responder el cuestionario.

Formas o actividades para autoevaluar el aprendizaje

Pregunta: En su opinion ¢cudles son las actividades que se deben tener en cuenta para

realizar una autoevaluacion del aprendizaje?

En la Tabla 71 se presenta las categorias de analisis acerca de las formas o actividades

mediante las cuales se debe autoevaluar el aprendizaje segun este grupo de estudiantes. Para cada

categoria esta la frecuencia de mencion en cada uno de los colegios y el porcentaje total.
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Tabla 71. Porcentaje de estudiantes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

formas o actividades para realizar la autoevaluacion del aprendizaje en los colegios

Frecuencia de mencidén por colegio
2 © @
. N 2 c S
Categoria | Descripcion 2 = 8 c < | Total | %
> (@) a2
@ g e @)
S = S
1 Honestidad y 0 0 0 6 | 6 |7.10
sinceridad
Determinar el
2 grado de 3 2 5 12 22 | 26,2
aprendizaje
Autoevaluacion
3 como 2 0 7 29 38 [452
heteroevaluacion
4 Aspectos 5 0 5 0 | 10 |120
generales
5 No corresponde 0 0 1 0 1 1,20
No contestd 1 0 4 2 7 18,30
Total 11 2 22 49 84 | 100

De acuerdo con los datos de la Tabla 71, se observa que la categoria uno solo se present6

en el colegio OEA y la cinco en el colegio Los Comuneros. La categoria dos se present6 en los

cuatro colegios y, a su vez, fue la Unica categoria del colegio R. de China. El porcentaje mas alto

de estudiantes se ubicé en la categoria tres (45,2%) donde se daban pautas dirigidas méas hacia

procesos de heteroevaluacion que de autoevaluacion. En orden de porcentaje le sigue la categoria

dos (26,2%) en donde se menciona que la autoevaluacion debe realizarse con miras a determinar

el grado de aprendizaje alcanzado. Se destaca el hecho que en ningun caso se plantea una

actividad puntual o especifica acerca de como realizar la autoevaluacion del aprendizaje.

Sintesis del cuestionario del estudiante
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e Un porcentaje considerable de estudiantes dice desconocer el SIE de sus
instituciones (72,2%). De los estudiantes que mencionaron conocerlo, se refieren a la forma
de calificacion que hay en cada institucion, pero desconocen otros aspectos basicos

e Latendencia general fue a concebir la autoevaluacion de manera fragmentada, es
decir, se mencionan aspectos basicos de la autoevaluacion pero no hay una concepcion que
retina todos estos. De igual forma, hay una tendencia a concebir la autoevaluacion en
términos cuantitativos, es decir, como autocalificacion, tal vez derivado del valor que se le
asigna a la autoevaluacion en los SIE de las instituciones.

e La mayoria de los estudiantes (88,1%) han autoevaluado su aprendizaje, solo un
porcentaje menor no lo ha hecho. De estos Ultimos, y de acuerdo con lo analizado, han estado
por mas de dos afios en sus instituciones por lo que no parece l6gico que no hayan
autoevaluado su aprendizaje.

e En los colegios donde la autoevaluacion se encuentra institucionalizada, los
estudiantes mencionan que se autoevalian en “todas” o la “mayoria” de las asignaturas. Hay
que mencionar el hecho que la pregunta daba para que los estudiantes respondieran de manera
libre la o las asignaturas que ellos consideraban que favorecian su autoevaluacion, es decir, a
criterio de los mismos estudiantes surgieron estas categorias. Esto demuestra que en dichas
instituciones la autoevaluacién es una actividad que se hace periddicamente. Contrario al
colegio OEA donde estas categorias resultaron ser de méas baja frecuencia y donde se
mencionaron asignaturas por separado. Se resalta una asignatura como lengua castellana que
resultd con una alta frecuencia de mencion y ciencias naturales como una de las de menor.

e El momento de realizacion de la autoevaluacion es al final de cada periodo

académico, es decir, se evalla el producto y no el proceso
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e No hay una claridad en cuanto a las actividades mediante las cuales los estudiantes
autoevallan su aprendizaje. Sin embargo, se resalta el hecho que muchos estudiantes al
asociar la autoevaluacion como autocalificacidn, entonces afirman que la actividad consiste
basicamente en asignar una calificacion y nada mas.

e Los mismos estudiantes consideran que una de las dificultades que se presentan al
autoevaluarse es la falta de honestidad. Algunos estudiantes la consideran una actividad sin
importancia en la medida que no hay un seguimiento a los resultados de esta. Una dificultad
mas surge cuando se asume la autoevaluacion como autocalificacion en la medida que surge
el conflicto entre estudiantes y docentes por cuanto los estudiantes muestran su disgusto al no
respetarseles la calificacion que se asignan.

e Una de las principales razones de importancia que los estudiantes le asignan a la
autoevaluacion es que les ayuda a saber cuéles son las dificultades que tienen en relacion con
su aprendizaje. Se resalta el hecho que la importancia de la autoevaluacion, segun este grupo
de estudiantes, va en relacion con los aspectos cualitativos, mas que los cuantitativos. Segun
el grado de importancia se encontrd que tiende a considerarse como muy importante o
importante.

e Se puede leer que los estudiantes no tienen una idea concreta acerca de la forma o
actividad mediante la cual puedan autoevaluar su aprendizaje. En algunos casos confunden

actividades de heteroevaluacion con autoevaluacion.
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6.2 Resultados cuestionario del docente

Cantidad de docentes por colegio

A continuacion se muestra la cantidad de docentes participantes por cada uno de los

colegios

Tabla 72. Cantidad de docentes por colegio

Colegio Cantidad de docentes
COLSUBSIDIO 3
R. DE CHINA 4
LOS COMUNEROQOS 3
OEA 3
TOTAL 13

De acuerdo con los resultados mostrados en la Tabla 72, el total de docentes fue de 13

distribuidos de a 3 en los colegios Colsubsidio, Los Comuneros y OEA Y 4 en R. de China.

Tiempo de estar laborando en la institucion

En la siguiente Tabla se muestran los resultados acerca del tiempo en que los docentes

han laborado en sus respectivas instituciones.

Tabla 73

. Porcentaje de docentes por tiempo de labor en la institucion

Tiempo de Frecuencia de docentes por colegio
0)
labor en el Colsubsidio | R. China Los OEA Total /o
colegio coOMuneros
Menos de 1 0 0 0 0 0 0,00
afio
Entre 1y 2 1 0 0 0 1 7.70
afios
Entre 2y 5 0 1 3 0 4 30,8
afios
Mas de 5 2 3 0 3 8 61,5
afios
Total 3 4 3 3 13 100
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De acuerdo con los resultados mostrados en la Tabla 73, el 61,5% de los docentes han
estado laborando en sus respectivas instituciones por méas de 5 afios. El 30,8% entre 2y 5 afios y
el restante porcentaje entre 1 y 2 afios. De acuerdo con esto, muy probablemente conozcan las

dinamicas evaluativas de sus respectivas instituciones.

ARos de experiencia docente
En la siguiente Tabla se presenta la informacidn con respecto a los afios de experiencia
docente de cada maestro por colegio.

Tabla 74. Cantidad de docentes y afios de experiencia profesional en docencia

Afios de FRECUENCIA DE DOCENTES POR COLEGIO
experiencia R. LOS TOTAL
docente | CO-SUBSIDIO | o1y ina | comuneros | OFA
5 1 1
12
14
15
18
20
23
25
26
28
Total

RN RPN Rk kRN

(Mllellellel] JJl Jllelleliell ]
AP PRPOO|I0OOC|O|FL|O
WO OO0, O|F,|O(O
WO FRIFPIOOIFrIOO0O|I0|0

=
w

Como se puede observar en la Tabla 74, la experiencia docente estuvo entre los 5y los 28
afios. Hay dos docentes con 5 afios de experiencia, dos con 20 y dos con 26. Los docentes con

mas afos de experiencia se encontraron en los colegios R. de Chinay OEA

Ciclo o ciclos de ensefanza actual
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La siguiente pregunta indagaba por el ciclo o los ciclos en los que actualmente se
desempefiaban los docentes. La educacion bésica y media esta divida por ciclos asi: sexto y

séptimo grado son ciclo 3, octavo y noveno ciclo 4 y décimo y undécimo ciclo 5.

Tabla 75. Porcentaje de docentes y ciclos de desempefio actual en los colegios

Frecuencia de docentes por colegio
Ciclos R. LOS TOTAL | %
COLSUBSIDIO CHINA | COMUNEROS OEA
3 0 1 0 0 1 7,70
3y4 0 1 0 0 1 7,70
3y5 0 0 0 1 1 7,70
4 2 0 1 0 3 23,1
4y5 0 1 2 0 3 23,1
5 1 1 0 2 4 30,7
Total 3 4 3 3 13 100

En la Tabla 75 se puede apreciar que hay maestros desempefiandose desde el ciclo 3 hasta
el 5y que pueden estar en uno o mas ciclos. De esta forma, el porcentaje mas alto de ellos
(30,7%) se ubica en el ciclo 5, seguido por el ciclo 4. Solo un maestro desempefia su labor con

estudiantes del grado més pequefio.

Asignaturas de desempefio actual

Esta pregunta buscaba determinar la asignatura o asignaturas en las cuales los docentes se

estaban desempefiando actualmente. En la siguiente Tabla se encuentran los resultados por cada

uno de los colegios.
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Tabla 76. Porcentaje de docentes y areas de desempefio actual en los colegios

Area de Frecuencia de docentes por colegio
desempefio - R. Total %
actual Colsubsidio China Los comuneros | OEA
Fisica 1 1 1 1 4 30,8
Quimica y 2 2 1 1 6 | 461
biologia
Quimica 0 1 1 1 3 23,1
Total 3 4 3 3 13 100

De acuerdo con los resultados de la Tabla 76, el 46,1% de los docentes se encontraban
desempefiando su labor docente en las asignaturas de quimica y biologia, el 30,8% en fisica y el

23,1% en quimica.

Conocimiento acerca de las politicas estatales sobre autoevaluacion

La preguntaba buscaba determinar informacién del conocimiento que pudieran tener los

docentes acerca de las politicas establecidas desde el gobierno nacional acerca de la

autoevaluacion del aprendizaje. Los datos se encuentran en la Tabla 77.

Tabla 77. Porcentaje de docentes y su conocimiento de las politicas estatales acerca de la

autoevaluacion del aprendizaje

. Frecuencia de docentes por colegio
Opcion de
- R. Los Total | %
respuesta Colsubsidio . OEA
China | Comuneros
Sl 2 1 1 0 4 30,8
NO 0 3 2 3 8 61,5
No contestd 1 0 0 0 1 7,70
Total 3 4 3 3 13 100
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De acuerdo con los datos de la Tabla 77, el 61,5% de los docentes desconoce las politicas
establecidas sobre autoevaluacion del aprendizaje, y el 30,8% si. Sélo un docente dejo6 de
responder (7,70%). Probablemente este grupo de docentes desconoce el decreto 1290 de 2009
que es el que actualmente rige los pardmetros de evaluacion y promocion del aprendizaje de los

estudiantes como ya se ha mencionado.

Lineamientos acerca de las politicas sobre autoevaluacion

Los cuatro docentes que contestaron Sl en la pregunta anterior plantearon las siguientes
ideas acerca de las politicas sobre autoevaluacion del aprendizaje: “Organizar las areas
obligatorias y fundamentales definidas para cada nivel. Ley 115 (1994), decreto 230”. Se
plantean como referentes el decreto 230 y la ley 115 o ley general de educacion. En el decreto
230 de 2002, se lee textualmente lo siguiente “suministrar informacion que contribuya a la
autoevaluacion académica de la institucion y a la actualizacion permanente de su plan de
estudios” (capitulo II, articulo 4). Es decir, esta autoevaluacion no es con relacion al aprendizaje
sino institucional. De todas formas, este fue un decreto derogado por la gran controversia que
generd en su momento. La ley general de educacion reglamenta todo el aspecto de la estructura

base de la educacion en el pais, pero no se reglamenta nada respecto de la autoevaluacion.

Otro docente planteo lo siguiente: “La evaluacion debe ser integral y enfocada en
competencias a través de actividades significativas promoviendo la evaluacion constante del
estudiante ”’; Se hace un planteamiento acerca de la evaluacion, pero no se relaciona con algun
decreto el cual sustente lo que se dice. Ademas, se plantea mas en términos de evaluacion que de
autoevaluacion como tal. Otro de los docentes planted lo siguiente: “El seguimiento que permita

al estudiante conocer fortalezas-debilidades desde su perspectiva, el par y el docente”; al igual
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que en el caso anterior, no hay una sustentacion en cuanto a alguna norma, aungue en este caso si
se hace alusion a la autoevaluacion. Finalmente, otro docente afirmo lo siguiente “A partir del
decreto 1290 de 2009 se establece que las instituciones educativas en su sistema de evaluacion
deben contemplar los procesos de autoevaluacién de los estudiantes”. Como ya se ha
mencionado el decreto 1290 si plantea que toda institucién debe formular su sistema de
evaluacion y dentro de él establecer la autoevaluacion, aunque no se especifica aspectos basicos
de ella. De acuerdo con lo que respondieron los docentes, uno solo de ellos cita el decreto 1290
para sustentar lo que afirma. Los demas no tienen un conocimiento claro acerca de las politicas

como habian mencionado inicialmente.

Conocimiento del sistema institucional de evaluacion (SIE)
Esta pregunta buscaba determinar el conocimiento que pudieran tener los docentes
respecto del SIE de sus instituciones, en la medida que se constituye en la base para evaluar y

promocionar a sus estudiantes. En la Tabla 78 se presentan los resultados.

Tabla 78. Porcentaje de docentes y conocimiento del SIE de sus instituciones

Opcion de FRECUENCIA DE DOCENTES POR COLEGIO
R. LOS TOTAL | %
respuesta | COLSUBSIDIO CHINA | COMUNEROS OEA
Sl 3 4 3 3 13 100
NO 0 0 0 0 0 0,00
Total 3 4 3 3 13 100

Como se puede observar en la Tabla 78, el 100% de los docentes afirma conocer el SIE de

sus instituciones.
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Lineamientos sobre la autoevaluacion del aprendizaje en el SIE de las instituciones
Esta pregunta buscaba determinar el conocimiento que pudieran tener los docentes acerca
de los lineamientos de la autoevaluacién en el SIE de las instituciones, de manera que el docente

debia contestar SI o NO. Los resultados se presentan en la Tabla 79

Tabla 79. Porcentaje de docentes y conocimiento acerca de los lineamientos de la

autoevaluacion en el SIE de las instituciones

Opcion de FRECUENCIA DE DOCENTES POR COLEGIO
R. LOS TOTAL | %
respuesta | COLSUBSIDIO CHINA | COMUNEROS OEA
Sl 2 1 2 1 6 46,2
NO 1 3 1 2 7 53,8
Total 3 4 3 3 13 100

Como se puede observar en la Tabla 79, el 53,8% de los docentes dice no tener
conocimiento acerca de los lineamientos de la autoevaluacion en sus instituciones y el 46,2% si.
De acuerdo con las revisiones que se hicieron los SIE de las instituciones, la autoevaluacién se
tiene establecida en cada una de ellas, a excepcion del colegio OEA donde no es muy clara su
concepcion, caracteristicas y forma de realizacion. Pueda que se mencione en alguno de ellos lo

que se deberia tener en cuenta pero no hay una claridad de criterio para hacerla.

Actividades planteadas por las instituciones para llevar a cabo la autoevaluacién del

aprendizaje

Esta pregunta buscaba determinar el conocimiento de los docentes acerca de cuales eran
las actividades que tienen establecidos las instituciones para que los estudiantes autoevalien su

aprendizaje. En la Tabla 80 se presentan los resultados.
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Tabla 80. Porcentaje de docentes por cada una de las categorias de andlisis acerca de las

actividades de autoevaluacion del aprendizaje establecidas por las instituciones

Frecuencia de mencion por
colegio
o %]
p ., S © o©
Categoria Descripcion 2 c & < Total | %
2 C 14| O
5 %] 8
1 Ninguna 1 1 0 1 3 231
2 Autonomia del docente 0 2 1 2 5 |384
3 Términos cuantitativos 0 1 1 0 2 154
4 Otros 2 0 1 0 3 231
Total 3 4 3 3 13 | 100

En términos generales, y de acuerdo con la revision de los SIE de cada institucion, se
tiene planteada la autoevaluacion, pero no es especifica la forma ni las actividades para realizarla.

Las respuestas dadas por los docentes fueron agrupadas en las siguientes categorias de analisis:

Categoria 1
Corresponde a aquella donde los docentes afirman que no se tiene establecida actividad

alguna para que los estudiantes autoevallen su aprendizaje, tal como se mencion6 anteriormente.

Categoria 2

Es la categoria con el mayor porcentaje de docentes (38,4%) en donde se afirma que la
autoevaluacion es autonomia del docente desarrollarla. Algunas de las respuestas fueron las
siguientes: “Cada docente decide si realiza este proceso, no hay una directriz general. En mi

caso realizo este proceso al finalizar cada periodo de tal manera que el estudiante pueda
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retroalimentar los aspectos propios de su desemperio”; “Es autonomo del docente”. Esto puede
ser derivado del mismo hecho que desde el SIE no hay unas directrices en este sentido, por lo

tanto, cada docente la realizara de acuerdo con su criterio.

Categoria 3

En esta categoria se encuentran las dos respuestas dadas por los docentes quienes hablan
en términos cuantitativos, en la medida que en sus instituciones al parecer la autoevaluacion tiene
un valor cuantitativo en las notas de las asignaturas. Las respuestas fueron las siguientes: “Se le
encarga a cada docente el desarrollo de la AE y el colegio como lineamiento manifiesta que
dicha nota tiene un valor del 5% en la nota definitiva”; “Al finalizar cada periodo académico
cada maestro la realiza en su respectiva clase, cada uno crea sus criterios para realizarlay en la
planilla de notas vale 10%. La AE de cada estudiante, ademés sale registrada en el boletin de
notas. La AE de la institucion es vista como una nota mas, pero no tiene el seguimiento
adecuado”. Esta Gltima respuesta tiene un componente importante acerca de lo que se menciond
en el analisis de resultados del cuestionario del estudiante, en donde para algunos de ellos la
autoevaluacion no era importante en la medida que no se hacia nada con los resultados. Aqui el
docente menciona que no se hace un seguimiento, es decir, se convierte en una nota mas y no se

le da la relevancia que tiene para el aprendizaje de los estudiantes.

Categoria 4

En esta categoria se encuentran tres respuestas donde se hace mencién de aspectos
generales, especificos o en términos cualitativos. Con relacion a este ultimo, el docente afirma lo
siguiente: “Trabajo autdbnomo, cognitivo, cumplimiento de normas, puntualidad, participacion”,

es decir, se mencionan aspectos a tener en cuenta para que los estudiantes autoevallen su
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aprendizaje. Otro docente menciona algo especifico con relacion a su institucion “Se rige por el

“método Colsubsidio” en el cual se utiliza: aprendizaje por proyectos, aprendizaje en contexto,

desarrollo de competencias y aprendizaje por la accion, trabajo cooperativo”; segun esto, se

tiene establecido unos pardmetros en esta institucion para realizar la autoevaluacion del

aprendizaje. Finalmente, otro docente menciona lo siguiente: “Cada docente en su asignatura

debe cumplir con los parametros de evaluacion que esté en el manual de convivencia”. Segin

este docente el manual de convivencia es el referente a tener en cuenta para evaluar a los

estudiantes.

Concepciones de autoevaluacion del aprendizaje

Esta pregunta tenia por objeto determinar las concepciones de autoevaluacién del

aprendizaje que podrian llegar a tener este grupo de docentes. Las respuestas se agruparon en una

sola categoria que se presenta en la siguiente Tabla.

Tabla 81. Porcentaje de docentes para la categoria de analisis acerca de las concepciones

de autoevaluacion del aprendizaje.

Frecuencia de docentes

por colegio
o [%2)
p ., 5 © o
Categoria Descripcion 2 = o « | Total | %
0 e 8 < L
2 | % |J4E| 0
8 |® | 8§
Autoevaluacion referida al
1 aprendizaje y a otros aspectos 3 3 3 3 12 1 92,3
complementarios
No contestd 0 1 0 0 1 |7,70
Total 3 4 3 3 13 | 100
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A excepcion del docente que no respondio la pregunta, los demas plantearon
concepciones referidas al aprendizaje y a aspectos complementarios de ella. Esta categoria
también se presento en el anlisis del cuestionario del estudiante. En ningun caso se hizo mencion
de aspectos cuantitativos referidos a la calificacion. Algunas de las respuestas dadas fueron las
siguientes: “Es la evaluacidn que realiza un estudiante sobre sus saberes, actitudes y manejo de
emociones”; “Es un tipo de evaluacion que busca que €l individuo observe sus fortalezas y
aspectos a mejorar, y que pueda proponer estrategias para el fortalecimiento de su desemperio”;
“Es un proceso que implica autorreflexion sobre el desarrollo alcanzado, metas propuestas,
actitud frente al conocimiento y disciplina, resultados obtenidos, dificultades presentadas”; “Es
la posibilidad que tiene el estudiante de revisar sus desempefios desde el hacer, saber y ser-
convivir, para replantear sus fortalezas y debilidades y asi lograr un mejor aprendizaje”. De
acuerdo con las definiciones planteadas por Boud (1986) y Panadero y Alonso-Tapia (2013), en
las concepciones de este grupo de docentes faltan aspectos basicos como los criterios de
evaluacion y si es sobre el producto final o sobre el proceso. A pesar que en sus respectivas
instituciones se tiene establecida la autoevaluacion en términos cuantitativos y que ellos mismos

lo hacen, en sus concepciones no le dan ese caracter.

Promocioén de la autoevaluacién del aprendizaje en los estudiantes
Esta pregunta buscaba determinar si los docentes promovian que sus estudiantes

autoevaluaran su aprendizaje. Las respuestas se presentan en la siguiente Tabla.
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Tabla 82. Porcentaje de docentes y promocion de la autoevaluacion del aprendizaje en los

estudiantes

Opcién de Frecuencia de mencion por colegio
respuesta Colsubsidio R Los OEA Total | %
China | Comuneros
SI 3 3 3 3 12 | 92,3
NO 0 1 0 0 1 7,70
Total 3 4 3 3 13 100

De acuerdo con los datos de la Tabla 82, el 92,3% de los docentes promueve que sus

estudiantes autoevallen su aprendizaje. S6lo uno de ellos (7,70%) menciona que no lo hace.

Momento de realizacion de la autoevaluacion

Esta pregunta buscaba determinar el momento o momentos en los cuales los docentes
propiciaban que sus estudiantes autoevaluaran su aprendizaje. Se presentaron las opciones
“durante la clase”, “al final de la clase” y “al finalizar el periodo académico”. Se dejaba la opcion
para que los docentes escribieran otra diferente a las propuestas. Al igual que en el cuestionario
de los estudiantes existia la posibilidad que se escogieran méas de una opcion. Los resultados que

se presentan en la siguiente Tabla son para 12 docentes quienes fueron los que contestaron Sl en

la pregunta 12.
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Tabla 83. Porcentaje de docentes y momentos en los cuales promueven la autoevaluacion

del aprendizaje en sus estudiantes

Opcién de Frecuencia de mencion por colegio
P . R. Los Total | %
respuesta Colsubsidio . OEA
China | Comuneros
Al final del 0 3 0 2 5 | 417
periodo
Durante la clase 2 0 2 0 4 33,4
Durante la
clase, al
finalizar la 0 0 0 1 1 8,30
clase y al final
del periodo
Durante la clase 1 0 0 0 1 8,30
y Otro
Otro 0 0 1 0 1 8,30
Total 3 3 3 3 12 100

De acuerdo con los datos de la Tabla 83, el mayor porcentaje de docentes (41,7%) tiende
a propiciar la autoevaluacion del aprendizaje de sus estudiantes al final del periodo. Resultado
que concuerda con los datos obtenidos del cuestionario de los estudiantes. El 33,4% lo hace
durante la clase y, tal como sucedi6é también con el cuestionario de los estudiantes, se presento el
caso de dos docentes que escogieron mas de una opcién. Uno de ellos afirmé que lo hace
“durante la clase”, “al final de la clase” y “al final del periodo”, es decir, esta propiciando que sus
estudiantes se autoevalten practicamente todo el tiempo. El otro docente escogid las opciones
“durante la clase” y “otro”. Con esto se refirio a que sus estudiantes se autoevaltian por lo menos
una vez al mes. Finalmente, otro de los docentes seleccion6 también la opcion “otro” y decia que

sus estudiantes se autoevaluaban en cualquier momento independientemente del proceso que se

estuviera llevando a cabo.

Actividades realizadas para autoevaluar el aprendizaje
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Con esta preguntaba se buscaba determinar las actividades mediante las cuales los
docentes propiciaban que sus estudiantes autoevaluaran el aprendizaje. A continuacion se
presentan la Tabla 84 con las categorias de analisis que resultaron de las respuestas dadas por los
docentes.

Tabla 84. Porcentaje de docentes por cada una de las categorias de andlisis acerca de las

actividades realizadas para que los estudiantes se autoevallen

Frecuencia de mencidn por colegio
o [%2)
S g S
Categoria Descripcion 2 = K e 5 Total | %
> @) a2
A7 . e O
8 | “ 3
p  |Reflexiony 2 1 1 1 | 5 |416
retroalimentacion
2 Sin especificar 0 2 0 1 3 250
3  |Formatoo 0 0 1 1 | 2 |167
rubrica
4 En contexto 1 0 1 0 2 |16,7
Total 3 3 3 3 12 | 100
Categoria 1

Corresponde al 41,6% de las respuestas en donde los docentes afirman que hay una
retroalimentacion para que los estudiantes puedan evaluar su trabajo o verificar fallas o aciertos.
Aqui las respuestas de ellos: “En diferentes sesiones, y posterior a la retroalimentacion, los
estudiantes evaluan su trabajo y su disposicion para el aprendizaje”; “Retroalimentacion en
grupo de los resultados obtenidos y a partir de esto se les pide a los estudiantes que verifiquen
las fallas o aciertos y generen un resultado que sea acorde a lo desarrollado”. Otros docentes
afirman que debe haber una reflexion personal en torno a diferentes aspectos como los

nombrados a continuacion: “Reflexion sobre la puntualidad, orden, disciplina, participacion,
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cumplimiento, trabajo auténomo y grupal’; “Se solicita que de manera personal reflexione
sobre su desemperfio durante el periodo, que considere actitud, resultado, alcances, dificultades,

la forma como soluciona sus probleméticas”.

Categoria 2

En esta categoria se encuentran aquellas respuestas donde los docentes no especifican
claramente las actividades mediante las cuales sus estudiantes se autoevaltan. Las respuestas
fueron las siguientes: “Al comienzo de cada periodo se les indica el proceso de evaluacién y sus
responsabilidades. Se les explica que la asignatura gira en torno a los valores del respeto y la
responsabilidad”. Segin este docente se plantean unos parametros de evaluacion, pero no se
especifica las actividades de autoevaluacién que deben hacer los estudiantes. “Cumplimiento de
las normas de salon y que aprendieran en la asignatura y para qué les sirve”; “Se realiza frente
a sus desempefios en el saber, el hacer y el ser-convivir”. Los docentes plantean los aspectos a
tener en cuenta, pero no se especifica si es a través de una rabrica o una reflexién personal o

cualquier otra forma para autoevaluar.

Categoria 3

Se encuentran dos respuestas donde se puntualiza que los estudiantes para autoevaluarse
deben emplear una rabrica o un formato que tiene los aspectos a tener en cuenta para hacer dicha
autoevaluacion. “A través de un formato que contiene las actividades desarrolladas en el
periodo, es estudiante debe valorarse indicando si cumpli6 siempre, algunas veces o0 nunca con
los desemperios esperados”; “Se plantea una actividad y se solicita a ellos que evallien su

proceso. Se da una rabrica con diferentes aspectos para ser valorados”.
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Categoria 4

Las siguientes dos respuestas plantean situaciones en contexto sobre las cuales los
estudiantes deberian autoevaluarse. “Los estudiantes se enfrentan a situaciones en contexto
donde ellos con lo aprendido en clase plantea una o varias soluciones y luego las confronta con
sus comparieros y pueden analizar los diferentes puntos de vista”. Esta actividad plantea que los
estudiantes deben emplear los aprendizajes adquiridos para solucionar situaciones problémicas.
Podria ser una autoevaluacion si el estudiante reflexiona en torno a las dificultades que se le
plantean para solucionar las situaciones problémicas o acerca de lo que favorecié que pudiera
hacerlo. Asi como lo que deberia hacer para mantener sus formas de aprendizaje o para
replantearlas. La siguiente también es una situacion planteada por un docente encaminada en este
sentido. “En especial el trabajo ambiental existe una huerta en la cual ellos desarrollan
actividades del cuidado y preservacion de esta, cada momento de trabajo ellos reconocen sus

procesos y dificultades”.

Objetivos que se pretenden alcanzar
Con esta pregunta se queria identificar cuales eran los objetivos que pretendian alcanzar
los maestros al propiciar que sus estudiantes se autoevaluaran. En la siguiente Tabla se presentan

las categorias de analisis de acuerdo con las respuestas dadas por ellos.
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Tabla 85. Porcentaje de docentes por cada una de las categorias de analisis acerca de los

objetivos que se pretenden alcanzar al propiciar que los estudiantes se autoevallen

Frecuencia de mencién por colegio
o [72)
S g -
Categoria | Descripcion @2 = 8 2 < | Total | %
> @) a2
7] £ O
S . S
1 Aprendizaje 3 2 2 0 6 [500
2 Responsabilidad 0 0 1 2 4 1333
3 Error 0 1 0 1 2 16,7
Total 3 3 3 3 12 | 100
Categoria 1

Corresponde a la categoria con el mayor porcentaje (50%) y donde las respuestas de los
docentes iban encaminadas hacia el aprendizaje. Es decir, la autoevaluacion como una forma que
busca basicamente enjuiciar diferentes aspectos con relacién al aprendizaje como: aplicarlo a
otras situaciones, su importancia, su apropiacion, la formacion integral, aspectos a mejorar, entre
otras. Las siguientes son algunas de las respuestas dadas por los docentes: “Que vean la
importancia de lo aprendido y como este se puede llevar a una situacion de la vida real”; “El
mejorar y apropiarse del aprendizaje”’; “Desarrollar proceso de la autorreflexion del
aprendizaje como herramienta para la formacion integral para la vida y el desarrollo y avance
social”; “Para que entiendan qué parte del proceso de aprendizaje deben mejorar o

profundizar”.

Categoria 2
Corresponde al 33,3% de las respuestas dadas por los docentes donde mencionan que se

quiere alcanzar aspectos en la formacion personal como la responsabilidad y la honestidad a
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través de la autoevaluacion. Algunas de las respuestas fueron: “Que reflexionen frente a las
acciones y responsabilidades. Fortalecer la honestidad”; “Responsabilidad, autoestima y
criterio consigo mismo”’; “Que se apropien de sus responsabilidades frente a su proceso
académico integral. Que observe que existen falencias que deben ser mejoradas. Que existe un
dialogo con el docente para mejorar la practica educativa en el aula”; “Generar en el

estudiante responsabilidades con su proceso de aprendizaje”.

Categoria 3

Corresponde a la categoria de menor porcentaje (16,7%) y en ella se hace mencién
especial del error, en lo que tiene que ver con el reconocerlos y aprender de ellos. Las respuestas
fueron las siguientes: “Reconocer sus errores. Toma de decision”; “Identificar sus
potencialidades y falencias para redireccionar los procesos desarrollados en el siguiente
periodo. Aprender del error”. Con estas respuestas se menciona ademas la toma de decisiones, es
decir, la autoevaluacion debe permitir reflexionar frente a un aspecto y, con base en su analisis,
decidir qué hacer. De igual manera se menciona la identificacion de potencialidades y falencias,
estas son dos de las principales caracteristicas de la autoevaluacion que hace de ella una actividad

de gran valor para los estudiantes.

Decisiones con respecto a la informacion obtenida de la autoevaluacion del
aprendizaje de los estudiantes

Con esta pregunta se pretendia recoger informacion acerca de lo que los docentes hacen
con la informacion que recogen cuando sus estudiantes se autoevallan. Las respuestas se

agruparon en las categorias de andlisis que aparecen en la Tabla 86.
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Tabla 86. Porcentaje de docentes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

decisiones que se toman con la informacién obtenida de la autoevaluacion de los estudiantes

Frecuencia de mencidn por colegio
o [%2)
S g -
Categoria | Descripcion @2 = 8 2 < | Total | %
> (@) a2
£ . £ o
S = S
Reflexion 'y
1 retroalimentacion 1 0 2 3 6 |500
al estudiante
Replanteamiento
2 de la préctica 2 1 1 0 4 |333
docente
3 Pla_n de accion o 0 9 0 0 5 16,7
mejoramiento
Total 3 3 3 3 12 | 100
Categoria 1

Corresponde al 50,0% de los docentes cuyas respuestas se relacionan con una reflexion y
retroalimentacion que se les hace a los estudiantes frente a lo que ellos expresan en sus
autoevaluaciones entre otras cosas para hacerlos caer en cuenta acerca de su responsabilidad
frente a su aprendizaje o para confrontar argumentos entre si. Algunas de las respuestas fueron
las siguientes: “Se hace una reflexion individual frente a sus argumentos”’; “Retroalimento al
estudiante motivandolo a que tenga mayor responsabilidad en su aprendizaje”; “Realizo un
dialogo con los estudiantes a través del cual ellos expresan su punto de vista con respecto a los

aspectos evaluados para luego confrontar con lo observado desde mi rol como docente”.

Categoria 2
Un 33,3% de los docentes considera que la autoevaluacion de sus estudiantes se convierte

en un insumo para hacer un analisis de la propia practica con el fin de mejorarla, replantearla o
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ajustarla. Algunas de las respuestas son las siguientes: “Reviso y relaciono las diferencias que
existen entre los cursos; como puedo mejorar para que ellos me entiendan lo explicado y luego
lo relaciono con su entorno”; “Cambiar las secuencias didacticas y evidenciar los ritmos de
cada grupo”’; “Mirar qué cosas se pueden o no ajustar en la practica educativa. Orientar para
mejorar el proceso academico”; “Modificar la forma de explicar algunas tematicas si es

necesario”

Categoria 3

Para el 16,7% de los docentes los resultados de la autoevaluacion de sus estudiantes les
sirve para plantear un plan de mejoramiento con miras a que sus estudiantes mejoraren su
aprendizaje. Las respuestas fueron las siguientes: “Generar un plan de accion enfocado a
mejorar las dificultades”; “Desarrollar procesos de mejoramiento grupal e individual

atendiendo a la diversidad”

Actividades realizadas con posterioridad a la autoevaluacion del estudiante
Con esta pregunta se buscaba determinar si los docentes realizaban con sus estudiantes
algun tipo de actividad con posterioridad a la autoevaluacién. Las respuestas se agruparon en las

categorias que aparecen en la Tabla 87.
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Tabla 87. Porcentaje de docentes por cada una de las categorias de analisis acerca de las

actividades realizadas con posterioridad a la autoevaluacion de los estudiantes

Frecuencia de mencidn por colegio
o [%2)
S g -
Categoria | Descripcion @2 = 8 2 < | Total | %
> (@) a2
7] £ O
S = S
1 Propuestas de 1 3 2 0 | 6 [500
mejoramiento
2 Ninguna 0 0 1 2 3 1250
3 Otras 2 0 0 0 2 16,7
No contestd 0 0 0 1 1 18,30
Total 3 3 3 3 12 | 100
Categoria 1

Corresponde al 50,0% de las respuestas de los docentes donde mencionan que debe haber
una especie de reforzamiento de los conocimientos o de las falencias con el fin de mejorar su
aprendizaje, o incluso, reforzar lo positivo. Algunas de las respuestas fueron las siguientes: “Si,
deben reforzar los conocimientos y posturas para fortalecer sus habilidades y competencias”;
“Si, que procuren reforzar las falencias junto los procesos de aprendizaje que aborden en esta y
otras asignaturas”; “‘Si, enfocada a la apropiacion y solucion de las dificultades planteadas

como generar entre ellos preguntas o se propongan situaciones a resolver”.

Categoria 2

El 25,0% de los docentes afirma que no hacen ningudn tipo de actividad con posterioridad

a la autoevaluacion de sus estudiantes.

Categoria 3
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Corresponde a dos respuestas en donde se expresa que “Coevaluacién y heteroevaluacién

entre pares y grupos cooperativos y colaborativos”; “Plantear una situacion en contexto que

involucre el aprendizaje desarrollado”. En el primer caso el docente plantea lo de la

coevaluacién y la heteroevaluacion, pero no desarrolla una idea acerca de cual es el objetivo de

desarrollar esto. En el segundo caso, parece mas una actividad heteroevaluativa en la medida que

se busca determinar si los estudiantes logran aplicar lo aprendido a otros contextos.

Importancia de que los estudiantes autoevallen su aprendizaje

La pregunta busca determinar la importancia que este grupo de docentes le atribuyen a

que los estudiantes autoevallen su aprendizaje. En la Tabla 88 se encuentran las categorias de

analisis que surgieron a partir de las respuestas dadas por los docentes.

Tabla 88. Porcentaje de docentes por cada una de las categorias de analisis acerca de

importancia que los estudiantes autoevallen su aprendizaje

Frecuencia de mencidn por colegio
o %]
= o 2
Categoria Descripcion 2 = 4 e 5 Total | %
> @) 4 2
2 g £ o
8 | 3
p | Procesode 1 2 1 2 | 6 |500
mejoramiento
2 Formacion en 1 0 0 1 2 16,66
valores
3 Reflexion 0 1 1 0 2 |16,66
4 Otros 1 0 1 0 2 |16,66
Total 3 3 3 3 12 1100,0

227



Categoria 1

Corresponde al 50% de los docentes quienes afirman que es importante que los
estudiantes se autoevalten en la medida que les da la posibilidad de un autoconocimiento acerca
de sus debilidades o falencias con el fin de mejorar en el proceso. Algunas de las respuestas
dadas por los docentes son las siguientes: “Porque se conocen méas a si mismos y esto permite
que, a partir de sus debilidades, sean conscientes de lo que deben mejorar”; “Es importante
porque les permite ser conscientes de sus progresos y dificultades”; “Para saber qué parte del

proceso deben fortalecer o mejorar”.

Categoria 2

Se resalta que dos docentes planteen el hecho que la importancia de la autoevaluacion
radica en que favorece la generacion de valores y principios. Las respuestas fueron las siguientes:
“Genera responsabilidad y autonomia, destacando la importancia de los valores y principios

éticos de los estudiantes”; “Su formacion en valores y actitudes”.

Categoria 3

Los docentes plantean que la importancia radica en que la autoevaluacién favorece el
autoconocimiento y la autorreflexion que son importantes para su proceso educativo y su
autonomia. Las respuestas fueron las siguientes: “ES importante para la auto formacion.
Desarrollo de reflexion frente al proceso educativo”; “Es necesario para fomentar el

autoconocimiento, la autorreflexion y autonomia”.

Categoria 4
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Se encuentran dos respuestas que no correspondian con las relacionadas en las categorias
anteriores y que mencionan especificamente lo siguiente: “Les da confianza y seguridad de lo
aprendido y los motiva para nuevos retos”; “Los hace participes del proceso y asertivos en su
desemperio”. En el primer caso, para este docente la autoevaluacion es una motivacion para que
los estudiantes enfrenten nuevos retos a partir de la confianza que se haya generado en ellos. En
el segundo caso, la autoevaluacién es una forma mediante la cual los estudiantes se hacen

participes de su aprendizaje.

Falencias o dificultades que los docentes le asignan a la autoevaluacion del
aprendizaje

La pregunta buscaba determinar las posibles falencias o dificultades que los docentes
podrian atribuirle a la autoevaluacién del aprendizaje. En la Tabla 89 se presentan las categorias

de andlisis que surgieron a partir de las respuestas dadas por los docentes.

Tabla 89. Porcentaje de docentes por cada una de las categorias de andlisis acerca de las

dificultades o falencias que se presentan cuando los estudiantes autoevalGen su aprendizaje

Frecuencia de mencidn por colegio
o %]
S g S
Categoria Descripcion 2 = 4 e 5 Total | %
> (@) 4 2
2 £ o
8 | ] 8
1 Refer_ldo al 9 1 9 9 v 58.3
estudiante
5 Referido al 0 9 0 0 5 16,7
docente
3 Otros 1 1 1 3 25,0
Total 3 3 3 3 12 100
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Categoria 1

Corresponde al 58,3% de los docentes quienes afirman que las dificultades derivadas de la
autoevaluacion se atribuyen a las caracteristicas propias de los estudiantes producto de su
inmadurez como la falta de honestidad, responsabilidad y seriedad cuando autoevaltan su
aprendizaje. Un docente menciona especificamente que los estudiantes se desenvuelven en
ambientes que son facilistas y que no generan buenos principios éticos. Algunas de las respuestas
de los docentes fueron las siguientes: “Las generaciones de estudiantes actuales se han
desarrollado en ambientes que no generan buenos principios éticos y facilistas”; “Compromiso,
dedicacion y la falta de responsabilidad hacia la meta planteada”; “En muchas ocasiones 10s
estudiantes asumen esta evaluacion con poca seriedad, buscando sélo mejorar en el aspecto
cuantitativo (nota)”; “Falta de madurez de acuerdo a la edad para concientizar los procesos

reflexivos”.

Categoria 2

Se resaltan dos respuestas de los docentes donde se advierte que la dificultad de la
autoevaluacion radica en que “Falta de unificacion de criterio en los docentes ya que les genera
confusion. Algunos docentes no respetan la valoracion dada por los estudiantes”; “Al no existir
“parametros claros” (no todos los docentes lo realizan con la misma intencionalidad) muchos de
ellos realizan un ejercicio superficial y simplemente se asignan una valoracion”. Es decir, los
docentes mismos pueden ser generadores de dificultades en la medida que no le dan la suficiente
importancia a la autoevaluacion y se convierte en algo sin sentido al tomarse como una
calificacion simplemente. La otra dificultad surge en este mismo sentido en la medida que no se

respeta la calificacién dada por los estudiantes.
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Categoria 3

Corresponde a respuestas donde los docentes advierten que las dificultades derivan de la
cantidad de estudiantes, es decir, el proceso se dificulta cuando los grupos son grandes, o al
hacerlo durante las clases en la medida que se requiere de suficiente tiempo para poder hacerla, o
del hecho que cuantificar dificultades es un proceso complejo. Las respuestas fueron las
siguientes: “Se presenta la dificultad de que cuantificar las “dificultades’ es un proceso
complejo”; “Con grupos grandes, el ejercicio se ve obstaculizado y debe ser con un proyecto
que permita reconocer objetivos y metas claras para el grupo”; “Durante las clases es muy
dificil, realmente requiere tiempo y se demoraria mucho con cada estudiante. En el ser-convivir
si se hace a diario, en el saber y hacer poco. No existe unos criterios unificados por la institucion
educativa para que la AE sea 4gil y eficaz”. Se destaca igualmente en esta tltima respuesta que
no hay unos criterios claros desde la misma institucion para que la autoevaluacion sea lo

suficientemente agil y eficaz.

Aspectos que se deberian tener en cuenta para que los estudiantes se autoevallen

Esta pregunta, junto con la 21 y 22 debia ser respondida por el docente que no propicia en
sus estudiantes la autoevaluacion del aprendizaje. Para el caso especifico de la pregunta 20, el
docente afirmé que “Segun los desempefios académicos del SABER (manejo de conceptos y
habilidades cognitivas), HACER (comprension de los contenidos y su aplicacion), SER-
CONVIVIR (habitos, normas, valores)”. Es decir, se deben tener en cuenta lo planteado desde el
SIE de la institucidn, en este caso del colegio R de China, en donde se menciona los tres aspectos

basicos a tener en cuenta.
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Actividades de autoevaluacién del aprendizaje que propiciaria en los estudiantes

El docente plantea la necesidad de que los estudiantes tengan una agenda, que seria como
una especie de diario de campo, en donde consignen sus avances, dificultades y acciones de
mejoramiento a partir de la retroalimentacion que se haga acerca de su rendimiento.
Concretamente la respuesta fue la siguiente: “Retroalimentacion del conocimiento. Las acciones
de mejoramiento serian por clase y quedarian consignadas en una agenda especial en donde
quede consignado sus avances y dificultades y lo nuevo que aprendi (cada estudiante tendria su

agenda)”.

Disposicion para implementar un modelo de autoevaluacion del aprendizaje
El docente contesta afirmativamente a la pregunta, es decir, en caso de que haya un

modelo de autoevaluacion, esta dispuesto a implementarlo.

Sintesis del cuestionario del docente

e En total fueron 13 docentes los participantes quienes, en su mayoria, han estado en
sus instituciones por mas de cinco afios, desempefiandose en el ciclo cuatro y cinco, con una
experiencia docente que estuvo entre los 5y 28 afios. Las asignaturas de desempefio actual
son fisica, quimica y biologia.

e Se presenta entre los docentes un desconocimiento acerca de las politicas que
reglamentan la autoevaluacion en el orden nacional.

e Todos los docentes dicen conocer el SIE de sus instituciones. Sin embargo,

algunos de ellos desconocen los lineamientos respecto a la autoevaluacion que se encuentran
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en dichos SIE, sabiendo que en cada una de las instituciones se tiene planteada la
autoevaluacion como una forma de evaluacion de acuerdo con la revision que se hizo de los
SIE

e Setiene planteada la autoevaluacion del aprendizaje en los SIE de las instituciones
pero su reglamentacion no es lo suficientemente clara respecto a la forma o actividades
mediante las cuales se debe hacer. De ahi que algunos docentes plantearon que la realizacion
de la autoevaluacion es a criterio de ellos.

e Los docentes conceptuan la autoevaluacion del aprendizaje en términos
cualitativos referida a la evaluacion del propio aprendizaje por parte de los estudiantes
determinando aspectos basicos como fortalezas o dificultades a mejorar, pero sin mencionar
aspectos como los criterios de evaluacién o el aspecto cuantitativo que ellos mismos manejan
en sus instituciones. Sélo uno de los docentes no promueve que los estudiantes autoevallen
su aprendizaje.

e Lamayoria de los docentes tiende a propiciar que sus estudiantes se autoevalten
al final del periodo académico. Otro grupo tiende a hacerlo durante la clase, y otro grupo lo
hace en diferentes momentos.

e Los docentes propician gque los estudiantes autoevaltan su aprendizaje empleando
diversas actividades como: reflexion personal con base aspectos que el docente determina
(resultado, actitud, alcances, puntualidad, dificultades, entre otros); reflexion posterior a una
retroalimentacion que hace el docente; empleando una rubrica con ciertos aspectos a tener en
cuenta para autoevaluar; finalmente, poniendo a los estudiantes ante ciertas situaciones en

contexto para que valoren sus avances, dificultades o conocimiento adquirido.
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e Uno de los principales objetivos que persiguen los docentes al propiciar que sus
estudiantes se autoevalUen tiene que ver con aspectos del aprendizaje como su apropiacion,
dificultades, importancia, aspectos a mejorar, entre otros. De igual manera, generar o
contribuir con la formacién de aspectos basicos de la persona como la responsabilidad y la
honestidad. Se menciona también el aprender o reconocer los errores para aprender de ellos.

e Con la informacion que obtienen los docentes de la autoevaluacion de los
estudiantes hacen una retroalimentacion tanto para los estudiantes como para ellos mismos
con el fin de replantear, modificar o ajustar su practica pedagogica, asi como para confrontar
y analizar la evaluacién que hace el estudiante de su propio aprendizaje.

e Algunos docentes buscan que los estudiantes frente a las falencias que puedan
determinar en su proceso autoevaluativo busquen como mejorar, o reforzar aquello que han
hecho bien; incluso buscar que los estudiantes hagan un compromiso frente a su rendimiento
alcanzado.

e Para este grupo de docentes, la importancia de la autoevaluacion del aprendizaje
radica en que es una forma de autoconocimiento acerca de las debilidades, falencias o
fortalezas de los estudiantes de manera que puede crear sentimientos de confianza, seguridad
y autonomia para favorecer procesos en algunos casos procesos de mejoramiento.

e Segun este grupo de docentes, las dificultades derivadas de la autoevaluacién del
aprendizaje, por un lado, radican en las caracteristicas propias de los de los estudiantes como
la falta de madurez, honestidad y responsabilidad. Por otro lado, las dificultades derivan de
los mismos docentes en la medida que no le dan la suficiente importancia y termina en algo

sin sentido para los estudiantes.
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6.3 Disefio del modelo de autoevaluacion del aprendizaje

Acorde con lo planteado en la metodologia de investigacion, a continuacién se presentan
los resultados para la segunda fase que incluye el disefio e implementacion del modelo de
autoevaluacion. Inicialmente se hace una justificacién del modelo basado en lo reportado

tedricamente en relacion con las formas de realizacion de la autoevaluacion.

6.3.1 Justificacion del modelo

Justificar el modelo implica tener en cuenta lo reportado tedricamente con el fin de no
repetir o de trasgredir las autorias, ademas de hacer evidente las caracteristicas que se han tenido
en cuenta para su realizacion.

En la revision realizada por Panadero, Brown y Strijbos (2016) acerca de las tipologias de
autoevaluacion existentes, encontraron cinco que atienden a diferentes criterios. En una primera
se encuentra la planteada por Boud y Brew (1995) basada en el criterio “interés de
conocimiento”, alli se establecieron tres formatos de autoevaluacion: interés técnico, interés
comunicativo e interés emancipatorio. De igual forma, se hace una distincion entre la
autoevaluacion propiamente dicha y otros métodos como “self-testing”, “self-rating” y preguntas
reflexivas; esto en la medida que, en estos métodos no se espera que los estudiantes participen
activamente o cuestionen los criterios de evaluacion.

Una segunda tipologia fue propuesta por Tan (2001) basada en el criterio de
“participacion de estudiante y maestro”. Se identificaron seis formatos de autoevaluacion de
menor a mayor participacion del docente y, por lo tanto, de mayor a menor evaluacion formativa.

Estos son: “self-awareness”, “self-appraisal”, “self-determined assessment”, “self-assessment

practice”, “self-assessment task™ y “self-grading”. Estos formatos se organizaron de acuerdo con
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el grado de participacion del docente en la autoevaluacion del estudiante. Es asi como en los
primeros, es el estudiante quien de manera autdnoma se autoevalla y poco a poco el docente se
va involucrando. Se critica el hecho que no necesariamente la participacion del docente sea el

motivo para hablar de evaluacion formativa y sumativa.

La tercera tipologia fue propuesta por Taras (2010) y se basa en el criterio de “poder y
transparencia”. Se establecieron cinco formatos de los mas débiles a los més fuertes en términos
de balance de poder y grado, donde la toma de decisiones se compartian entre estudiantes y
docentes. Es decir, los formatos més fuertes fueron aquellos en donde los estudiantes tuvieron la
oportunidad de decidir acerca de sus propios procesos autoevaluativos teniendo en cuenta para
ello sus propios criterios. Estos son: “self-marking” y “sound standard”, los cuales se consideran
los mas débiles; y “standard model”, “self-assessment with integrated tutor and peer feedback” y
“learning contract design”, los mas fuertes. La transparencia de las categorias esta dada por el uso
de criterios de evaluacion y los ejemplos de autoevaluacion. Se critica que la diferencia en poder
y transparencia no se explicita en todos los formatos de autoevaluacion.

La cuarta tipologia fue propuesta por Alonso-Tapia y Panadero (2010) y Panadero et al
(2013a) basada en la presencia y forma de los criterios de evaluacion. Se establecieron tres
formatos: “standard self-assessment (self-grading)”, “rubrics” y “scripts”. Se pregunta si las
rubricas y los “scripts” son herramientas de autoevaluacion o son métodos de autoevaluacion en
si mismos.

La quinta tipologia fue propuesta por Brown y Harris (2013) y clasifico la autoevaluacion
de acuerdo con el formato de como se realizé la autoevaluacion. Se presentaron las categorias:
“self-ratings”, “self-marking or self-estimates of performance” y “criteria- or rubric — based

asessesment”. Se resalta que estas categorias contienen mas informacion sobre la tarea 'y su
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evaluacion que sobre la calificacion que se hace sobre listas de verificacion, favoreciendo que los
estudiantes califiquen su trabajo segun los criterios acordados.

Las tipologias propuestas plantean que la autoevaluacion puede ser interpretada desde
diferentes aspectos como las cuestiones de poder, transparencia, uso y presencia de criterios de
evaluacion, implicaciones y procesos psicoldgicos, participacion de los estudiantes, proposito de
la autoevaluacion, métodos de evaluacion y/o soporte instruccional. Se resalta que la
autoevaluacion no es un constructo unidireccional y que existen factores que alteran la manera de
hacer la autoevaluacion como la demora entre la Gltima sesion de aprendizaje y la realizacion de
la autoevaluacion, la presencia o no de criterios especificos y, las expectativas de los estudiantes
sobre el tipo y proposito de la evaluacion.

Teniendo como parametro el trabajo presentado anteriormente sobre las tipologias de
autoevaluacion (Panadero, Brown y Strijbos, 2016), el modelo de autoevaluacion que se esta
proponiendo se puede sustentar en los siguientes aspectos:

e Se plantea la necesidad de realizar trabajos de investigacion en entornos reales de
aprendizaje con el fin de contrastar los estudios experimentales

e Se plantea la participacion de los estudiantes en la apropiacion de los criterios de
evaluacion propuestos por el docente y de esta forma tener aspectos del “interés

emancipatorio” como lo mencioné Boud y Brew (1995).

¢ No se relaciona con la tipologia de Tan (2001) por cuanto los estudiantes se autoevaluaran
de acuerdo con los criterios establecidos por el docente y apropiados por ellos de acuerdo
con la interaccidn entre los dos. Aunque en la tipologia propuesta por Tan (2001) aparece
el docente, alli se relaciona con el hecho de que los estudiantes se autoevallen

cuantitativamente.
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e Puede considerarse un modelo fuerte de acuerdo con la tipologia propuesta por Taras
(2010) en lo que tiene que ver con el formato de “standard model” en la medida que los
estudiantes utilizan los criterios para autoevaluarse, pero sin llegar a calificarse.

e En cuanto a la tipologia de Alonso-Tapia y Panadero (2010) y Panadero et al (2013a) no
se corresponderia con ninguno de ellos en la medida que a los estudiantes se les plantean
los criterios de evaluacion para autoevaluarse de manera que no seria un “standard self-
assessment”, pero tampoco seria una rubrica o un guion en la medida que
estructuralmente seria diferente a estos.

e En cuanto a la tipologia de Brown y Harris (2013), el modelo podria relacionarse con
“self-rating” por cuanto los estudiantes al emitir el juicio lo hacen a través de una escala
numérica que va de 1 a 5, pero difiere en que, ademas de ello, los estudiantes reflexionan
acerca de como fue su aprendizaje y ademas deben tomar una decision y plantear los

mecanismos mediante los cuales debe cumplir lo que se esta proponiendo.

En resumen, el modelo propuesto no se encasilla en una tipologia en especial ni en una
categoria especifica. Tiene algunas caracteristicas de las tipologias presentadas por Boud y Brew
(1995), Taras (2010) y Brown y Harris (2013), en lo que respecta a la formulacién de los criterios
de evaluacion, pero se complementa con otros aspectos que se consideran importantes para que
los estudiantes se autoevalen de manera integral. Como ya se menciond anteriormente, se tienen
en cuenta aspectos basicos de una evaluacién como la obtencién de informacion, la emisién de
juicios y la toma de decisiones, ademas de proponer lo que se deberia hacer para cumplir con las

decisiones que se tomen.
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Por otra parte, y como se acaba de mencionar, la evaluacion es un proceso que implica
tres aspectos basicos: la obtencion de informacion, la emision de juicios y la toma de decisiones
(Sanmarti, 2007). ElI modelo propuesto comprende estos mismos en la medida que los
estudiantes, como producto de su propia reflexion, obtienen cierta informacion relativa acerca de
cémo fue aprendizaje que, a su vez, le sirve de insumo para poder emitir un juicio y finalmente
tomar una decision. Una de las principales caracteristicas de la autoevaluacion es que los
estudiantes emitan juicios respecto de su aprendizaje. Es un proceso continuo que va
desarrollando una habilidad tan importante como la regulacion del aprendizaje.

Un aspecto a resaltar en el modelo propuesto es que, ademas de obtener informacion,
emitir un juicio y tomar una decision, bien sea en el sentido de buscar alternativas para superar
sus dificultades o para mantener un rendimiento 6ptimo, se debe ir un poco mas alla. Es decir,
probablemente el estudiante plantee sus decisiones con respecto a lo que va a hacer para mejorar
0 para mantener su buen rendimiento, pero esto no implica necesariamente que lo cumpla o lo
Ileve a cabo. Por lo tanto, se plantean en el modelo dos preguntas que tienen relacion con el
control o seguimiento para que aquello que quiere cambiar o mantener se pueda llevar a cabo
efectivamente. Estas son: ¢cémo voy a hacer para que las decisiones que tomé las pueda realizar?
y ¢cdémo voy a hacerle seguimiento a lo que me estoy proponiendo? Es importante alcanzar cierto
grado de conciencia acerca de lo que se quiere hacer y en este sentido, Panadero, Brown &
Strijbos (2016) plantean que la autoevaluacion al ser autorreguladora requiere una atencién
consciente a las acciones, consecuencias y circunstancias por parte de los estudiantes.

En términos de Panadero (2014, p 451) la autorregulacion consiste en “el control que el
sujeto realiza sobre sus pensamientos, acciones, emociones y motivacion a través de estrategias
personales para alcanzar los objetivos que ha establecido”. Se resaltan aspectos como: el control

de los pensamientos que se refiere a lo cognitivo; control de acciones o de la conducta; control de
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las emociones si interfieren con el aprendizaje; y control de la motivacion para mantenerse
concentrado e interesado durante la ejecucion de una tarea. Se esperaria que el estudiante al
responder las dos preguntas planteadas en el modelo de autoevaluacién tuviera la suficiente
capacidad autorreguladora para manejar y controlar sus emociones, motivacién, pensamiento y
acciones.

De igual forma, y con el fin de lograr las metas de la educacion cientifica, el curriculo de
ciencias debe estar articulado por los contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales.
En cuanto a lo conceptual se refiere a los contenidos desde los méas especificos y simples hasta
los disciplinares y estructurantes de las ciencias. Los procedimentales consisten no sélo en la
transmision de los saberes cientificos sino el hacer participe a los estudiantes de los propios
procesos de construccion y apropiacién del conocimiento cientifico. Finalmente, lo actitudinal
implica que los estudiantes se reconozcan explicitamente como una parte constitutiva de la
ensefianza de las ciencias promoviendo actitudes que regulen las formas como ellos interiorizan y

se comporten frente al conocimiento (Pozo y Gomez, 2013)

6.3.2 Estructura del modelo

Como puede observarse en el Anexo 3, el modelo se organizé de la siguiente manera.
Inicialmente el estudiante debe escribir aspectos basicos como el nombre, curso, asignatura,
periodo académico cursado y el tema. Asignatura, porque se esperaria que a futuro la
autoevaluacion pueda ser realizada en la mayoria de ellas, entonces debera tener en cuenta en qué
asignatura se esta autoevaluando. Tema, porque la idea es que la autoevaluacion se vaya
realizando en la medida que se avanza en el programa de cada asignatura. A continuacién de los
datos anteriores, se hace una introduccion donde se resaltan caracteristicas importantes de la

autoevaluacion para el aprendizaje de los estudiantes y en donde se insiste en el hecho de
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responder con la mayor sinceridad posible. Es importante que el estudiante tenga una conciencia
del valor de la autoevaluacién y en este sentido deben entender que la autoevaluacion es una
habilidad muy importante para su aprendizaje (Panadero, 2013). Razon por la cual es relevante
que el estudiante entienda que las respuestas son para €l y no para el docente; no es un
cuestionario que debe responder para ser evaluado por el docente, es algo netamente personal y lo
que alli se responda debe ser producto de su reflexion y para beneficio propio. En seguida de esta
breve introduccidn, se encuentran los respectivos cuadros donde los estudiantes se autoevaluaran

en los aspectos conceptuales, actitudinales y procedimentales respectivamente.

6.3.2.1 Aspectos conceptuales
Los aspectos conceptuales corresponden a los temas trabajados durante el tiempo que
dur6 su desarrollo en las sesiones de clase. Para ello debe tener en cuenta los criterios de
evaluacion que se establecieron con el docente. Se hace una pequefia introduccién en los
siguientes términos
“En la siguiente Tabla debera autoevaluar el aspecto conceptual, es decir, los temas o
conceptos propuestos por su docente para trabajar durante este periodo de tiempo. Debe
escribir en la primera columna dichos temas y hacer la respectiva evaluacion de su
aprendizaje con respecto a ellos. Para esto, en la siguiente columna debe decir como fue
su aprendizaje, si se le dificult6 o si fue facil, si lo aprendid o no, etc. Con base en las
respuestas de la primera columna debe emitir un juicio, es decir, marcar con una X el
grado de aprendizaje alcanzado. Una vez que emitio su juicio, debe tomar una decision
respecto a lo que debe hacer para mantener su buen rendimiento o para superar las

posibles dificultades que ha presentado”.
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De acuerdo con las indicaciones dadas, los estudiantes deben escribir en la primera
columna los temas trabajados. A continuacion, debe hacer la respectiva evaluacion de su
aprendizaje respondiendo a la pregunta planteada acerca de como fue su aprendizaje con respecto
a dichos temas, es decir, si fue bueno, regular, excelente, dificil, facil, si aprendio o no, etc. El
estudiante tiene la libertad de escribir lo que considere necesario respecto de su aprendizaje y se
busca obtener informacion respecto posibles dificultades o habilidades con el fin de que le sirva
de insumo para emitir un juicio y tomar las respectivas decisiones.

En concordancia con la evaluacion realizada de su aprendizaje, ahora debe emitir un
juicio, y para ello se le propone una escala numérica del 1 al 5 (nada, regular, bueno, muy bueno
y excelente, respectivamente) donde haré la valoracién, pero de acuerdo con lo escrito en la
obtencidn de informacion. Es decir, si el estudiante considera que presenté dificultades para
aprender un tema o no alcanzé lo propuesto por su docente, entonces su juicio deberia ser un 1 o
un 2. En correspondencia con esto, si considera que su aprendizaje fue bueno o entendid la
tematica, su juicio deberia ser un 4 o un 5.

Con base en la informacion obtenida acerca de su aprendizaje y en el juicio emitido, ahora
debera tomar las respectivas decisiones, para lo cual debera responder una de las dos preguntas
que se presentan: ¢Qué tendria que hacer para mejorar y superar mis dificultades? o ¢qué tipo de
decision tengo que mantener para sostener un buen rendimiento académico? La pregunta que
conteste debera ir en concordancia con la informacion obtenida y el juicio emitido. Por ejemplo,
la primera pregunta debera ser contestada en el evento que su rendimiento no haya sido el mejor
0 haya tenido dificultades y su juicio haya sido de un 1 o un 2. Y la segunda pregunta, en el

evento contrario.
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6.3.2.2 Aspectos actitudinales

Para los aspectos actitudinales se plantea igualmente la obtencién de informacion, la
emision de juicios y la toma de decisiones en lo referente a las actitudes hacia la clase y hacia el
aprendizaje de las ciencias. En este caso se escribe una serie de actitudes que tienden a ser las
mas comunes entre los estudiantes frente al desarrollo de una clase, asi como hacia el aprendizaje
de las ciencias, y se plantea la siguiente informacidn para poder autoevaluarse: “En la siguiente
Tabla debera autoevaluar los aspectos actitudinales de su trabajo frente a la clase y frente al
aprendizaje de las ciencias. Para ello, en la parte izquierda encuentra una serie de actitudes que
normalmente presentan los estudiantes en clase y que usted debera autoevaluar diciendo como
fue su desempefio, emitiendo un juicio y tomando decisiones al igual que en los aspectos
conceptuales. No es necesario que autoevalle todas las actitudes sino las que usted considere
necesarias”. Se hace énfasis en que el estudiante no tiene que autoevaluarse en todas y cada una
de las actitudes presentadas, sino que debe hacerlo en aquellas en las cuales él o ella crean
conveniente. Al igual que en el caso de los aspectos conceptuales, debe haber una coherencia
entre la informacion obtenida, el juicio emitido y la toma de decision.

Es importante que el estudiante autoevalle tanto las actitudes hacia la clase como hacia el
aprendizaje de las ciencias. Puede que exista, de parte de los estudiantes, una actitud favorable
hacia el aprendizaje y por ello se esfuerce por aprender o muestre cierto agrado por la clase, pero
las ciencias como tal no sean de su agrado. O lo contrario, sienta cierto agrado por las ciencias,
pero no le agrade la clase como tal. De ahi que es importante tener en cuenta estos dos aspectos.
Por ejemplo, Molina, Casas y Rivera (2017) encontraron que las actitudes hacia la ciencia de un
grupo de estudiantes fueron negativas y que como consecuencia existe la dificultad en la

formacion de estudiantes con ciertas competencias cientificas y, por ende, una dificultad en su
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aprendizaje. En concordancia con ello, Pozo y Gomez (2013) plantean el hecho que los
estudiantes presentan una falta de motivacion o interés por el aprendizaje de las ciencias derivado

de la pérdida de sentido del conocimiento cientifico.

6.3.2.3 Aspectos procedimentales

Al igual que en lo actitudinal, los estudiantes pueden autoevaluar aspectos
procedimentales relativos al aprendizaje de las ciencias que consideren pertinentes acorde con su
propio criterio. Cuando se habla de aspectos procedimentales se hace relacion a aquellas acciones
ordenadas orientadas a la consecucién de una meta. En ciencias son importantes este tipo de
contenidos en la medida que se busca que los estudiantes, ademas de aprender ciencia, también
aprendan a “hacer ciencia” (Insausti y Merino, 2000). Uno de los objetivos de la ensefianza de la
ciencia es el ayudar a los estudiantes a aprender y a hacer ciencia o el ensefiarle los

procedimientos para hacerlo (Pozo y Gomez, 2013).

Finalizada la autoevaluacion en los tres aspectos en donde los estudiantes plantean una
serie de decisiones respecto de mantener su buen rendimiento o de superar sus posibles
dificultades, ahora se presentan dos preguntas que tienen que ver con el control o seguimiento
que debe hacer para que aquellas decisiones tomadas se lleven a cabo en realidad. Dichas
preguntas son: ;Cémo voy a hacer para que las decisiones que tomé las pueda realizar? y ;Como
voy a hacerle seguimiento a lo que me estoy proponiendo? Pueda que se propongan una serie de
decisiones y lo mas probable es que se queden solamente en deseos de querer hacer, por lo tanto,
es importante que se planteen actividades mediante las cuales los estudiantes tengan la

oportunidad de verificar que en realidad lo que se propone lo pueda cumplir.
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6.3.3 Contextualizacion de la implementacién del modelo de autoevaluacion

La implementacion del modelo de autoevaluacion se llevé a cabo con dos grupos de
estudiantes de grado décimo, uno en el colegio Los Comuneros Oswaldo Guayasamin y otro en la
OEA L.E.D, siendo los dos colegios oficiales de la ciudad de Bogota. La respectiva
contextualizacién de las instituciones se realizé previamente. Como se menciono con
anterioridad, se trabajo con estudiantes de grado décimo en la medida que estarian en la etapa
formal de pensamiento, aquella que estd més estrechamente vinculado con el aprendizaje de las
ciencias (Pozo y Gomez, 2013). El criterio para la seleccion de la muestra fue el de la
accesibilidad. Asi mismo, fue de tipo no probabilistica, llamada también muestra dirigida, donde
la eleccidn de sujetos u objetos de estudio depende del criterio del investigador (Hernandez,
Fernandez, Baptista, 2010). Es importante resaltar que el trabajo se desarroll6 con los estudiantes
de estos colegios en la medida que sus docentes fueron quienes de manera voluntaria decidieron
colaborar con la investigacion por cuanto en los otros colegios no se recibié el respectivo apoyo.

La implementacion del modelo de autoevaluacion no implicaba que los docentes
cambiaran algun aspecto de su trabajo pedagdgico en el aula, al contrario, se buscaba respetar sus
dinamicas sin interferir en ellas. Lo Unico que se solicitd fue el planteamiento de los criterios de

evaluacion a sus estudiantes acorde con las tematicas que tenian previamente establecidas.

Docentes
Wilson Lancheros docente del colegio Los Comuneros Oswaldo Guayasamin quien se
desempefia en el area de ciencias naturales, especificamente en la asignatura de fisica. Tiene 15

afios de experiencia docente y ha laborado en diferentes instituciones de educacion basica y
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media en la ciudad de Bogota. Actualmente orienta la asignatura de fisica en el colegio en los
grados décimo y undécimo. Especificamente para el grado décimo, en el Gltimo periodo
academico tenia planeado desarrollar los temas de dindmica, cinemaética y energia. Se plante6
desde un inicio la realizacion de tres evaluaciones incluida la trimestral. Como criterios de
evaluacion se plantearon la identificacion de estrategias para la solucion de situaciones problema
que involucraban los conceptos de energia, gravitacion e hidrostatica, la aplicacion de
procedimientos matematicos y estrategias logicas en la solucion de ejercicios, aplicacién de la
responsabilidad frente a su trabajo académico y el planteamiento y aplicacién de estrategias para
superar sus dificultades académicas. La autoevaluacion se realizé hacia el final

Angélica Correa, docente del colegio OEA I.E.D de la asignatura de fisica en los grados
noveno, décimo y undécimo con una experiencia docente de méas de 16 afios. Ha laborado en
diferentes instituciones de educacion basica y media en la ciudad de Bogota. Las tematicas
planteadas para trabajar en el cuarto periodo del grado décimo fueron leyes de Newton, peso y
masa, diagramas de cuerpo libre, densidad y presién, pero este Gltimo no se alcanz6 a trabajar.
Sus clases tendieron a desarrollarse de la siguiente manera: se hizo el planteamiento de unos
criterios con base en un andlisis de las dificultades que los estudiantes pudieran llegar a tener
como por ejemplo el formalismo matemaético, la construccion de gréaficas de diagramas de cuerpo
libre, entre otros. El establecimiento se hizo frente a la aplicabilidad de las matematicas buscando
que los estudiantes manejaran la nocién, que la pudieran explicar en situaciones de contexto y
que la pudieran identificar en su entorno por medio de las experiencias de laboratorio de que se
propusieron. Se estableci6 un parametro de analisis alto que buscaba que los estudiantes pudieran
establecer las ecuaciones y resolver ejercicios por medio de las ecuaciones empleando las
matematicas en lo que respecta a la factorizacion; y un nivel intermedio que pudiera interpretar

los conceptos y relacionarlos con el entorno e identificar variables.

246



Previo al inicio del desarrollo del trabajo de aula se estableci6 con los estudiantes como se
iba a organizar las teméticas y las actividades que se iban a realizar y los estudiantes participaron
también en el planteamiento de unos criterios de evaluacion en torno a la elaboracion del
laboratorio y su sustentacion. El desarrollo de las clases propiamente dichas se iniciaba con la
contextualizacién de los temas ya sea por medio de una experiencia o de videos o de algo que los
estudiantes pudieran relacionar lo que se iba a trabajar buscando despertar en ellos la curiosidad
por aprender el tema. Por ejemplo, el desarrollo del tema de densidad fue contextualizado a través
de la densidad poblacional y lo que ello implicaba. Ademas, se tenia dispuesto un blog con
videos donde los estudiantes debian acceder para observarlos y tomar los respectivos apuntes
pues en clase se haria el respectivo trabajo para introducir el tema desde el aspecto tedrico. Se
buscaba en ultimas la participacion continua de los estudiantes de manera que pudiera proponer o
aportar ideas para el desarrollo de los temas.

Para la evaluacion de los diferentes temas se plantearon diferentes actividades. Por
ejemplo, para los diagramas de cuerpo libre, los estudiantes tuvieron que identificar fuerzas
cotidianas para lo cual tenian que llevar revistas; para el tema de plano cartesiano debieron llevar
alfileres e hilo para hacer representaciones en los planos y encontrar las caracteristicas de las
fuerzas. Todo esto de acuerdo con los criterios que se establecieron con ellos previamente y con
lo que ellos pensaban que podia obtener numéricamente en la evaluacion. Es decir, obtener como
calificacion un 3 implicaba solamente la argumentacion de los problemas, un 4 implicaba el
manejo matematico de las ecuaciones y el 5 es el desarrollo de ejercicios. Y esta evaluacion se
denominaba “seméaforo” por cuanto los estudiantes tienen la potestad de escoger la que quisieran
resolver: rojo implicaba que el estudiante sentia que tenia un nivel basico, amarillo un nivel

medio y verde un nivel superior.
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Para la realizacion de la autoevaluacién implico el entregar, desde el inicio del periodo, un
formato con los temas desde lo més especifico a lo mas general a modo de preguntas y asociado a
ellas una actividad de manera que el estudiante desde un inicio sabia lo que tenia que hacer sin
que el docente tuviera que estar interviniendo todo el tiempo, de manera que al final del bimestre
sabia si cumpli6 o no y podia hacer la respectiva valoracion para lo cual se implementé el modelo

de autoevaluacion.

6.4 Evaluacion del modelo de autoevaluacion del aprendizaje propuesto
De acuerdo con la metodologia de investigacion, la fase 111 consistié en la evaluacion del
modelo de autoevaluacion para lo cual se plante6 un cuestionario para los estudiantes y uno para

los docentes participantes.

6.4.1 Cuestionario del estudiante

El cuestionario de los estudiantes para la evaluacion del modelo de autoevaluacion
(Anexo 5) se estructur6 de tal manera que la informacidn a recoger se diera en dos sentidos: por
una parte recoger las impresiones de los estudiantes en torno a la estructura del modelo en cuanto
a la claridad de las indicaciones para poder contestar, la posible dificultad para contestar los items
propuestos, la posible diferencia entre este modelo y alguno que haya podido realizar con
anterioridad el estudiante y si consideraban que asi como estaba planteado el modelo estaba bien
o si le agregaria o que le quitaria algo. Por otro lado, se buscaba informacion acerca de la
finalidad del modelo para lo cual se indagaba por la pertinencia de autoevaluar el aprendizaje por
parte de los estudiantes, la relevancia del modelo para que los estudiantes pudieran autoevaluarse

y la pertinencia para autoevaluar el aprendizaje de las ciencias. El cuestionario fue anénimo con
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el animo que los estudiantes no sintieran algin grado de presion para contestar y pudieran escribir
lo que realmente pensaban.

Inicialmente se van a presentar los resultados del cuestionario de los estudiantes del
colegio Oswaldo Guayasamin y posteriormente del colegio OEA, y al final se presenta un

andlisis global.

6.4.1.1 Colegio Oswaldo Guayasamin

La encuesta fue contestada por 29 estudiantes del curso 10-01.

A. Aspectos de estructura del modelo

1. Claridad de las indicaciones dadas

Pregunta 1: ¢Las indicaciones fueron lo suficientemente claras para poder contestar?
Si__ No___ ¢(Porqué?

En la Tabla 90 se ilustran los resultados acerca de la claridad de las preguntas para poder

contestar.

Tabla 90. Porcentaje de estudiantes del colegio O. Guayasamin y claridad de las

indicaciones dadas

Opcidn de respuesta Frecuencia Porcentaje %
Sl 26 89,7
NO 3 10,3

Para el 89,7% de los estudiantes las respuestas fueron lo suficientemente claras para poder
responder, para el 10,3% no lo fue. Haciendo la revision de la justificacion de las respuestas de
los estudiantes, se encontr6 que desafortunadamente no entendieron el sentido de la pregunta a

pesar de la insistencia hecha por parte del docente acerca que el cuestionario buscaba evaluar el
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modelo de autoevaluacion y no la clase de fisica, ademas de que en la introduccién a las
preguntas se escribio textualmente “quisiera recurrir nuevamente a usted con el fin de que me dé
sus apreciaciones respecto al modelo”. Algunas de las respuestas dadas por los estudiantes
fueron: “porque el profesor despejaba cada duda...”; “si ya que el profe siempre nos explica
paso a paso todo”; “si, el profe respondid todas mis dudas claramente”.

1. éLas indicaciones fueron lo suficientemente claras para poder contestar? Si_X__No __¢Por qué?

& R Ge Pk serier odues  emooos de o edendda.

Figura 87. llustracion de una justificacion acerca de la claridad de las indicaciones de un
estudiante del colegio O. Guayasamin
En algunas respuestas no fue clara la justificacion porque no se entendia si se hablaba del
modelo o del docente, por ejemplo: “explican de una forma concreta y clara”; “pues fue claro
en las indicaciones”; “si porque entendi todo”. Uno de los estudiantes cuya respuesta fue NO su
justificacion fue la siguiente “porque no entendi muy bien o lo suficiente para poder pasar el

periodo de fisica”.

2. Aspectos con dificultad para contestar

Pregunta 2: ;En qué aspecto o aspectos presentd alguna dificultad para poder contestar?
¢Por qué?

Al igual que en la pregunta anterior, en esta también los estudiantes la tomaron en el
sentido de la clase y no del modelo de autoevaluacion. Algunas respuestas fueron “no tenia claro
cada operacion y estaba insegura”; “al resolver las ecuaciones ya que no me aprendi la
formula”; “saber cudl era la ecuacion correcta’; “‘en poder entender unas ecuaciones de
algunos problemas”. Dos de ellos respondieron “la concentracion, no me concentraba muy

bien”, “pues en todo porque no puse cuidado en clases”, en estos casos los estudiantes
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contestaron respecto al modelo, pero entendieron la pregunta en el sentido de la posible dificultad
o dificultades que hayan podido tener en su aprendizaje y no en cuanto al modelo. Solamente
cuatro estudiantes mencionaron que ninguna pero no justificaron. Otro estudiante plante6 la

siguiente respuesta:

Figura 88. llustracion de una justificacion acerca de la dificultad para poder contestar de
un estudiante del colegio O. Guayasamin
Es decir, para este estudiante le quedo dificil responder por cuanto no sabia qué decir o
coémo expresarse, de todas formas no menciona algun aspecto puntual del formato de

autoevaluacion.

3. Diferencias con otros modelos de autoevaluacion
Pregunta 3: ;Hay alguna diferencia entre este modelo de autoevaluacion y alguno que

usted haya realizado anteriormente? ;Cudl?

Tabla 91. Porcentaje de estudiantes del colegio O. Guayasamin y diferencias entre el

modelo de autoevaluacion propuesto y otros

Opcidn de respuesta Frecuencia | Porcentaje %
NO 13 44,8
Sl 14 48,3
No se habia autoevaluado antes 2 6,90

De acuerdo con los resultados de la Tabla 91, el 44,8% de los estudiantes no encontraron

ninguna diferencia, el 48,3% si y el 6,90% no se habia autoevaluado antes.
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Con respecto a los estudiantes que no encontraron ninguna diferencia, se presentaron dos
situaciones especiales en cuanto a la falta de puntuacién. Es decir, uno de ellos contesto “no
todos son iguales”. Si a continuacion del no se escribe una coma, se asumiria que todos los
modelos son iguales; si se deja asi como esta, entonces se asume que no todos los modelos con
iguales. De acuerdo con la pregunta se puede inferir que la respuesta va en que no existe ninguna

diferencia con otros modelos de autoevaluacion. Una segunda respuesta va en el mismo sentido:

Figura 89. llustracion de una primera respuesta acerca de la diferencia del modelo de

autoevaluacion con algan otro de un estudiante del colegio O. Guayasamin

El uso de la coma da dos sentidos diferentes. Otras respuestas fueron: “no habia realizado
una autoevaluacion asi”; “pues no porque todos los modelos son asi”; “no hay diferencia’.
En cuanto a los estudiantes que contestaron afirmativamente se realizo la categorizacion

que se presenta en la Tabla 92.

Tabla 92. Porcentaje de estudiantes del colegio O. Guayasamin y categorias de analisis

acerca de las diferencias del modelo de autoevaluacion con otros

. N Frecuencia de | Porcentaje
Categoria Descripcion g, o
mencion %)
1 Aspectos cuantitativos 5 35,7
2 Aspectos diferentes 5 35,7
3 Otras 4 28,6
Categoria 1
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Se agruparon cinco respuestas (35,7%) de los estudiantes quienes manifestaron la
existencia de alguna diferencia y esta iba en el sentido de la calificacion, es decir, cuando se
autoevaluaban lo hacian empleando una calificacion. Algunas de las respuestas fueron las
siguientes: “si hay diferencia porque las que he hecho son con nota”; “si, que los otros son como

calificaciones en vez de argumentos de como estuvo el profesor”.

Figura 90. llustracion de una segunda respuesta acerca de la diferencia del modelo de

autoevaluacion con algan otro de un estudiante del colegio O. Guayasamin

Categoria 2

En esta categoria se agruparon cinco respuestas (35,7%) referentes al contenido de la
autoevaluacion en cuanto a que los conceptos, criterios o tematicas eran diferentes. Algunas
respuestas fueron: “si porque en los que he hecho, las tematicas son muy diferentes”; “es
diferente ya que las anteriores autoevaluaciones tenian unos criterios diferentes”; “que este
tenia unos aspectos especificos”.

Categoria 3

Se agruparon 4 respuestas (28,6%) con ideas diferentes a las anteriores y entre si. Una de

ellas se refiere a que:

Figura 91. llustracion de una tercera respuesta acerca de la diferencia del modelo de

autoevaluacion con algun otro de un estudiante del colegio O. Guayasamin
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Y otra a que: “si, conscientemente respondemos cada pregunta”. En estas respuestas se
aprecia que un estudiante realiza su autoevaluacion no de manera escrita, sino que se hace de
manera oral y el otro encuentra la diferencia en que necesita algin grado de concentracion y
atencion para poder realizar la autoevaluacion. Uno mas respondio: “si con el anterior puesto en
clase de fisica”, es decir, encuentra alguna diferencia con el realizado por el docente pero no
especifica en qué. Finalmente, otra respuesta fue “si el tema ya habia sido trabajado
concretamente en clase”; al parecer la autoevaluacion para este estudiante se baso
especificamente con relacién a los acuerdos que habia hecho el docente con ellos acerca de los

criterios de evaluacion.

4. Aspectos sobrantes o faltantes del modelo

Pregunta 4: En su concepto ¢qué le sobraria o qué le haria falta al modelo de
autoevaluacion propuesto?

Las respuestas dadas por los estudiantes se agruparon en las categorias de analisis

presentadas en la Tabla 93.

Tabla 93. Porcentaje de estudiantes del colegio O. Guayasamin y categorias de analisis

acerca de los aspectos sobrantes o faltantes del modelo de autoevaluacion

Categoria Descripcion Frecuenpja Porcentaje
de mencion %
1 Nada 16 55,2
2 Planteamiento de cambios 9 31,0
3 Aspectos cuantitativos 2 6,90
4 Otra 2 6,90
Categoria 1
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Corresponde al 55,2% de los estudiantes quienes plantean que la autoevaluacion esta bien
y que no necesita de ponerle algo mas o quitarle. La mayoria de ellos se limitaron a escribir
simplemente “nada” y otros justificaron en términos como los siguientes: “pues nada porque el
modelo de autoevaluacion es muy bueno”; “en mi opinion esta bien estructurada la

autoevaluacion”. La siguiente es una respuesta mas:

Figura 92. llustracién de una primera respuesta acerca de lo faltante o sobrante del

modelo de autoevaluacion de un estudiante del colegio O. Guayasamin

Categoria 2

Corresponde al 31% de los estudiantes cuyas respuestas estaban encaminadas a plantear
algun tipo de cambio en el modelo de autoevaluacién. Todas ellas fueron con relacion a adicionar
algo, mas no de quitar. Dos estudiantes sefialaron que se deberia dejar méas espacio para poder
responder. Tres estudiantes plantearon que deberia haber mas opciones, pero no dan alguna
especificacion puntual en cuanto a qué. Las restantes respuestas fueron: “mas especificacion en el
momento de hacer preguntas”, no se hace una mayor aclaracion en lo que responde el
estudiante; “pues debe de tener qué es o preguntar algo que uno no entienda”, no se entiende a
qué va dirigido el comentario en la medida que precisamente hay unos criterios de evaluacion, y
en el formato del modelo estan los temas que se trabajaron para que él evaluara su aprendizaje.
La siguiente respuesta va en el mismo sentido, adicionando que al modelo le sobra lo del
uniforme porque es irrelevante: “le faltaria evaluar si verdaderamente la persona ha aprendido y
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le sobra lo del uniforme ya que es algo irrelevante”. No se entiende en este caso porque se
menciona lo del uniforme porque en el modelo no se hace alusion a eso. Para finalizar, otra

respuesta fue la siguiente:

Figura 93. llustracién de una segunda respuesta acerca de lo faltante o sobrante del

modelo de autoevaluacion de un estudiante del colegio O. Guayasamin

Seria un gran aporte en la medida que se hubiese especificado un poco mas a qué se

referia en su afirmacion.

Categoria 3
Corresponde al 6,90% de las respuestas de los estudiantes y van encaminadas a que el
modelo tuviera una valoracion cuantitativa tal como se muestra a continuacion: “una nota para al

final tener un porcentaje en total”’ y

Figura 94. llustracion de una tercera respuesta acerca de lo faltante o sobrante del modelo

de autoevaluacién de un estudiante del colegio O. Guayasamin

En este Gltimo caso, el estudiante denota una tradicion netamente cuantitativa de la

autoevaluacion donde se asigna una calificacion sin ningan tipo de reflexion.
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Categoria 4

Finalmente, el restante 6,90% de las respuestas correspondieron a aquellas que no se
pudieron clasificar en las categorias propuestas. La primera de ellas fue “no se la aplicacion de
problemas para la verificacion de que si aprendio algo en clase”. La respuesta estaria dirigida
mas hacia una evaluacion de conocimiento a manera de heteroevaluacion. La segunda respuesta,

“el punto de vista de uno”, no corresponde a lo que se preguntaba.

B. Finalidad del modelo

1. Pertinencia de autoevaluar el aprendizaje

Pregunta 1: ;Considera pertinente autoevaluar su aprendizaje? Si__ No __ ;Por qué?

Una vez mas se pregunta por la relevancia o pertinencia de autoevaluarse por cuanto
puede brindar informacion acerca de la relevancia que puedan llegar a tener modelos de

autoevaluacion como el que se estd proponiendo.

Tabla 94. Porcentaje de estudiantes del colegio O. Guayasamin y pertinencia de

autoevaluar el aprendizaje

Opcidn de respuesta | Frecuencia Porcentaje %
Sl 28 96,5
NO 1 3,50

Como se observa en la Tabla 94, el 96,5% de los estudiantes considera importante
autoevaluar su aprendizaje y el 3,50% no. Este ultimo estudiante justifica su respuesta en la falta

de honestidad para contestar. Su respuesta fue la siguiente:
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Figura 95. llustracion de una respuesta acerca de la pertinencia de autoevaluar el

aprendizaje de un estudiante del colegio O. Guayasamin

Las justificaciones de los estudiantes que consideran importante autoevaluarse van
encaminadas a las mismas ideas dadas en el cuestionario del alumno. Es decir, saber las
dificultades o fallas que presentan los estudiantes y en esta medida como las puede mejorar; de
igual manera, ir mirando el progreso en su aprendizaje y asi mismo el grado de aprendizaje
alcanzado. Algunas respuestas fueron: “sé cuanto sé€”; “porque es necesario autoevaluarnos para
conocer nuestro aprendizaje”’; “siempre es importante mirar el proceso que uno lleva asi puede
tener sus pros y sus contras”’; “ya que uno ve las falencias que estd cometiendo y cdmo puede
mejorar”’; “porque es bueno para conocer nuestras dificultades” .

Un solo estudiante dejo de justificar su respuesta; otro planted el aspecto cuantitativo al
mencionar que “para dar como una nota de lo que hacemos en el periodo”. Finalmente, dos
estudiantes no fueron lo suficientemente especificos en sus respuestas: “me ayuda” y “si para

evaluarse uno mismo”.

2. Relevancia del modelo para autoevaluarse

Pregunta 2: ;Encuentra relevante o pertinente el modelo de autoevaluacién propuesto para

que usted autoevalue su aprendizaje? Si No ¢Por qué?
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Tabla 95. Porcentaje de estudiantes del colegio O. Guayasamin y relevancia del modelo

para autoevaluar el aprendizaje

Opcidn de respuesta Frecuencia Porcentaje %
Sl 24 82,7
NO 5 17,3

Como se puede observar en la Tabla 95, para el 82,7% de los estudiantes el modelo de
autoevaluacion es pertinente para autoevaluar el aprendizaje y para el 17,3% no. Observando las
justificaciones dadas por este Gltimo grupo de estudiantes se encontrd que, al parecer, algunos de
ellos no entendieron la pregunta en la medida que plantearon ideas como: “pues porque es muy
importante este modelo de autoevaluacion”; “ya que nos ayuda bastante a observar lo que

debemos mejorar”. La siguiente es otra respuesta:

Figura 96. llustracion de una primera respuesta acerca de la relevancia del modelo para

autoevaluar el aprendizaje de un estudiante del colegio O. Guayasamin

Es decir, estas justificaciones parecen ser mas si la respuesta hubiese sido SI. Uno de los
estudiantes justifico su respuesta diciendo que “ya que uno a veces puede omitir sus errores y los
deja pasar en vez de mejorarlos”. Segun esta justificacion el modelo de autoevaluacion no evita
que para algunos estudiantes sean lo suficientemente sinceros y responsables con sus deberes. Un
estudiante mas dejo de justificar su respuesta.

En cuanto a los estudiantes que contestaron afirmativamente la pegunta, sus
justificaciones se agruparon en las siguientes categorias. Las frecuencias y los porcentajes se

obtienen sobre 24 estudiantes que contestaron Sl y se presentan en la Tabla 96.
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Tabla 96. Porcentaje de estudiantes del colegio O. Guayasamin y categorias de analisis

acerca de la relevancia del modelo para autoevaluar el aprendizaje

Categoria Descripcion Frecuenpja Porcentaje
de mencion %
1 Aspectos basicos de la autoevaluacién 17 70,8
2 Forma diferente de autoevaluacion 5 20,8
Sin justificacion 2 8,40
Categoria 1

Esta categoria incluye las respuestas donde se justifica mencionando aspectos basicos de
la de autoevaluacion como el determinar sus errores, dificultades, fallas o lo que se hizo o no,
mirar cdmo pueden mejorar y el grado de aprendizaje alcanzado. Algunas de las respuestas
fueron: “ya que puedo mirar qué me falta por mejorar”’; “es necesario caer en cuenta con los

errores de uno mismo”.

Figura 97. llustracién de una segunda respuesta acerca de la relevancia del modelo para

autoevaluar el aprendizaje de un estudiante del colegio O. Guayasamin

Categoria 2

Se presentan algunas justificaciones donde se mencionan aspectos mas relacionados con
el modelo. Por ejemplo “uno se siente con mas ayuda al tema”; “si porque si uno no hubiera
hecho la autoevaluacion no tendria claridad sobre el tema”; “porque son especificos en lo que

preguntan’; “pertinente ya que uno observa cada aspecto a evaluar”.
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3. Contribucién del modelo al aprendizaje de las ciencias

Pregunta 3: ;De qué forma o de qué manera este modelo de autoevaluacion ha contribuido
con su aprendizaje de las ciencias?

Los estudiantes se enfocaron en contestar que el modelo de autoevaluacion les ha ayudado
a mirar sus dificultades y como mejorar, o a determinar el grado de aprendizaje alcanzado. Es
decir, se mencionan aspectos generales, e incluso semejantes a los mencionados en la pregunta
anterior. Un solo estudiante hace mencion de un tema puntual de la fisica en los siguientes
términos: “las fuerzas gravitaciones aprendi un poco”. Otro estudiante menciona que le ha

servido para:

Figura 98. llustracidn de una respuesta acerca de la contribucién del modelo en el

aprendizaje de las ciencias de un estudiante del colegio O. Guayasamin

Finalmente, un grupo de seis estudiantes menciona que el modelo no ha contribuido en

nada al aprendizaje de las ciencias, pero falté una mayor profundad en sus respuestas.

6.4.1.2 Colegio OEA
La encuesta fue contestada por 22 estudiantes del curso 10-01.
A. Aspectos de estructura del modelo

1. Claridad de las indicaciones dadas
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Pregunta 1: ;Las indicaciones fueron lo suficientemente claras para poder contestar?

Si__ No ¢Por qué?

Tabla 97. Porcentaje de estudiantes del colegio OEA y claridad de las indicaciones dadas

Opcidn de respuesta Frecuencia Porcentaje %
Sl 19 86,4
NO 3 13,6

La Tabla 97 muestra que para el 86,4% de los estudiantes las indicaciones dadas fueron lo
suficientemente claras para poder responder. Solamente para el 13,6% no lo fue. Entre las
razones dadas por estos Ultimos se encuentran: “porque usaron una forma distinta a lo que era
antes”; “algunas preguntas no las entendi muy bien y por eso me equivoqué a la hora de

responder”. Una respuesta mas fue la siguiente:

Figura 99. llustracién de una primera justificacion acerca de la claridad de las

indicaciones de un estudiante del colegio OEA

Los estudiantes disponian de una explicacién inicial en el formato de autoevaluacion
ademas de la del maestro que les orientaba sobre la forma de contestar y, en caso de duda, tenian
la oportunidad de preguntar nuevamente.

Para el caso de los estudiantes que respondieron afirmativamente justificaron en los
siguientes términos: “si ya que fue posible realizarlo con las indicaciones dadas”’; “las

indicaciones al inicio fueron claras porgue el profe decia que tocaba hacer en cada casilla del
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punto”; “fue claro debido a que tenia un parrafo donde decia paso a paso lo que tocaba hacer y

por esa razon no se nos dificultd”. La siguiente es otra respuesta:

oder contestar el modelo de autoevaluacion? S\

1. ¢Las indicaciones fueron lo suficientemente claras para p

Figura 100. lustracion de una segunda justificacion acerca de la claridad de las

indicaciones de un estudiante del colegio OEA

Como muestran estas respuestas de los estudiantes, en caso de dudas el estudiante tenia

tanto al maestro como el parrafo introductorio donde se especificaba lo que se debia hacer.

2. Aspectos con dificultad para contestar
Pregunta 2: ;En qué aspecto o aspectos presentd alguna dificultad para poder contestar?
¢Por qué?

Las respuestas dadas se categorizaron de la siguiente manera

Tabla 98. Porcentaje de estudiantes del colegio OEA y categorias de andlisis acerca de los

aspectos con dificultad para contestar

Categoria Descripcion Frecuenpja Porcentaje
de mencion %
1 Toma de decisiones 6 27,3
2 Ninguna 5 22,7
3 Aspectos procedimentales 3 13,6
4 Otras 8 36,4
Categoria 1
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Corresponde al 27,3% de las respuestas donde se menciona que las dificultades residieron
en el aspecto de “toma de decisiones” y algunas de las razones dadas fueron: “se me dificulto
llenar ese espacio”; “‘en donde teniamos que contestar una sola en la toma de decisiones porque

no entendi porqué habia que contestar una sola”.

der contestar? ¢Porquer

o0 aspectos presento alguna dificultad para po o)
Va_Ci ) Al=1 00 55 E 3 a%%
o

Figura 101. llustracién de una primera justificacion acerca de la dificultad para poder

contestar de un estudiante del colegio OEA

La dificultad de este grupo de estudiantes pudo residir en lo siguiente. Se tenia un tema
especifico de la asignatura que el estudiante debia escribir, con respecto a él, debia evaluar como
fue su aprendizaje y a continuacion emitir un juicio marcando con una X en la escala numérica
propuesta. Una vez realizado lo anterior, el estudiante debia tomar una decisién, para lo cual
debia tener en cuenta los dos aspectos anteriores. Por ejemplo, si el aprendizaje no habia sido el
mejor o no habia entendido, el estudiante debia marcar con una X en 1 0 2 cuando emitia su
juicio, y en la toma de decisiones deberia responder la pregunta ;qué tendria que hacer para
mejorar y superar mis dificultades?, esto en la medida que se deberia llevar una secuencia légica.
En sentido contrario, si se consideraba que el aprendizaje habia sido bueno su juicio deberia ser
un 4 o 5 dependiendo del criterio del estudiante, y en la toma de decisiones deberia responder la
pregunta acerca de ¢qué tipo de decision tengo que mantener para sostener un buen rendimiento?
De esta manera se lleva una secuencia légica de como se deberia responder y quizas para algunos

estudiantes no fue lo suficientemente entendible.
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Categoria 2
Para el 22,7% de los estudiantes no se present6 ninguna dificultad y lo plantearon en los

siguientes términos: “la verdad ninguna, tenia muy claro lo que habia aprendido...”.

Figura 102. llustracion de una segunda justificacion acerca de la dificultad para poder

contestar de un estudiante del colegio OEA

Categoria 3

Correspondid a las respuestas dadas por tres estudiantes quienes consideraron que la
dificultad residi6 en los aspectos procedimentales y lo plantearon en los siguientes términos,; “los
aspectos procedimentales ya que estos se basan en la clase, evaluar mi proceso en la clase es
algo complicado ”; “en los aspectos procedimentales debido a que entendia el tema pero no tenia

en cuenta las distintas cosas que habia que hacer para tener un mejor desempefio”.

Figura 103. llustracion de una tercera justificacidn acerca de la dificultad para poder

contestar de un estudiante del colegio OEA

Las dificultades de los estudiantes pudieron estar en que lo procedimental son aquellas

habilidades que le permiten participar en la construccidn y apropiacion de su propio aprendizaje y
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al parecer dichos procedimientos no fueron lo suficientemente claros para ellos, 0 no entendian su

relacion con los contenidos conceptuales.

Categoria 4
Comprendio el mayor porcentaje de respuestas en la medida que no se encontr6 un
criterio en comun para poderlos agrupar en una categoria en especial, ademas que eran diferentes

a las tres anteriores. Algunas de las respuestas fueron:

¢En qué aspecto o aspectos presentd alguna dificultad para poder contestar? iPor qué?
(2

Qe me hicierdo DQY('@Y ef QJO (\‘C)ﬂ\“ﬁ\)

Figura 104. llustracion de una cuarta justificacion acerca de la dificultad para poder

contestar de un estudiante del colegio OEA

Probablemente para este estudiante el plantear algunas estrategias para hacerle
seguimiento a las decisiones que habia tomado, fue una tarea dificil. Otra respuesta fue “el hecho
de que hay demasiadas y muchas explicaciones que dar”, desde un inicio se plantea que, para los
aspectos actitudinales y procedimentales no era necesario responder todas y cada una de lo que se
proponia ahi, precisamente porque se constituye en una actividad demasiado engorrosa. “a dar
explicacion de algunos puntos”, para algunos estudiantes se les dificulta dar razon de su
rendimiento o de su comportamiento, idea que se complementa con la siguiente respuesta “en el

aspecto de pensar que responder con exactitud para complementar mis ideas”.

3. Diferencias con otros modelos de autoevaluacion
Pregunta 3: ¢Hay alguna diferencia entre este modelo de autoevaluacion y alguno que

usted haya realizado anteriormente? ¢ Cuéal?
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Tabla 99. Porcentaje de estudiantes del colegio OEA vy diferencias entre el modelo de

autoevaluacion propuesto y otros

Opcidn de respuesta Frecuencia Porcentaje %
Sl 20 90,9
NO 2 9,10

Segun los datos de la Tabla 99, para el 90,9% de los estudiantes existen diferencias del
modelo de autoevaluacion con otros; solo para el 9,10% no, en uno de los casos no argumento
naday en el otro dijo “la autoevaluacion cumple la misma funcion, son diferentes los modelos,
pero la funcion es la misma”. Al parecer para este estudiante, en funcion de la finalidad de la
autoevaluacion, las asocia como si fueran lo mismo. Para los estudiantes que contestaron
afirmativamente, las respuestas se agruparon en las siguientes categorias. La frecuencia de
mencion y el porcentaje se realiza para los 20 estudiantes que contestaron afirmativamente y se

presentan en la Tabla 100.

Tabla 100. Porcentaje de estudiantes del colegio OEA y categorias de analisis acerca de

las diferencias del modelo de autoevaluacion con otros

Categoria Descripcion Frecuen_cja Porcentaje
de mencion %
1 Completo y especifico 14 70,0
2 Teérminos cuantitativos 4 20,0
3 Sin mayor especificacion 2 10,0
Categoria 1

Corresponde a la categoria donde se agruparon la mayor cantidad de justificaciones (65%)

y en donde, en términos generales, afirman que es un modelo diferente en la medida que es mas
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completo y especifico en donde hay mas criterios para evaluar si se compara con otros que son
mas simples. Algunas de las respuestas dadas fueron: “la diferencia es que este modelo aparte de
que tenias que evaluar teniamos una toma de decisiones”; “si claro este abarca muchas mds
preguntas y hace mas preguntas sobre las dificultades del estudiante”; “si hay una gran
diferencia porque el modelo de autoevaluacion fue muy complementario, se buscan todos los
aspectos”; “si los modelos trabajados en las demas asignaturas son muy simples y

verdaderamente no detectan todos los aspectos”. La siguiente es la ilustracion de otra respuesta

Figura 105. llustracion de una primera respuesta acerca de la diferencia del modelo de

autoevaluacion con algun otro de un estudiante del colegio OEA

Categoria 2

Se agruparon aqui las respuestas dadas por los estudiantes donde mencionan que la
diferencia radica en la calificacion que se dan en las otras formas de evaluacién. Las respuestas
fueron: “si en algunos solo pedian la nota porque si y esta preguntaron varias cosas”’; “que casi

todos tienen una nota y este no”.

Figura 106. llustracion de una segunda respuesta acerca de la diferencia del modelo de

autoevaluacion con algun otro de un estudiante del colegio OEA
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Categoria 3
Se tienen dos respuestas donde no hay una mayor especificacion acerca de lo que se
afirma. Por ejemplo, “si hay bastante diferencia a las anteriores autoevaluaciones” y “si ya que

en este no hacen muchas explicaciones y en las del colegio”.

4. Aspectos sobrantes o faltantes del modelo

Pregunta 4: En su concepto ¢qué le sobraria o qué le haria falta al modelo de
autoevaluacion propuesto?

Las respuestas dadas por los estudiantes se agruparon en las siguientes categorias de

anélisis.

Tabla 101. Porcentaje de estudiantes del colegio OEA y categorias de anélisis acerca de

los aspectos sobrantes o faltantes del modelo de autoevaluacion

Categoria Descripcion Frecuenpja Porcentaje
de mencién %
1 Nada 15 68,2
2 Aspectos que sobran 5 22,7
3 Aspectos que faltan 2 9,10
Categoria 1

Corresponde al 68,2% de las respuestas de los estudiantes quienes afirman que el modelo
esta bien y que por lo tanto no hay nada para agregar o quitar. Algunas de las respuestas fueron:
“nada, yo creo que asi estd bien”’; “para mi no le hace falta nada ya que tiene los objetivos bien

99,

claros”; “a mi parecer esta muy bien montado el modelo”’;
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Figura 107. llustracion de una primera respuesta acerca de lo faltante o sobrante del

modelo de autoevaluacion de un estudiante del colegio OEA

Categoria 2

Agrupa las respuestas donde se mencionan algunos aspectos que le sobrarian al modelo.
Entre las respuestas estan: “que haya menos aspectos procedimentales porque hay cosas que
para mi casi no son importantes”’; “le sobrarian las preguntas hacia la ciencia no las considero

necesarias’.

Figura 108. llustracion de una segunda respuesta acerca de lo faltante o sobrante del

modelo de autoevaluacion de un estudiante del colegio OEA

Es importante resaltar varios aspectos en lo que argumentan los estudiantes. En primer
lugar, de acuerdo con las indicaciones dadas de manera escrita y oral, no era necesario que el
estudiante se autoevaluara en todos los aspectos que se presentan en el modelo, sino en aquellos
que él o ella considerara necesario. En segundo lugar, se escriben varias opciones en el modelo
tanto aspectos actitudinales como procedimentales porque no todos los estudiantes se
autoevaluaran en los mismos aspectos, por lo tanto, debia haber diferentes opciones. En tercer

lugar, es probable que el estudiante esté acostumbrado a autoevaluarse solamente en lo
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actitudinal y por ello piensa que no es importante tener en cuenta otros aspectos como lo de la
ciencia, pero como se argumentd en la elaboracion del modelo, pueda que la clase en si le guste,
pero las ciencias no; o lo contrario, que las ciencias le gusten, pero la clase no. Entonces era

relevante tener en cuenta estos dos aspectos.

Categoria 3

Corresponde a las respuestas donde los estudiantes plantean la necesidad de hacer unas
indicaciones mas claras. Como ya se mencioné anteriormente, los estudiantes contaban con tres
opciones o fuentes de informacidn; una primera era las indicaciones dadas en el modelo, una
segunda las indicaciones dadas por el docente, y en caso de no entender con ninguna de las

anteriores entonces el maestro estaba presto a contestar cualquier inquietud.

B. Finalidad del modelo
1. Pertinencia de autoevaluar el aprendizaje

Pregunta 1: ;Considera pertinente autoevaluar su aprendizaje? Si No ¢Por qué?

Tabla 102. Porcentaje de estudiantes del colegio OEA y pertinencia de autoevaluar el

aprendizaje

Opcidn de respuesta Frecuencia Porcentaje %
Sl 21 95,5
NO 1 4,50

Como se puede observar en la Tabla 102, el 95,5% de los estudiantes considera
importante autoevaluar su aprendizaje y el 4,50% no. La razdn dada por este Gltimo es que sin

necesidad de autoevaluarse ya sabe qué es lo que ha aprendido y lo que tiene que hacer para
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comprender los temas de aprendizaje. En cuanto a los estudiantes que contestaron
afirmativamente, y al igual que en el colegio anterior, los estudiantes aducen las mismas razones
en cuanto a que el autoevaluarse les brinda las herramientas suficientes para saber como fue su
aprendizaje, las posibles dificultades, su comportamiento, la conciencia sobre lo que se hace, lo
que se hizo bien o0 mal y lo que se debe hacer para mejorar. Algunas de las justificaciones fueron:

‘

“porque te ayuda a ver tus dificultades y fortalezas ““; “porque a veces es necesario detenerse a
pensar como voy o que deberia hacer para mejorar”; “porque es una buena manera de evaluar

lo que he aprendido como va mi rendimiento escolar que me falta mejorar”. La siguiente es la

ilustracion de una respuesta méas

Figura 109. llustracion de una primera respuesta acerca de la pertinencia de autoevaluar el

aprendizaje de un estudiante del colegio OEA

Llama la atencidn las siguientes respuestas “asi los profesores comprenderan si los

estudiantes si comprendieron lo explicado en clase”.

Figura 110. llustracion de una segunda respuesta acerca de la pertinencia de autoevaluar

el aprendizaje de un estudiante del colegio OEA

Al parecer para estos dos estudiantes la autoevaluacion, mas que se ser una herramienta

de beneficio propio, es una forma de retroalimentacion para el docente por cuanto le dara una
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idea acerca del grado de aprendizaje alcanzado por sus estudiantes y de sus posibles dificultades

de manera que debera tomar las respectivas decisiones respecto de su préctica pedagodgica.

2. Relevancia del modelo para autoevaluarse
Pregunta 2: ;Encuentra relevante o pertinente el modelo de autoevaluacién propuesto para

que usted autoevalue su aprendizaje? Si No ¢Por qué?

Tabla 103. Porcentaje de estudiantes del colegio OEA y relevancia del modelo para

autoevaluar el aprendizaje

Opcidn de respuesta | Frecuencia Porcentaje %
Sl 21 95,5
NO 1 4,50

De acuerdo con los resultados mostrados en la Tabla 103, el 95,5% de los estudiantes
considera pertinente el modelo de autoevaluacion y el 4,50% no. Este es el mismo estudiante
quien contesto negativamente en la pregunta anterior, es decir, hay una congruencia en sus

respuestas. Su argumento fue el siguiente:

Figura 111. llustracién de una primera respuesta acerca de la relevancia del modelo para

autoevaluar el aprendizaje de un estudiante del colegio OEA
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En cuanto a los estudiantes que contestaron afirmativamente, sus respuestas se
categorizaron como aparece en la Tabla. Las frecuencias y los porcentajes se obtienen sobre 21

estudiantes que contestaron afirmativamente y se ilustran en la Tabla 104.

Tabla 104. Porcentaje de estudiantes del colegio OEA y categorias de anélisis acerca de la

relevancia del modelo para autoevaluar el aprendizaje

Categoria Descripcion Frecuenpja Porcentaje
de mencion %
1 Aspectos basicos de la autoevaluacién 11 52,4
2 Forma diferente de autoevaluacion 6 28,6
3 Sin especificar 3 14,3
Sin justificacion 1 4,70

Categoria 1

Se agruparon las justificaciones relacionadas con aspectos basicos de la autoevaluacion
como se presentaron en la anterior pregunta, es decir, que la relevancia o pertinencia del modelo
radica en que el modelo favorece el conocimiento de las dificultades, el darse cuenta del
rendimiento, el comportamiento, el nivel de aprendizaje, entre otras. Algunas respuestas fueron:
“tenemos mas conocimiento de lo que hacemos en clase, el comportamiento que tenemos’’;

“porque me permite ver los aspectos de mi aprendizaje”; “porque uno mira qué tanto aprendio”.

Figura 112. llustracion de una segunda respuesta acerca de la relevancia del modelo para

autoevaluar el aprendizaje de un estudiante del colegio OEA
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Categoria 2

Se presentaron algunas justificaciones donde mencionan aspectos puntuales con respecto
al modelo de autoevaluacion. Algunas de ellas fueron: “muchas de las preguntas son muy
especificas para profundizar mas el aprendizaje”; “porque hacen mas preguntas que las
autoevaluaciones comunes, esta autoevaluacion nos evalua mas a fondo”; “si porque esta

autoevaluacion fue lo bastante profunda para descubrir que me hacia falta”.

Figura 113. lustracion de una tercera respuesta acerca de la relevancia del modelo para

autoevaluar el aprendizaje de un estudiante del colegio OEA

Como se puede observar, son justificaciones que van encaminadas a justificar el modelo

de autoevaluacion en aspectos que probablemente no encuentran en otros.

Categoria 3

Corresponde a las justificaciones que no dan mayor informacion acerca de lo que se esta
preguntando, por ejemplo: “ha ayudado en varios aspectos”; “’si, pues todo estd muy bien”. Uno
de ellos hace mencion a la calificacion pero no se entenderia en qué sentido lo menciona: “es
necesario para darse una calificacion desde otro aspecto que no sea teérico”. El modelo de
autoevaluacion planteado no esta disefiado para que el estudiante se asigne una valoracion
cuantitativa, entonces podria pensarse que una vez autoevaluado su aprendizaje podria

cuantificarlo sin que se le pida hacerlo.
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3. Contribucién del modelo al aprendizaje de las ciencias

Pregunta 3: ;De qué forma o de qué manera este modelo de autoevaluacion ha contribuido
con su aprendizaje de las ciencias?

Los estudiantes tendieron a dar respuestas argumentando en los mismos términos que en
la respuesta anterior. Es decir, escribir aspectos basicos relacionados con la autoevaluacion como
el determinar el grado de aprendizaje, las dificultades, las fallas y como mejorar o reforzar.
Algunas respuestas fueron: “en identificar mi falta de aprendizaje ya es més facil con la encuesta

realizada”; “me ayudo a darme cuenta de mis dificultades y pensar en formas de mejorar”.

Figura 114. lustracion de una primera respuesta acerca de la contribucion del modelo en

el aprendizaje de las ciencias de un estudiante del colegio OEA

Para algunos estudiantes, el modelo no contribuy6 con su aprendizaje de las ciencias sin
hacer una mayor justificacion, pero argumentando que ha contribuido en otros aspectos, por
ejemplo: “sinceramente no mucho, pero si lo hago conscientemente podré desarrollar mas

capacidades”.

Figura 115. lustracion de una segunda respuesta acerca de la contribucién del modelo en

el aprendizaje de las ciencias de un estudiante del colegio OEA

276



Un estudiante plante6 que “sinceramente en ninguna porque la autoevaluacion no
hablaba de eso”. Probablemente no record6 que en el modelo se mencionaban aspectos
actitudinales hacia el aprendizaje de las ciencias y aspectos procedimentales que tienen que ver
también con su aprendizaje.

Algunos estudiantes mencionaron algo en relacién con el aprendizaje de las ciencias como
se muestra a continuacion: “seguin con las preguntas planteadas he podido justificar como me
gustaria conocer mas las ciencias, cdmo es mi nivel de aprendizaje en las ciencias”.

i. ¢De qué forma o de qué este modelo de autoevaluacién ha contribuido con su aprendizaje de las ciencias?
\ : r‘.

Figura 116. llustracion de una tercera respuesta acerca de la contribucién del modelo en el

aprendizaje de las ciencias de un estudiante del colegio OEA

Anélisis de resultados del cuestionario del estudiante

En general las indicaciones fueron lo suficientemente claras para poder responder o
desarrollar la autoevaluacion. Sélo en unos pocos casos no lo fue y algunas de las respuestas
estuvieron enfocadas a mencionar que no sabian como responder o qué escribir tanto en la toma
de decisiones como en los aspectos procedimentales. Quizas sea una consecuencia de no tener la
oportunidad de autoevaluarse en el colegio o de no estar acostumbrados a hacerlo en términos tan
especificos; e incluso, debido a que sus autoevaluaciones podrian estar enfocadas en autocalificar
su trabajo o en contestar si 0 no en una serie de items que les presentan

En cuanto a las posibles diferencias entre el modelo de autoevaluacion planteado y algun
otro gque hayan desarrollado los estudiantes, los resultados se dieron en los siguientes términos.
Dos aspectos en comun entre los dos colegios se relacionan con lo cuantitativo y la especificidad.

Es decir, para algunos estudiantes la diferencia radicé en que en este modelo no se tuvo en cuenta
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lo cuantitativo, y en la especificidad con la que deben autoevaluarse. Por otra parte, un porcentaje
bastante alto de estudiantes en el colegio OEA consideraron la existencia de diferencias entre este
modelo y algun otro, contrario al colegio O. Guayasamin donde la opinion estuvo dividida.
Podria explicarse esta situacion a causa de la tradicion autoevaluativa que tienen los estudiantes
del segundo colegio en comparacién con el primero, tal como se menciond en el analisis de
resultados del cuestionario del estudiante.

Observando lo que se le agregaria o quitaria al modelo, la mayoria de los estudiantes en
los dos colegios plantearon que el modelo esta bien, asi como esta propuesto. Algunos
estudiantes del colegio Guayasamin plantearon que se deberia adicionar una valoracion
cuantitativa al modelo, ademas de otros aspectos que no fueron lo suficientemente especificos en
cuanto al qué. Algunos estudiantes del colegio OEA plantearon la idea de agregar indicaciones
mas claras y otros pocos, que haya menos opciones o items tanto en los aspectos actitudinales
como procedimentales. En ningln caso plantearon la idea de agregar una valoracién cuantitativa.

Con respecto a las preguntas que buscaban informacion acerca de la finalidad del modelo
se tiene el siguiente andlisis. En su mayoria, los estudiantes de los dos colegios consideraron
pertinente autoevaluar su aprendizaje y adujeron razones referentes al aprendizaje alcanzado, las
dificultades, fortalezas, errores, aspectos a mejorar y conciencia de lo que se hace. Llamd la
atencion dos ideas en el sentido de la retroalimentacion que la autoevaluacion tiene para los
docentes por cuanto se constituye de fuente de informacién acerca del aprendizaje alcanzado por
sus estudiantes. Entre las razones por las cuales no consideran hacerlo estan la falta de honestidad
que pueda llegar a presentarse cuando se autoevalla y la no necesidad de hacerlo por cuanto ya se
sabe lo aprendido y lo que no, asi como lo que hay que hacer ante las dificultades.

Para la mayoria de estudiantes de los dos colegios el modelo fue considerado pertinente o

relevante para autoevaluarse. En cuanto a las razones dadas se observa que en general existe un
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alto grado de coincidencia por cuanto se tiende a mencionar aspectos basicos relacionados con la
autoevaluacion, como en el caso de la pregunta anterior, y se complementa con algunas ideas
especificas y referentes puntualmente al modelo planteado. Entre ellas se hace alusion al grado de
profundidad en la informacion que se pueda llegar a obtener debido a la gran variedad de
aspectos a autoevaluar. En cuanto a las razones acerca de la no pertinencia se encuentra la falta
de honestidad que se pueda llegar a presentar y el conocimiento que se tenga sobre el propio
aprendizaje sin necesidad de realizar una autoevaluacion asi.

En general hubo una tendencia a presentarse respuestas equivalentes entre los dos
colegios en relacion con la manera en que el modelo ha contribuido al aprendizaje de las ciencias.
Por una parte, la mayoria de estudiantes justifican de manera positiva en términos de los aspectos
generales de la autoevaluacion en cuanto al grado de aprendizaje, dificultades, falencias, etc., y
por otra, unos pocos argumentan que el modelo no ha contribuido con su aprendizaje, sin

embargo no hay una mayor justificacion.

6.4.2 Cuestionario del docente

El cuestionario del docente se estructurd de la misma manera que el del estudiante (Anexo
4), de tal forma que se presentaron las mismas preguntas buscando informacion acerca de la
claridad de las indicaciones, los aspectos con dificultad para contestar, la diferencia con otros
modelos y lo que se le agregaria o le quitaria al modelo. Asi como por la importancia de que los
estudiantes se autoevallen, la pertinencia del modelo para que lo hagan, la posible contribucion
del modelo al aprendizaje de las ciencias, y en este caso, especificamente de la fisica. Se dejé un
espacio al final para que el docente hiciera los comentarios que creyera pertinentes con relacion
al modelo de autoevaluacion, ademas de lo ya expresado.

A. Aspectos de estructura del modelo
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1. Claridad de las indicaciones dadas

Pregunta 1: ¢Las indicaciones fueron lo suficientemente claras para que sus estudiantes
pudieran contestar? Si__ No____ ;Por qué?

Los docentes estuvieron de acuerdo con que las indicaciones fueron claras, sin embargo,
la docente menciona que los estudiantes tienen dificultad para organizar la informacion en
cuadros. El docente menciona que, ademas de ser claras, estaban acordes con los aspectos
requeridos por el SIE del colegio (Oswaldo Guayasamin) para la autoevaluacion de los

estudiantes.

2. Aspectos dificiles de contestar

Pregunta 2: ;En qué aspecto o aspectos sus estudiantes presentaron alguna dificultad para
poder contestar? ¢Por qué?

La docente respondi6 en los siguientes términos

“Al momento de justificar las valoraciones que daban, suelen ser repetitivos en las causas

0 son muy generales al momento de expresar las razones de evaluacion del proceso, por

ejemplo, a muchos de los items solo contestan, estudiar mas, aunque no sea solo esa la

causa”.

Podria tomarse en dos sentidos estas dificultades de los estudiantes. Por un lado, estaria
dado por la falta de habilidad para autoevaluarse en la medida que probablemente no lo haria en
los términos planteados en este modelo por la argumentacion que debe hacer; y por otro, estaria
la falta de compromiso para contestar conscientemente y con sinceridad. Evidentemente esta es
una coincidencia con lo expresado por los mismos estudiantes tal como se analizd anteriormente.

Para el docente no se presentaron dificultades en la medida que puntualiza lo siguiente:
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“no evidencié ninguna”.

3. Diferencias con otros modelos de autoevaluacion

Pregunta 3: ;Hay alguna diferencia entre este modelo de autoevaluacién y alguno que
usted haya realizado anteriormente con sus estudiantes? Si_ NO ___ ;Por qué?

La docente respondi6 en los siguientes términos

“Suelo presentar una guia de autoevaluacion que consta de preguntas que se contestan de

manera cuantitativa, y que estan relacionadas con el &mbito actitudinal, el ambito

académico y convivencial, pero el formato solo permite valorar por medio de una cifra
una caracteristica para luego promediar”.

Las diferencias estarian en lo cuantitativo y en los aspectos procedimentales y
convivenciales. En el modelo que se propone no se tiene en cuenta lo cuantitativo ni lo
convivencial, pero si lo procedimental.

El docente respondid en los siguientes términos:

“La principal diferencia entre la autoevaluacién que yo realizo es que la propuesta

abarca un mayor espectro de criterios es mas profunda y especifica. Otra diferencia

radica en los momentos de la misma la propuesta plantea la autoevaluacion al final y yo
realizaba autoevaluacion en diferentes actividades desarrolladas en el trimestre ademas
de la autoevaluacion final”.

Al igual que opinaron los estudiantes, el docente plantea una diferencia en términos del
grado de profundidad y especificidad. Se hace una mencion especial acerca de los momentos de
aplicacion de los modelos. La realizacion o implementacién del modelo propuesto es al final del
trabajo de una unidad tematica de manera que no se haga una sola vez al final de un periodo

académico, sino que el estudiante vaya mirando su proceso de aprendizaje a medida que se va
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desarrollando y vaya tomando las respectivas decisiones, ademas que, se esperaria que al
responder las preguntas finales acerca del control o seguimiento, fueran capaces de cumplir las
decisiones tomadas. El docente plantea la realizacion de la autoevaluacion a medida que avanza
el curso, ademas de realizar una al final del periodo académico, en este caso, al final del

trimestre. Esto mismo es lo que se propone con el modelo como se acaba de mencionar.

4. Aspectos sobrantes o faltantes del modelo

4. En su concepto ¢Qué le sobraria o qué le haria falta al modelo de autoevaluacion
propuesto?

La docente plantea la necesidad que el estudiante tenga presente lo que ha ido
autoevaluando en cuanto a sus posibles dificultades y la forma como ha ido superandolas, y que
es importante que esto quede consignado en un solo formato para hacerle el respectivo
seguimiento. La respuesta se plante6 asi por parte de la docente:

“La capacidad de tener en un solo formato el proceso bimestre a bimestre, ya que es

necesario que él tenga presente como va y como ha mejorado o que dificultades no ha

podido superar”.

Como ya se plante6 en la pregunta anterior, el modelo presenta varios aspectos en este
sentido. Lo primero es que se plantean unas preguntas de control y seguimiento y eso implica que
el estudiante debe mirar la forma como va a hacerle seguimiento a las decisiones que esta
tomando en cada uno de los aspectos autoevaluados. Lo actitudinal y procedimental se mantiene
para que el estudiante tenga la oportunidad de autoevaluarse sobre esos mismos aspectos y dé
cuenta de como ha sido su comportamiento en torno a ellos a lo largo de un periodo de tiempo.

Para el docente, el modelo deberia ser mas corto, pero no especifica en cuanto a qué. En

su justificacion precisa que es con el fin de emplearla en diferentes actividades. Precisamente una
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de las caracteristicas del modelo de autoevaluacion es que se pueda emplear a medida que los
docentes vayan desarrollando sus actividades. Es un formato que debe estar presente siempre
porque alli se encuentran los parametros que normalmente se tienen en cuenta para el trabajo de
los estudiantes en el aula. La respuesta del docente se realizé en los siguientes términos:
“Ser un poco mas corta para asi poder implementarla en diferentes actividades
planteadas durante el trimestre y asi el estudiante vea que dicha autoevaluacion es un
proceso continuo de cada una de las actividades propuestas donde se pueda evidenciar
que la adquisicion del conocimiento requiere de multiples factores propios de cada
estudiante”.
Si se compara con los resultados obtenidos en el cuestionario del estudiante, alli también
se plante6 este mismo parametro de la extension. En ninguno caso se plante6, por parte de los

docentes, la adicion del aspecto cuantitativo, tal como lo sugirieron algunos estudiantes.

B. Finalidad del modelo
1. Pertinencia de autoevaluar el aprendizaje
1. ¢Considera importante o relevante que los estudiantes autoevalten su aprendizaje?
Si___ x No__ ;Porqué?

Tanto la docente como el docente estuvieron de acuerdo con que los estudiantes se
autoevallen, y lo justifican en los mismos términos que los estudiantes. Es decir, la
autoevaluacion es el mecanismo que permite determinar el aprendizaje alcanzado, los factores
que lo han posibilitado, las dificultades o fallas y la forma de superarlas o0 mejorar en el proceso.

La docente se expreso en los siguientes términos:
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“Evidentemente si, él es el que verdaderamente entiende que ha desarrollado y que no, y
puede identificar qué aspectos han dificultado el aprendizaje, o que factores a favor
tiene”.

En el caso del docente, plantea una idea adicional relacionada con que la autoevaluacion
se constituye en una forma de retroalimentacion para el docente y en esta medida, en un insumo
para disefiar estrategias que faciliten el aprendizaje de sus estudiantes. Esta misma idea se plante6
por un par de estudiantes del colegio OEA tal como se presento en el analisis respectivo. A
continuacidn se ilustra lo planteado por el docente:

“Por supuesto que si es la idea que debe quedar en el estudiante evaluarse cuanto

aprendio y cuales han sido los factores que han incidido para que no cumpla con los

objetivos propuestos. Ademas, permite evidenciar en que aspectos tiene fortaleza y cuales
debe mejorar. Por otra parte, es un insumo que le permite al docente disefiar estrategia

que permita al estudiante alcanzar las metas y competencia planteadas para el curso”.

2. Relevancia del modelo para autoevaluarse

2. ¢Encuentra relevante o pertinente el modelo de autoevaluacién propuesto para que los
estudiantes autoevallen su aprendizaje?

Si__ No___ ¢Porqué?

Tanto para el docente como para la docente el modelo de autoevaluacion es pertinente
para que los estudiantes se autoevallen. La docente justifica su respuesta en que

“Si ya que es un proceso de evaluacion que desde el mismo estudiante permite entender

las dificultades presentes, y hace caer en cuenta a los estudiantes de las necesidades que

tienen y cuales pueden ser producto de su propio proceso, puede trabajar en fortalecer

las dificultades y en superar los obstaculos identificados”.
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Y el docente lo justifica de la siguiente manera

“Me parece pertinente como una estrategia de autoevaluacion al final del proceso es

pertinente, profundo y abarca muchos criterios o aspectos que no se habian tenido en

cuenta”.

Si se comparan las dos justificaciones, puede decirse que estan en sentidos diferentes en la
medida que la docente hace mencidn de la pertinencia del modelo en cuanto al grado de
conciencia que se puede generar en el estudiante acerca de sus dificultades y de la forma como
puede llegar a superarlas. Mientras que el docente hace alusion a que la pertenencia del modelo
radica en que se realice al final de un proceso y por poseer aspectos que normalmente no se
tienen en cuenta en otras autoevaluaciones. Esta idea nuevamente coincide con lo planteado por
algunos estudiantes. No se hace mencidn en ningln caso, por parte de los docentes, de la no
pertinencia del modelo producto de la dificultad derivada de la falta de honestidad de los

estudiantes.

3. Contribucién del modelo al aprendizaje de las ciencias
3. ¢Considera que el modelo de autoevaluacion propuesto ha contribuido para que sus

estudiantes aprendan ciencias, y en su caso fisica? ¢Por qué?

Para la docente, el modelo si ha contribuido con el aprendizaje de su asignaturay lo
justifico en los siguientes términos:
“Si, ha permitido que los estudiantes trabajen la fisica desde su propio proceso, y que

reconozcan gue es necesario ahondar, también permite que se realice analisis desde
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antes de comenzar y de este modo fortalecer durante el proceso los aspectos que

dificultan el proceso de ensefianza”.

Segun ella ha contribuido para que sus estudiantes aprendan fisica pues plantea que hay
una apropiacién de los estudiantes acerca de su propio aprendizaje y del anélisis anterior al
abordaje de los temas y la identificacion de los aspectos que dificultades la ensefianza. En cuanto
al docente, escribid lo siguiente:

“No se puede generalizar este aspecto, en algunos de ellos se evidencio a través de la

autoevaluacion que presenta dificultades en diferentes aspectos como que deben trabajar

mas en casa, ser proactivos en clase o hasta que no deben tener elementos que los
distraigan para superar sus dificultades, en otras palabras saben que tienen las

dificultades, pero en muchos casos no les interesa superarlas no les interesa aprender o

conocer acerca de la asignatura”.

El docente plantea que el modelo puede evidenciar ciertas dificultades en los estudiantes,
pero que a ellos muchas veces no les interesa superarlas o aprender acerca de la asignatura.

En concordancia con los lineamientos curriculares de ciencias naturales del MEN (1998),
la evaluacion debe ser formativa y constante, suscitando en el alumno una reflexion acerca de
cdémo va su proceso de aprendizaje teniendo en cuenta sus aciertos y desaciertos, asi como su
calidad. Precisamente con la propuesta del modelo de autoevaluacion se busco que los
estudiantes tuvieran la oportunidad de tener un contacto cercano con su proceso de aprendizaje
reflexionando, analizando y reconociendo su desempefio, e identificando sus fortalezas y
debilidades.

Estos resultados concuerdan con el trabajo adelantado por Mufioz (2017) quien encontrd

gue la implementacion de la autoevaluacién en las clases de ciencias naturales favorecié un
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cambio de actitud de los estudiantes en lo referente a la obtencidn de mejores resultados
academicos y en la comprension de los contenidos. En concordancia con ello, se generd un
cambio en la disposicion de los estudiantes hacia la clase aumentando su nivel de participacion e
intervencion en las mismas.

De igual manera, los resultados concuerdan con lo sefialado por Castillo y Cabrerizo
(2009) quienes plantean que en la ensefianza de las ciencias naturales la autoevaluacion de las
propias ejecuciones debe cumplir un papel fundamental de manera que los docentes deben
propiciarla como una forma de generar una mayor responsabilidad en el aprendizaje de los
estudiantes.

En ciencias naturales se tiene una vision de evaluacion sumativa entre los docentes
favoreciendo la memorizacion y la mecanizacion, dejando de lado lo formativo. Se evidencia la

necesidad de evaluar en ciencias naturales abordando nuevas concepciones (Figueroa, 2015).

4. Impresiones o apreciaciones adicionales

Pregunta 4. Escriba algunas otras impresiones o0 apreciaciones sobre el modelo que usted
quiera decir de manera libre y espontanea

La docente reafirma la pertinencia del modelo en dos sentidos: por un lado, involucra a
los estudiantes en las clases a través de su participacion activa y por otro, es una forma de
retroalimentacion para el docente en la medida que favorece el replanteamiento de estrategias
para el desarrollo de tematicas con algun grado de dificultad. La siguiente fue el planteamiento de
la docente:

“Es pertinente, involucra a los estudiantes y los potencializa para el desarrollo de las

clases, permite al docente establecer estrategias diversas para tematicas que puedan

presentar problemas”.
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Por otro lado, el docente plantea la necesidad de hacer una reestructuracion para tener un
seguimiento a lo largo del trimestre del comportamiento y aprendizaje de los estudiantes de
manera que se pueda dar cuenta al final de estos mismos aspectos. Esta idea fue igualmente
planteada por la docente en el apartado de aspectos sobrantes o faltantes del modelo. Se
mencionaba que era importante tener un solo formato de manera que se pudiera registrar el
progreso de los estudiantes. Igualmente, alli se argumentd que con el modelo se puede hacer un
seguimiento continuo a los estudiantes porque las decisiones tomadas por los estudiantes tienen
un control o seguimiento que el mismo estudiante plantea tanto para lo actitudinal como lo
procedimental y conceptual. Sin embargo, no dejan de ser unas propuestas que deben tenerse en
cuenta para un futuro replanteamiento del modelo. La siguiente fue la propuesta hecha por el
docente:

“En términos generales pienso que los diferentes criterios se deberian dividir en grupos

para ser evaluados por grupos a los largo del trimestre y poder mirar diversos aspectos

que se presentan para trabajar en la asignatura y al final tener una autoevaluacion total
con todos los aspectos y observar como han variado los diferentes aspectos a los largo
del curso si mejoro empeoro o quedo igual y el porque ocurrieron o no los cambias

ademas de como esto influyo en el aprendizaje de los temas vistos”.
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7. Conclusiones
A continuacion, se presentan las conclusiones en concordancia con los objetivos del
trabajo de investigacion.
En relacidn con el primer objetivo de investigacion se plantean las siguientes
conclusiones

e Los docentes propician que sus estudiantes se autoevalen, méas por iniciativa
propia, que teniendo en cuenta las pautas establecidas en los SIE de las instituciones y, en
otros casos, se hace teniendo en cuenta que a la autoevaluacion se le ha asignado un
porcentaje en la nota final de las asignaturas y termina siendo una nota mas.

e Los docentes conciben la autoevaluacion en términos cualitativos aunque su
préactica en el aula sea teniendo en cuenta aspectos cuantitativos también. En términos
generales es concebida como la evaluacion del propio aprendizaje que hacen los estudiantes
determinando aspectos basicos como las fortalezas o dificultades a mejorar. Es de resaltar que
no se menciona un aspecto relevante como los criterios de evaluacion, los cuales segin Boud
(1986) y Panadero y Alonso-Tapia (2013), son los parametros que sirven de referencia para
autoevaluarse

e Laautoevaluacion del aprendizaje tiende a realizarse al final de cada periodo
académico, es decir, no se autoevalla el proceso sino el resultado

e Favorecer que los estudiantes se autoevallen brinda informacion acerca de las
propias habilidades, falencias, fortalezas y dificultades con miras a generar sentimientos de
confianza, seguridad y autonomia, asi como la responsabilidad y el compromiso frente a su
aprendizaje. De la misma forma, brinda informacion al docente acerca de su préactica

pedagdgica con el fin de replantearla, modificarla o ajustarla.
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e Enrelacion con las dificultades que se le asignan a la autoevaluacion, se
presentaron basicamente en tres sentidos. Por un lado, los estudiantes no tienen la suficiente
preparacion y madurez para autoevaluarse de manera que no lo hacen con la suficiente
honestidad. Por otro lado, se manifiesta la falta de importancia que algunos docentes le dan a
la autoevaluacion por lo tanto termina siendo algo sin sentido para los estudiantes. Y, un
tercer aspecto, se relaciona con los conflictos que se originan a raiz de las calificaciones
asignadas por los propios estudiantes y que no son reconocidas por parte de los docentes.

e Como en el caso de los docentes, los estudiantes tampoco tienen conocimiento
sobre el SIE de las respectivas instituciones, y en los casos que dicen conocerlo se refieren al
modo en que se trabajan las calificaciones en las instituciones desconociendo otros aspectos.

e En su mayoria, los estudiantes conceptualizaron la autoevaluacion de diferentes
maneras siendo las mas recurrentes las referidas a la evaluacion del propio aprendizaje o
conocimiento alcanzado y la asignacion de una calificacion al trabajo desarrollado. Es decir,
se manejan tanto los aspectos cualitativos como cuantitativos. En algunos casos se
mencionaron aspectos diferentes como los criterios de evaluacion o la identificacion de
habilidades o fortalezas asi como las posibles dificultades que se puedan tener. Igualmente se
presento el caso de algunos estudiantes que conceptualizaron la autoevaluacion como si se
tratara de una coevaluacion o una heteroevaluacion.

e Los estudiantes han tenido la oportunidad de autoevaluar su aprendizaje en la
mayoria de las asignaturas en cada una de las instituciones, siendo las ciencias naturales

donde se hace con menor frecuencia.
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En relacién con el segundo objetivo de investigacion se plantean las siguientes
conclusiones

e Laelaboracion del modelo de autoevaluacion se hizo atendiendo a las fases que
presenta un proceso evaluativo como la obtencién de informacién, la emision de juicios y la
toma de decisiones en relacion con los aspectos conceptuales, actitudinales y
procedimentales. El modelo no se enmarcé en una tipologia ni en una categoria especial de
acuerdo con lo referenciado tedricamente.

e Aungue en un principio se plante6 elaborar el modelo de autoevaluacién con base
en los aportes de estudiantes y docentes, no fue posible en la medida que no hubo una mayor
especificidad en lo planteado por ellos derivado de diversos factores como la tradicion

cuantitativa o la falta de propuestas claras en las instituciones.

En relacién con el tercer objetivo de investigacion se plantean las siguientes

conclusiones

e Laevaluacién del modelo se planted a partir de criterios como su claridad respecto
de las indicaciones para poder desarrollarlo, las posibles dificultades que pudieran encontrar
los estudiantes para autoevaluarse, las ventajas del modelo con respecto a otros, aspectos que
pudieran faltar o sobrar a lo propuesto, la importancia de autoevaluarse y la pertinencia del
modelo para hacerlo, asi como su pertinencia para autoevaluar el aprendizaje de las ciencias.

e Se presentaron dificultades cuando los estudiantes debian argumentar acerca de las
razones de como fue su aprendizaje, lo que tendrian que hacer para mejorar y superar sus

dificultades y al momento de plantear las decisiones que deberian tomar para mantener un
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buen rendimiento. A diferencia de los modelos donde se asignan una valoracion cuantitativa o
se responde positiva 0 negativamente ante ciertas afirmaciones, aqui se debia reflexionar y
argumentar. Asi que la argumentacion tendio a hacerse de manera muy general, sin una
mayor profundidad y de manera repetitiva tal como lo menciond la docente

e Pese a que los estudiantes manifestaron su acuerdo con que las indicaciones habian
sido lo suficientemente claras para poderse autoevaluar, algunos manifestaron tener
dificultades para hacerlo probablemente derivado de su falta de comprension de las
indicaciones dadas. Por ejemplo, la toma de decisiones debia hacerse con base en el juicio
emitido que, a su vez, era producto de la reflexion acerca de como habia sido el aprendizaje
del estudiante en un determinado tema. Para algunos estudiantes la dificultad radico en la
justificacién o en las razones que se tuvieran que dar acerca de su rendimiento o de su
comportamiento derivado quizas de su falta de habilidad argumentativa al no tener la
oportunidad de autoevaluarse con un modelo como el propuesto.

e El modelo fue considerado diferente a otros y entre las razones mencionadas estan
que no se hace de manera cuantitativa o que se tienen en cuenta otros aspectos para
autoevaluarse, por ello se consider6 mas completo y especifico.

e Enalgunos casos se planted la idea de tener menos cantidad de aspectos
procedimentales y actitudinales, sin embargo, se debe hacer claridad en que los estudiantes
solo debian tener en cuenta aquellos que consideraran relevantes para ellos. S6lo en muy
pOCOS casos se menciond que se deberia tener en cuenta lo cuantitativo.

e Es pertinente autoevaluar el aprendizaje en la medida que permite determinar lo
alcanzado o logrado y los factores que lo posibilitaron, ademas permite la identificacion de

dificultades o fallas y las formas de superarlas o de mejorar en el proceso y de reflexionar
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sobre el propio comportamiento o la conciencia de lo que se hace. Un aspecto relevante es el
hecho que la autoevaluacion se constituye en un insumo para el docente pues propicia la
retroalimentacion sobre su practica pedagdgica.

e Asi mismo, el modelo se considero pertinente para autoevaluar el aprendizaje, lo
cual se justifico a partir de las caracteristicas mencionadas sobre la autoevaluacion como son
la identificacion de dificultades, el monitoreo del aprendizaje, el grado de aprendizaje
alcanzado, los aspectos por mejorar, el apoyo para la comprension de los temas, entre otros.

e La pertinencia del modelo para autoevaluar el aprendizaje de las ciencias se dio en
términos de las caracteristicas propias de la autoevaluacion mencionadas anteriormente y se
hizo énfasis especial en que hay una apropiacion de su aprendizaje por parte de los

estudiantes, pues pueden trabajar la ciencia, en este caso la fisica, a su propio ritmo.
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8. Aspectos relevantes o sobresalientes producto del trabajo de investigacion
Tiende a presentarse un desconocimiento de los SIE en cada una de las instituciones. De
esta forma se exhorta a cada una de ellas para que sus SIE sean de conocimiento y
dominio tanto de docentes, estudiantes y, en general, de la comunidad educativa. Su
importancia radica en el empoderamiento que pueda tener la comunidad acerca de como
se visualiza la evaluacion en la institucion. De la misma forma y, a partir de la revision
documental de los SIE, no se encontrd una mayor especificacion en torno a las
concepciones y caracteristicas de la AE.

Tiende a presentarse entre estudiantes distintas concepciones de autoevaluacion pues se
realizo tanto en términos cualitativos como cuantitativos, siendo este Gltimo el que se
present6 con mayor frecuencia. Esto implica que la autoevaluacion se asume como una
autocalificacion derivado quiza de su experiencia educativa. Es asi como, en su mayoria,
han tenido la oportunidad de autoevaluar su aprendizaje, pero siempre teniendo en cuenta
autocalificaciones. Por lo tanto, se deja una pauta para que la autoevaluacién no sea solo
una calificacion més.

De la misma forma, en los casos en que se han llevado a cabo procesos autoevaluativos,
se encontrd que fueron en su mayoria, al final de los procesos de aprendizaje. Esto puede
ir en correspondencia con la tendencia a autoevaluarse de manera cuantitativa. De ahi que
se plantea la necesidad de autoevaluar el proceso y no sélo el resultado.

No se encontrd un patrén o modelo estandar a través del cual los estudiantes se

autoevaluaran, a no ser aquel en el cual consistia solamente en la asignacion de una
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calificacion. Por lo tanto se hace el aporte de un modelo a tener en cuenta y que puede ser
aplicable no solo a las ciencias sino también a otras areas de conocimiento.

Dentro de las dificultades asignadas a la autoevaluacion se argumentan las mismas
reportadas por la literatura en lo que tiene que ver con la falta de honestidad al asignarse
una calificacion. pues se aprovecha para subir el promedio de las calificaciones y asi tratar
de aprobar las asignaturas. Se deja planteado que la autoevaluacion tiene también una
funcién formativa que va mas alla de lo cuantitativo.

Por lo anterior se deja planteado que la autoevaluacion del aprendizaje debe contribuir
con la formacidn de personas responsables, honestas y autbnomas ademas de crear una
conciencia acerca de las posibles dificultades. Ademas de convertirse en un insumo para
los docentes para pensar, repensar 0 ajustar sus practicas pedagdgicas.

Se planteaba como idea importante elaborar el modelo de autoevaluacion con base en las
propuestas o aportes realizadas tanto por estudiantes como docentes, pero curiosamente
no se encontré una mayor contribucion por parte de ellos asi que se procedi6 a su
elaboracion con base en los aportes tedricos.

El modelo de autoevaluacion planteado se percibié de manera diferente a como
estudiantes y docentes han realizado procesos autoevaluativos en lo que se refiere a la
especificidad y profundidad. Dejando la inquietud acerca de que existen otros aspectos
gue normalmente no se tienen en cuenta y que requieren de una reflexién mas profunda y
que no solo consiste en asignarse una calificacion.

Se deja planteado un modelo de autoevaluacion especificamente referido al aprendizaje de
las ciencias que se espera contribuya a que tanto docentes como estudiantes lo aborden

conjuntamente y redunde en beneficio del aprendizaje de las ciencias.
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9. Recomendaciones

9.1 Recomendaciones para las instituciones educativas

Seguir los pardmetros del decreto 1290 en cuanto a la elaboracion del sistema
institucional de evaluacion (SIE) en lo que tiene que ver con su apropiacién por parte de
la comunidad educativa. Es relevante su manejo por parte de todos y cada uno de los
integrantes de dicha comunidad bien sean nuevos o antiguos.

Propiciar procesos de formacion en evaluacion con los docentes en todas y cada una de
las instituciones en la medida que se tiende a presentar procesos evaluativos derivados de
la cultura con la que se ha venido teniendo contacto a lo largo de la vida profesional y que
casi siempre derivan en formas netamente cuantitativas.

De igual forma, plantear concepciones de autoevaluacion en términos cualitativos y no
solo cuantitativos, teniendo en cuenta aspectos conceptuales, actitudinales y
procedimentales. Asi mismo, tener en cuenta que deberia darse a lo largo de un periodo
escolar. Y de esta forma establecer la autoevaluacion, no como una alternativa de

evaluacion, sino como una actividad importante o relevante en la vida escolar.

9.2 Recomendaciones para los docentes

Permitir cada vez mas la participacion de los estudiantes en los procesos evaluativos que
adelanten con ellos por ejemplo con el planteamiento y comprension de los criterios de
evaluacion

Procurar procesos de autoevaluacion cualitativa entre sus estudiantes a pesar de las
posibles dudas que se puedan generar a partir de la falta de responsabilidad, honestidad o

madurez para hacerlo.
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Estar dispuestos a complementar sus practicas evaluativas con formas alternativas como
la evaluacion formativa comprendiendo su importancia en la retroalimentacion de su

practica docente.

9.3 Recomendaciones para los estudiantes

Estar dispuestos a involucrarse mas con su propio aprendizaje asumiendo la
responsabilidad para hacerlo y exigiendo que se le permita participar activamente en los
procesos de evaluacion que se realiza en la institucion.

Entender que el aprendizaje es producto de reflexién personal y de un compromiso por
querer hacer las cosas sin que medie una calificacion.

Permitir la posibilidad de realizar actividades diferentes y que puedan contribuir con su
formacion académica y personal como puede ser la autoevaluacion de sus aprendizajes de

una manera honesta y responsable.

9.4 Recomendaciones para instancias gubernamentales

Favorecer el planteamiento de politicas educativas que vayan en concordancia con las
actuales circunstancias sociales, econdémicas y politicas del pais favoreciendo cada vez
mas una mayor calidad de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Aunque el decreto 1290 de 2009 reglamenta la evaluacion y en él se deja esbozado apenas
la presencia de la autoevaluacion en los SIE, es importante plantear su concepcion y su

reglamentacion en cada una de las instituciones, asi como sus caracteristicas.
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ANEXO 1: CUESTIONARIO DEL DOCENTE

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL )
DOCTORADO INTERINSTITUCIONAL EN EDUCACION
ENCUESTA A DOCENTES

Apreciado docente

De antemano le agradezco su tiempo y disposicion para responder el siguiente cuestionario, el
cual busca determinar algunos aspectos relevantes con respecto a la autoevaluacion del
aprendizaje de los estudiantes. Le solicito amablemente lo responda con la mayor claridad y
sinceridad posible. Este se constituye en una fuente de informacién en relacién con la tesis de
Doctorado que actualmente me encuentro adelantando en la Universidad Pedagdgica Nacional y
que tiene que ver con “la autoevaluacion del aprendizaje en estudiantes de secundaria y su
relacién con el aprendizaje de las ciencias”. Para proteger su confidencialidad y anonimato no
necesita escribir su nombre. En promedio le tomara unos 30 minutos responder el cuestionario.
Si en alguna pregunta necesita mas espacio para responder entonces lo puede hacer al respaldo
de la hoja.

1. Institucién donde labora:

2. Tiempo gue ha estado laborando en esta institucién

Menos de 1 afio
Entre 1y 2 afios
Entre 2 y 5 afios
Mas de 5 afios

3. NUumero de afos de experiencia docente:

4. Por favor indique el ciclo o ciclos de ensefianza en los que se desempefia actualmente:

5. Asignatura(s) en la(s) que se desempefia actualmente:

6. ¢Conoce usted las politicas o lineamientos que establece el gobierno respecto a la
autoevaluacion del aprendizaje del estudiante?

Si No

7. En caso afirmativo, ¢ puede nombrar algunos de estos lineamientos?
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8. ¢ Conoce el sistema institucional de evaluacion (SIE) de su institucion?

Si No

9. ¢En su institucidon se tienen establecidos en el sistema institucional de evaluacion (SIE) los
lineamientos referentes a la autoevaluacion del aprendizaje de los estudiantes?

Si No

10. Describa las actividades que establece la institucion para llevar a cabo la autoevaluacion del
aprendizaje por parte de los estudiantes

11. De acuerdo con su experiencia ¢ Qué entiende por autoevaluacion del aprendizaje?

12. En el desarrollo de su practica docente promueve que sus estudiantes autoevallen su
aprendizaje?

Si: No:

Si su respuesta es afirmativa, por favor conteste las preguntas de la 13 a 19, de lo contrario
conteste las preguntas 19 a 22.

13. En qué momento propicia que sus estudiantes se autoevallen
Durante la clase

Al final de la clase

Al finalizar el periodo académico

Otro Cual

14. Describa brevemente las actividades que lleva a cabo en el aula para que sus estudiantes
autoevallen su aprendizaje
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15. Cudles son los objetivos que pretende alcanzar al hacer que sus estudiantes autoevallen su
aprendizaje

16. ¢(Qué hace con la informacion que obtiene del proceso autoevaluativo que realizan sus
estudiantes?

17. Después de analizar el resultado de la AE de sus estudiantes les solicita que realicen algin
tipo de actividad?

18. ¢ Por qué considera importante que los estudiantes autoevallen su aprendizaje?

19. ¢Qué deficiencias o dificultades ha encontrado usted en los procesos de autoevaluacion del
aprendizaje de los estudiantes?

20. ¢Qué aspectos se deberian tener en cuenta para que un estudiante se autoevalie?
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21. En caso de que usted propiciara que sus estudiantes se autoevallen, ¢Cudles serian las
actividades gue llevaria a cabo para hacerlo?

22. ¢ En caso de que existiera un modelo de autoevaluacion del aprendizaje de los estudiantes
que incida de mejor manera en su formacion, usted estaria dispuesto a implementarlo?

Si No
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ANEXO 2: CUESTIONARIO DEL ESTUDIANTE

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DOCTORADO INTERINSTITUCIONAL EN EDUCACION
ENCUESTA A ESTUDIANTES

Apreciado estudiante

De antemano le agradezco su tiempo y disposicién para responder el presente cuestionario. A
través de sus respuestas se busca determinar algunos aspectos basicos relacionados con la
autoevaluacién de los aprendizajes. Comedidamente le solicito contestar con la mayor sinceridad
posible. Para proteger su confidencialidad y anonimato no es necesario que escriba su hombre.
En promedio le tomara unos 15 minutos responder. En caso de que necesite mas espacio para
responder alguna pregunta lo puede hacer al respaldo de la hoja

1. Edad:

2. Colegio:

3. Grado:

4. Afnos que ha estado estudiando en este colegio
Menos de 1 afio

Entre 1y 2 afios

Mas de 2 afios

5. ¢, Conoce el sistema institucional de evaluacion (SIE) de su colegio?

Si No

6. En caso afirmativo, ¢ puede especificar o escribir algo de lo que conoce del SIE?

7. ¢ Qué entiende por autoevaluacion del aprendizaje?

8. ¢Alguna vez en su institucion le han solicitado que autoevalle su aprendizaje?
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Si: No:

Si su respuesta es Sl por favor conteste las preguntas 9 a 14, pero si es NO entonces responda
las preguntas 15y 16

9. ¢ En qué éareas o asignaturas ha sido preferentemente autoevaluado?

10. Por favor indique el momento en el cual le han solicitado que autoevalle su aprendizaje

Durante la clase

Al finalizar la clase

Al finalizar la semana
Al final del periodo

Otro Cudl

11. En los casos en que ha participado en una autoevaluacion del aprendizaje ¢ cuéles fueron las
actividades que desarroll6 para hacerlo?

12. ¢Qué fallas o deficiencias ha encontrado usted en los procesos de autoevaluacion del
aprendizaje en que ha participado?

13. Escoja una o mas de las siguientes razones por las cuales seria importante autoevaluar el
aprendizaje

Contribuye a mejorar mi aprendizaje

Me ayuda a organizar mi tiempo

Puedo saber qué dificultades tengo

Me ayuda a saber cuéles son mis fortalezas

En un momento dado puedo saber como voy en mi proceso de aprendizaje
Me ayuda a aprobar las asignaturas
Me ayuda a detectar qué errores he cometido y a corregirlos cuando estoy aprendiendo
Me ayuda a aprobar las asignaturas con la calificacion que me pongo
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Otras razones:

14. Considero que autoevaluar el aprendizaje

No tiene importancia
Es poco importante
Es importante

Es muy importante

15. En su concepto, ¢ cuales cree que son las razones por las cuales no es importante autoevaluar
el aprendizaje?

16. En su opinion ¢cuales son las actividades que se deben tener en cuenta para realizar una
autoevaluacién del aprendizaje?
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ANEXO 3: MODELO DE AUTOEVALUACION

GUIA DE AUTOEVALUACION DEL APRENDIZAJE

Nombre: Curso:
Asignatura: Periodo: Tema:

Apreciado estudiante, la autoevaluacion del aprendizaje es una forma de evaluacion que le permite conocer aspectos basicos relacionados con su aprendizaje,
fortalezas, debilidades, habilidades y actitudes. Ademas de ayudarle a regular su aprendizaje por cuanto puede darse cuenta de cdmo va su proceso. A
continuacion, le presentamos una serie de preguntas, las cuales debe responder con la mayor sinceridad posible. Recuerde que este es un proceso netamente
personal. Asi mismo, tenga en cuenta que la autoevaluacidn se debe realizar con base en los criterios de evaluacidn establecidos con su profesor en lo referente
a aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

1. ASPECTOS CONCEPTUALES

En la siguiente tabla debera autoevaluar el aspecto conceptual, es decir, los temas o conceptos propuestos por su docente para trabajar durante este periodo
de tiempo. Debe escribir en la primera columna dichos temas y hacer la respectiva evaluacién de su aprendizaje con respecto a ellos. Para esto, en la siguiente
columna debe decir como fue su aprendizaje, si se le dificulté o si fue facil, si lo aprendid o no, etc. Con base en las respuestas de la primera columna debe

emitir un juicio, es decir, marcar con una X el grado de aprendizaje alcanzado sabiendo que 1 es nada, 2 regular, 3 bueno, 4 muy bueno y 5 excelente. Una vez

gue emitio su juicio, debe tomar una decisidn respecto a lo que debe hacer para mantener su buen rendimiento o para superar las posibles dificultades que ha
presentado.

Obtencidn de informacion Emision de juicios Toma de decisiones

¢Qué tipo de decision tengo
gue mantener para
sostener un buen
rendimiento?

¢Qué tendria que hacer
54| 3| 2| 1 | paramejorarysuperarmis
dificultades?

Temas desarrollados en clase Como fue mi aprendizaje en estos
temas
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2. ASPECTOS ACTITUDINALES

En la siguiente tabla debera autoevaluar los aspectos actitudinales de su trabajo frente a la clase y frente al aprendizaje de las ciencias. Para ello, en la parte
izquierda encuentra una serie de actitudes que normalmente presentan los estudiantes en clase y que usted debera autoevaluar diciendo cémo fue su

desempefio, emitiendo un juicio y tomando decisiones al igual que en los aspectos conceptuales. No es necesario que autoevalle todas las actitudes sino las
que usted considere necesarias.

Aspectos
actitudinales

Obtencidn de informacion

Emision de

juicios

Toma de decisiones

Como fue mi desempefiio

¢Qué tendria que hacer para ¢Qué tipo de decisidn tengo

mejorar y superar mis
dificultades?

qgue mantener para sostener
un buen rendimiento?

Hacia la clase

Atencidn en clase

Participacion en la
clase

Asistencia a clase

Gusto por la clase

Respeto por el
desarrollo de la
clase

Grado de interés
por aprender

Compromiso por
aprender

Trabajo en grupo

Trabajo individual

Estudio y repaso
en casa

Preguntar cuando
no se entienda

Ver tutoriales

Hacia las ciencias
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Gusto por la clase
de fisica (quimica,
biologia)

Gusto por
aprender mas de
ciencias

Aprendizaje de
cosas interesantes

La clase de
ciencias es
interesante

Gusto por estudiar
una carrera
universitaria en
ciencias

La ciencia es facil
de aprender

3. ASPECTOS PROCEDIMENTALES
En la siguiente tabla debera autoevaluar los aspectos procedimentales. Tenga en cuenta las mismas indicaciones que se dieron en los aspectos actitudinales

para responder

Aspectos
procedimentales

Obtencidn de informacion Emision de juicios Toma de decisiones
¢Qué tendria que hacer para éQué tipo de decisidn tengo
Como fue mi desempefio 4 3 2 mejorar y superar mis gue mantener para sostener

dificultades?

un buen rendimiento?

Hacia la clase

Interpretacién y
analisis de datos

Resolver
problemas
numeéricos
respecto al tema
trabajado
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Discusién de los
resultados
obtenidos

Planificacion de la
forma de abordar
y resolver los
problemas

Seguir
instrucciones para
el desarrollo de
las actividades

Elaboracién de
resumenes de lo
trabajado en clase

Capacidad de
identificar,
plantear y resolver
problemas

Realizacién de las
tareas y trabajos
propuestos

Utilizacion de lo
aprendido en
clase para
profundizar en
otros temas

Profundizacion y
analisis de
fenédmenos
relacionados con
el tema trabajado

Control o seguimiento
Una vez que ha tomado algunas decisiones con respecto a lo debe hacer para mejorar o para mantener su buen rendimiento, ahora debe mirar cdmo va a
realizar un control o seguimiento para que aquello que esta queriendo cambiar o mantener se realice efectivamente. Para ello le planteamos las siguientes

preguntas:

1. ¢Como voy a hacer para que las decisiones que tomé las pueda realizar?
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Por ejemplo, si una decision es estudiar y repasar en la casa, cdmo va a hacer para que en realidad sea asi; o como va a hacer para concentrarse en clase y no
distraerse.

2. ¢Cémo voy a hacerle seguimiento a lo que me estoy proponiendo? Es decir, si su decision es realizar tareas y trabajos propuestos, como va a hacer para
hacerle seguimiento a esta decision para que periddicamente cumpla con esta actividad.
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ANEXO 4: CUESTIONARIO DE DOCENTES DE LA EVALUACION DEL MODELO

DE AUTOEVALUACION

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DOCTORADO INTERINSTITUCIONAL EN EDUCACION
EVALUACION MODELO DE AUTOEVALUACION

Apreciado maestr@, de antemano le agradezco su valiosa colaboracidn en tiempo, espacio y disposicion para llevar
a cabo la realizacion del presente proyecto de investigacidon. Dentro del trabajo planeado se necesita una vez mas
de sus valiosos aportes contestando las siguientes preguntas relacionadas con el modelo de autoevaluacion. Le
reitero de nuevo mi agradecimiento por su participacion decidida y desinteresada.

Aspectos de estructura del modelo

1. ¢las indicaciones fueron lo suficientemente claras para que sus estudiantes pudieran contestar? Si No
éPor qué?

2. ¢En qué aspecto o aspectos sus estudiantes presentaron alguna dificultad para poder contestar? ¢Por qué?

3. ¢Hay alguna diferencia entre este modelo de autoevaluacion y alguno que usted haya realizado con sus
estudiantes anteriormente? Si No éPor qué?

4. En su concepto ¢Qué le sobraria o qué le haria falta al modelo de autoevaluacién propuesto?

Aspectos centrales

2. ¢Considera importante o relevante que los estudiantes autoevallen su aprendizaje? Si No éPor qué?

3. ¢Encuentrarelevante o pertinente el modelo de autoevaluacién propuesto para que los estudiantes autoevaltien
su aprendizaje?
Si No éPor qué?
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¢Considera que el modelo de autoevaluacion propuesto ha contribuido para que sus estudiantes aprendan
ciencias, y en su caso fisica? ¢Por qué?

Escriba algunas otras impresiones o apreciaciones sobre el modelo que usted quiera decir de manera libre y
espontanea
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ANEXO 5: CUESTIONARIO DE ESTUDIANTES DE LA EVALUACION DEL
MODELO DE AUTOEVALUACION

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
DOCTORADO INTERINSTITUCIONAL EN EDUCACION
GUIA DE EVALUACION DEL MODELO DE AUTOEVALUACION

Apreciado estudiante, agradezco de antemano su tiempo y participacidn en la implementacidn del modelo
de autoevaluacidn. Quisiera recurrir nuevamente a usted nuevamente con el fin de que me dé sus
apreciaciones respecto a este, contestando las siguientes preguntas de la manera mas sincera posible. No
le tomara mucho tempo y si se constituira en una fuente de informacién importante para mi trabajo de
investigacion.

Aspectos de estructura del modelo

1. ¢ Las indicaciones fueron lo suficientemente claras para poder contestar el modelo de autoevaluacién?
Si No éPor qué?

2. ¢En qué aspecto o aspectos presentd alguna dificultad para poder contestar? ¢Por qué?

3. éHay alguna diferencia entre este modelo de autoevaluacion y alguno que usted haya realizado
anteriormente? ¢ Cual?

4. En su concepto éQué le sobraria o qué le haria falta al modelo de autoevaluacién propuesto?

Aspectos centrales

1. ¢Considera pertinente autoevaluar su aprendizaje? Si No éPor qué?
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2. ¢Encuentra relevante o pertinente el modelo de autoevaluacién propuesto para que usted autoevalule
su aprendizaje?
Si No éPor qué?

3. ¢De qué forma o de qué manera este modelo de autoevaluacién ha contribuido con su aprendizaje de
las ciencias?
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