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2.Descripcién

Hablar del teatro como herramienta pedagogica que sirva para fortalecer la comprension
lectora de los estudiantes es un tema innovador y por lo tanto muy poco trabajado, es por eso
que en esta monografia se busca demostrar que por medio de la interdisciplinariedad entre las
artes escénicas y el espafiol se puede desarrollar un mejor aprendizaje significativo que da
cuenta de la evolucién de la comprension lectora, a través de la improvisacion y la
dramatizacion de diversos ejercicios dramaticos planteados en este proyecto y generando un
resultado pertinente a la hora de realizar estrategias que motiven al estudiante a fortalecer y a
aprender a amar la lectura.
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4.Contenidos

En el presente documento se encuentra, el trabajo de investigacion realizado en el IPN con los
estudiantes del ciclo dos, segun los estandares del Ministerio de Educacion Nacional (MEN,
2006), grados 4° y 5°. A partir de las técnicas investigativas resaltadas en el capitulo referido
a la Metodologia y correspondientes a la investigacion-accion, se dio cuenta de un proceso o
ciclo constructivo de reflexion y andlisis de una problematica especifica encontrada en dicha
poblacidn, ésta fue los bajos niveles de comprension lectora; por otro lado, a partir de este
diagnostico se comenzé la planificacion y accién de una posible solucion a dicha
problematica explicita en el capitulo referido a la intervencion en el aula por medio de un
proyecto de aula. En este documento, posteriormente, se da paso al informe surgido de dicha




propuesta de intervencion pedagogica que se presenta como desarrollo del proyecto
investigativo, dando paso al ciclo reconstructivo de observacion simultanea a la accién,
reflexion y andlisis de los resultados de la aplicacion de esta posible solucion a dicha
problemaética.

En principio debid seguirse los pasos que guian cualquier investigacion accién con el fin de
establecer por medio de instrumentos de recoleccion de datos, fuentes diagndsticas iniciales
que demostraron que efectivamente los estudiantes de estos grados tenian bajos niveles de
comprension lectora, como se sustenta en el documento, por lo cual se propuso una pregunta
de investigacion que guiara el proceso y los siguientes objetivos general y especificos para
colaborar en la resolucion de dicho problema:

e Pregunta problema: ¢Cual es la incidencia que tiene la implementacion de
ejercicios teatrales de improvisacion y dramatizacién como estrategia
pedagdgica en el fortalecimiento de la comprensién lectora de los estudiantes
del grado 501 del IPN?

o Objetivo general: Determinar la incidencia que tienen los ejercicios teatrales de
improvisacion y dramatizacion en el proceso de comprension lectora de los estudiantes
del curso 501 del IPN.

e Objetivos Especificos:

1. Establecer el nivel de comprension lectora de los estudiantes del grado 501 del

IPN.

2. Disefiar y ejecutar una propuesta didactica que utilice los ejercicios teatrales de

improvisacion y dramatizacion para mejorar la comprension lectora de los estudiantes

del grado 501 del IPN.

3. Evaluar la incidencia de la propuesta didactica mencionada en el desarrollo de la

comprension lectora de los estudiantes de 501 del IPN.
La presente investigacion consta de 6 capitulos que determinan el cuerpo del trabajo: el
capitulo 1 indica el problema que se evidencia en los estudiantes del curso 501 del IPN, el
capitulo 2 muestra las investigaciones que se han hecho a nivel nacional e internacional en las
que el teatro es utilizado como herramienta pedagogica para fortalecer el aprendizaje de los
estudiantes, el capitulo 3 habla acerca de la metodologia que se utiliza en el proyecto para
poder realizar el trabajo de campo que se encuentra en el capitulo 4, posteriormente para que
los estudiantes tengan un mejor desarrollo en la comprension lectora se debia proponer la
ejecucion de tres fases explicadas en el capitulo 5 titulado organizacion, analisis de la
informacidn y resultados que comienzan con la fase de sensibilizacion y fundamentacion,
luego la fase de aplicacion: juegos dramaticos y finalmente la fase de evaluacién: nuestro
aprendizaje que consta de la representacion de los primeros 15 capitulos de la tercera entrega
del libro de Fray Perico y ademas, la realizacion de la prueba final que logra mostrar su
evolucion en cuanto a los niveles de comprension lectora; para finalizar, esta el capitulo 6 el
cual eshoza las respectivas conclusiones generadas a lo largo de la investigacion y la
viabilidad del teatro como herramienta pedagdgica para fortalecer la comprension lectora.

5. Metodologia

Para realizar esta investigacion se optd por la metodologia de Investigacion accion
(Sagastizabal, 2006, p.168-172) que es el tipo de investigacion orientado al cambio social y




basado en el enfoque cualitativo, dando cuenta de un diagnostico comprensivo de un
problema desde los propios actores sociales y asi determinar las acciones que se deben seguir
durante el estudio investigativo.

6. Conclusiones

Como resultado del presente proyecto se puede concluir que el teatro puede ser utilizado
como herramienta pedagdgica que fortalezca la comprension lectora por medio de ejercicios
de dramatizacion e improvisacion.

Elaborado por: Monroy Vasquez, Laura Cristina.

Revisado por: Santiago Galvis, Alvaro William.
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CAPITULO 1

PROBLEMA

En este capitulo se encontrara la caracterizacion, planteamiento del problema, objetivos y
justificacién de la investigacion-accion que pretende responder a necesidades especificas de los
estudiantes del grado 501 del Instituto Pedag6gico Nacional.

11 CONTEXTUALIZACION Y DELIMITACION.

Segun las fuentes documentales citadas en el anexo N°1, el IPN fue fundado el 9 de marzo
de 1927 y en 1955, al crearse la UPN, paso a ser dependencia de ésta con caréacter mixto. En la
actualidad, el IPN ofrece educacion en todos los niveles para nifios y jovenes, incluso con
necesidades especiales.

La poblacién especifica escogida para la realizacién del proyecto fueron los 31 estudiantes
(18 nifas y 13 nifios) de estratos 2 y 3, que oscilan entre 9 y 13 afios de edad, pertenecientes al
curso 501 del IPN.

Los aspectos cognitivo, socio-afectivo y comunicativo, observados y analizados en los
estudiantes, dan cuenta de algunas necesidades particulares que ellos presentan y entre éstas: las
dificultades con respecto a la identificacion de tipologias textuales y la utilizacion de estrategias
metacognitivas, asi como el empleo de recursos graficos, mapas mentales, cuadros sinopticos,
entre otros, que les permitan buscar, seleccionar y almacenar informacion antes, durante y
después de la lectura con fines de comprension, interpretacion, analisis y argumentacion de textos
orales, visuales y escritos.

Delimitando el problema especifico, después de un trabajo exhaustivo de observacion directa

y diagndstico, que se explicara mejor en el capitulo referido a la organizacién y analisis de la
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informacidn, se encontrd con que todo el curso 501 del IPN, desde que se hizo el diagnostico
inicial cuando dichos estudiantes se encontraban en grado cuarto, tiene dificultades en los niveles
de comprension de textos, tanto en el nivel literal como en el inferencial y, por ende, en el
analitico y critico; ademas, no identifican o discriminan afirmaciones frente a datos de apoyo,
secuencias logicas, les cuesta concentrar la atencion y seguir instrucciones especificas e, incluso,
conciben la lectura como mera decodificacion de signos linglisticos en voz alta.

Abordar este Gltimo aspecto es muy importante ya que, segun Johnston (1989), la
comprension consiste en el proceso cognitivo por medio del cual el lector elabora una
representacion “organizada y coherente” del contenido del texto, dando cuenta del significado
literal del mismo, en términos de la identificacion de informacion clave que el texto presenta y
desarrolla; ademas, ésta se constituye en el proceso cognitivo que permite utilizar las claves
linglistico-retdricas y las paratextuales junto con los conocimientos previos del lector para inferir
el significado de éste, de tal manera que pueda construir un modelo o representacion conceptual
del mismo.

El proceso de comprension lectora, desarrollado en todos sus niveles, permite que los
estudiantes logren apropiar de mejor manera conceptualizaciones del mundo que los rodea y
permitira que sus producciones orales y escritas tengan mayor cantidad y calidad de sustento
argumentativo, teérico, adquirido y no solo aprendido memaoristicamente para reproducirlo en
una prueba oral o escrita.

1.2 PREGUNTA PROBLEMA
Teniendo en cuenta el problema planteado, la pregunta que orienté el ejercicio investigativo

con el fin de dar respuesta a necesidades especificas de los estudiantes fue:
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e ;Cual es la incidencia que tiene la implementacion de ejercicios teatrales de
improvisacion y dramatizacién como estrategia pedagdgica en el fortalecimiento

de la comprension lectora de los estudiantes del grado 501 del IPN?

1.3 OBJETIVOS
Teniendo en cuenta dicho interrogante, el objetivo general que oriento la investigacion fue:
e Determinar la incidencia que tienen los ejercicios teatrales de improvisacion y
dramatizacién en el proceso de comprension lectora de los estudiantes del curso
501 del IPN.
Como objetivos especificos de esta investigacion se plantearon los siguientes:

e Establecer el nivel de comprension lectora de los estudiantes del grado 501 del
IPN.

e Disefar y ejecutar una propuesta didactica que utilice los ejercicios teatrales de
improvisacion y dramatizacion para mejorar la comprension lectora de los estudiantes
del grado 501 del IPN.

e Evaluar la incidencia de la propuesta didactica mencionada en el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes de 501 del IPN.

1.4 JUSTIFICACION
El ser humano siempre esta rodeado por una serie de simbolos y sistemas de signos que son
parte fundamental para la conceptualizacion de sus conocimientos, sentimientos y experiencias.
Para lograr descifrar mensajes escritos, el ser humano ha desarrollado habilidades cognitivas

como el analisis de la informacion brindada; es por esto que la lectura es un elemento
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enriquecedor en todas las etapas de la vida, ya que a través de ésta se logra acceder a los distintos
campos del conocimiento.

Para nadie es un secreto que la poblacion que requiere ganar cada vez mas rapido estrategias
que potencien la comprensién, interpretacion y argumentacion del mundo que los rodea, a causa
de la globalizacion y el avance de la ciencia y la tecnologia, son los nifios quienes, en su
temprana edad, captan la mayor cantidad de informacion. Por ello es importante que los maestros
les muestren también como disfrutar el aprendizaje, no solo en el aula, sino fuera de ella,
haciendo de cada momento una experiencia significativa.

Este estudio investigativo busco determinar la incidencia que pueda generarse en el
fortalecimiento de los procesos de comprension lectora de los estudiantes del IPN, utilizando
como estrategia didactica la implementacion de ejercicios teatrales de improvisacion y
dramatizacion ya que, a pesar de la implementacion de diversas estrategias por parte de los
maestros del IPN, segiin comentaban en las reuniones de area, la mejoria sigue siendo
insuficiente y falta trabajar y reforzar su motivacion por la lectura, siendo ésta para los
estudiantes, segun sus respuestas a las encuestas, un proceso de mera decodificacion y de poco
valor funcional y significativo.

En este proyecto se considera fundamental reunir estrategias de aprendizaje que logren
motivar a los estudiantes a aprender, y qué mejor manera para hacerlo que por medio de los ejes
principales de una disciplina artistica que abarque aspectos importantes en la comunicacién y que
se abordan en las clases de lenguaje en nuestros colegios; esta disciplina es el teatro y sus ejes de
base son, por un lado, la comunicacion oral, al expresar sentimientos y narrar hechos y, por otro,
la lectura, al hacerse necesario leer y comprender textos literarios, dramaticos y no literarios.

La utilizacion de una estrategia teatral en procesos de comprension lectora se ha manejado en

otros paises como Chile (contexto latinoamericano) y tuvo buenos resultados; en las propuestas
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gue se mencionaran en el estado del arte, por ejemplo, se da cuenta de la investigacion de Pamela
Astete Jorquera, Marcela Cruz Reyes y Macarena Montero Corral en la que se planteaba el
desarrollo de la comprension de textos dramaticos a través de la puesta en escena de los mismos,
la identificacion de la intencion del autor y las ideas principales de los textos, relacionados con
experiencias previas y con informacion entregada por el texto para lograr hacer un montaje
dramatico, la extraccion del vocabulario desconocido a través del texto dramatico y el analisis,
sintesis y debate sobre el montaje para desarrollar la argumentacion, el pensamiento critico y
reflexivo, todo esto con el fin de conseguir Potenciar la comprension lectora de nifios y nifias de
quinto y sexto bésico del colegio Pedro de Valdivia Providencia mediante una estrategia de
metodologia teatral con la finalidad de asegurar el éxito académico y de impactar positivamente
en su autoestima y funcion6 como se explica en el apartado Estado del Arte.

La idea de esta investigacion es implementar esta técnica teatral como herramienta
pedagdgica en nuestro contexto colombiano para determinar la incidencia que puede tener en los
procesos de comprension lectora, ya que en nuestro pais no se ha trabajado esta estrategia mas
que en procesos de produccidn a nivel oral y escrito y, en este momento, se necesita fortalecer los
procesos de comprension lectora en los estudiantes del IPN.

Un proyecto de esta magnitud sirve también como aporte al trabajo interdisciplinar por
proyectos que quiere implementarse en el IPN, ya que podria arrojar luces sobre como las artes y
las humanidades se complementan unas a otras por medio del desarrollo de procesos
comunicativos optimos y funcionales en futuras investigaciones. Es posible, incluso, que las
estrategias utilizadas apoyen areas distintas a la lengua castellana en el IPN y otros ambitos

educativos.
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CAPITULO 2

MARCO TEORICO

En este capitulo se plantean los antecedentes investigativos (estado del arte) y las bases
teoricas (marco referencial) que sustentan el presente trabajo investigativo-pedagdgico.

2.1 ESTADO DEL ARTE

A continuacion se presentan los aspectos mas sobresalientes de cinco investigaciones que
tienen que ver con las tematicas del presente estudio investigativo y relacionadas con: los bajos
niveles de comprensidn lectora encontrados en estudiantes con caracteristicas semejantes a los
del curso 501 del IPN vy la estrategia didactica teatral que se maneja para mejorar esta debilidad y
otras habilidades comunicativas afines.

Se ha decidido plasmar esta indagacion en tres cuadros que se comparan entre si, con el fin
de clarificar la informacion pertinente de cada una de las investigaciones sin dejar de lado ningan
aspecto importante y, asi, hacer mas facil su presentacion para quienes tengan acceso a este
documento. Después de observados cada uno de los cuadros, encontrara una explicacion concisa
de los elementos mas relevantes de estas investigaciones y como éstas enriquecen este documento
de investigacion.

Con el fin de delimitar el tema del presente proyecto de investigacion se observaron algunas

investigaciones acerca de: comprension lectora de estudiantes de basica primaria, procesos de
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prelectura, lectura y postlectura que afianzan la comprension lectora, y el teatro como estrategia
de lectura en contexto latinoamericano; todo esto teniendo en cuenta las necesidades y la
problematica encontradas durante la observacion del curso 501 del IPN. Estas investigaciones
cuentan con ciertos elementos y estrategias de interés que se pueden utilizar en este contexto
investigativo.

Un ejemplo de lo dicho anteriormente es el primer cuadro comparativo que expone las
investigaciones de Sanchez Bonilla (2013) y Quiroz (2013) de la UPN, quienes trabajan un
primer elemento importante para nuestra investigacion y es la forma de resolver los problemas de
comprension de textos, teniendo en cuenta que para ello hay que tener claro que no
necesariamente los textos son escritos, un ejemplo de esto es la representacion teatral donde se
puede apropiar, crear y recrear textos para darle una vision distinta a estos, como lo expresa

Sanchez (2013).
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TITULO

TEATRO, ACTUACION CREATIVA, UNA ESTRATEGIA PARA LA PRODUCCION Y REPRESENTACION TEATRAL COMO
POTENCIAR LA COMPETENCIA COMUNICATIVA DE LOS ESTRATEGIA DIDACTICA QUE FACILITA LA CUALIFICACION
ESTUDIANTES DE GRADO TERCERO (301) DE LOS PROCES0S DE COMUNICACION ORAL EN EL AULA

AUTOR Sanchez Bonilla, Leidy j.; Universidad Pedagdgica Nacional Quiroz, Nataha; UPN

ANO 2013 2013

PALABRAS Teatro, Actuacion Creativa, Competencia comunicativa Comunicacion oral, representacion teatral, comunicacion to verbal,

CLAVE proyecto de aula, aprendizaje cooperativo

CONTEXTO Estudiantes del grado 3° de la IED Tomds Carrasquilla jornada tarde, Grado 703, IPN. Bogota D.C., Colombia

METODOLOGIA | Esta investigacion es de tipo cualitativa, pues tiene en cuenta el contexto mvestigacidn-accién, la cual comprende las siguientes etapas: diagndstico y
social y personal de los sujetos para comprender la realidad educativa. El descubrimiento de una preocupacion tematica, construccién del plan de
enfoque es Investigacion Accidn, dado que el investigador piensa su accién | accion, puesta en practica del plan y observacién de su funcionamiento,
desde la reflexion v asi construye-reconstruye a partir de su prictica. interpretacidn e integracién de resultados. Por otra parte, las actividades

teatrales se llevaron a cabo de forma grupal, siguiendo el modelo de
aprendizaje cooperativo, en el que los estudiantes trabajan en equipo para
alcanzar metas comunes.

RESULTADOS El estudiante pone en juego lo que constituye la competencia comunicativa Se evadencia un impacto positivo en la poblacion de estudio, en la medida
propuesta por Hymes, porque selecciona desde su contexto lo que considera | en que los estudiantes reconocieron la mfluencia de los elementos de la
apropiado en relacién con la situacién supuesta (postble), luego enriquece su | comunicacion no verbal (paralingiistica, cinésica y proxémuca) en la
seleccion pensando la situacion, el personaje v la interpretacién teniendo en | emisién de sus discursos, asi como empezaron a aplicarlos en sus
cuenta su contexto v el contexto de 1a obra para de esta manera apropiar el producciones orales, sin embargo, no se cumpli6 con las expectativas que
personaje a sus conceptos. Ademas, involucra en su proceso de construccion | icialmente se habian planteado, puesto que la aplicacién de la propuesta
al publico, al cual le va a transmitir el mensaje para lo cual revisa la pedagdgica contd con ciertos limitantes tales como: el tiempo para el
pertinencia del mensaje desde el contexto definido y como éste pude influir | desarrollo del proyecto, 1a cantidad de estudiantes y su disciplina, los cuales
en lo que se desea comunicar al espectador, para finalmente encontrar la fueron factores que interfirieron en su ejecucién y que a la vez incidieron
posibilidad de adecuarse a la circunstancia, creando o re-creando la situacion | negativamente en la informacion recolectada|
a favor de la transmision del mensage.

CONCLUSION El teatro desde la actuacién creativa propuesta por Stanislavski (2002) resulta | El desarrollo de la propuesta para tal fin es pertinente en la medida en que
un recurso fructifero para el desarrollo de la competencia comunicativa permite que los alumnos 1dentifiquen la importancia de los elementos no
(Hymes, 1996), ya que permite al estudiante explorar sus habilidades verbales que intervienen en su expresion oral (manejo de la voz, del
comunicativas desde un contexto real en donde se siente sujeto de espacto, movimientos corporales v expresion facial), asi como los pueden
conocimiento y sujeto de la comunicacién, reconociendo que él también llegar a fortalecer aplicandolos en sus representaciones teatrales.
tiene algo que contar a otros, potencializando asi su competencia
comunicativa.

TEMA Busca potenciar la competencia comunicativa de los estudiantes utilizando el | Consiste en una propuesta pedagdgica, cuyo objetivo principal se
teatro desde la perspectiva de la actuacidn creativa propuesta el dramaturgo | direcciona al analisis de la influencia de la implementacién de un proyecto
Costantin Stanislavska (2002) El teatro es un lenguaje que mmplica todos los | de aula basado en la produccién v representacién teatral como la estrategia
lenguajes y la dindmica de esta perspectiva permite que los alumnos didictica que posibilita la cualificacién de los procesos de comunicacion
desarrollen la competencia comunicativa en un ambiente en cual se oral de la poblacién de estudio, de este modo, los alumnos a partir de la
feconocen como un sujeto de la comunicacion, en donde hace uso de su actividad teatral reconocieron la importancia de los factores no verbales que
conocimiento personal, social, cultural, creando y recreando situaciones hacen parte de la oralidad, tales como: las cualidades de la voz, el manejo
comunicativas en contextos reales dentro del aula. del espacio, ademas de la expresion facial y corporal, para aplicarlos en la

emision de 5us discursos.

Sin embargo, estas investigaciones, al igual que cualquier otra encontrada online, de las

hechas en Colombia y que trabajen el teatro como estrategia de mejoramiento de los niveles de

desempefio de los factores expresados en los Estandares Basicos de Competencias para el area de

lenguaje, dan cuenta de cuan importante es manejar la educacion en un contexto comunicativo y

no meramente estructural y correctivo con vocabulario que no se utiliza en contextos reales

durante la produccion oral de los estudiantes, por lo cual las apuestas hechas en nuestro contexto

estan enfocadas en la habilidad oral y no en otras habilidades de la competencia comunicativa

como la comprension y produccion escrita.



17

Por otro lado, estan expuestas en un segundo cuadro las investigaciones de Mufioz, Pefia y

Reyes (2012) y Astete, Cruz y Montero (2013) de la Universidad Academia de Humanismo

Cristiano de Chile. En estos dos documentos, las estudiantes trabajan un segundo elemento

relevante para el presente estudio, como lo son los ejercicios y estrategias teatrales, ayudando a

resolver los problemas de lectura. Segun ellas, los ejercicios teatrales como la improvisacion, los

monologos, incluso las obras de teatro, son una gran herramienta para mejorar la baja

comprension lectora pues es un gran puente para fortalecer las habilidades comunicativas y los

resultados han sido satisfactorios en su contexto latinoamericano.

TITULO TEATRO UN NUEVO SUBSECTOR PARA EL TEATRO AL RESCATE DE LA
APOYAR LA COMPRENSION LECTORA COMPRENSION LECTORA

AUTOR Chamizo, Rocio; Pefia. Maria; Espinoza, Tamara. Astete, Pamela; Cruz, Marcela; Montero.

Macarena.

ANO 2012 2013

PALABRAS Teatro, Comprension Lectora, Comunicacion. Teatro, Comprension Lectora. Comunicacion.

CLAVE

CONTEXTO Estudiantes del grado 3° basico del colegio Estudiantes que tienen alrededor de diez a once
Polivalente siembra de Santiago de Chile, quienes afios de edad, cursan quinto y sexto afio basico
tienen dificultad en la comprension lectora porque no | del Colegio particular Pedro de Valdivia-
siguen instrucciones simples. Providencia Chile.

METODOLOGIA | Investigacion — Accion dividida en cuatro etapas: Investigacion - Accion de tipo didactico
acercamiento a la institucion, diagnostico. gjecucién | realizado al interior del aula de forma
del proyecto y por ultimo la evaluacion final. interdisciplinar con profesores de lenguaje y

teatro.

RESULTADOS Los resultados del estudio se presentan divididos en Los resultados del estudio son obtenidos de
las actividades que realizaron con los estudiantes, acuerdo a las evaluaciones dadas en las tres
afianzando la creacion literaria, sintesis y el etapas de ejecucion del proyecto que son:
desarrollo de pensamiento critico. diagnostico, proceso y final.

(No se especifican) (No se especifican)

CONCLUSION En sintesis. La incorporacion del teatro como En sintesis, Al realizar la comparacion de las
asignatura de aula favorecio en la comprension evaluaciones en cada etapa del proyecto se logra
lectora de los estudiantes del colegio “Polivalente obtener una gran evolucion de los estudiantes en
Siembra™. su comprension de lectura.

TEMA Teatro como subsector de area dentro del lenguaje, Se lleva a cabo un “taller de teatro”, el cual se
perfeccionando las habilidades comunicativas de realiza una vez a la semana al interior del aula
cada estudiante. con un equipo interdisciplinario conformado

por: profesores de teatro. Lenguaje y
Comunicacion.

Por ultimo, se expone en un tercer cuadro la investigacion de Naranjo, Portilla y Mesa (2010)

de la Universidad de la Salle, quienes expresan un tercer e importante elemento para nuestro

estudio: la implementacion de actividades de prelectura, lectura y postlectura en los ejercicios de

lectura y comprension lectora, no solo porque se puede estar pendiente de las falencias




18

especificas que tienen los estudiantes, sino porque ayudan a corregirlas, permitiendo asi un mejor
acercamiento con sus pares, practicantes y docentes y propiciando coincidencias de mayor valor

entre los textos y el contexto en el que se desenvuelven a diario.

TITULO ;COMO MEJORAR LOS PROCESOS DE COMPRENSION LECTORA EN ESTUDIANTES DE EDUCACION BASICA A ASTRAVES DE LA
TIPOLOGIA TEXTUAL?

AUTOR Naranjo, Angela; Portilla, Francy; Mesa, Alejandro.

ANO 2010

PALABRAS Comprension Lectora, Habilidades, estrategias.

CLAVE

CONTEXTO Estudiantes de los grados 3° & 6° de la 1E.D. Juan Luis Londodio de la Salle.

METODOLOGIA | Investigacion — Accion mediante acercamiento a l poblacion y  la realizacion e varios microproyectos que permifian evidenciar y dismnuir les falencias
de los estudiantes.

RESULTADOS | Las actividades empleadas comcidieron con las dificultades mostradas por los integrantes del grado y siempre se aposto a superar las falencias detectadas
desde un principio. La variedad de actividadss aplicadas y su continuo menitoreo en los estudiantes, permitio que el seguimiento filera més cercano y que los
tesultados de talleres y pruebas fileran muy proximos a la realidad y las necesidades que ellos mostraban.

CONCLUSION | En sintsis, Se evidencia que los objetivos planteados, fueron logrados en gran medida. A si mismo los niiios  nifias, tomaron conciencia de su papel como
lectores autonomos y competentes.

TEMA Fstamacropropuesta, pretende crear estrategias didacticas desde el modelo constructivista, puesto que durante el trabajo desarrollado pudimos evidenciar
que: el proceso de comprension lectora de los niios carece de elementos cognitivos, afectivos v estratégicos que los leven a una comprension y apropiacion
real de la lectura, y a su vez puedan tener un aprendizaje significativo de cadauno de los saberes propuestos.

Estos tres elementos han permitido que el presente documento logre estructurar de manera
clara la problematica de investigacion encontrada en los estudiantes del curso 501 del IPN y
clarificar la pregunta de investigacion, la justificacién, los objetivos y el marco referencial base
gue guian este.

2.2 MARCO REFERENCIAL

“Jamas acepté que la practica educativa deberia limitarse sdlo a la lectura de la palabra, a
la lectura del texto, sino que deberia incluir la lectura del contexto, la lectura del mundo.” Paulo
Freire, Entrevista 1989

2.2.1. Lalectura

Como sefala Freire, y como se ha planteado en la historia de nuestro mundo, el ser humano

siempre esta rodeado por una serie de simbolos y sistemas de signos que son parte fundamental

para la conceptualizacion de sus conocimientos, sentimientos y experiencias. Para lograr descifrar



19

mensajes escritos, el ser humano ha desarrollado habilidades cognitivas como el analisis de la
informacidn brindada; es por esto que la lectura es un elemento enriquecedor en todas las etapas
de la vida, ya que a través de ésta se logra acceder a los distintos campos del conocimiento. Sin
embargo, ¢;qué es lectura?, ;como se desarrolla el andlisis de la informacion dada por la lectura?,
¢cudl es el proceso a seguir para desarrollar una buena lectura? y ¢que estrategias son las mas
adecuadas a la hora de leer? Estas preguntas de seguro tienen solucion.

En primer lugar, es importante decir que la lectura no solo consiste en sonorizar palabras o
en decodificar signos linglisticos, como la tradicion educativa reproducia en las mentes de miles
de personas a través de los afios. La lectura es considerada en este documento, y segun diversas
bases tedricas, como una actividad cognitiva que busca la apropiacion de un texto escrito a través
de varios procesos cognitivos y metacognitivos que aseguren su comprension y permitan a los
lectores producir textos orales y escritos de calidad, que den cuenta de los procesos mencionados
al momento de enfrentarse a las diversas situaciones problematicas que surjan en contextos reales
dentro y fuera del ambito escolar.

Uno de los autores que aborda este tema es Cassany 2006, quien afirma:

Todavia hoy muchas personas creen que leer consiste en oralizar la grafia, en devolver la voz a la letra
callada. Se trata de una concepcién medieval, que ya hace mucho que la ciencia desechd. Es una vision
mecanica, que pone el acento en la capacidad de descodificar la prosa de modo literal. Sin duda deja en un
segundo plano a la comprensién —que es lo importante.

Mas moderna y cientifica es la vision de que leer es comprender. Para comprender es necesario
desarrollar varias destrezas mentales o procesos cognitivos: anticipar lo que dira un escrito, aportar nuestros
conocimientos previos, hacer hipotesis y verificarlas, elaborar inferencias para comprender lo que solo se
sugiere, construir un significado, etc. Llamamos alfabetizacion funcional a este conjunto de destrezas, a la
capacidad de comprender el significado de un texto. Y denominamos analfabeto funcional a quien no puede
comprender la prosa, aunque pueda oralizarla en voz alta. (p. 21)

Ademas, Alvarez (2013) plantea una serie de supuestos tedricos que caracterizan el proceso
de ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura que nos acercan a las cualidades

universales del proceso lector y que de paso nos da pie a pensar porqué podria plantearse una
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pedagogia teatral como herramienta para fortalecer dicho proceso con su respectivo objetivo que

es el de la correcta comprension de los textos que se aborden. Entre estos supuestos estan:

El proceso de ensefianza y aprendizaje de la escritura, desde este enfoque, se asienta en los siguientes

presupuestos:
* Leer y escribir son actividades comunicativas, sociales y culturales.

* Leer y escribir son operaciones complejas que se construyen en la interaccion social y que requieren

un proceso individual de apropiacion de saberes procedimentales y conceptuales. [...]

* El texto, con sus caracteristicas comunicativas, discursivo textuales y de escritura, constituye el

elemento de partida, por ser el portador del contenido semantico completo.

* Se aprende a leer y a escribir a través de un proceso de aproximacion a las propiedades y usos del

lenguaje escrito. [...]

* No hay que esperar a entrar en la escuela para ensefiar a leer y a escribir, puesto que el nifio es sujeto
activo que elabora hipétesis sobre la lengua escrita a partir de su interaccion con los textos de su entorno.

[...]

* En la medida en que los nifios puedan experimentar escribiendo y leyendo a su manera, su
conocimiento de la lectura y escritura evolucionara; y cuantas mas posibilidades tengan de leer y escribir, de
observar a otros leyendo y escribiendo y de que se les responda a sus preguntas, mayor sera la posibilidad

de avance en el aprendizaje.

[...]

* El papel de un maestro es el de un mediador en el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Su

intervencién educativa se orientard a planificar actividades funcionales y que interesen a los nifios. [...] (p.

50-51)

Como se observa en los textos mencionados, la lectura es considerada como un proceso

cognitivo, en el cual uno de los aspectos mas importantes, para apropiar la informacion que ésta

contenga, es la comprensién y luego vendria la interpretacion. Este primer aspecto sera el

referenciado durante el presente estudio investigativo, por lo cual ahora se dara respuesta a la

pregunta por la comprension lectora, entendiéndose ésta como el proceso cognitivo a través del

cual el lector hace una representacion “organizada y coherente” del contenido del texto para dar

cuenta de significados literales, inferenciales y analiticos del mismo, con el fin de sumar a estos

sus conocimientos previos y, asi, construir representaciones conceptuales del mundo que lo
rodea.

2.2.2 Comprension lectora y niveles de comprension
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En la comprension lectora existen niveles fundamentales en los cuales quien lee concentra su
interés en desarrollarse cognitivamente, al elaborar una organizacion estructurada de la
informacidn para llegar a la comprension y al interrelacionar la informacién nueva, brindada en el
texto, con los conocimientos previos del lector.

De acuerdo con todo esto, Tuffanelli (2010) menciona tres retos para lograr la comprension.
Afirma que un lector logra aclarar o entender el texto si separa tres redes que lo constituyen y
éstas son: ““1. La focalizacion, que pone en evidencia la red tematica, 2. La explicacion, que
recoge la red explicativa y 3. La valoracién, que hace emerger la red enunciativa del texto [...]”
(p.56 -57).

En la primera red, la tematica, se recoge la informacién dicha en el texto referente al tema
del que se trata, el contexto en el que se enmarcan los hechos o la tematica y se dan respuestas
fundamentales que dan cuenta del conocimiento basico del texto leido; con la comprension
correcta de esta red tematica de los textos se llega al nivel de comprension literal.

En la red explicativa, el autor comenta que se realiza la identificacion de causas, objetivos,
modo de desarrollo de la tematica o los hechos y las consecuencias que se perciben durante la
lectura del texto abordado a través de una lectura analitica que da como resultado el segundo
nivel de comprension lectora, llamado: nivel de comprension literal.

Y, por ultimo, con respecto a la red enunciativa, el autor explica que es la red referida al
autor del texto; es decir que en esta red el lector termina encontrando intenciones comunicativas
del texto, las formas de razonamiento con las que quiere obtener sus objetivos y el grado de
certeza en que basa la informacion escrita. Por otro lado, el autor también explica que esta red
tambien hace referencia al lector del texto, en la medida en la cual este destinatario del texto
expresa valoraciones sobre el grado de rigurosidad de las fuentes y pruebas que se presentan en el

texto para sostener la tematica o el razonamiento expresado en dicho texto. Cuando el lector hace
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este Ultimo proceso durante y/o después de la lectura, teniendo en cuenta sus propios
conocimientos y experiencias relacionadas con lo leido, se llega al tercer nivel de comprensién
lectora que se denomina: lectura critica en la que ademas de la argumentacion tedrica, también se
da cuenta de valoraciones emotivas y estéticas que el texto genera en su lector.

Es asi como estas redes logran configurar la produccion oral y escrita que se hace a partir de
la lectura de un texto y las que evidencian la calidad de asimilacion hecha durante el proceso
lector.

Bisquerra (1983) (citado en Herrera 2009), por ejemplo, ha clasificado la lectura en cuatro
tipos, teniendo en cuenta estos niveles de comprension descritos con la teoria de Tuffanelli: la
lectura global, utilizada como un vistazo para obtener una idea generalizada del texto; la lectura
selectiva que mide fragmentos de una totalidad tematica; la lectura mediana, utilizada cuando se
lee por placer; y la lectura reflexiva, utilizada al momento de estudiar, por lo que es mas lenta y
analitica, ya que se realiza con la finalidad especifica de obtener informacion dentro del proceso
de estudio académico.

Teniendo en cuenta lo dicho por Tuffanelli y Bisquerra se deduce que los niveles de
comprension en cada proceso lector pueden ser diferentes, sin embargo, en la lectura metddica o
reflexiva se busca que se desarrollen todos y cada uno de ellos. Asi, en el nivel literal o primer
nivel de lectura, el lector debe concentrarse en ideas manifiestas en el texto. Por un lado, debe
reconocer Yy recordar el orden de las acciones, el contexto en que se desarrolla el texto, identificar
elementos, detalles, nombres, personajes, ideas principales y secundarias, relaciones causa efecto
y rasgos de los personajes del texto leido; por otro lado, requiere analizar, sintetizar y
(re)organizar la informacion, por medio de tareas como: clasificar, esquematizar, resumir, etc. En
el segundo nivel, el inferencial, el lector debe aprender a recuperar el conocimiento previo

requerido de la memoria a largo plazo, a formular hipotesis y hacer conjeturas, a inferir los
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significados no literales, a reformular sus hipdtesis cuando lo leido conduce a otras ideas, en
definitiva, a elaborar la coherencia global poniendo en funcionamiento la intuicion y su
experiencia personal. Por ultimo, aduciendo al nivel critico, se requiere que el lector entregue
respuestas que indiquen un juicio evaluativo por comparacion de ideas presentadas en el texto
con un criterio externo (argumentativo) proporcionado por el maestro, otras personas
competentes o fuentes escritas.

Como se dijo anteriormente, el proceso lector de cada persona es distinto y es importante
hacer una serie de tareas especificas en él, con el fin de lograr el nivel de comprension lectora
deseado. Con base en esta afirmacién es importante determinar cuéles son las tareas especificas
que se dan en el proceso lector y entre éstas estan: obtener informacion, integrar e interpretar,
reflexionar y evaluar.

2.2.3 Fases del proceso lector

El proceso lector se lleva a cabo con una serie de tareas: obtener informacion, integrar e
interpretar, reflexionar y evaluar, y Complejos (buscar, evaluar e integrar informacién de otros
textos multiples). A continuacidn se presentaran algunas concepciones de Solé (1994), extraidas
del articulo escrito por Hilda Quintana acerca de la comprension lectora. (Quintana, 2005).

Segtin Sol¢, “el proceso de la lectura es uno interno, inconsciente, del que no tenemos prueba
hasta que nuestras predicciones no se cumplen; es decir, hasta que comprobamos que en el texto
no esta lo que esperamos leer” (1994, p. 69). Como se ha dicho que en este proceso se debe
asegurar la comprension total del texto y la construccion de ideas sobre el contenido del mismo al
extraer la informacion que le interese al lector, es importante mencionar como Solé divide las
tareas del proceso lector en tres fases distintas que permitiran cumplir este objetivo. Estas tres

fases son: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura.
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La recomendacion de Solé (1994), de acuerdo a lo expuesto por Quintana en su articulo, es
que al iniciar la lectura cada lector acostumbre a contestarse una serie de preguntas durante la
primera fase de la lectura, es decir, la pre-lectura: ¢Para qué voy a leer?, esto es, determinar los
objetivos de la lectura: a.) para aprender, b.) para presentar una ponencia, c.) para practicar la
lectura en voz alta, d.) para obtener informacion precisa, e.) para seguir instrucciones, f.) para
revisar un escrito, g.) por placer, h.) para demostrar que se ha comprendido. ¢Qué sé de este
texto?, lo que equivale a activar el conocimiento previo. ¢;De qué trata este texto? y ;qué me dice
su estructura?, es decir, formular hipdtesis y hacer predicciones sobre el texto y su contenido.
Durante la lectura, como segunda fase, la recomendacion de Solé (1994) es seguir las siguientes
tareas: a.) formular hipotesis y predicciones sobre el texto, b.) formular preguntas sobre lo leido,
c.) aclarar dudas acerca del texto, d.) resumir el texto, e.) releer partes confusas, f.) consultar el
diccionario, g.) pensar en voz alta para asegurar la comprension y h.) crear imagenes mentales
para visualizar descripciones vagas. La Ultima recomendacion hecha por Solé (1994) para la
ultima fase del proceso lector, es decir, la post-lectura, es: a.) hacer resimenes, b.) formular y
responder preguntas, c.) recontar y d.) utilizar organizadores graficos.

La prelectura y la postlectura, segun esto, como estrategias de lectura y fases del proceso de
lectura permiten, respectivamente: a.) la activacion de esquemas cognitivos, con el propdsito de
que exista mayor motivacion por la lectura, al pedir que se aporten los conocimientos y
experiencias propias del individuo y b.) la integracion de informacién con un todo coherente, con
el objetivo de lograr una representacion global y totalizada de los contenidos del texto.

Alvarez (2013) también cita a Solé con el fin de demostrar la importancia de utilizar los
tiempos o fases de la lectura, ya presentados y que, segun los autores, sirven para implementar
estrategias teniendo en cuenta las finalidades pretendidas por cada lector al acercarse a los textos.

Es por esto que presenta el siguiente cuadro encontrado en la pagina 22 de su texto de 2013:



Qué se pretende

Como hacerlo

Recordar, reconocer, rescatar
informacion.

« Retener palabras claves o fundamentales.

«» Recordar datos para responder a preguntas.

- Recordar detalles.

« Localizar, identificar y comprander informacion.
- Retener lo mas relevanta.

Interpretar.

« Quweé dice el titulo?

= Determinar el emisor, destinataric, finalidad.

- MAsociar ideas con parrafos de los textos.

- Captar el sentido de un parrafo.

- Establecar jerarquia entre ideas: principales, secundarias.
« Inferir ideas implicitas.

- Predecir lo que sucedera.

» Deducir conclusiones.

- Comparar y contrastar informacidn.

Valorar.

« Captar el sentido de lo gue s2 lee.

- Considerar criticamente el contenido.

« Generalizar o matizar.

« Relacionar el texto con la realidad de la vida.

Organizar.

« Elegir un titulo para cada parrafio.

- Establecar consecuencias.

« #Analizar coherencia, cohesién, adecuacidn.
. Detectar las caracteristicas lingnisticas.

«» Hacer esguemas y mapas conceptuales.

- Completar estructuras.

- Resumir.

Extrapolar, transcodificar.

- lmitar.

« Copiar.

« Parodiar.

- Plagiar.

« Transformar.
- Recraar.

Teniendo en cuenta que existe una serie objetivos qué lograr al abordar textos, es importante
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Ilevar a cabo estas fases del proceso lector con rigurosidad ya que ayudara al lector a alcanzar los

niveles de comprension lectora necesarios para desarrollar mejor sus habilidades cognitivas.

2.2.4 La pedagogia teatral

Se asume, en el marco de este trabajo, que para conseguir una lectura agradable y un proceso

de comprension lectora eficiente, es necesario proponer y considerar la pedagogia teatral como

un método activo en el aula, con la cual se fortalece la capacidad expresiva y comunicativa de los

estudiantes, potenciando el desarrollo de las habilidades inmersas dentro del proceso de

comprension lectora.

Tuffanelli también da luces acerca de la importancia de “comprender con método”, y de las

“estrategias de lectura”, por lo cual comenta que:



26

Naturalmente, se da también interaccion entre las diferentes modalidades de lectura: por ejemplo, la
habilidad instrumental, es decir, el saber identificar, ensamblar y convertir grafemas en fonemas,
produciendo asi una cadena hablada (o pensada) de un modo correcto y fluido, es una premisa ineludible
para una lectura en profundidad encaminada a la comprensién.

Nuestra atencion, [...] va dirigida a las estrategias de lectura, es decir, a una lectura
metodoldgicamente controlada y encaminada a la comprensién de textos que puedan comportar dificultades
interpretativas; dicha lectura estratégica conecta con otras competencias (escritura, atencién, memoria,
resumen, etc.) que contribuyen a conformar aquella compleja super-competencia que llamamos «método de
estudio». (2010, p. 62-63).

Como se logra notar, Tuffanelli muestra la importancia de mantener rigor en el proceso
lector con el fin de llegar a una comprension detallada de lo que se decodifica en cada texto, ese
rigor se mantiene a traves de la implementacion de herramientas de estudio como el resumen, la
resefia, la sintesis, fichas, mapas conceptuales, cuadros sinopticos, entre otras. Sin embargo, los
métodos de estudio o el método de comprension lectora que se efectle tienen unas caracteristicas

especiales y esenciales, desarrolladas por Tuffanelli de la siguiente forma:

El «método», en general, es un procedimiento racional y repetible encaminado a la adquisicion de un
conocimiento o a la solucién de un problema (o de un tipo de problemas). En tanto en cuanto es repetible, es
también comunicable y por tanto se puede socializar; en tanto en cuanto es racional, deberé configurarse
como algo prescriptivo, econémico (en tanto es posible), completo y explicito. El «estudio», en cambio, que

deriva de stud ere («aplicarse, dedicarse a algo con celo»), implica la nocién de inversion cognitiva, de

empefio.

La eficacia o ineficacia en el estudio se manifiesta en los resultados del rendimiento del sujeto. Estos
son datos comprobables que nos permiten referirnos a los procedimientos y métodos empleados, sean
conscientes o inconscientes. (P. 57)

Teniendo en cuenta lo abordado por Tuffanelli, se sabe que la lectura mas que un proceso de
decodificacion de textos con signos linguisticos en lenguaje verbal y no verbal, debe ser un
proceso comprensivo de la vision de mundo que plantee cada autor, ofreciendo a cada lector la
posibilidad de llegar a niveles mas complejos de comprension que potencien otras habilidades
comunicativas mediadas, como diria David Perkins en su ponencia Qué cosas vale la pena
aprender y ensefiar hoy, por el pensamiento critico, el pensamiento creativo, la colaboracion, la
comunicacion y el liderazgo (Perkins, 2012). Esto ser& la guia para que los maestros logren

encaminar a los estudiantes en un proceso de aprendizaje significativo reduciendo la atencion en
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la informacion que se conoce a través de muchos medios, seleccionando conocimientos
contextualizados y basados en intereses propios de los estudiantes y sus experiencias de vida, que
Ileguen a configurarse en saberes que ellos logren concretar y aplicar en su futuro desconocido al
enfrentarse a la realidad del mundo fuera de la escuela.

Para que se llegue a dar un verdadero aprendizaje significativo y una comprension
importante en los estudiantes a través de la lectura, se debe tener en cuenta que en el desarrollo de
lenguaje y la comunicacion, se pretende, como se deduce de los documentos emitidos por el
Ministerio de Educacidn, en los Estandares Basicos de Competencias (2006) y los lineamientos
curriculares para el area de lengua materna (1998), fortalecer el desarrollo de las habilidades
comunicativas de manera simultanea e interrelacionada con actividades ludicas, activas,
participativas y significativas, dado que es importante el saber escuchar, saber leer y producir
textos orales o escritos que permitan el desarrollo de un sujeto integro en la sociedad.

Con el fin de favorecer el desarrollo de estas habilidades cognitivas, sociales y
experimentales, es importante abrir espacios que promuevan la interdisciplinariedad con otras

areas de aprendizaje y esto se sustenta en lo mencionado por el MEN en la siguiente cita:

De acuerdo con lo expuesto, es claro que el lenguaje es la capacidad humana por excelencia, que lleva
al ser humano a apropiarse conceptualmente de la realidad que lo circunda y ofrecer una representacion de
esta conceptualizacion por medio de diversos sistemas simbolicos. Asi, lo que el individuo hace, gracias al
lenguaje, consiste en relacionar un contenido (la idea o concepto que construye de flor o de triangulo, por
ejemplo) con una forma (una palabra, un dibujo, una caracterizacién corporal), con el fin de representar
dicho contenido y asi poder evocarlo, guardarlo en la memoria, modificarlo o manifestarlo cuando lo desee
y requiera.

En este orden de ideas, jcudntas formas ha creado el ser humano para relacionarlas con un sinnimero
de contenidos! Asi, relaciones de contenido y forma, que a su vez se afectan entre si, le han brindado a los
seres humanos la posibilidad de construir un universo conceptual que constituye la base de su pensamiento.
Es a través de este proceso como las personas clasifican las realidades existentes que hacen parte de su
mundo, pertenezcan éstas al &mbito natural o al cultural. (2006, p 19)

Ademaés de esto, Tuffanelli también nos muestra la relevancia que tiene la motivacion a la

hora de abordar procesos de lectura y de comprension de la misma, ya que, segun él, existe una
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serie de didacticas que permitiran el goce estético y el placer que produce, en un lector asiduo, la
lectura; como evidencia de esto la cita textual dice:

Adquirimos la habilidad lectora, la competencia lectora, como casi toda habilidad, fundamentalmente de dos
maneras: por adquisicion espontanea, practicandola, viviéndola, por inmersion, jugando; o bien por
aprendizaje intencional, controlado, guiado, mediado. Las dos vias de acceso no son incompatibles, sino
complementarias: si se practica la primera, la segunda tendra ya un terreno fértil en el que echar raices y
prosperar. Si no se recorre la primera via, queda la segunda, y sus resultados son claramente peores, si no
indtiles.

El primer y fundamental objetivo, por tanto, es tener una competencia cultural (modelos interiorizados,
guiones, un rico imaginario, un léxico desarrollado), y cierta curiosidad. Incluso cuando hablamos,
contribuimos al aprendizaje de la lectura; también cuando discutimos, cuando vemos peliculas de calidad y,
naturalmente, cuando leemos por el puro placer de hacerlo. (2010, p. 54)

La herramienta que se quiere esbozar en este documento, como estrategia pedagogica,
técnica de estudio y elemento motivador en las diferentes fases del proceso lector es el teatro,
interrelacionado con el lenguaje y la comunicacidn, ya que éste permite que se genere en el
estudiante procesos mentales, corporales, expresivos, etc., en los cuales se cohesione lo
conceptual con lo experimental por ser un sujeto en construccion social, que puede desarrollar su
potencial comunicativo y ser participativo en su aprender haciendo. Cabe sefialar que, como
menciona Garcia-Huidobro (2008), las competencias que intenta fortalecer esta estrategia
didéactica teatral son: la comunicacién oral, la exposicion de ideas y dramatizaciones. Sin
embargo, tal metodologia (o estrategia didactica) habra que articularla con la dinamica de las
dramatizaciones, ya que abarca habilidades sociales, trabajo en equipo, la construccion de una
nueva experiencia, la lectura, la comprensién, el anlisis de textos y la creatividad para una
puesta en escena (Mufioz C., Pefia L., & Reyes E., 2012, p. 32).

Garcia-Huidobro afirma que “el componente comunicacion encuentra una importante
expresion dentro de los lineamientos de la reforma, es mas, se sefiala que lo deseable es que los
estudiantes valoren el lenguaje y comunicacion como instrumento tanto de crecimiento personal,

como de participacion social” (2008, p. 17).
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“Esta estrategia puede ser utilizada con actividades guiadas en el aula de clase, llevando asi a
la propuesta de creacion, adaptacion y representacion de textos, de dos maneras: a.) con ejercicios
de improvisacion y b.) con ejercicios de dramatizacion. Estos ejercicios optimizan el proceso
compositivo, pues con estas actividades, los componentes (movimiento, muasica, cuerpo, espacio,
imagen, texto, entre otros) obtienen la autenticidad que requieren a traves de la espontaneidad
que la misma improvisacion y dramatizacion implican” (Zapata & Castro, 2013, p. 196).

Con respecto a los ejercicios de sensibilizacion e improvisacion teatral, en la propuesta de
trabajo de Barroso y Fontecha, se describe la improvisacion como la representacion de algo
imprevisto: “Improvisacion es la representacion de algo imprevisto, no preparado de antemano e
inventado espontaneamente a partir de un estimulo dado, sin un guién previo.” (Barroso &
Fontecha, 1999, p. 108).

De hecho, para Constantin Stanislawski, “lo inesperado y lo improvisado son siempre el
mejor impulso de la fuerza de creacion” (citado por De Lima, 2004, p. 18). Dentro de estos
gjercicios se encuentran: los juegos de roles, la lectura de imagenes, la pantomima, entre otras.

Por otro lado, con respecto a los ejercicios de dramatizacion, Barroso y Fontecha los
describen como una accién llevada a cabo por personajes en espacios determinados en forma

dramaética o teatral, de tal suerte que la

dramatizacion consiste en la representacion de una accion llevada a cabo por unos personajes en un espacio
determinado. Dramatizar algo es dar forma dramatica, es decir, teatral a algo que no la tiene. Por ejemplo,
podemos coger una poesia. En ella vamos a encontrar personajes y algo que les ocurre a estos personajes;
podemos cambiar la forma de esto para crear una escena teatral en la que contemos la misma historia pero
en un escenario con actores. Podemos dramatizar cualquier cosa: textos escritos de cualquier género o
producciones orales. (1999, p. 108)

Dentro de los ejercicios de dramatizacion mas utilizados estan: la representacion de
monologos, las puestas en escena, las adaptaciones, entre otras.
Los talleres de juego de dramatizacion, como metodologia de ensefianza, usualmente

manejan los dos tipos de ejercicios a la par, ya que sefialan
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la improvisacion como motor de la puesta en escena es considerada el vinculo unificador de los sistemas
escénicos, sus caracteristicas fluctian desde la libre creacion hasta las técnicas de composicion, asi se
construye ésta como traduccidn, instrumento e intuicién que materializa corpéreamente la interioridad del
ser en un cronotopo. De la diseccién de la unidad artistica devienen cddigos escénicos interdependientes: el
ritmo, la composicidn, el espacio, el movimiento, la forma, y el tema; la interseccion de dichos cédigos da a
luz la produccién escénica. (Zapata & Castro , 2013, p. 186)

Una de las didacticas de la comprension que plantea Tuffanelli es titulada por él como
Descubrir al personaje como recurso para llevar a cabo las fases del proceso lector y llegar a los

diferentes niveles de comprension y la expone de la siguiente manera:

Descubrir las caracteristicas del personaje es esencial para comprender y explicar las acciones
fundamentales y los acontecimientos principales. La manifestacion del personaje se lleva a cabo,
fundamentalmente, sobre dos ejes: la funcionalidad del hacer y la funcionalidad del ser. Tal y como sostiene
con lucidez Roland Barthes, «comprender una narracion no es solamente seguir el entramado de la historia,
consiste también en el reconocer los «planos», proyectar las concatenaciones horizontales del «hilo»
narrativo sobre un eje implicitamente vertical; leer (escuchar) una narracion no es solo pasar de una palabra
a otra, es también pasar de un nivel al otro» (Barthes, 1980). Esto resulta particularmente evidente para el
personaje, cuya configuracion global y cuyo significado unitario se van construyendo gradualmente, «en
vertical», acumulando informaciones e indicios de diferente orden.

El lector reconstruye el personaje sobre la base de informaciones provenientes del texto: qué hace,
piensa o dice, como reacciona emocionalmente, de qué objetos se rodea, qué aspecto tiene, cOmo se mueve,
como viste, etc. Aun asi, el texto nos suministra solamente un eshozo; lo que falta sera afiadido por la
imaginacion del lector, que lo representara utilizando y comparando entre ellos sus conocimientos
personales. Dicha reconstruccion a veces se basa en simples indicios (figura 3.5).

SER
INDICIOS RETRATO
Personalidad, habitos, deseos, Género, edad, aspecto,
poderes, habilidades, rostro, manera de
= propensiones, creencias, caminar, ;
g acciones gestos tipicos =
= =
% recurrentes de fondo PERSONAJE =
o= =
— [
'_
= ng//) =
REACCIOMNES INTERMAS ACCIONES
Reacciones emotivas Hacen avanzar la trama
HACER

Fig. 3.5. Mapa del personaje.

(P. 69)

En una narracion generalmente intervienen diferentes tipos de personajes.

Algunos de ellos desempefian roles importantes, otros tienen una funcion marginal. Algunos pueden
estar caracterizados de una manera mas profunda o compleja (tienen «profundidad»), otros, en cambio, son
presentados de manera mas superficial («personajes planos»). Algunos se transforman en el transcurso de la
narracion («personajes dindmicos»), otros son idénticos desde el inicio hasta el final («personajes
estaticos»). (2010, p. 70)
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Tener en cuenta estas narrativas y sus caracteristicas en cada uno de los textos que se
aborden en el contexto escolar es lo que hace que se logre la interiorizacion del texto, por lo cual
se escogio el teatro como estrategia de desarrollo de comprension lectora para permitir que los
estudiantes del curso 501 puedan hacer catarsis con las tematicas y/o con las caracteristicas de los
personajes presentados en los textos que deban leer, haciendo la representacion dramaética y/o
improvisada de lo escrito en dicho texto o de las propuestas de adaptacion que deseen hacerle al

mismo.
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CAPITULO 3
DISENO METODOLOGICO

El disefio metodologico permite determinar el proceso que se llevé a cabo en el proyecto de
investigacion del cual se hace referencia en este documento. A continuacién se encuentran el
enfoque Yy tipo de investigacion que permitieron guiar el proceso, junto con las fases de desarrollo
del mismo; también se hace referencia al universo poblacional, los instrumentos de recoleccion
de datos y la unidad de analisis con su matriz categorial.

3.1 ENFOQUE Y TIPO DE INVESTIGACION

El enfoque al cual obedece el proyecto de investigacion descrito en este documento es el
Enfoque Cualitativo que, segin Bisquerra (2004, p. 277), citando a Sandin (2003, p. 125),
“entiende la realidad de forma holistica. Es decir, observando el contexto en su forma natural y
atendiendo sus diferentes angulos y perspectivas. Esto exige la utilizacion de diversas técnicas
interactivas, flexibles y abiertas, que permitan captar la realidad”. Este enfoque cualitativo se ha
tomado de la concepcion del paradigma socio-critico en el que se adopté la idea de que la teoria
critica es una ciencia social que no es puramente empirica, ni solamente interpretativa, ya que sus
contribuciones se originan “de los estudios comunitarios y de la investigacion participante”
(Arnal, 1992, p. 98), promoviendo las transformaciones sociales que surgen a partir de las
necesidades y experiencias significativas de los estudiantes.

El tipo de investigacion al que se hace referencia en este documento es la Investigacion
accion (Sagastizabal, 2006, p.168-172) que es el tipo de investigacion orientado al cambio social
y basado en el enfoque cualitativo, dando cuenta de un diagndstico comprensivo de un problema
desde los propios actores sociales y asi determinar las acciones que se deben seguir durante el

estudio investigativo.
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Este tipo de investigacion con enfoque cualitativo supone en su accionar una serie de fases,
las cuales son descritas por Bisquerra (2004, p.284-287) y citando a Latorre (et al. 1996) de la
siguiente manera:

1. Fase exploratoria y de reflexion: en la cual se identifica un problema, se hacen las
respectivas preguntas de investigacion, se realiza una revisién documental acerca de la
problematica encontrada dando paso a la definicion de las posturas tedricas con las cuales
se contara durante el proyecto investigativo, incluso, también alli, las posibilidades de
solucion a la problematica encontrada.

2. Fase de planificacion: en la cual se selecciona un escenario de investigacion especifico,
la estrategia de investigacion con la cual se ha de trabajar la problemaética encontrada y se
redefine y valida la problematica encontrada con su respectiva delimitacion.

3. Fase de entrada en el escenario: en esta fase se negocia el acceso al espacio 0 escenario
escogido en la fase dos, se seleccionan los participantes de ese escenario que quieren o
pueden hacer parte del estudio investigativo, se determinan los papeles que ha de cumplir
el investigador durante la realizacion de su proyecto con el fin de definir si sera
participante activo o pasivo durante el proceso; en el presente caso, es un papel activo en
el que se busca dar solucion a la problematica planteada, y hacer un muestreo intencional
utilizando una serie de instrumentos de recoleccion de datos que dan cuenta de la
perspectiva de los sujetos de estudio con respecto a su entorno y la problematica
observada.

4. Fase de recogida y analisis de la informacion: en esta fase se determinan las estrategias
con las cuales se recoge la informacion que se necesita analizar con el fin de contrastar
las perspectivas de los sujetos de estudio y, posteriormente, validar la problematica

encontrada.
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5. Fase de retirada del escenario: finalmente se recogen todas las muestras informativas, se
negocia la retirada del escenario investigado y se analiza de manera intensiva la
informacion encontrada.

6. Fase de elaboracion del informe: en esta Ultima fase se toman los datos en los que se baso
la investigacion cualitativa de manera descriptiva consistentes en percepciones creencias
y opiniones que los participantes expresan a partir de su propia experiencia, en la
elaboracion de un tipo de informe especifico que, en el presente caso, es una monografia.

Algo importante para tomar en cuenta con respecto a la investigacion accion es que, en

virtud de la terminacién de la segunda para comenzar la realizacién de la tercera fase de cualquier
investigacion de enfoque cualitativo, se debe determinar la labor activa del investigador, teniendo
en cuenta las metas de la investigacion — accion, segun Bisquerra (2004, p. 372), y citando a
Kemmis y Mc Taggart (1998), son “la mejora y comprension de las practicas y la mejora de la
situacion en la que tiene lugar la practica. La investigacion accion se propone mejorar las
précticas sociales a través del cambio y aprender a partir de las consecuencias de los cambios.”

La investigacién accion tiene, para Bisquerra (2004, p. 372), una serie de caracteristicas

propias, estas son: que es ciclica y recursiva, participativa, cualitativa y, por ultimo, reflexiva.

Por otro lado, Bisquerra (2004, p. 380-394) plantea en su Metodologia de la investigacion

educativa unas fases del proceso de investigacion-accion que se dividen de la siguiente manera:

1. La planificacién de la forma como se pretende mejorar un aspecto problematico,
identificando el problema con su respectivo diagnostico o estado de la situacion y el
debido planteamiento de la hipdtesis o accidn estratégica que puede llevarse a cabo para
cumplir el objetivo.

2. Larealizacion o implementacion de la accion con la cual se pretende mejorar la situacion

problematica.



35

3. La observacion y/o supervision del plan de accion planteado e implementado.

4. La recoleccion de informacion que da cuenta de la supervision del plan de accion.

5. Y lareflexion que surge del analisis o interpretacion y validacion de los datos recogidos

y que, finalmente, se presenta, junto con todo el proceso, en un informe final.
3.2 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE INFORMACION

Parte importante del sustento del ejercicio investigativo cuidadoso tiene que ver con la
utilizacion de técnicas investigativas como la observacion directa y la observacién documental
que consisten en la recopilacion de datos e informacion que utiliza los cinco sentidos y asi
observar las realidades sociales y el contexto en que la gente realiza sus actividades (Ander-Egg,
2003). Con estas técnicas se justifica la utilizacion de los instrumentos de recoleccion que aqui se
enlistan, con el fin de determinar los factores problémicos en el desarrollo de las habilidades
comunicativas de los estudiantes del curso 501. Estas evidencian los avances en conocimientos y
experiencias que son generados a partir del “ensayo y el error” dentro de la practica de la
investigacion accién con enfoque cualitativo.

Se utilizaron una serie de instrumentos cuando los estudiantes se encontraban en grado
cuarto, tanto para guiar el proceso de observacion, documentar y registrar informacion, como
para establecer los nicleos problémicos de la competencia comunicativa de los estudiantes
evaluando sus niveles de desempefio de cada una de las habilidades que corresponden a ésta.

Dentro de los instrumentos utilizados, los mé&s relevantes se encuentran como formatos
anexos al presente documento: Matriz categorial de analisis y observacion (Anexo 2), Formato de
diarios de campo (Anexo 3), encuesta (Anexo 4), rubrica de evaluacion de desempefios de la
competencia comunicativa (Anexo 6) y herramienta diagndstica (Anexo 5), para lograr concretar

el diagndstico del presente documento.
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3.3 UNIVERSO POBLACIONAL

Al implementar las fases de la investigacion cualitativa y llevando a cabo las fases del
proceso de investigacion-accion, se comenzd en el segundo semestre del afio 2015 con la
observacion del grupo 402 del IPN que constaba de 34 estudiantes, sin embargo, la muestra que
se escogid entre ellos, después de un proceso de consentimiento informado acerca del proyecto de
investigacion, fue de 31 estudiantes que en afio 2016 pasaron a grado 5°. Al implementar los
instrumentos de recoleccion de datos ya descritos en el apartado anterior, se encontrd que eran 31
estudiantes (18 nifias y 13 nifios) de estratos 2 y 3 y que oscilaban entre 9 y 13 afios de edad. Los
instrumentos con los cuales se recogio la informacion necesaria para ser analizada, interpretada y
posteriormente reflexionada a través de la matriz categorial de analisis de observacion (Anexo 2)
y la rubrica de evaluacion de desempefios de la competencia comunicativa (Anexo 6) [esta
informacidn esta respaldada en los diarios de campo que se encontraran como documentos
anexos en el cd de entrega de la presente investigacion], arrojo que estos estudiantes presentaban
las siguientes caracteristicas:

3.3.1 Nivel cognitivo

Dentro de lo que se consider6 en la observacion del nivel cognitivo, los estudiantes
dependian totalmente de las instrucciones dadas por la maestra ya que ésta siempre les indicaba
cuando deben tomar notas y como debian realizar los talleres y/o actividades.

En cuanto a las habilidades comunicativas, los estudiantes revelaban falencias en la habilidad
de escritura de indole ortografica, caligrafica, falta de agilidad o de interés; en la escucha, se
evidenciaba que el salon tiene acustica deficiente y el nivel atencional de los nifios era muy bajo
que varias veces se interrumpian.

Con respecto a la forma de evaluacion se realizaba de manera procesual y heteroevaluativa;

todas las actividades calificables y con puntaje para que los estudiantes se vieran interesados en
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realizarlas; cabe resaltar, que el tipo de evaluacion a la que mejor respondieron fue la evaluacion
oral y/o evaluacién grupal ya que entre ellos se corregian y se ayudaban.
3.3.2 Nivel socio-afectivo

Acerca de lo considerado en la observacion del nivel socio-afectivo, los estudiantes
usualmente llegaban a la clase tranquilos; sin embargo no se les notaba ansiosos o aburridos.
Existia un ambiente estereotipado y formal en el cual los asientos casi siempre estaban en filas
rectas, cada estudiante detras de otro, todos observando hacia el tablero o a su maestra titular en
un espacio cerrado con suficiente luz pero poca ventilacion atentos tanto tiempo como podian y
se resaltaba una comunicacion amable y respetuosa con su maestra y entre ellos.

Los estudiantes se caracterizaban por ser alegres, responsables con lo que se les pedia por
hacer, dentro de lo que alcanzaban a comprender; se preocupaban por el tiempo de entrega, a
pesar de que no lo usaban correctamente; ademas, se colaboraban entre ellos y como rutinas y
reglas tenian el compromiso con la maestra de mantener el salon limpio y ordenado, alzaban la
mano ante las intervenciones que hacian, cumplian con tareas y actividades.

3.3.3 Nivel comunicativo

Durante el andlisis del nivel comunicativo de los estudiantes, se hall6 que cuando los
estudiantes participaban, usualmente lo hacian teniendo en cuenta como referencia las actividades
de la clase y solo se motivaban para participar cuando la maestra les hacia preguntas; las
preguntas que formulaban siempre eran acerca de alguna duda que tenian con respecto a cémo
realizar una actividad o para clarificar algin concepto de los temas trabajados en la clase. Los
estudiantes no manifestaban tener ningun problema atencional a causa de la rigurosidad de la
profesora titular con respecto a la disciplina.

En conclusidn, estos aspectos (cognitivo, socio-afectivo y comunicativo) en los estudiantes,

daban cuenta de algunas necesidades particulares que tenian que ver con la falta de motivacion
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intrinseca para ejecucion de actividades y tareas, de una falencia en cuanto a la autonomia con la
que trabajaban, ya que dependian de la nota numérica, de los puntos y de las apreciaciones de la
maestra titular para lograr hacer producciones orales y escritas de calidad.
3.4 UNIDAD DE ANALISIS Y MATRIZ CATEGORIAL

Para alcanzar los objetivos planteados en este proyecto, se utilizd una matriz categorial de
analisis que ha servido como guia del proceso de implementacion del proyecto; junto con esta
matriz se utilizaron también rejillas evaluativas del proceso en términos de heteroevaluacion,
autoevaluacion y coevaluacion de la produccion de los estudiantes que da cuenta de su
comprension lectora, siendo que ésta es la unidad de analisis a trabajar durante el proyecto de
aula que se realizé como posible solucion a la problematica planteada y se encuentra descrito
ampliamente en el apartado Propuesta de Intervencién. Por otro lado, la rabrica que fue
evaluando el proceso de implementacion es la que plantea los objetivos que se presentan en el
siguiente capitulo, ya que asi se da cuenta de los logros alcanzados en cada fase de
implementacidn teniendo en cuenta los resultados de los avances de los estudiantes a medida que
se aplica la propuesta de intervencidn. En estas rubricas se tuvo en cuenta la evaluacion tanto de
la comprension lectora de los estudiantes al implementar los ejercicios teatrales, como del
proyecto del cual los estudiantes tuvieron conocimiento y pudieron intervenir de forma activa en
su planeacién y realizacion.

La matriz categorial de andlisis de implementacién se presenta a continuacion:
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TEATRO: IMPROVISACION Y DRAMATIZACION PARA EL FORTALECIMIENTO DE LA COMPRENSION TEXTUAL.‘
(Cudl es el impacto de la implementacion de ejercicios teatrales de improvisacion y dramatizacion como estrategia diddctica para fortalecer la comprension lectora de los estudiantes del grado 501 del IPN?
OBJETIVO GENERAL: Determinar el impacto que generan los gjercicios teatrales de improvisacion y dramatizacion en el proceso de comprension lectora del curso 501 del IPN.
OBJETIVOS ESPECIFICOS UNIDAD | CATEGORIAS | SUBCATEGORIAS INDICADORES INSTRUMENTOS
DE DE ANALISIS
ANALISIS
Produccion Escrita
Los estudiantes reconocen y recuerdan el orden de las acciones, el contexto en que se | de los estudiantes
desarrolla un texto, identifican elementos, detalles, nombres, personajes, ideas | durante las clases,
Nivel literal principales y secundarias, relaciones causa efecto y rasgos de los personajes.
Los estudiantes analizan sintetizan v (re)organizar la informacion de un texto, por Videos de las
Establecer el mvel de comprension medio de tareas como: clastficar, esquematizar, resumur... producciones orales
lectora de los estudiantes del grado
501 del IPN. Niveles de Los estudiantes recuperan el conocimiento previo requerido de la memoria a largo Y
comprension Nivel Inferencial | plazo, formulan hipétesis, hacen conjefuras, infieren significados no literales,
lectora. reformulan sus hipotesis cuando lo leido conduce a ofras 1deas y elaboran la coherencia Rabricas de
global de un texto poniendo en funcionamiento la intuicion y su experiencia personal. | evaluacion durante
Duseflar y ejecutar una propuesta las clases.
diddctica que utilice los ejercicios Los estudiantes entregan respuestas que indican un juicio evaluativo por comparacion
teatrales de improvisacion y | Comprension Nuvel eritico de 1deas presentadas en un texto con un criterio externo (argumentativo) proporcionado
dramatizacién para mejorar la| Lectora por el maestro, ofras personas competentes o fuentes escritas.
comprension  lectora  de  los
estudiantes del grado 501 del IPN.
Los estudiantes se preguntan y hacen conjeturas acerca de los signos paratextuales de
los textos que revisan
Prelectura Los estudiantes Determinan los objetivos de la lectura, activan el conocimiento previo
Evaluar la incidencia de la de tematicas afines a los textos, Formulan hipotess y hacen predicciones acerca de la
propuesta didictica mencionada en Fases del estructura de los textos y acerca de su contenido.
el desarrollo de la comprension proceso lector
lectora de los estudiantes de 501 del como estrategias Los estudiantes formulan hipétesis y predicciones sobre un texto, formulan preguntas
IPN. que aseguren la Lectura sobre lo leido, aclaran dudas durante la lectura, resumen el texto, releen partes
comprension de confusas, consultan el diccionario durante la lectura, piensan en voz alta para asegurar
lectura. la comprension y crean imAgenes mentales para visualizar descripciones vagas en los
textos.
Postlectura Los estudiantes hacen resimenes, formulan y responden preguntas sobre los textos
leidos, recuentan las historias v utilizan organizadores graficos.

La matriz categorial de analisis de la intervencion tiene por ejes horizontales el titulo del

presente proyecto, la pregunta problematizadora del mismo y el objetivo general del proyecto
planteado, mientras que por ejes verticales, en relacién unos con otros, tiene esbozados los
objetivos especificos que se fueron logrando a través de los resultados arrojados por el analisis de
la unidad de analisis, valga la redundancia, planteada en la misma matriz y que se dieron durante
la investigacion que se llevo a cabo con los estudiantes del grado 501 del IPN.

La matriz categorial de andlisis de la implementacion tiene como unidad de analisis la
comprension lectora, teniendo en cuenta que la comprension lectora es considerada en el presente
documento, y retomando lo dicho en el marco referencial, como el proceso cognitivo a través del
cual el lector hace una representacion “organizada y coherente” del contenido del texto para dar

cuenta de significados literales, inferenciales y analiticos del mismo, con el fin de sumar a estos
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sus conocimientos previos Y, asi, construir representaciones conceptuales del mundo que lo
rodea; ademas, como subcategorias de andlisis se encuentran los niveles de comprension lectora
que deben alcanzarse durante el proceso lector, al igual que las fases del mismo proceso que
aseguran la comprension en sus distintos niveles. También se encuentran en la matriz los
indicadores que permitiran el analisis de las categorias y las subcategorias, junto con los
instrumentos utilizados durante la implementacion que fueron: la produccion escrita de los
estudiantes durante las clases, los videos que dieron cuenta de sus producciones orales y las

rubricas evaluativas, expuestas anteriormente, durante el proceso pedagdgico.
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CAPITULO 4
TRABAJO DE CAMPO

A continuacion se encuentra, en primer lugar, el trabajo de investigacion realizado en el IPN
con los estudiantes del ciclo dos, segun los estandares del Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 2006), grados 4° y 5°. La propuesta de intervencion pedagogica o proyecto de aula, junto
con el planteamiento y desarrollo del proyecto investigativo, se destacan por dar cuenta del
proceso de la investigacion-accion, planteada por Bisquerra (2004, p. 379-394), en el cual se
tuvo como principal guia las dimensiones que plantean la realizacion de discursos entre
participantes y una practica en el contexto social, como dimension estratégica, al tiempo que se
establece un ciclo constructivo (planificar, actuar) y reconstructivo (reflexionar, observar), como
dimension organizativa de este proceso.

4.1 FASES DE INVESTIGACION

En el capitulo anterior, en el apartado 3.3 UNIVERSO POBLACIONAL, se dio cuenta de las
caracteristicas especificas encontradas en la muestra poblacional observada y analizada, de
acuerdo a las fases 1 y 2 planteadas en el apartado 3.1 que hace referencia a las fases del proceso
investigativo y después de recoger la informacion con los instrumentos de recoleccion explicitos
en el apartado 3.2 del disefio metodolégico. El capitulo 3 DISENO METODOLOGICO evidencia
el proceso que se sigui6é durante el segundo semestre del afio 2015 con la poblacion especificada
en él y da cuenta detallada del acercamiento, recoleccidn de datos e informacion, evaluacion, y
analisis de la informacion recolectada que abrid el camino para determinar la problematica
especifica que se presentaba en los estudiantes y explicita en el capitulo 1 de este documento.

A partir del analisis hecho de la informacion recolectada se dio paso a la tercera fase en la
cual se encontro la base tedrica y metodoldgica que podria ayudar a resolver la problematica

encontrada con el fin de plantear una propuesta de intervencion que fue presentada y negociada



42

con los estudiantes del curso 501 (anteriormente 402) a comienzos del primer semestre del afio
2016.

4.2 PROPUESTA DE INTERVENCION

“El juego dramdtico es la pedagogia de la accion que responde a los dos polos mas importantes
de la persona: la expresion de si misma y la comunicacion con el otro. Pedagogia que debe
ocupar un lugar especifico en la educacion, reemplazando el saber y el saber hacer por el saber
ser” (Gisele Barret) [Publicado por Actividades infantiles 2012]

El trabajo que se propuso con el fin de resolver la pregunta investigativa y solucionar la
problematica diagnosticada en los estudiantes del grado 5° del IPN, es un trabajo trasversal, no
solo a las ciencias humanas, sino a las artes, entendiendo que todo lo que esta a nuestro alrededor
es perceptible e interpretable gracias a nuestras capacidades racionales y emocionales.

Una teoria como la Total Physical Response (TPR), utilizada en la adquisicion de lengua
extranjera, fue bastante Gtil al momento de comprender los procesos metacognitivos que se llevan
a cabo en los estudiantes, ya que el movimiento y nuestros sentidos en general aportan mayor
significado a las teorias que aprendemos, y que usualmente no adquirimos durante el tiempo de
educacion formal en las aulas de clase; ademas, ésta es una fuente esencial en procesos de
aprendizaje significativo (California, 2009, pags. 29-64).

Ante los bajos niveles de los estudiantes del curso 501 del IPN, con respecto a la
comprension lectora en particular, este proyecto de investigacion tuvo como pretension realizar
ejercicios teatrales de improvisacion y dramatizacidn que permitieron a los estudiantes tener
mayor apropiacién del espacio, mejor manejo de su voz y apropiacion de personajes,
proporcionandoles las realidades de ellos como recursos para relacionar los textos abordados con

acontecimientos significativos de su realidad social en grupos y de manera individual.
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Este tipo de actividades, segun la investigacion documental realizada y de acuerdo con las
experiencias que se percibieron en el curso 501, permitieron fortalecer las habilidades
comunicativas de cada estudiante ya que afianzaron su produccion escrita y oral al recrear
historias y hacer parte de éstas y, por supuesto, implementar y mejorar el lenguaje no verbal, por
medio de movimientos, expresiones, gesticulaciones que lograron mostrar otro tipo de lecturas
diferentes a las convencionales con el fin de poder transmitir un mensaje hacia los demas. Estas
manifestaciones artisticas estimularon la creatividad y la sensibilidad analitica a causa de la
catarsis gque se gener6 en los estudiantes durante los procesos de prelectura, lectura y postlectura.

Para lograr articular las habilidades teatrales y la habilidad de comprension lectora, se tuvo
en cuenta los siguientes objetivos: por el lado de la dramatizacién: a.) desarrollar la comprension
de textos a través de la puesta en escena de los mismos; b.) desarrollar a través del montaje
habilidades para identificar la intencion del autor y las ideas principales, y relacionar experiencias
previas con informacidn entregada por el texto; c.) extraer y aumentar el vocabulario a traves del
texto; y d.) analizar, sintetizar y debatir acerca del montaje para desarrollar la argumentacion, el
pensamiento critico y reflexivo (Astete J., Cruz, & Montero C., 2013, pags. 25-26). Y por el lado
de la improvisacion se abordaron textos poéticos (Odas y Sonetos) y textos informativos
(Biografias y Autobiografia) con el fin de que los estudiantes, durante las actividades de pre-
lectura y post-lectura se sumergiesen en situaciones inesperadas y asi “poder traspasar por la piel
de infinidad de personajes como entrenamiento para la agilidad mental que ayuda a resolver lo
normal o insélito cotidiano” (Anaisi, 2013, parrafo 16).

Como recurso teatral unificador de los ejercicios de improvisacion y dramatizacion, se
utilizaron los juegos dramaticos con el fin de favorecer aspectos como la desinhibicion, la
motivacion, la imaginacion y la creatividad a partir de las hipétesis de Barroso y Fontecha,

quienes afirman que:
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Durante el juego dramatico, para el estudiante no existe la presion que supone el concepto de publico,
porque tanto la dramatizacion como la improvisacion se hacen para ser disfrutadas durante el momento en
que se estan produciendo, y Unicamente en ese momento, tanto por los alumnos que la estan representando
como por el resto que la esta contemplando. Los alumnos estan controlando en todo momento el proceso de
creacion de sus representaciones; han decidido en grupo qué quieren hacer y como lo van a hacer. Cada
miembro del grupo ha decidido cual sera su propia aportaciéon. El tipo de tarea que estan realizando les
ayuda a desarrollar su imaginacién y creatividad. Todo esto es fundamental para favorecer su autonomia
como aprendientes.

Con este tipo de ejercicios queremos desarrollar en el alumno los valores que desarrollariamos en el alumno
de un taller de teatro; es decir, la capacidad para comunicarse, la autonomia suficiente para crear
mecanismos de interrelacion con el resto. (1999, pags. 108-109).

El producto final que dio cuenta del éxito del proceso fue una puesta en escena en la cual los
estudiantes integraron los texto leidos durante el afio (Fray Perico y su borrico, Fray Perico,
Calcetin y el guerrillero Martin) en una propuesta de produccion transformadora; este proyecto se
titulo: Nuestro Aprendizaje.

Para realizar este montaje, se requirio de preparacion, la propuesta de intervencidn consto de
tres fases de implementacién durante 15 semanas que comenzaron a contarse desde finales de
febrero y continuaron hasta septiembre de 2016.

La primera fase fue de Sensibilizacion y fundamentacion, etapa en la cual los estudiantes
comprendieron la magnitud del proyecto y algunos de ellos aportaron por escrito algunas de sus
ideas de realizacion del mismo. Ademas, como se planted en el cronograma de objetivos por fase,
conocieron la importancia de la actividad teatral como potenciadora de sus habilidades cognitivas
y comunicativas.

En esta etapa, que comenzo el dia 24 de febrero con la primera sesién y culminé con la
quinta sesion, los estudiantes pudieron acercarse a la tematica de clase que debian desarrollar con
la maestra titular (subgéneros literarios lirico: oda y soneto especificamente) de una manera
diferente, ya que después de habérseles presentado el proyecto y al plantearles la posibilidad de

desarrollar una serie de actividades dindmicas durante las clases y que les permitio desarrollar su
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sensibilidad artistica y creativa, a medida que se aprendian los contenidos determinados en la
malla curricular del IPN para grado quinto.

Durante las clases y segun los diarios de campo los estudiantes fueron participativos y en
términos generales respondieron favorablemente a las actividades al estar en la disposicion de
realizarlas aunque sin el rigor suficiente en principio. Al principio se hicieron algunas actividades
que buscaban fortalecer la comprension de los estudiantes acerca de la atencion que debian tener
a las instrucciones dadas en clase y que fomentara el respeto, sin embargo, a veces se distraian un
pOCO para comunicarse con sus comparfieros cercanos y su atencion se dispersaba, pero basta
Ilamar la atencién para que volvieran al trabajo sugerido.

Ademas, en principio, los estudiantes decian y demostraban con su corporalidad y volumen
de voz timidos que sentian vergiienza al pasar solos al frente del salon para realizar sus ejercicios
de lectura, para presentar sus textos aprendidos de memoria o para realizar actuaciones
improvisadas en principio, ya que se les dificultaba seguir instrucciones a cabalidad, a veces no
presentaban tareas o no realizaban los ejercicios completos. Su manejo de la voz comenz6 débil y
a medida gue pasaban los nervios, pasaban las clases y se enfrentaban mayormente a la lectura en
voz alta, sus voces se hicieron escuchar un poco mas.

Como estudiantes necesitaban todo el tiempo la presion de la nota y la presencia de la
maestra titular para lograr trabajar disciplinadamente y para aportar las tareas a clase, pero
demostraron a través del proceso como utilizar estas estrategias teatrales, de presentacién ante
publico y los juegos dramaticos de forma individual y grupal como estrategias pedagogicas que
potenciaron su aprendizaje significativo y su mejoramiento en los niveles de comprension lectora.
Esto se vera mas claramente al precisar el Analisis y Resultados de las fases de intervencion

trabajadas.
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Con respecto a la comprension lectora, lograron entender los textos presentados siempre y
cuando accedian al vocabulario por medio del diccionario y daban cuenta de su comprension por
medio de los ejercicios de improvisacion, aunque rapidamente olvidaban detalles especificos que
daban coherencia al texto Fray Perico y su Borrico, en general, siendo que era el texto que se
habia estado trabajando a lo largo del semestre con la profesora titular y luego en la
implementacion de la propuesta de intervencion, se trabajé los primeros 15 capitulos del libro
Fray Perico, Calcetin y el guerrillero Martin. Juntos libros fueron escritos por Juan Mufioz
Martin.

La segunda fase planteada fue de aplicacion y se titulé Juegos draméticos. Tuvo como base
la implementacion de talleres de juego dramatico, con el fin de reforzar la comprension lectora,
en los cuales se llevaron secuencias alternas que se desarrollaron en distintos momentos de las
clases, asi: juegos preliminares, para crear el clima ideal, el ambiente 6ptimo, la disposicion
personal y colectiva adecuada para realizar el trabajo posterior; juegos de sensibilizacion, para
que los participantes respondieran constantemente a los estimulos sensoriales cultivando asi su
capacidad de observacion; creatividad corporal, para la toma de conciencia del esquema corporal
propio y trascender el ejercicio fisico para llegar al ejercicio de la expresion; por otro lado, la
improvisacion y, finalmente, la dramatizacion, que utiliza el esquema dramatico para su
desarrollo y que puede tomar como tema algin motivo personal, ya sea un suefio, una experiencia
y asimismo crear un texto dramatico que evidenciara sus vivencias, metas, caracteristicas y sus
principales aficiones con el fin de reforzar su produccion y comprension oral y escrita.

En esta etapa se aprovechd con los estudiantes la tematica planteada por la maestra titular,
que fue la biografia, la linea de tiempo y la autobiografia, con el fin de que, a partir de la
comprension que los estudiantes hayan tenido de la realizacion de dichos escritos, se logré una

puesta en escena que mostrd la comprension de los textos que realizaron los estudiantes a nivel
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literal e inferencial. Los estudiantes escribieron sus autobiografias teniendo en cuenta las
caracteristicas que deben tener éstas en contraste con la biografia y después de haber organizado
los acontecimientos mas importantes de su vida en una linea de tiempo como preparacion para su
produccién escrita. Al final de su produccion, los estudiantes intercambiaron las autobiografias
para ser analizadas como coevaluacion cualitativa y se leyeron en voz alta en mesa redonda las
cinco mejores escritas segun los criterios informados, con el fin de escoger la mejor de la clase
para ser dramatizada y presentada entre ellos para evaluar su comprension literal y/o inferencial
dentro del proceso.

La tercera fase implementada fue la fase de evaluacion del proceso en accion, con el fin de
tener siempre en cuenta el desarrollo evolutivo de los estudiantes en la programacion de las
actividades y durante la muestra o producto final del trabajo realizado. Esta fase, Ilamada Nuestro
aprendizaje, tuvo como objetivos: realizar una retroalimentacién acerca de los niveles de
comprension lectora de los nifios de quinto grado del IPN en 2016 durante el proceso pedagogico
enmarcado en el proyecto de aula y evaluar el posible impacto de la realizacion del proyecto de
aula en los niveles de comprension lectora de los estudiantes de quinto grado del IPN en 2016.

En esta fase, en las Gltimas tres sesiones se leyeron capitulos completos del libro Fray Perico,
Calcetin y el guerrillero Martin por grupos de trabajo, se hizo un taller interactivo en el cual se
daba cuenta de su comprension literal, inferencial y critica a través de sketches de dramatizacion
de estas lecturas por grupos, con el fin de preparar adecuadamente la puesta en escena de la
historia contada en el libro y transformandola en una actualizacion del texto abordado. La
preparacion de esta muestra final dio cuenta de la adecuada comprension y apropiacion del texto
leido y los resultados arrojados fueron analizados a la luz de la rabrica de evaluacion de

desempefios que se utilizé para analizar el diagnostico inicial y a la luz de la rdbrica de
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implementacion que se encuentra al final de este capitulo como evidencia, en la cual se plantean
las fases aqui descritas y sus objetivos generales.

Por otro lado, se realizo la prueba final que demostro la evolucion de los estudiantes en su
comprension lectora; esta prueba final consta de 3 lecturas fueron repartidas entre los estudiantes
para que las realizaran de manera personal. Como se ven en los anexos 8, 9y 10 las primeras
preguntas de las pruebas se referian al proceso de prelectura, las siguientes de lectura y daban
cuenta del proceso de lectura y postlectura dando cuenta de los niveles de comprension como se
verd reflejado en al capitulo 5.

Esta prueba dio cuenta del impacto que tuvo la realizacion del proyecto con los estudiantes
del grado 501 en sus niveles de comprension lectora y se tuvo en cuenta para el proceso de
analisis y resultados a través de la matriz de analisis descrita en el capitulo anterior Metodologia.

Por otro lado, los recursos utilizados durante el proyecto fueron: los textos ejemplo de las
tematicas abordadas, textos poéticos, informativos y literarios que en principio fueron destinados
como textos base para los estudiantes de quinto grado en el IPN, en este caso en particular el libro
Fray Perico, Calcetin y el guerrillero Martin, la produccion creativa de las carpetas que llevaban
los estudiantes a la clase acerca de las tematicas abordadas, una cdmara de video que registrd
algunas de las actividades de la fase final del proceso llevado a cabo y la adecuacién del aula de
clase como espacio en el cual se implementd la actividad teatral (ocasionalmente); y, como
recurso humano, la maestra titular del curso en conjunto con la practicante, sobre todo durante la
fase de evaluacion procesual y, por supuesto, y no menos importante, los estudiantes del grado
quinto que hicieron parte activa de este proyecto.

A continuacion se encuentra el cuadro rubrica de implementacion ya mencionado :
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RUBRICA DE IMPLEMENTACION.

FASES DE PROYECTO DEL AULA

OBJETIVO DE LAFASE

Fase de Sensibilizacién y fundamentacion

Presentar de manera clara el proyecto a realizar con los estudiantes del grado quinto en el IPN,
teniendo en cuenta sus ideas para la planeacion y la realizacion del mismo.

y

Fundamentar 1a actividad teatral como agente motivador y potenciador de la comprension
lectora y su modus operandi.

Fase de aplicacion: Jiegos Dramdticos

Reforzar la comprension lectora en los estudiantes de quinto grado del IPN, a partir de
secuencias alternas de talleres de juego dramatico, desarrolladas en distinfos momentos de las
clases, durante las fases de prelectura, lectura y postlectura, divididas en:

Juegos preliminares, Juegos de sensibilizacion, creatividad corporal, Improvisacion y
Dramatizacién.

Fase de evaluacion: Nuestro aprendizaje

Realizar una retroalimentacion acerca de los niveles de comprension lectora de los nifios de
quinto grado del IPN en 2016 durante el proceso pedagogico enmarcado en el proyecto de aula.

Y

Evaluar el posible impacto de la realizacion del proyecto de aula en los niveles de comprension
lectora de los estudiantes de quinto grado del IPN en 2016.

La fase de evaluacién es transversal al proceso, sin embargo, aqui se muesira la evaluacion general teniendo en cuenta la muestra final.
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CAPITULO5
ORGANIZACION, ANALISIS DE LA INFORMACION Y RESULTADOS
Se ha de tener en cuenta que, como ya se dijo, se hizo la debida observacion del curso 402
del IPN durante el segundo semestre del afio 2015 y posteriormente en el afio 2016 se
implementaron en 20 sesiones de clase las tres fases de la propuesta de intervencion antes
descrita.

Como primera medida, se realiz6 un diagnostico de los niveles de comprension lectora de los
estudiantes en las clases de lengua castellana (ver Anexo 5) que da cuenta de cémo los
estudiantes se encontraban en su nivel de comprension lectora antes de poner en marcha la
intervencion del proyecto. En segunda instancia, y después de realizado el andlisis de los
resultados del diagndstico, se comenzo a analizar la informacion tedrica que evidenciaba la
problematica establecida en los estudiantes por medio del registro del marco referencial y la
investigacion documental de las posibles soluciones a dicha problematica; después, se disefio la
propuesta de intervencion que daria cuenta de las herramientas metodolégicas que
hipotéticamente podrian dar solucién a la problematica planteada, en este caso los bajos niveles
de comprension lectora y la herramienta planteada fue la pedagogia teatral. Finalmente, en el afio
2016, se comenzd a implementar dicha propuesta de intervencion que consta de tres fases que se
precisaran en el apartado Analisis y Resultados de la propuesta de intervencion.

A continuacion se presentan el analisis de la informacion que se obtuvo de la prueba
diagnostica y de cada una de las fases de la propuesta de intervencion durante el proyecto de aula.

5.1 PRUEBA DIAGNOSTICA
Con la prueba diagndstica se buscaba dar cuenta de aspectos relacionados con el grado de

desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, en lo que respecta a la lectura, la
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escritura, expresion oral y la escucha, de acuerdo con lo establecido por los Estandares Basicos
de Competencias del Lenguaje (ver Anexo 6).

Teniendo en cuenta que en ese documento se describen los desempefios de cada uno de los
factores intervinientes en la competencia comunicativa como lo son: produccidn textual,
comprension e interpretacion de textos, medios de comunicacion y otros sistemas simbdlicos y
ética de la comunicacion, se realizé una rabrica de evaluacion de estos desempefios por niveles
cualitativos (bajo, medio, alto) en cada uno de los estudiantes del curso despues de haber aplicado
el instrumento de diagndstico (ver Anexo 5).

El diagnostico se aplico a los estudiantes en tres sesiones de 30 minutos, cada una, a los 31
estudiantes de la muestra y al tener en cuenta estos criterios evaluativos y los instrumentos de
recoleccion de informacion utilizados en la caracterizacion, se obtiene el siguiente analisis de
desempefio de los estudiantes.

En cuanto a los niveles de desempefio en comprension e interpretacion textual se buscaba
determinar cudles eran las falencias y las fortalezas de los estudiantes a nivel general y se pudo
deducir gue ellos tienen un nivel de comprension lectora critico, de acuerdo con los resultados
obtenidos en la herramienta diagndstica y sustentado con la matriz categorial, ya que todos los
estudiantes, a pesar de haber obtenido un nivel bajo de desempefio en la identificacion de
tipologias textuales y en la utilizacion de estrategias metacognitivas que les permitan buscar,
seleccionar y almacenar informacion, conocen las estrategias mencionadas puesto que lograron
hacer de manera satisfactoria las abstracciones y analogias del punto 3y 5 y facilmente
relacionaron y argumentaron de manera oral al decir por qué asociaron estas imagenes. Sus
puntos de vista lograban pasar la vision literal que planteaban estos puntos con argumentos como:
“el corazon lo uni con el color rojo porque él bombea sangre y si estamos vivos podemos

establecer relaciones con las demas personas”, al mostrar que en el punto 5 por medio de flechas
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entrelazaban la palabra rojo con la imagen del corazon y la palabra relaciones. En el punto 3
diferenciaban rapidamente por medio de las imagenes cudl representaba el cuadro sinoptico, las
fichas y el mapa conceptual, demostrando que logran establecer diferencias entre ellas en niveles
medios cuando deben compararlas y evidenciando que los estudiantes aunque conocen la teoria,
reconocerla en contextos reales les es dificil y aplicarla ain mas.

Los desempefios de la siguiente categoria de anélisis se dividen en dos partes, al igual que la
produccién y la comprensiéon textual, y estas son: a.) los medios de comunicacion y b.) Los
codigos no verbales. Aqui se considera relevante que la lectura no solo se da al enfrentarse a
textos verbales con codigo escrito, por lo cual los niveles de desempefio de la primera parte
demuestran que los 31 estudiantes estan en niveles medios de seleccion y clasificacion de
informacidn de acuerdo al medio de comunicacion que la emita (ver Anexo 6), mientras que, a
causa de su debilidad en la comprensidn e interpretacion de instrucciones y de los textos
presentados en el diagndstico, sumado a la dificultad de utilizar la teoria aprendida en contextos
reales y a la aparente pereza por entregar en un tiempo determinado sus respuestas, la produccion
oral y escrita que debian presentar se vio afectada y por consiguiente la comprension de dichos
textos no se vio reflejada, dejandolos a todos en niveles bajos segun la rubrica de evaluacion en
las tres areas de desempefio planteadas en los estandares de competencias y siendo éstas las mas
importantes y que se refieren directamente a la comprension lectora como se muestra en los
graficos 1, 2, 3 y 4 (representacion general) de este apartado.

Esta misma situacion se evidencia en la evaluacion de los desempefios de la segunda parte, ya
que, aunque los estudiantes estan en niveles medios cuando se trata de explicar el sentido que
tienen algunas imagenes y colores, su dificultad de comprension de las instrucciones, al momento

de relacionar los referentes, significados y significantes en el contexto convenido socialmente, los
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deja a todos en niveles bajos de reconocimiento de estos cédigos en situaciones comunicativas

auténticas.

IDENTIFICA TIPOS DE TEXTO

mBAJO mMEDIO mALTO
0%

Gréafico N° 1
IDENTIFICA LA INTENCION
COMUNICATIVA
mBAJO mMEDIO mALTO
s%i 0%
Grafico N° 2

UTILIZA ESTRATEGIAS PARA
COMPRENSION TEXTUAL

mBAJO mMEDIO mALTO
0%

Gréafico N° 3
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Diagnostico Inicial: La Comprension
lectora en general
mBAJO WMEDIO mALTO

2% 0%

Grafico N° 4.

En conclusidn, los niveles de desempefio encontrados a través de la rubrica evaluativa en el
diagndstico de los estudiantes, por un lado confirman lo manifestado por los nifios en la encuesta
(ver Anexo 4) con respecto a las falencias que ellos creen tener concernientes a su habilidad
comunicativa de escucha, ya que el diagndstico ha arrojado que algunos de los niveles criticos de
desempefio estan relacionados con la comprension oral por causas que se mencionaron en la
descripcidn del universo poblacional, y por otro lado contradicen lo que manifiestan con respecto
a la lectura, ya que los otros niveles criticos de desempefio estan relacionados con la comprension
e interpretacion textual, tanto de cédigos verbales como no verbales, siendo que les costd
bastante estar atentos y utilizar conceptualizaciones especificas, intenciones comunicativas,
estrategias metacognitivas y la practica autdnoma de socializacion, planeacion, correccion y
analisis de los textos. Los nifios asumen la lectura como el simple proceso de correcta
pronunciacion y entonacion de la lectura en voz baja y en voz alta, dejando de lado la
comprension e interpretacion como lo expresan al contestar en la encuesta que la escritura la
hacian de forma muy literal y demasiado concreta. Un ejemplo es el punto 10 en el cual todos los
estudiantes contestaron que la escritura solo se genera con papel y lapiz y que la lectura era poder

decodificar y mencionar un conjunto de palabras u oraciones impresos en libros o cuadernos vy,
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por consiguiente, ponian a estas como falencias debido a su ortografia, la lentitud al escribir en
sus cuadernos o al leer algun libro u oracién que la profesora les indicara.

5.2 ANALISIS Y RESULTADOS DE LAS FASES DE INTERVENCION

El anélisis y resultados que se plantean en este apartado se sustentan en las descripciones de
cada sesion que se encuentran registradas en los diarios de campo, en las fotografias y en los
videos que se tomaron de algunos de los ejercicios realizados durante las clases. Los videos, en
su mayoria, son la representacion hecha por los estudiantes durante la tercera fase de evaluacion
que se describira mas adelante en este documento.

5.2.1 Fase de sensibilizacion y fundamentacion

En esta primera fase los estudiantes demostraron su interés en la consecucion del proyecto a
través de la expresion de sus ideas de realizacion del mismo, tanto de manera oral (registro en los
diarios de campo), como de manera escrita (dos estudiantes aportaron y hay de esto fotografias
anexas al cd de entrega del documento) al reconocer la importancia de la actividad teatral como
potenciadora de sus habilidades cognitivas y comunicativas. Durante el comienzo de esta fase los
estudiantes participaron activamente en las actividades de soneto y oda que fueron de la mano
con las tematicas presentadas por la maestra titular, sin embargo, algunos ain no estaban
totalmente comprometidos con la realizacion de dichas actividades en casa para llevar como
recursos de trabajo durante las clases en las cuales se realizaba el proyecto de aula planteado y lo
demostraron al no llevar la transcripcién de las odas o sonetos a tiempo o al no aprenderse de
memoria la poesia que debian declamar y llegaron a leer; incluso algunos de ellos no hacian los
movimientos que darian cuenta de su comprension literal de los textos como se vera a
continuacion; de hecho las tablas de evaluacion de desempefio alto, medio o bajo se presentaron
teniendo en cuenta tanto el factor de nivel de comprension, como el factor de compromiso de los

estudiantes en la realizacion de las actividades planteadas.
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En estas actividades que buscaban fortalecer la comprension oral de los estudiantes por
medio de la declamacion de las odas y los sonetos presentados por ellos como si fueran propios
para poder transmitir el sentimiento del autor al haberlos realizado y, asi mismo, fomentar el
respeto entre ellos y con sus maestras, haciendo que a medida que el proceso avanzaba ellos se
distrajeran cada vez menos y se llegara a la minima exposicion de los estudiantes a los llamados
de atencion para que volvieran al trabajo sugerido gque, en la medida que fuera méas dinamico,
mas atentos estaban. Es por esto que al ver sus esfuerzos por lograr mantener la atencion de sus
compafieros se evidenciaba la apropiacion de cada soneto que iban interpretando con el
transcurrir de la actividad. Al finalizar la actividad los mismos estudiantes lograban generar un
juicio critico de acuerdo con cada declamacion que iba pasando, como se especifica en los diarios
de campo, cuando, teniendo en cuenta cuéles eran los aspectos a evaluar, ellos mismos decian en
qué fallaban y qué aspectos si se habian llevado a cabo de manera correcta a manera de
coevaluacion reflexiva y cualitativa, demostrando asi que la categoria de analisis de comprension
lectora en el nivel literal de los estudiantes se fortalecia con la realizacion de esta actividad como
lo indica la tabla N° 1, junto con el grafico porcentual N° 5 que da cuenta de la comprension en
esta fase y se encuentran en este apartado, ya que al comienzo de la préctica los estudiantes tan
solo leian de forma mecanica y mas rapido.

Con este analisis se noté que durante el proceso llevado a cabo, desde el diagndéstico inicial
hasta la finalizacion del proyecto, los estudiantes no solo ejercieron mayor rigor en la lectura de
los textos propuestos, sino que su comprension de ellos fue mejorando y su motivacion iba
aumentando, siendo las representaciones de los videos anexos muestra fehaciente de su
apropiacion de los textos y su compromiso con la clase, al dar su toque personal a la realizacion
de las puestas en escena para atraer a sus comparieros a la lectura, como se explicara en el

apartado de Analisis y Resultados de las fases de implementacion.
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Entre los resultados no tan favorables de los ejercicios hechos en la primera fase, estaba el
hecho de que los estudiantes sentian vergiienza al pasar solos al frente del salon para realizar sus
ejercicios de lectura, para presentar sus textos aprendidos de memoria o para realizar actuaciones
improvisadas en principio, ya que se les dificultaba seguir instrucciones a cabalidad y a veces no
presentaban tareas o0 no realizaban los ejercicios completos. Los estudiantes esbozaban oralmente
su comprension acerca de las tematicas trabajadas en clase, pero les costaba, por verglienza o
pereza (dicho por ellos mismos al pasar al frente y como se registré en los diarios de campo),
utilizar su corporalidad para expresar lo descrito en los textos trabajados. Sin embargo, su manejo
de la voz a medida que pasaban los nervios, las clases y se enfrentaban mayormente a la lectura
en voz alta, sus voces se hicieron escuchar un poco mas y comprendieron cémo utilizar estas
estrategias teatrales, de presentacion ante publico y los juegos dramaticos de forma individual y
grupal como estrategias metacognitivas y de aprendizaje.

Con respecto a la comprension lectora, lograron entender los textos presentados siempre y
cuando accedieran al vocabulario desconocido por medio del diccionario y daban cuenta de su
comprension por medio de los ejercicios de improvisacion, aunque rapidamente olvidaban
detalles especificos que daban coherencia al texto de estudio. Esto demostraba que los estudiantes
ya no solo estaban en el nivel literal de comprension lectora ya que no solo hacian una lectura
mecanica sino que buscaban los significados e interpretaciones que podia dejar cada lectura que
iban realizando de acuerdo a las actividades trabajadas.

Como evidencia de estas apreciaciones estan las notas que todos sacaron a la hora de
presentar las tareas y actividades que se solicitaron para las clases, en el cuadro que se encuentra

a continuacion:
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Como puede apreciarse en la tabla cada estudiante es catalogado con un nimero y las notas
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presentadas son B=bajo M=medio y A=alto. En la primera entrega de tareas, 17 estudiantes de 31
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no investigaron y llevaron las odas y sonetos solicitados para trabajar en clase, sin embargo,
durante la clase trabajaron con las tareas de los otros estudiantes que si las hicieron; por otro lado,
los otros 15 estudiantes recibieron su nota en A por haber llevado completa o parte importante de
su tarea, ya que era una nota de puntos extra y la idea era dar ejemplo a sus comparieros.

En la segunda actividad de declamacion de textos poéticos a través de la comprension lectora
y la utilizacion de gestos y movimientos corporales, solo 6 estudiantes no hicieron el ejercicio, ni
siquiera de lectura en voz en alta y 1 estudiante solo leyo el texto que le correspondia por no
sacar una nota mas baja que la que recibid. Los 4 estudiantes que sacaron M, fueron estudiantes
que no aprendieron de memoria los textos, pero leyeron en voz alta ante sus comparieros los
textos que les correspondian con un tono de voz adecuado y una diccion entendible, sin embargo
su comprension lectora no era tan buena ya que solo se limitaban a leer los sonetos y odas sin
Ilegar a abstraerlos ni sentirlos porque ni les prestaron la atencion necesaria ni se esforzaron por
obtenerla debido a la actitud que mostraron al realizar la actividad. Los demas estudiantes que
sacaron A, fueron estudiantes que aunque no habian logrado aprender los textos completos de
memoria, leyeron y mostraron los textos a través de un tono de voz adecuado, buena diccion y
movimientos que les permitieron mostrar su adecuada comprension de los mismos, hubo 20
estudiantes que aprendieron de memoria los textos y los representaron lo mejor que pudieron ante
sus comparieros, pero a nivel general se vio que los estudiantes no llegaron a realizar totalmente
la actividad a causa de haber olvidado cumplir con una de las caracteristicas, ya sea, la
memorizacion completa, la diccion, el volumen, la cantidad y calidad de movimientos corporales
(que de hecho fue lo que mas les costd) o su comprension adecuada de los textos ya que la
finalidad de la actividad era fortalecer las fases del proceso lector desde la eleccion del soneto u

oda hasta su apropiacion por medio de la declamacion de estos textos.
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Para la segunda entrega de tareas, se noto que se esforzaron mas por estar al dia, ya que no
fueron sino 6 estudiantes quienes incumplieron con la entrega y 2 que llevaron apenas una o dos
de las biografias solicitadas. Los demas se esforzaron por llevar la mayor cantidad de biografias
que lograron transcribir, de acuerdo al cuadro anterior se logra hacer la estadistica que evidencia
una mayor incidencia de los ejercicios teatrales no solo en su proceso de cumplimiento sino en
fortalecer hasta ese momento los niveles de comprension lectora literal, inferencial y critica en la
medida en que, como ya se explico los estudiantes manifestaban qué aspectos se cumplian o0 no
en la declamacidn de cada uno de sus comparieros y comentaban si los movimientos eran
coherentes o0 no con las palabras que declamadas de los textos; todo esto en relacion con lo
encontrado en el diagnostico.

Por otro lado, la entrega de la transcripcion de las biografias de los autores de los textos
abordados, dio pie para hacer la actividad de representacion de la vida de estos autores de tal
forma que se resaltaran los aspectos mas importantes que quedarian consignados en la siguiente
tematica de la clase que era la realizacion de la linea de tiempo y como funcionaba.

5.2.2 Fase de aplicacién: Juegos Dramaticos.

En esta etapa se buscé reforzar la comprension lectora, con secuencias alternas desarrolladas
en fases de lectura por medio de juegos preliminares, juegos de sensibilizacién, creatividad
corporal, la improvisacién y la dramatizacion, mediante la produccion y comprension oral y
escrita de experiencias propias como la Autobiografia compuesta por diversos items como
nombre, amigos, familia, aficiones, suefios, caracteristicas de los amigos y familiares, lugar de
nacimiento, entre otras. Al realizar la autobiografia los estudiantes debian representar la
autobiografia de sus compafieros por medio de movimientos con el fin de afianzar su
comprension lectora con el teatro como estrategia pedagdgica y de aprendizaje significativo.

Las notas de la escritura de esta autobiografia son las presentadas a continuacion:
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- AUTOBIOGRAFIA

COMPRENSION
LECTORA LITERAL

AUTOBIOGRAFIA

MATERIALES
PARA LA
AUTOBIOGRAFIA

LINEA DE
TIERAP D

10
11
12
1=

14
15
16

17
18
13
20
Z1
22
23

24
23
26

27
29
20
21

Tabla N° 2.
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Nivel de comprension literal
e inferencial Fase 2
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Grafico N° 6.

Durante el ejercicio Linea de tiempo, los estudiantes debian representar por medio de la
misma los momentos mas importantes de sus vidas hasta el momento y los momentos que
quisieran vivir a futuro. 12 estudiantes no entregaron la linea de tiempo cuando se solicitd y 4
estudiantes la entregaron solo con los hechos vividos; mientras que los otros 16 estudiantes
entregaron la linea completa, tanto con los momentos pasados, como con los momentos futuros
deseados.

Con respecto a la planeacion de la escritura de la autobiografia, solo 2 estudiantes no
Ilevaron materiales para la realizacion de la misma y 2 estudiantes los llevaron incompletos; sin
embargo, el interés de los estudiantes por realizar este ejercicio, a pesar de su falla de no tener los
materiales el dia que se solicitaron, aumenté al punto de evidenciarse que 28 estudiantes de los 31
Ilevaron los materiales completos para la realizacion de la autobiografia la siguiente sesién y
nadie se quedd, finalmente, sin realizar el ejercicio.

Posteriormente, la entrega final de la autobiografia que fue realizada en clase, arrojé que
notas oscilaron entre M (Nivel Medio) y A (Nivel Alto) por lo cual se noté que cuanto mas
cercanos sean los ejercicios hechos en clase a las experiencias de los estudiantes, mas interés

tendran ellos en aprender significativamente las teméticas abordadas.
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En principio los criterios a tomar en cuenta para revisar la escritura de estas autobiografias,
como se muestra en la columna tres del cuadro de resultados o notas, fueron: La organizacion de
la informacion y las caracteristicas propias de las autobiografias: nombre, fecha y lugar de
nacimiento, familiares cercanos, lugar de estudios y afios cursados, aficiones, momentos
especiales, amistades y caracteristicas de las mismas, intereses a futuro, representaciones graficas
que acompafan la escritura, escritura en primera persona y firma; sin embargo, en segunda
instancia, y teniendo en cuenta que este ejercicio se hizo para evidenciar el avance o
fortalecimiento de los niveles de comprension lectora en los estudiantes, ellos, al final de su
produccidn, intercambiaron las autobiografias para ser analizadas como coevaluacion cualitativa
y se leyeron en voz alta en mesa redonda las cinco mejores escritas segun los criterios informados
anteriormente, con el fin de escoger la mejor de la clase para ser dramatizada y presentada entre
ellos y, asi mismo, evaluar su comprension literal e inferencial dentro del proceso de lectura
escrita para correcciones formales y oral para representacion improvisada con narrador
participante de las producciones escogidas por ellos. Cabe resaltar que fue una decision dificil
porque alli se vio reflejado el esfuerzo que cada estudiante realizé al escribir de si mismo y se
demostro la evolucion y motivacion por la lectura experiencial y la influencia de los ejercicios de
comprension lectora a través de los juegos dramaticos que les sirvieron de pauta para poder
escribir sus historias de manera clara y con descripciones que les permitieran imaginar las
historias como si fueran dramatizadas en sus mentes y dandoles ideas de como podrian
improvisarlas ante sus comparieros.

La socializacion de tres de las cinco mejores autobiografias, con criterios como:
caracteristicas de la autobiografia, estilo de escritura, narracion anacronica de hechos y hechos
divertidos para los estudiantes, se realizo con la dramatizacion por grupos de cada una de las

autobiografias escogidas teniendo en cuenta los ejercicios teatrales o juegos dramaticos ya
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mencionados, y haciendo uso de las fases de lectura que hicieron posible la comprension literal e
inferencial de los estudiantes de sus propios textos.

Al realizar la representacion de estas autobiografias seleccionadas se logré observar (como
se referencia en los diarios de campo) el interés de todos los estudiantes por poder hacer parte de
la dramatizacién improvisada de cada papel con la mejor disposicion posible, interpretando asi
cada aspecto importante de las producciones escritas. Al finalizar el ejercicio, se logré observar la
evolucion de los estudiantes en cuanto a los niveles de comprension lectora que se encontraban
entre M y A, siendo que se encontraban en el nivel critico durante el diagnostico inicial, ya que
(como se muestra en las fotografias y videos adjuntos) podian hacer juicios de valor conforme a
la calificacion y representacion expresadas de las autobiografias seleccionadas, de acuerdo con
los puntos caracteristicos con que debia estar compuesta la autobiografia. Los estudiantes estaban
atentos y se convirtieron en jueces del trabajo de sus compafieros argumentando las
caracteristicas de cada biografia con detalle y demostrando su seriedad durante los momentos
coémicos que tenian las representaciones; ademas, eligieron la autobiografia de una de sus
compafieras como la mejor, ya que ésta tenia en cuenta las caracteristicas propuestas y ademas se
identificaron con su historia sintiéndose asi a gusto y mas seguros a la hora de evaluar esta
actividad.

Esta actividad fue muy fructifera, no solo en cuanto a los niveles de comprension lectora,
sino en las fases del proceso lector, ya que se podia ver que desde el comienzo de la actividad los
estudiantes realizaron la prelectura, al realizar la planeacion de su escritura por medio de la linea
de tiempo que se coloco en la tabla como requisito para realizar la actividad y de la cual se nota
que solo 10 estudiantes no la aportan el dia que es , pero despues la anexan a su carpeta de
trabajos en el IPN. Por otro lado, la realizacion y presentacion de la autobiografia, directamente

hecha en clase, demuestra que también iban recordando los eventos importantes de su vida y que
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serian expresados con mas detalle en la autobiografia; El proceso de lectura, se evidencia cuando
los estudiantes se acercan a la lectura de los textos escritos por sus comparieros, identificandose
con las experiencias de ellos y de esto existen los cuadros que debian presentar con la evaluacion
cualitativa de si estas autobiografias cumplian 0 no con las caracteristicas dadas en clase; y la
postlectura, se evidencia cuando los estudiantes intentan dar una apreciacion cualitativa de su
comprension literal de lo que debe ser una autobiografia de manera oral como se ve en los videos,
sus caracteristicas y la informacion que contenian cada una de ellas al representarlas
posteriormente en ejercicios de improvisacion dramatica, como se encuentra en las fotografias
referentes a dicho ejercicio; ademas, el nivel critico de su comprension estuvo presente en todo el
proceso evaluativo y de escogencia de los textos que se representarian y que mas estaban
cercanos a sus afinidades y/o gustos.

5.2.3 Fase de evaluacion: Nuestro Aprendizaje.

Esta fase, llamada Nuestro aprendizaje, como ya se dijo, tuvo como objetivos: realizar una
retroalimentacion acerca de los niveles de comprension lectora de los nifios de quinto grado del
IPN en 2016, enmarcada en el proceso pedagdgico propuesto en el proyecto de aula, y evaluar el
posible impacto de la realizacion del proyecto de aula en los niveles de comprension lectora de
los estudiantes de quinto grado del IPN en 2016.

La tabla que demuestra el trabajo hecho por los estudiantes en esta fase es la siguiente:
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La realizacion de este taller por parte de los estudiantes, dio cuenta de su comprension literal,
inferencial y critica a través de sketches de dramatizacion, a traves de la representacion de
aspectos literales de los textos, su apreciacion de los mismos y la reescritura de los textos al
ponerlos en escena, con el fin de preparar adecuadamente la presentacion de la historia contada
en el libro y transformandola en una actualizacion del texto abordado de acuerdo a lo que ellos
pensaban que debia haber sucedido, como es el caso del grupo que represento los capitulos 10, 11
y 12 que dentro de su representacion del capitulo en que se encuentra el gigante sin zapatos, ellos
decidieron que la pelea descrita fuera menos fuerte de tal forma que pudiesen llegar a un acuerdo
pacificamente, dando cuenta asi de la relacion de su comprension del texto leido con su postura
con respecto a nuestra realidad social actual. Cabe agregar que estas puestas en escena fueron
registradas en camara de video y se realizaron en la sala Francisca Radke del IPN.

Curiosamente al realizar este taller de comprension lectora se demostro que los estudiantes no
les gustaba mucho este libro porque, segun ellos esperaban muchas mas aventuras, mas comedia
y mas accion y lo que planteaba el libro, segun la lectura que ellos hicieron de los capitulos, era
un poco mas serio y mas lento a la hora del desarrollo de cada capitulo; sin embargo, esta
experiencia, segun comentaron los estudiantes y lo reportado en los diarios de campo, les
permitio entender que hay textos mas complejos y menos divertidos que pueden ser recreativos y
que pueden ser comprendidos si se hace un proceso lector riguroso y si se hacen las preguntas
adecuadas al texto que se lee.

El ejercicio dramatico de estos capitulos fue interesante en la medida en que, a la hora de
interpretar la intencidn del texto, cada grupo en su puesta en escena lo hizo de manera particular,
por ejemplo: el grupo N° 5 lo hizo de una manera cémica, los grupos N° 2 y N° 3 realizaron la
puesta en escena planteando un narrador omnisciente, el grupo N° 4 lo hizo de manera reflexiva,

demostrando como la guerra no solo afecta a quienes se encuentran en medio del conflicto sino
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que repercute en todas las personas volviéndolas indiferentes e insensibles y el grupo N° 1 utilizo
todo el salon, haciendo que todos sus compafieros fueran participes de su representacion; estas
estrategias las plantearon con el objetivo de atraer la atencion de sus comparieros y fortalecer su
comprension lectora y ademas incentivar las creaciones literarias como expresaron
posteriormente y se registrd en los diarios de campo.

Luego de las puestas en escena un estudiante de cada grupo explicaba las representaciones
que hacian resaltando los puntos importantes de cada capitulo y los giros que daban de acuerdo a
cada puesta en escena sin perder la esencia de la lectura y atrayendo a sus comparieros con sus
actuaciones.

En definitiva, el teatro puede ser utilizado como una estrategia pedagdgica que fortalezca la
comprension lectora, ya que permite mejorar todos sus niveles de comprensién llevando a cabo
diferentes actividades en que se desarrollen las fases del proceso lector.

Al haber finalizado este ejercicio se ejecuto la prueba final (ver Anexos 8, 9y 10), la cual
consistia en solucionar unas preguntas que demostraron la evolucion de los estudiantes con
respecto a la produccion escrita y los niveles de comprension lectora, basados en los criterios de
evaluacion de la rabrica de indicadores expresados en la matriz categorial de analisis
metodoldgica del capitulo 3, comprobando asi que los estudiantes a lo largo del proyecto,
alcanzaron una gran mejoria al poner en practica su expresion oral de sus puntos de vista 'y
criterios de argumentacion para realizar el ejercicio de prelectura que presentaba la prueba final,
como componente del nivel critico de la comprension lectora. Luego de planteado el ejercicio de
prelectura en los talleres, se propone la realizaron minuciosa de un texto con el propésito de
responder de forma asertiva las preguntas acerca del texto, que hicieron referencia al nivel literal
e inferencial de comprension del mismo durante el paso de postlectura del proceso lector.

Evidencia de este progreso se refleja en la tabla N° 3 en las notas cualitativas que sacaron los
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estudiantes, ya que tan solo 6 estudiantes sacaron nota media debido a que sus respuestas fueron
concisas y especificas o sin suficiente argumentacion en comparacion de sus demas comparieros,
quienes las respondieron acorde a sus experiencias y pensamientos de lo que han aprendido a lo
largo de sus vidas. Cabe resaltar, ademas, que cuando los estudiantes hicieron este ejercicio, se
sintieron muy cémodos, segun expresaron oralmente, ya que se sintieron identificados con las
lecturas y lograron generar respuestas que brindaban ensefianzas y consejos para ellos mismos y
sus propios comparieros.

Es asi como se llega a ver el contraste de la comprension lectora después del proceso, siendo
gue como se ve en el Grafico N° 4, durante el diagnostico todos los estudiantes se encontraban en
niveles bajos de comprension lectora, mientras que la prueba final nos muestra, a la luz de los
indicadores planteados en la matriz categorial de andlisis metodoldgica, como lo indica la tabla
N° 3, que 25 estudiantes de 31 estan en niveles altos de comprensidn lectora que comprende los
tres niveles de comprension de acuerdo a su ciclo de trabajo, mientras que los otros 6 estudiantes
estan en niveles medios de comprension lectora y ninguno en niveles bajos y esto se ve también

en el grafico N° 7 que se encuentra en este mismo apartado.
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CAPITULO 6

CONCLUSIONES

El teatro siempre ha demostrado las formas de como cada actor, espectador y demas
colaboradores de esta expresion artistica, pueden llegar a dar una interpretacion de como ven el
mundo. Desde esta perspectiva, el planteamiento del objetivo general que buscaba determinar el
impacto generado por los ejercicios teatrales de improvisacion y dramatizacion en el proceso de
comprension lectora de los estudiantes del curso 501 del IPN, ha guiado el proceso de
investigacion e intervencion pedagogica que, como se demostré durante la presentacion de este
documento, dio como resultado que el teatro puede ser utilizado como herramienta pedagdgica
para fortalecer la comprensiéon lectora por medio de dichos ejercicios, ya que usarlos como
actividades dinamicas durante el abordaje de textos, ha generado un impacto positivo en el
mejoramiento de los niveles de comprension lectora de los estudiantes en mencién.

Durante la realizacion de este proyecto se logro observar que se ha cumplido con las
expectativas planteadas en los objetivos especificos al realizar una prueba diagnostica y con ella
haber determinado las falencias que tenian los estudiantes con respecto a la comprensién lectora.

Esta investigacion no solo evidencia la viabilidad en cumplir con cada uno de los objetivos
planteados, también demuestra la viabilidad de que se ejecute este proyecto nuevamente,
teniendo en cuenta la forma contundente de responder a la pregunta problema y que si existe una
incidencia positiva al utilizar los ejercicios teatrales en pro, no solamente del fortalecimiento y
mejoramiento de la comprension lectora, sino de sus diferentes habilidades comunicativas.

A pesar de las falencias que los estudiantes tenian con base en la comprension lectora
evidenciada en el diagndstico, los estudiantes por medio de estos ejercicios desarrollaron mayor
afinidad y motivacion por la lectura de manera significativa, demostrando asi que la comprension

lectora se puede fortalecer no solo con la lectura convencional, sino también por herramientas
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que logren relacionar y sumergir a los estudiantes de forma activa y dindmica, expandiendo sus
pensamientos y conocimientos al ampliar la perspectiva de las concepciones que van formando
en su etapa escolar.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, esta investigacion se hace pertinente, teniendo en cuenta
que el perfil del licenciado en educacion basica con énfasis en humanidades: espafiol y lenguas
extranjeras busca que tenga la formacion integral que incluye la interdisciplinariedad que se ve
evidenciada en el teatro como herramienta pedagdgica al fortalecer los niveles de comprension
lectora, dando paso a seguir innovando en pro del desarrollo académico de los estudiantes.

Los analisis de resultado demuestran como los estudiantes han mejorado considerablemente
su lectura de diferente tipo de textos, al igual que su motivacion con el deseo de seguir leyendo y
seguir interpretando textos porque para ellos, los libros son como viajes a reinos desconocidos
que con solo leerlos te invitan a visitarlos. (Estudiante anénima al final del proyecto).

Por lo tanto se recomienda trabajar con el teatro para fomentar diversas formas de lectura y

diversas formas de comunicacién aplicables para la vida y la escuela.
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ANEXOS
ANEXO N° 1: Ficha Institucional.
DATOS INSTITUCIONALES GENERALES

Nombre de la institucion:

Instituto Pedagdgico Nacional.

Direccion:

Calle 127 N" 12 A — 20,

Barrio:

Eella Buiza, UPZ: Country Club.

Bede:

Bogoti D.C./ Unica.

Caracter:

Oficial, aungue con hibnido juridico que 1a haria Mixta
Jornada:

Completa, Gnica u ordinaria, Calendario A.
Miveles que ofrece:

Presscolar, Bazica, Media v Educacion Especial.
Modalidad de Educacidn Media-

Bachillerato Académico.

Afio de Fundacion:

1927.

DATOS PEOYECTO EDUCATIVO INSTITUCIONAL

MNombre del PEL: La Ezcuela Vigente v su Proyeccion al Nuevo Siglo.

Enfasis:

Miltiples Desarrollos, centrado en la formacion integral de los estudiantes desde las dimensiones: &tica

espiritnal, copnitiva afectiva conativa vy sexual en la bisqueda de un aprendizaje natural, liberador v critico.

Mision:

El mejoramiento continuo del servicio piablico educative mediante la investipacion v experiencias aplicadas.

Vision:

Guiar a la juventud v a los nifios, hacia el liderazgo, inspirada en el ideario de la formacién de maestros que se

posee por SU EXPETiencia ¥ 4 5u Vez, Sef ina institncién de experimentacitn e innovacion educativa y pedagdgica

de 1a Universidad Pedagdpica Nacional

Objetivos Institncionales:

a.) Ofrecer al estudiante un ambiente educativo propicio para el fomento de los miltiples desarrollos basados

et los parametros de la Constitucion Nacional los avances de la ciencia ¥ 1os requerimientos de la ley 115 y el

plan decenal educativo;

b.) Generar interacciones pedagdgicas en beneficio de la comunidad educativa;

c.) Llevar a cabo un trabajo amplic de proyeccion a la comunidad, haciendo del IPN un polo de desarrollo de

€sta;

d.) Fomentar 1a adquizicion de una conciencia y de unas competencias cindadanas que faciliten 1a convivencia

armonica y el desarrollo local.

Modelo Pedagdgico de la Institncion:

Ecléctico ya que toma lo mejor de cada corriente pedagbpica a través de los afios y se da cabida a las

metodologias flexibles que nacen del dezeo del IPN por ser un centro de Innovacion, Experimentacion,

Investipacion v Prictica Pedagogica

Fecha de regizstro de 1a informacidn: Eesponzable de 1a recoleccion de la informacion:

Agosto 28 de 2015, L anra Cnistina Monroy Vasquez, Practicante UPN.
Fuentes de las cuales ze extrae 1a informacion contenida en 1a ficha:

Instituto Pedagégico Nacional. (2001). La escusla vigente y su proyeccién al rueve siglo, Enfasis: Miltiples
Desarrolios. Proyecto Educative Institncional, IPN, UFN, Bogotd D.C.

Munar, M. (2015). Cocrdinador de Practica TPMN. (Charla de induceidn a practicantes en IPN) Bogota D.C_,
Colombia

Universidad Pedagogica WNacional, IPN. (=f) PEecuperado el 28 de Apgosto de 2015, de
http:/fipn pedapogica edu co'mod/resorce/view phptid=2616
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ANEXO N° 2
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ANEXO N° 3: Formato de Diario de Campo.
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ANEXO N° 4: Encuesta de Aproximacion
Septiembre 03 de 2015

ENCUESTA DE APROXIMACION
Estudiantes del curso 402 del Instituto Pedagogico Nacional.

Nombra:
Edad:
1) ¢Tienes acceso facil a internet en tu casa o en tu celular? Si Mo

2} ¢De estas asignaturas cuales te gustan?

a Humanidades d. Ciencias Sociales g Mateméaticas
b. Ed. Artistica e. Ed. Fizica h_ Eticay valores  k Otra
c. Ed. Religiosa f. Ciencias naturales i. Informatica
3) De estos tipos de milsica jcufles te gustan?
a. Baladas d. Ranchera g Vallenato j. Metal m. Otro
b. Rock . Salsa h Bachata k Pop
c. Reggaetdn  f Merenpue i Rap 1. Bolero

4] ¢Qué claze de peliculas, programas de televizién v/o series ves mas? (puedes marcar varias)
a. Terror c. Suspenso e, Animadas g Fantasia 1. Romance
b. Comedia d Accién f. Ciencia Ficcidn h Drama J. Musical

5] ¢Te gustaleer?, =i tu respuesta es =i, squeé claze de textos te pusta leer? (Pusdes marcar varias opciones.
a. Aventuras c. Cuentos cortos &. Novela Drama g. Terror i. Teatro
b. Comic d. Novela policial f. Mowvela Negra h. Poesia j- Otro

6] (Como prefieres trabajar?
a. En Grupo b. De manera Individual C. De a Parejas

7] ¢Qué te gusta de las clases de lengua castellana?

8] ¢Qué NO te gusta de las clases de lengua castellana?

9) ¢Como, dénde ¥ con quien haces tus tareas?

10) De las siguientes habilidades scual crees que es la gque mas debes mejorar? ;por qué?

a. Hablar porque
b. Escuchar porque
c. Leer porque
d. Escribir porque

11) ;Como prefieres ser evaluade? (Puedes marcar varias opciones)

De manera oral

Ce manera escrita

Heteroevaluacidn [Solo el maestro evalta)

Autcevaluacién (T mizmo te evaliiazg)

Co evaluacion (tus compafiercs te evalilan y ti a ellos)

Mixta [heteroevaluacion, coevaluacién y autoevaluacidn)

De manera procesual [Solo se evalilan las actividades hechas dentro ¥ Fuera de la clase
durante todo el periodo académico)

@ oo

12) sComo te sentes mejor al expresarte? ([Puedes marcar mas de una respuesta.)

a. De manera escrita
b. De manera oral

c. Con dibujos.

d. Con canciones.

e. Otrafs:

Gracias por tu colaboracidn
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ANEXO N° 5: Instrumento Diagnostico (2 paginas)
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4.

5. Relaciona las siguiertes tres columnas con flechas de acuerdo 4 la secuencia que creas que 32
esmablece,
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Observa y lee la pagina de periddico.

Escoge una frase de la pagina anterior ¥ subrayala de uno de los siguientes colores segnin el tipo
de texto al que pertenezca.

Diescriptivo = Color Naranja
Narrativo = Color verde claro
Informativo = color azul claro
Explicative = color rosado
Argumentativo = color amarillo

Comparte con tus compafieros tu opinion sobre el contenido de la noticia del periddico ¥
socializa tus respuestas.

Relaciona con lineas cada una de las estructuras presentadas en el punto 3 con las imagenes que
encuenires a continuacion:

a. Cuadro sinoptico 1.

b. Mapa conceptual 2.

¢. Fichas 3. I I :

Escribe una noticia acerca de algiin evento que pueda estar sucediendo o que vaya a suceder en
tu colegio. (Ten en cuenta que la noticia podria ser presentada en radio)

A Muerte

B. Relaciones
C.Paz

D. Peligro

E. Caler

G. Comida
H. Naturaleza
L Majestad
1. Tnsteza

E
=% 69 3E OF
e v
5 # - E ; g i g g g
B B k= B =] B E B E -]
& 8 3 & 8 3 & 3 & ]
e - (5] k=] [¥] Gl ol = -l - ——
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ANEXO N° 6: Rubrica de Evaluacién de Diagnostico General.

CATEGORIA DE EUEBRICA DE EVALIUTACION DEL DLAGGOSTICO MNIVELES DE
ESALTTACION CRITERIOSE DE EVALTTACION DESARROLLO DE LOS
DESEMPEFIOS (M° ESTDE)
BATO KMEDIO ALTO
PRODUCCION TEEXTUAL: OFATIDAT: 1% 15 ]
#  Prodoce um texto oral, teniendo en coenta s realidad v
1. Produoce textos orales, =03 propias experienciss.
en M! #  Selecciona el lexico v estilo apropiado =] contexto 14 18 o
COEmUmGCAtivas que Cormumicativo.
permiten evidenciar el »  Adecia la entonacidn y la promunciacion a las exigencias
L=t o da la da lz= situaciones commanicativas en que participa. 14 18 o
entonacion y la +  Produce un texto oral, teniendo en cusnta la entonacidn,
pertmencia 1z articulacidn ¥ la organizacion de ideas que requiers la
articnlatoria. situacién comuomicativa, 14 18 0
. EEBCERITUERA:
1 Produce textos escritns »  Elije un tema para producir un texto ascrito, teniendo en
gue respanden a cuents un proposito, las caracteristicas del interlocutor ¥ 16 16 o
diversas necesidades las exizencias del comtexto.
COIMMIMICANTTES § que =  Produce la primera version de un texte informativa,
S1S0en mn stendiendo a requerimisntos (formales v conceptuales) de
procedimienta la produccidn escrita en lengua castellana, con énfasis en
eSatEFICo para su alpunos szpactos gramaticales (concordancia, tiempos
elaharacion. varbales, nombres, pronombres, entre otros) ¥ 16 16 o
ortoerificos.
CORMPEENMEION E =  Identifica tipos de texto: dascriptivo, informstiva, 32 [i] 1]
INTERPFETACION narrativo, explicativo y argumentativo.
TEXTIIAL: =  Identifica la intencidn commnicativa de cada 1mo de las 30 2 ]
terctos leddos.
1. Comprende diversos = Determina slsunas estratesizs para buscar, seleccionsr v
tipos da texto, almacenar informacidn: resinmenes, cuadres sindpticos, 1 11 20
utilizando algonas mzpas conceptizales ¥ fickas.
estraterias de =  Estzhlace difsrenciss ¥ semejanzas entre las estrategizs
bizgueada, da bitzquada, seleccidn v almacenarmientn de 0 3z 0
organizacidn ¥ informacidn.
almacenamisnto da la = Tltiliza estrategizs de blisgueds, saleccidn vy
inforrmacidn. almacenamiento da informacidn para =us procesos ds 32 o o
produccion v comprensidn textzal.
MEDIOS DE MEDIOS DE CORMUNIC ACION
COMUNICACTON ¥ OTROS =  Seleccionay clasifica la informacian emitida par los a £ ]
SISTEMAS SIMEOLICOS: diferentes medios de carminicacion.
=  Produce textos orales vy escritos con bazs en la 20 10 z
1. Caracteriza los medioz informacidn recogida de los medios.
de comumicacion = SBocizliza, snaliza v corrige los tertos producidos con
masiva y selecciono 12 base en la informacidn tomada de los medios de 82 ] 0
informaciin que Cormumicacion masiva
Erndtem, para utilizarka CODIGOE WO VERBALES
en la creacicn de =  Explica 2l sentido que tienen menzajes no verbales en su
noevns temhog. contexto: sefales de transito, indicios, benderas, colores, 12 14 &
et
1  Caracteriza al
fimcionamiento de
slpumos codigos no »  Feconoce v usa cddizos no verbales en simaciones
verbales com miras a Cormumicativas auténticas.
50 us0D en simaciones 32 1] o
CormmiCativas
autenticas
ETICADELA =  Identifica los elementos constitotivos de la
COMUNICACTON: comumicacion: interlocutares, cddigo, cansl, mensaje v 0 iz o
Contextos.
1. Conocey analiza loz =  (Caracteriza los roles desempefiados por los zojetos gque a o 32
elpmentos, roles, participan del proceso comunicativo.
relaciones y raglas = Tiene en uenta, en sus interacciones comunicativas,
basicas de la principics bazicos de la comumicacion: recanacimmisnta
Comumicacion, para dial ofro en tanto interlocutor valido ¥ respeta por los 11 21 o
inferir las intenciones turnos conversacionales.
¥ expactztivas de mis =  Tdentifica en situaciones comunicativas rezles los rolas,
interlocutores v hacer las intenciones de los interlocutores ¥ el respato por los
més eficaces sus principios basicos de la comumicacion. 11 ] | o
procesos
Cormmicativos.

Amnpxg 6. Fabrica general después de sistematizada v anzlizada la informacion v los pimmeras de cada uno de los niveles hacen
refaremcia 2l piimera de estudiantes que astan an cada oo de ellos.

Fabrica de evaluacion bazada en los Estémdares basicos de competencias del lenpuaje del hiinisterio de Educacidn Macional. Eogata
DnC. 2006,



ANEXO N° 7: Taller Fray Perico (2 paginas)

TALLER DE COMPRENSION LECTORA: FRAY PERICO, CALCETIN Y ELGUERRILLERO MARTIN. DE JUAN MUROZ,

RESUMEN DELLIBRO
13 Guerra dela o espafiol peroyaha d el
Perico. Losfrailes, que se han tenido que r del monasterioal monte, vuelvena ély selo encuentran medio derruidoy
sin un solo vivere. Los frailes, se ponen todos juntos reconstruirlo, hasta que un da llega al conventoun extrafio
personaje: Juan Martin, el i un i i E: monasteri
ytoda la comunidad tiene que volver al monte, Pero fray Perico decideacompafiaral guerrillero en su huida, Juntos
abalgan hasta Aranda de Duero, donde es apresado fray Perico, El Empecinado lo saha, Juntoa guerrilleros y

i f i L3 guerra se estd

i wcabad doke 2%

o
acbando y fray Pericoy su borrico, Calcetin, regresan juntoa sus compafieros, Al final, kajan tod
convento,

httpsificalcetinesu.word) [ foaff Icetin-y-el ill rtin/

ALectulandia

1) Al observar la portada y contraportada de este libro: ;De qué creen que tratard su
contenido? Escriban las posibles situaciones que creen que encontrardn en el libro,

Ejemplo: Expectiativa, Espgramos que Fray Perico se caiga.

Teniendo en cuenta las situaciones escritas del punto 1, leer los tres capitulos que les
correspondié como grupo y a medida que van leyendo, escriban si atinaron o no
coincidencialments y en qué escenas de los capitulos,

Ejemplo:

Expectativa Realidad
Esperamos que Fray Perico se caiga. n el capitulo N°__ Fray Perico se cayé de
una escalera.

0: Las expectativas escritas no coincidieron con los hechos narrados,

3) Después de leer atentamente, escriban una lista de personajes que encantraron dentro de
los capftulos leidos y describan a estos personajes fisica y psicoldgicamente,

Ejempla:
Capitulos Personaje Caracteristicas | Caracteristicas
Encentrade fisicas  segun | psicoldgicas
estoscapftulos | segin  estos
aphtules.
1,2y Fray Perico

4) :En dinde se desarrallan los hechos narrados en estos capftulosi Hacer una descripddn
fisica de estos lugares.

Hacer una lista de hechos narrados en los capitulos de forma cronoldgica u ordenada,
Ejempla:

Hechos capttulos: 4,2y 3
Acabd la guerra

Los frayles wvuelven al
canvento

el L

o

:Que ensefianzas importantes encontraron durante |a lectura de los capitulos lefdos

~

:Qué eventos de sus propias vidas o de lo que han escuchado de personas cercanas a
ustedes recordaron al leer los capitulos que leyeron?

e

Escogerlas escenas o hechos de los capitulos que representardn enforma secuencial para la
presentacidn final a manera de puesta en escena, junto con los persongjes que
caracterizardn y preparen qué elementos necesitan para la presentadidn final,

) Después de socializar as escenas, Fiensen en ;qué les gustarfa cambiar de | historia original
¥ por qué
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ANEXO N° 8: Prueba Final n° 1

Amntes de comenzar 13 laomaa:
1. ;Cudlss s0m s responszbilidadss dizeas?

bt f Jos
3. Berizs felizsin escusla? Bos qué? ﬁﬂ'&"
i

LOSDIASDE ELE

Loz dizs dz El# eran dizs 3in 2scusla v demochas oblimcionas.

Par las mafianas: <l corrzlon d=1as cochines, 12 pajarers, <l patia, las botellas, zlzin que
otea mandado; ¥ 212 hora del almnerzo: poner, servis ¥ quitar 12 mesz 2 los doefios.

Loz madiodizs: mnas vaces, por antojarss la dnsfis da tzllnllas v majasetss, traer un 5200
de marorcas tismas dsl meizal, pelarlas v rallérselas @ Dengo en el rallador Otras, 5ila
hermanz d=] dusfia quena malarrsbia, ir 2 sacar boniztos ¥ venir con ellos humedas de
tigrra, parz lavarlos, pelalos ¥ picarlos en cosdritos. Y alznnss, cuando habiadulos en
almibar, ir del boniatal 2l yucal por viznda fresca para que Diengo hicierz bufinelas.

Los mediodizs eran tzmbisn para =l czballe del dusfia: dos vecss ala semana bhafio con
mangusra ¥ jzban especizl comprado en Pinar d=l Ria; 2 dizrio, rasqueta de czbezz araba
v cepilla por toda =1 pelo, sin alvidar =1 spyasslingda de 1a crin ¥ 1a cola, que tenian que
estar sizmpre brillosas v suaves.

Ademzs, 5 Denga andaba de lavado o planchado, E12 12 svudsba por los mediodizs enla
limpisra delz czsa ¥ 250 parz & arz un msta.

Amntes del passo de Calazin, Bismbe v Roman traizn del potrars las vacas y los temeros.
Y después del passa, 2l nifio poniz, servia ¥ quitzbz lamesa de los dnsfias.

Asl eran los dizs de Elg: dias demnchas oblimcionss. Parz que &l duefio lo dejars vivie
con su abunelo en el coarto del meiz s=co; pars que &l vigjo toviers su slmmencito, su
comidz y zlzunz ropa con que vestizse Dizs sin escusla, =n los que Dengzo, detrajinen
trajin, 12 oiz cantar bajito aqualla cancion que ol nifio habiz apreandide de Calagn, v que
213 Una cancion muy visja ¥ muy trste

Hos mandan qus nos ssntsmos nos fsnsmas que séntar Nos mandan quenos parsmas,
naos tenemas que parar. Tarze, Tates, Tatzs, Carzbalino sabeleer

s Felipe, Ramin B, Bdicionydeks Tams )
e P— s 5 ) e Erpee o

Compmeha 51 has comprendida:
1- Por que los dizs d2 Fl2 2ren sin 2scnsla?

2-;Coma cress quesssentiz Flisn sndizz dia?

3 .- ;Por qué hacia rezlmente E]2 toda esz cantidad de trabajo?

4 - Qe profesion tania Densa?
(0 Crmjez (p)Crisds (©) Tasdinerz (d) Veterinaniz

5- zQmehaciz Dengo en lz casa’

4§ -El# tiens unas disz u once =fios, coma 1. (Cress qUe 25 jU5T0 QU= U0 nifio de sszedad
trabzje tantisima” ;Por qua?

7.- {Jué havizs 10 5 i zbuala sstuviers en estas circunstancias?

5 -Hazr unz listz d2 coszs que teniz que ztender Ele

9 - Diescribe c0mo imaginas que s laasa

10-- ;Qua pisnsas de los millonss d= nifies ¥ nifias qua hay, =n <l siglo veintiune, no
pusden ir 2 13 esonsla’
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ANEXO N° 9: Prueba Final n°® 2

Antes de comenzar 12 lecmia:
1° - Cuzndao 52 nos prasents zlzns dificoltsd en nuestras vidas, ;oomo debemas actuar”

LAROCA DEL CAMING

En madia de un camina, 2] rey, con zran esfuerza, empuja una enonme raca.

REY. (Hablanda salo) Necesita nn ministro gue 523 ssmerasa ¥ smprendsdar Para
encontrarla, ha colocado 2siz rocz obstzculizanda ol paso. Quisn la ratise serd 2l clasido.
Els=y 52 esconds tras unos arbustos. Entrz un mercader

MERCADER ;Una roca! ;Qué escandzlo! (Con zisss deimpontancia) 5 ol ray supiesz
que ya taniz que pasar por 2qui, habeiz mendade quitarlz En fin, la soneend

El mercader sortez ]2 piedra v 52 marcha Entra unz dama

DAMA. ;Y =107 ;Unz rocz me impide 2l paso! Tendrd que someatla v 52 me
sstropeard 12 ropa! (Con movimizntos exazeradas, 2 levantz la faldz)

Lzdama sorfzz 1z roca v 52 alsja quejandose Entrs un anciang con un baston.
ANCIANO. ;Qué piedrz tan grands! {Con tono lastimers ) ;¥ c2si no tengo fusrzss pas
moverms! ;Mo podsa retisas 12 piedsa para continnas mi camina!

Entrz una campssing

CAMPESINA Busmos dizs sefior (Le ocusre alzn?

ANCIANO. Esta roca me ciemz =l paso ¥ no pusdo stravesar los matorsales. Tendse que
valver por donds he venida! ;Con 1o cansado quaestay...! g
CAMPESINA Espers un momento. Infentasd quitada dajar el caming hﬁ":.?ﬂl
favar, me dejz su bastdn? (Urilizz &l baston coma pﬁﬁb 0D 1A engsms ssfusrz,
consigue setisar lasoca) ;UD ;Yapuads pasar! T,

¥

En es52 mamenta, £l ey s3le de sn escomdite.

REY. (%= diriz= ala campesina ) Boens muojer, snes 1a nnica que ha pensado en los demss
v ha setirzdo 2] obstaculo del caming. Vendris conmizo 2 palacia ¥ serss mi ministra.

i

Compmeha 5i has comprendida:
1-;Cama debiz de ser el ministra?

2 - ;Jus personzjes aparecen =n &l cusnta?

3 - ;Donde s= desarrallz 12 historia?

4.- ;A donde sz lleva £l 2y 2 la campesina?

5 .- ;Conacss zlzin pracadimisnta para seleccionar 2l personal d=unz smpresa,. 7

§ .- ;(Jué escens ves maEs importants del texta T

7 .- :Cdma te compartzs cuzndo ves un obsticulo en tu caming T

B-:Quésimbaliza” -Larocz en 2l caminag, -El caming v -La campesing

2~ Qus significan las siznientes expresionas:

-Con zirss de impontancia

-Movimdesntos exagsrados

-Con tona lastimera

10~ ;Jus nos ensefia este coenta?
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ANEXO N° 10: Prueba Final n° 3

Antes de comenzar ]a lectura:
1-;Tu dices sismpre todo lo que piensas?

2.- ;Hay que decir en todo momanto lo que pensamos de zlznien, aun szbiendo quale
podemos hacer dafio?

3 - ;Debemos pensar 1as cosas antes de dacirlas?

Compmeha 5i has comprendida:
1. ;Come s titnlala lecue?

2. ;Quisnes son los protagonisias de stz lectuez?

3. ;A guisn la dice 12 Lishee qua debe decic lo que pisnsa? Elizz 12 opcion comecta:
1-A Aliciz 2- Al Sombrerero 3-AlLitan 4 A Lewis Camall

4 Qe sespusstaleda Aliciz ala Lighee?

5 ;Estzban d2 zcusrda ] Sambrererg, 12 Lishes 2 Marzo v 2] Liron con Aliziz?

§. :Que nos quisrs ensefiar 2l texta?

7. ;Que difsrencia hay en 12 afiemacion del Lison “respire cuando dueema™ y “duerma
cuando rspisa™?
B :Te parsce acertzdo &l titulo del texto? ;Por que?

@ ;Crezs que todas las personzs deben decir lo que pisnsan? (Por que?

10 ;32 debe pensar lo que hay que decir antes dz habla? ;Por qua?
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